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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion denominado ensefianza virtual y
habilidades cognitivas de los estudiantes en el nivel secundaria de Huaral en el
2022, se basa en el contexto en la cual se desarrolla la ensefianza virtual y como se
relaciona con el desarrollo de las habilidades cognitivas de los escolares.

El trabajo de investigacion es de tipo no experimental, transversal,
descriptivo y correlacional simple. La poblacién objeto de estudio son 183
estudiantes de educacion secundaria, la investigacion fue tipo cuantitativa cuyo
proposito general es determinar la relacién entre la ensefianza virtual y las
habilidades cognitivas de los estudiantes del primer grado del nivel secundaria.
Asimismo, extraido de un muestreo probabilistico, la muestra fue de 124
estudiantes; se le aplicé la técnica de la encuesta utilizando dos instrumentos en
formato de formulario con 20 y 16 items de seleccion multiple. Para la prueba de
hipotesis como medida estadistica se aplicé Kolmogorov-Smirnov y luego, Rho de
Spearman

En la investigacién, en base a los resultados conseguidos fueron
consolidados, analizados y posteriormente interpretados hallandose a las
dimensiones de la ensefianza virtual en un porcentaje importante en el nivel medio
y bajo. Al terminar la investigacion se concluye que hay relacion escasa entre la

ensefianza virtual y las habilidades cognitivas de los estudiantes.

Palabras claves: ensefianza virtual, habilidades cognitivas, educacion.
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ABSTRACT

The present research work called virtual teaching and cognitive skills of
students at the secondary level of Huaral in 2022, is based on the context in which
virtual teaching is developed and how it is related to the development of cognitive
skills of students. schoolchildren.

The research work is non-experimental, cross-sectional, descriptive and
simple correlational. The population under study is 183 high school students, the
research was quantitative type whose general purpose is to determine the
relationship between virtual teaching and the cognitive skills of high school students.
Likewise, extracted from a probabilistic sampling, the sample was 124 students; The
survey technique was applied using two instruments in form format with 20 and 16
multiple-choice items. For the hypothesis test as a statistical measure, Kolmogorov-
Smirnov was applied and then, Spearman's Rho

In the investigation, based on the results obtained, they were consolidated,
analyzed and later interpreted, finding the dimensions of virtual teaching in an
important percentage at the medium and low level. At the end of the investigation,
it is concluded that there is little relationship between virtual teaching and the

cognitive abilities of the students.

Keywords: virtual teaching, cognitive skills, education.
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l. INTRODUCCION

El contagio mundial originado por el coronavirus (COVID- 19) dio lugara una crisis
generalizada en todos los &mbitos. En el sector educativo muchasnaciones del mundo
suspendieron sus clases presenciales en todos sus nivelespara asumir estrategias de
ensefianza de educacion a distancia.

En el contexto internacional segun Tejedor et.al. (2020), manifiestan que la
interrupcién de la actividad docente presencial para iniciar la ensefianza virtual ha
supuesto que maestros y estudiantes tengan una alta presion, tanto en sulabor
diaria como para adaptarse a la reciente situacion; la encuesta se realiz6 a 300
estudiantes y 196 docentes de distintos paises, concluyendoque los maestros
deben promover el pensamiento reflexivo y cognitivo relacionado con la gestion
pertinente del empleo de las herramientas que se emplean en la ensefianza virtual.

En cuanto a las habilidades cognitivas, segun Zompero et.al, (2019), enPorto
Alegre, Brasil realizaron un analisis con el propdsito de elaborar y comprobar que
un dispositivo permita analizar las capacidades cognoscitivasde los estudiantes de
los escolares, en las asignaturas de ciencias. Los hallazgos se orientan a la
pertinencia de hipotesis y dominios propuestos en el instrumento con respecto a las
habilidades cognitivas. Asimismo, mencionan que el instrumento en mencion se
pueda utilizar como referencia de analisis al evaluar las habilidades cognitivas de
investigaciénde los escolares.

En el mismo contexto, en cuanto a la segunda variable de habilidades
cognitivas Morales (2018) en su trabajo investigativo sobre estrategias cognitivas
que desarrollan los docentes en la resolucion de problemas; enla que participaron
67 docentes; concluyendo que estos, no se involucran en el proceso metacognitivo
de los escolares y sus estrategiasde organizacion, planificacion y regulacion
demostrando un total desconocimiento del bloque estructural de las etapas de
resolucién de problemas evidenciando que falta de destreza de los educadores que
sustenteuna capacidad en la solucion de ejercicios con suma pertinencia.

Del mismo modo Mendoza (2021) manifiesta que, se observa que los medios
tecnolégicos no son aprovechados de manera frecuente en los procesos de
mediacion. Asimismo, reitera que, todavia hay oposicion al empleo de la tecnologia

por parte de los docentes en sus labores diarias, deduciendo que existen



debilidades en relaciéon con la manera de capacitarse para el empleo adecuado y
oportuno de los medios que podrianafectar el desarrollo de las distintas formas de
cognicion motivando faltas de atencion a la intervencion del docente en las
diferentes etapas de la adquisicion cognitiva.

En el contexto nacional, con respecto a la ensefianza virtual tal como lo
afirma Cabada (2022), menciona que en el ambito de la crisis de salud mundial y la
ensefianza virtual, las decisiones en educacion ha dejado descubierta la falta de
una conduccién directriz pedagdgica Yy la falta de preparaciéon deaptitudes virtuales
de varios maestros, discentes asi como tutoresfamiliares que todavia tienen
dificultades para asumir una practica educativa de calidad empleando las
herramientas tecnoldgicas informaticas; sin embargo, hallé un vinculo directo y
significativo entre la conduccion pedagdgica adecuada y la préactica educativa en
medios virtuales en una encuesta realizada a 80 docentes.

En Huaral, en la actualidad los centros educativos de sexto y séptimo ciclo
funcionan tanto en la mafiana y como en la tarde; tras dos afios de laCOVID 19 los
medios empleados por los docentes aplicando una ensefianza virtual han ido
incrementandose por obligacion; el empleo de plataformas educativas como el
moodle y el Classroom, asi como el WhatsApp, el zoom, elgoogle meet, el facebook,
etc., que son medios virtuales de comunicacion aplicados al campo educativo; sin
embargo, se tiene una dificultad muy apremiante, existe un gran porcentaje de
estudiantes que tienen un bajo rendimiento académico, evidenciado también por
los bajos resultados del Pert en la evaluacion Pisa en comprension lectora y
matematica; en consecuencia existe un limitado desarrollo de las habilidades
cognitivas ybajo niveles en logros de aprendizaje. EI empleo pertinente de las
herramientas virtuales que actualmente se adecuan como recurso educativo,por parte
de los docentes, contribuira al incremento de las habilidades cognitivas de los
estudiantes. La investigacion presente propone para otrostrabajos similares una
guia y orientacion que han de ser base para estudioexperimental o mucho mas
complejo llevado a cabo con otros tipos de instrumentos. Dentro del aspecto de
ensefianza servira para establecer unnuevo enfoque educativo a tener en cuenta
en la aplicacion del empleo deherramientas virtuales que conlleven a desarrollar en
los estudiantes mejores capacidades cognoscitivas y mejores aprendizajes.

En vista de lo descrito, se plantea como problema de investigacion ¢ Cuales



la relacion que existe entre la ensefianza virtual y las habilidades cognitivasen
escolares del nivel secundaria de una I.E. Huaral? En consecuencia, se abordan
las siguientes dificultades especificas; ¢Cuél es la relacion que existeentre la
dimensién informativa, praxica, comunicativa, tutorial y evaluativa y las habilidades
cognitivas en estudiantes del distrito de Huaral?

Teoricamente, la presente investigacion contempla dos variables que
resaltan la importancia en la coyuntura actual; de un lado la ensefianza virtual; de
otro lado, las habilidades cognitivas y las nuevas teorias educativas que se
refuerzan al tener nuevos recursos virtuales aplicados al campo educativo,
contando ademas con el empleo de plataformas educativas. Por su utilidad practica,
la investigacion se ubica en el entornodel proceso evolutivo de la ensefianza virtual
y las habilidades cognitivas enla cual tanto docentes como estudiantes tendran a su
disposicion el empleolos recursos digitales que proporciona el sistema informéatico
actual llamese WhatsApp, plataformas educativas: Moodle. Classroom;
aplicaciones paravideoconferencias: zoom, meet; el uso de celulares y correos
electrénicos;lo que permitira por un lado mejorar las estrategias de ensefianza en
los docentes y por otro, que los estudiantes puedan tener la capacidad para adquirir
nuevos conocimientos y todo tipo de habilidades a partir de una diversidad de
fuentes, permitiendo resolver la resolucion de problemas cotidianos de manera
critica y reflexiva. Por su implicancia metodoldgica, se busca establecer como se
relaciona la ensefianza virtual con las habilidades cognitivas. Se aplicaran las
técnicas de investigacion; entre lastécnicas e instrumentos se han empleado
encuestas, cuyos resultados servirdn para describir las nuevas habilidades
cognitivas logradas por los estudiantes consiguiendo que los estudiantes y docentes

tengan una mejorinteraccion con mejores logros de aprendizaje.

Esta problematica esta orientada a plantear como propdsito general:
Determinar la relacion entre la ensefianza virtual y las habilidades cognitivas
en estudiantes de una institucién huaralina; cuyos objetivos especificos se centran
en hallar la relacion de las dimensiones: informativa, praxica, comunicativa, tutorial
y evaluativa y las habilidades cognitivas en la poblacién mencionada.
En cuanto a la hipotesis general se establece que: Existe relacion entre la

ensefianza virtual y las habilidades cognitivas en escolares de educacion basica



regular secundaria y en tanto a las hipétesis especificadas qué relacién hay entre
las dimensiones mencionadas y habilidades cognitivas delos estudiantes de dicha

poblacién.



I. MARCO TEORICO

Internacionalmente, Yosef y Sadeth (2021), en lIsrael, realizan una investigacion
que inician el 2015 y terminan el 2021, que en su parte final incluyen los dos afios
de pandemia buscando los efectos de la clausura de algunos colegios de los
centros educativos debido a la crisis sanitaria y la educacién a distancia que se lleva
a cabo al realizar sus investigaciones de proyectos en diferentes areas, en la
comparacion de datos encuentran que los escolares secundarios han desarrollado
investigaciones de 63,2% el area de laboratorio,, de 27,5% agricultura, en tanto la
ecologia tiene porcentajes minimos y por la forma de desarrollo de los proyectos se
avizora la bioinformética como nuevo campo de estudio; concluyendo que no hay
diferencias con la presentacion del nimero de tesis de afos anteriores a la
pandemia y hay motivacién para trabajar virtualmente los temas biolégicos

Lorenty (2022), realizé una investigaciéon en Guayaquil, Ecuador, que tuvo
como finalidad principal brindar técnicas pertinentes de educaciéon empleando
herramientas virtuales oportunas aumentando los logros académico de los jovenes
de esta escuela, el analisises de tipo basico, descriptivo; participaron 126 escolares
89,68% con buen rendimiento, 26,99% sin entender las actividades
preestablecidas, el 34,92% sin estar de acuerdo con las técnicas que se llevan a
cabo en la modalidad virtual y finalmente el 18,25% sin entender las actividades de
extension; estableciendo que se debe aplicar métodos de ensefianza que utilicen
los medios de tecnologia actual como parte de la adquisicion del aprendizaje,
haciendo que los escolares tengan mucha mas participacion y se muestren activos
en la labor de cada dia , motivandolos a que investiguen previamente, de modo que
tengan mejoria en sus logros de aprendizaje.

También, De Ledn (2021) en su estudio, aborda la educacién con
herramientas virtuales en entorno de la emergencia sanitaria en nifios escolares en
Uruguay, cuyo objetivo principal de su trabajo investigativo es realizar el analisis el
efecto en la educacion primaria tras la ensefianza con medios virtuales; partiendo
de del conjunto de dificultades de diferente indole visualizada en el aspecto
educativo tras la transitividad de una educacion presencial a una virtual; la
metodologia empleada es mixta, el andlisis se realiza a 10 participantes entre
estudiantes y docentes; concluyendo que hay aspectos negativos como: la
imposibilidad de seguir los cursos virtuales y un padre de familia que los apoye y
positivamente: la construccion de nuevas relaciones sociales y un manejo mas

fluido en la comunicacion.



Luego, Cornejo (2019), realiza un estudio de conectivismo y el aprendizaje
significativo en maestros de un centro educativo en Guayaquil, que acude a laTeoria
del Conectivismo para explicar como los estudiantes adquieren sus habilidades en
el contexto del empleo de las herramientas virtuales. Tuvo 70 participantes, de
investigacién basica, no experimental y correlacional concluye que hay una relacion
positiva débil y una relacion de significancia relevante.

Segun Roman (2021), en su investigacion con estudiantes del nivel
secundaria hallé que hay relacion entre la ensefianza virtual y logro académico, fue
llevada a cabo mediante el estudio cuantitativo; correlacional, participan 30
escolares que representan el 10% de la poblacién; concluye quehay relacion entre
las variables dadas 80%, lo que vislumbra la relevancia delmaestro en la motivacion
de un ambiente virtual permitiendo alcanzar mejoresrendimientos académicos y
objetivos educacionales.

En cuanto, a la disposicion de los docentes hacia la virtualidad, De la Rama
et.al., (2020), realizan una investigacion en la que se incluye a 256 profesores para
cambiar la actitud de los docentes hacia una practica pedagodgica virtual en
ciencias, concluyendo que los factores que se contemplan en torno a esta
modalidad de ensefianza generaran siempre el desarrollo de planes de estudio y
reformas educativas como respuesta a las sociedades innovadoras.

Con respecto a la segunda variable, en este contexto, Almulla(2018), en
ArabiaSaudita, realiza una investigacion sobre la percepcién de los maestros sobre
las estrategias que deben asimilar para apoyar a los estudiantes secundariosa
desarrollar destrezas de pensamiento critico, participaron tres escuelas, se
observaron y entrevistaron a 12 docentes; concluyendo que las estrategias de
ensefianza mas utilizadas son las preguntas abiertas durante la clase para fomentar
el pensamiento critico y como estas habilidades son afectadas por la préactica
docente y los recursos que tiene la escuela.

De acuerdo a Sanhueza et.al, (2018) buscan saber cual es efecto que tiene
las TICs en escolares secundarios de fisica y como se desarrollan sushabilidades
cognitivas en este contexto. Se aplican dos encuestas, tipo Likert; una al inicio y la
otra al final de la investigacién, se emplea la curricula de estudios chilena y las
herramientas digitales que proporciona la red para analizar la influencia que tiene
en la parte académica como en su vida diaria de los estudiantes. Los hallazgos dan

como resultado un beneficio medio en sus nuevas concepciones de aprendizaje,
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para cursos diferentes se evidencian beneficios en la parte colectiva y como las
herramientas utilizadasen el estudio facilitan no solo la ensefanza, sino también el
aprendizaje de losestudiantes; llevandolos a mejorar sus destrezas cognitivas.

Asimismo, Bosquez (2021), investiga cual es la conexion que hay entre las
destrezas metacognitivas y el raciocinio logico, el enfoque empleado es el mixto,
participan 28 jovenes escolares, empleando como técnica de analisis la observacion
y la encuesta,es de nivel descriptivo, no experimental. El resultado del estudio
indica que el desarrollo de estas destrezas y el raciocinio légico estan en un nivel
intermedio; sin embargo, con una tendencia a un nivel mas bajo o no hay actividades
gue promuevanuna mejora de las destrezas y la capacidad de pensar l6gicamente.

En el contexto nacional, sobre la primera variable, Alarcon (2022) en su
investigacion realizada determina la relacion existente entre el comportamiento
hacia la educacion empleando las TICS y otros medios con la labor efectiva del
docente en un colegio del distrito de Comas en el marco de la pandemia; el estudio
tiene caracteristicas cuantitativas, basica y correlacional en el cual deduce que la
vinculacion planteada entre las dos variables en mencion en dicho colegio, es alta
y positiva.

Asimismo, Arias (2018), propone un simulador electronico comomaterial
educativo para mejorar los niveles de aprendizaje en escolares secundarios, el
estudio es cuantitativo, descriptivo, realizado a 36 estudiantes,concluye que hay una
alta significancia (95%) del mencionado software comorecurso didactico.

También Mendoza (2021), propone como finalidad de hallar el vinculo
relacionado entre los métodos y técnicas de ensefianza digital y el aprendizaje de
ciencia y tecnologia en escolares del ultimo grado de jovenes secundarios de
Tumbes, cuya metodologia usada para su analisis tiene aspectos cuantitativos,
siendo el disefio descriptivo correlacional, no experimental; a 29 escolares, en cuyo
resultado final se obtuvieron datos sistematizados concluyendo que existe una

relacionpositiva media (0.253) entre las dos variables mencionadas.

Segun Rivera et.al, (2022), en su investigacion de ensefianza virtual
relacionado con el logro de los aprendizajes, la realiza a 92 estudiantes hallando
una relacién positiva (0,617); concluye que las TICS creadas hasta hoy
relacionadas con las aulas virtuales de ensefianza aprendizaje en especial las

plataformas educativas que han sido formuladas para aumentar el aprendizaje de



los escolares son esenciales en la educacion.

Sobre la segunda variable, Jurado (2022) realiz6 un trabajo investigativo de
como se ha relacionado el apoyo de la familia con el desarrollo de las capacidades
cognitivas de los escolares durante la emergencia sanitaria COVID 19, empleando
el andlisis cuantitativo, correlacional, descriptivo y no experimental, determinando
una relacion relevante entre el soporte que brindala familia y la adquisicion de las
habilidades cognitivas de los escolares del distrito de Parcona.

Asimismo, Aguilar (2021) en su investigacion relacionado con la capacidad
cognoscitiva para disefiar estrategias inferenciales en adolescentes escolaresdel
norte del pais, con 100 participantes, el estudio es descriptivo propositivo. Los
resultados presentan un predominio del nivel bajo (68%;52%;47%), el medio
(299%;33%;35%) y el alto (3%;15%;18%) para las tres habilidades comparadas;
concluye gue la falta de habilidades cognitivas esta en un nivel deficiente o bajo.

También, Aquije (2019) realizé su investigacion para hallar la relacion que
haylas formas en las cuales se desarrolla el trabajo en equipo con la adquisicion de
las capacidades cognoscitivas en adolescentes escolares, en Tinguifia; Ica. Lo
analizé bajo el enfoque cuantitativo, descriptivo, correlacional y no experimental,
participaron 149 estudiantes y encontrando que mas del 83% esta en el nivel
intermedio, concluyendo que el aprendizaje colaborativo y estas capacidades se
relacionan significativamente.

De la misma manera Ponce y Zegarra (2019) en su trabajo de investigacion
buscan como objetivo encontrar la forma en que se relacionan las habilidades
cognitivas con el Aprendizaje de un idioma extranjero, que actualmente se dicta
actualmente en el curriculo nacional en estudiantes de educacion basica
regular(menores), Cuzco; analizandolos desde un enfoque cuantitativo, no
experimental con disefio correlacional, concluyendo que hay una relacion directa

positiva de estas habilidades con el idioma referido.

Asimismo, Tequén (2021) buscé la finalidad de plantear un programa de
creacion de textos de enfoque narrativo de tal manera que a los estudiantes se les
pudiera medir el nivel actualizado de sus capacidades cognitivas pudiera alcanzar
al maximo sus capacidades cognitivas Los resultados hallados indican que la mitad
de los escolares tuvieron un nivel de logro regular en pensamiento critico y creativo

como habilidades cognitivas; observandose ademas que ellos no obtuvieron el nivel



excelente; en consecuencia, debe aplicarse este proyecto de produccion de textos
narrativos.

Hasan et.al, (2018), tienen como proposito realizar la descripcion de las
habilidades criticas de los escolares secundarios en la solucién de problemas que
sean de indole matematico e identificar las habilidades del pensamiento critico de
los estudiantes en las habilidades secundarias de caracter inferencial,
autorregulacional y otros procesos mentales. Los participantes fueron 24; 9
hombres y 15 mujeres, la prueba de medicidén fueron 6 problemasque representaban
6 habilidades secundarias del raciocinio critico. Los hallazgos encontrados
muestran que las habilidades de este raciocinio de los escolares estaban en una
condicion bajay las subdestrezas de los principales procesos mentales se erigieron
en las subdestrezas de pensamiento critico mas bajas asimiladas por los
estudiantes en parangona con otras subdestrezas

Garcia (2011) afirma que se debe resaltar la relevancia encausada a la
fundamentacion tedrica proponiendo un desarrollo completo y cohesionado delas
ejecuciones no tedricas. No habra avance si se limita el hecho de informarsolo
descripciones o mostrar datos hallados de un experimento, aunque los resultados
sean favorables para explicar una verdad comprobada o verificada;por ello en cada
investigacién se anotan los referentes tedricos que sustentanel analisis comparativo
con los resultados o los hallazgos determinados.

Con respecto a la enseflanza virtual, Naranjo (2021), sostiene que las
primigenias modalidades de educacion a distancia, posteriormente llamada virtual
u on-line, tenian como base principal materiales impresos y enviados através de
correos postales, sin usar alguna tecnologia de informacion. La primera generacién
en asumir tecnologia para el aspecto educativo en educacion no presencial
incorporo el teléfono y la television. La segunda, uso de otros recursos, como la
transmision por fax, las cintas de audio y los videos. La tercera, incluyo ante todo
los ordenadores, aumentando la cobertura de llevar a cabo la ensefianza.
Finalmente, el surgimiento de Internet y de las nuevas herramientas digitales
genero la aparicion de la dltima generacion dela educacién no presencial abriendo
nuevos horizontes a la préactica pedagdgica.

Segun Carrera et. al, (2018) manifiestan que la virtualidad o e-learning

conceptualmente la educacion virtual ha asimilado muchos nombres como:



ambiente de aprendizaje en web, ambiente virtual de aprendizaje, formacion
educativa teniendo como base la web, educacion virtual, en linea ,entorno virtual
de aprendizaje, entre otros, ha hecho de la educacion en linea o educacion no
presencial una de las modalidades de ensefianza de mayor crecimiento en el
entorno de las tecnologias en la cual también se agrega el uso de los recursos de
la informaciéon y comunicacién. Del mismo modo, Cordon y Anaya (2020),
mencionan que no solamente el termino ensefianza virtual se ha utilizado para hacer
mencidon a esta modalidad de ensefianza sino también nombres como
“teleformacion”, ensefianza través de internet que seagregan a las denominaciones
gue ya han sido mencionadas.

Tal como se puede evidenciar, en la actualidad, los términos de educacion
virtual o ensefianza virtual se refieren a la misma situacion de aprendizaje enla cual
se utilizan los mismos recursos y medios tecnologias actuales de informacién y
comunicacioén; al respecto, Nieto (2012) afirma que la ensefianza virtual abierta y
no presencial se orienta como una solucién que atienda al crecimiento demografico
de la poblacion en su derecho universal ala educacion, al ofrecer la cobertura mas
amplia de acceso a las persona de estratos sociales que no son atendidos, de igual
manera hay otros en la cual sus necesidades espacio-temporales asi lo necesitan,
de tal manera que se garantice y se mejore la calidad educativa en la cual se aplique
el desarrollo tecnoldgico en el proceso de ensefianza y de aprendizaje que estimule
las innovaciones en la practica educativa actual de holisticamente .

Sin embargo, segun Cordén y Anaya (2004), afirman que la ensefianza virtual
no es la Unica solucion para la educacion, que seria un error reemplazar a losdemas
modelos educativos, por tanto, su aplicacion se deba dar cuando el escolar no
asista al aula, pues la presencialidad tiene propiedades positivas que la modalidad
virtual no esta en condiciones de asumir, lo que debe realizares que trabajen
complementariamente para alcanzar en los estudiantes mejores niveles de logro de
sus aprendizajes.

Otra experiencia en relacion a la ensefianza virtual la presenta Ayill (2018),
gue investigod el contexto en la cual se da el aprendizaje con medios virtualesen la
ensefianza de matematicas y con el objetivo de dinamizar su ensefianzadisefia un
sistema de aprendizaje con medios virtuales (SGA) como respaldo para la

ensefianza de las matematicas en educacion secundaria; el cual ha logrado
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construir en los estudiantes aprendizajes significativos y la adquisicién de
habilidades cognitivas que le sirvan como base para una ensefianza superior.

Barlacu (2020), en moldova, sostiene que la variedad de participantes que
pueden acceder a un aula virtual ha contribuido a la creacion de algunos modelos
de aprendizaje que tienen como base aspectos metodolégicos de lasherramientas
digitales. Dichos modelos estan orientados a resolver la problematica de una
planificacién contemplando el empleo de las herramientas y/o recursos digitales en
desarrollo educativo.

En cuanto a las dimensiones, propuestas Area y Adell (2009), sostienen que
para un mejor analisis y mejor estudio de la educacion virtual o aula virtual haytener
en cuenta las siguientes dimensiones: Informativa, que hace referenciaal uso de
medios usados para estudiar; libros, paginas web, diapositivas, videoclips; praxica,
gue toma en cuenta las actividades y experiencias de aprendizaje producidos por
el docente; comunicativa es el entorno en la cual se produce interrelaciones entre
el alumnado con los docentes; tutorial y evaluativa, donde el tutor realiza
observaciones con frecuencia del progreso del estudiante brindando asesoria,
retroalimentacion y los estimulan a mejorarsus logros de aprendizaje.

Dimension informativa, de acuerdo a Area y Adell (2009), esta orientada a
establecer al grupo de recursos, medios y/o materiales que ofrecen informacion al
estudiante para generar un aprendizaje mucho mas autonomo.Segun Gros (2011),
los medios que se emplean para la enseflanza abarcan no solo aquellos que han
sido diseflados exclusivamente para el campo educativo; es decir, especialmente
disefiados para ayudar en el desarrollo decontenidos sino también aquellos textos
0 recursos virtuales que proporciona la red informatica a la cual los estudiantes

acceden con facilidad.

Dimension praxica, segun Area y Adell (2009), tiene relacién intrinseca con
las acciones, tareas, actividades y/o experiencias de aprendizaje planificadas porel
docente que los estudiantes tienen que realizar virtualmente de manera individual
o0 bien colectiva; agregan algunas actividades que puede desarrollar son:
Participacion de discusién académica, elaboracién de ensayos, blusqueda de
informacion especifica, realizar proyectos grupalmente, planificacion de una
investigacion etc.

En cuanto a la dimensién comunicativa, Area y Adell (2009) sostienen que
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se refiere a la interaccidn que debe existir entre estudiantes y docentes consolida
grupos o comunidades de aprendizaje que resultan muy relevantes para la
adquisicion de los saberes de los estudiantes. Esta etapa comunicativa se realiza
mediante medios virtuales que son de mucha utilidad para la participacion activa de
los estudiantes en concordancia con la participacion delos docentes que utilizan los
recursos que se ofrecen en las plataformas educativas y aquellos que brinda la
tecnologia digital.

Segun Espinoza y Ricaldi (2018), en esta relacion virtual juega un papel
importante los medios virtuales de aprendizaje que emergieron con los adelantos y
las herramientas digitales han evolucionado el sector educativo ypedagdgicamente
se cataloga al docente virtual como tutor virtual en cuyo entorno web debera
planificar organizar, guiar, conciliar, evaluar y moderar elproceso de ensefanza
aprendizaje. El docente en estas clases virtuales, ademas, de promover debates
grupales o individuales tiene que tener la capacidad de elaborar material educativo
pertinentes e importantes, que seansignificativos para el estudiante generando una
mejor y frecuente participacion.

En concordancia con la dimension tutorial y evaluativa, Area y Adell (2009),
resaltan las observaciones frecuentes que se realizan al estudiante en esta etapa,
el valor que le asignan a su aprendizaje a traves de un asesoramientovirtual llevado
a cabo con una orientacion continua y otras funciones que realiza en el entorno de
una educacion virtual. Asimismo, relevan el rol del tutor afirmando que deben
aplicar una supervision y orientacion del aprendizaje de los estudiantes, antes que
solamente transmitir conocimiento.

Segun Pulido (2018), cuando se trata del aspecto cognitivo, hace alusion a la
elaboracion e interpretacion que hacen los estudiantes, ante situaciones que se
emiten de su entorno, de tal manera que sus actitudes se dan en el marcode estas
interpretaciones. Estas son catalogadas como procesos cognitivos siendo
estudiadas por la psicologia cognitiva estudia esos tépicos, el aprendizaje, la
memoria, la solucion de problemas, la formacion de conceptosy la toma de
decisiones.

Con respecto a las habilidades cognitivas, se resalta el aporte de Piaget al
contexto educativo, es asi como Sanchez (2019) en su investigacion resalta la

influencia que hay entre los conceptos basicos piagetianos y la educacién en la
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ciencia fisica, la cual ha sido el sustento tedrico del conocimiento basicoque
conforma la Teoria del constructivismo de los aprendizajes. Asimismo, deacuerdo a
las ideas piagetianas, el progresivo avance mental del individuo seenmarca en las
cualidades de aquello que realiza y las destrezas que desarrolla, pero también en
la modificacion sustancial y total de como se establece el pensamiento estructurado
de un aprendizaje. Al respecto, Aparicio (2018), menciona que se debe formalizar
una renovada intensidad las destrezas del desarrollo cognitivo del empleo de los
datos que se manejanen el cual se incluya una técnica pertinente que sea flexible
a recuperar y esquematizar los mencionados datos literales; capaz de buscar
criticamente informacion, de evaluarla, de deducir resumiendo e integrando
diversos escritos, también realizando una correcta descripcion gramatical,
promoviendo las destrezas cognitivas y reguladas por la capacidad de planificar,
de comprender, de comprender lo que se aprende consiguiendo unaprendizaje
auténomo, con conocimientos que promuevan aptitudes creativas para resolver
problemas empleando capacidades, estrategias de sistematizadas en la toma de
decisiones afianzando las actividades colaborativas.

De manera concluyente Herrera (2016), menciona que los procesos
mentales desarrollados por la persona facilitan el aprendizaje situado que se
ejecutan en forma directa sobre todo tipo de datos recibidos que le permita recoger,
analizar, comprender, procesar y almacenar en el cerebro, siendo capaz de
recuperar y utilizar en el momento requerido la informacién recibida; quiere decir
gue basicamente son acciones y técnicas procedimentales que el alumno emplea
para realizar los principales procesos mentales de evocacion poniendo en practica

diferentes capacidades.

En cuanto a la forma de adquirir las destrezas de cognicion Kumar y
Chellemani (2020), sustentan que el aprendizaje emocional tiene una fuerte
influencia en la recuperacion de los saberes y la oportunidad que el estudiantetome
una decision es de un alto nivel de cognicion.

De acuerdo a Gilar et al. (2018) en la fase inicial en la cual las habilidades
cognitivasson adquiridas, la persona procura de comprender la idea fijada del
dominio en la memoria, pero sin aplicacion. La etapa es muy importante, pues,
permiteubicar de manera prioritaria los puntos de vista, las discusiones, formas

relevantes en la cual se adquiere la informacion, las estructuras mentales y la
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codificacion que se realiza para dar paso a un nuevo aprendizaje.

Asimismo, relacionando esta dimension con el aspecto cognitivo Pozo
(1989Ze) menciona que, quizéas la desigualdad fundamental de como se procesa la
informacion y la estructura cognitiva radica en el andlisis de su parte mas pequefa
cuando se inician. Entretanto el desarrollo de proceso de todo tipo de datos es
elemental iniciando su analisis en su parte mas pequefa teniendoen cuenta que el
todo se descompone en sus partes que la componen unidad,la estructura cognitiva
empieza de partes no tan pequefias en la cual las partesdescompuestas no suman
el todo. También, afirma que el procesamiento de la informacion que se inicia en
esta fase corresponde al enfoque basico de losestudios psicolégicos cognitivos, es
solo una parte de la teoria cognitiva estableciéndose el existir de dos corrientes o
formas de cognicion diferentes;por un lado, la que predomina de una forma mas
mecanica y de asociacion que lo representa la manera como se desarrolla el
proceso en la adquiere la informacién; por otro la que corresponde a una forma
organizada y estructurada correspondiente a los enfoques psicoldgicos de inicios
del siglo pasado. También Gémez moreno (2014), fundamenta que el conocimiento
aprendido es la aptitud que se tiene para la adquisicién de los datos organizados
en tanto la memoria tiene la mision da aprendizaje es la capacidad para adquirir
informacion mientras que la memoria tiene una misionmas neuronal referidos a los
procesos mentales que desarrollan las personas,citado por Delgado Losada, Luisa
(2015)

En la fase intermedia, Gilar et al. (2018), sustenta que comienza cuando la
persona o el estudiante tiene alguna informacion establecida en la memoria
para aplicar la conceptualizacién relevante en solucionar problemas, pero sin llegar
tener el conocimiento completo. Puede visualizarse dos etapas: la primera deellas
en la que se aplica un solo fundamento y la otra en la que se aplican varios
fundamentos mediante los cuales los escolares se dan cuenta de la interrelacion
de las partes mininas de la informacion recibida formandose una red de
conocimiento que posibilita una aplicacibn mas profunda a nuevas situaciones
reales.

Gilar et al. (2018), menciona que la fase final las habilidades cognitivas son
adquiridas cuando los estudiantes o personas pueden realizar actividades

adecuadas; sin embargo, el conocimiento adquirido no culmina en esta instancia 'y
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es el ejercicio de manera continua aumenta Aunque el aprendizajeno termina en
este punto; la practica de manera continua aumenta la celeridady una forma mas
precisa en la realizacién; pues, existe ya una estructura de conocimiento integrado
gue incrementa su funcionamiento autébnomo y el aprendizaje adquirido se puede
utilizar en situaciones de su vida diaria.

Tomando en cuenta la adquisicién de una habilidad que se produce en esta
fase, Huarancca (2020), afirma que es una capacidad del intelecto quenecesita
activarse para facilitar el aprendizaje necesario que sirvan para ejecutar o retener
una actividad pendiente, estableciéndose su realizacion como recorrido establecido
de una habilidad que se aplica conocimiento aprehendido.

Segun, Garcia (2020), aduce que, para adquirir un conocimiento, el logro de
una destreza o la creacion de una virtud, necesariamente se debe de partir de
conceptos ya admitidos con anterioridad; de tal manera que el aprendizaje que se
alcanza en relaciéon a aquellos conceptos previos, sirve como base para concepcion
de un nuevo conocimiento o de una destreza, produciéndose durante este proceso
de un nivel minimo hacia otro mucho mas desarrollado.

Asimismo, Fiore y Leymonié (2021), indican que lo mismo se predica de la
adquisiciéon de una habilidad, que integra una capacidad mas compleja. No sepuede
adquirir una habilidad sin el paso por algunos contenidos sobre los cuales se ejerce
esa habilidad.

Longas y Molla (2007), reitera que una actividad tutorial con los estudiantes
tiene como aspecto basico las vinculaciones cercanas que hay con ellos y
familiares, activando el potencial que proporciona una conversacion directa que
oriente y la union de medios de manera individual o grupal, puesto que la tutoria
con alumnos se basa en las relaciones interpersonales, con los alumnos y las
familias, en activar las potencialidades de la entrevista orientadora y en la
combinacion de recursos con acciones individuales y grupales.

En cuanto, a la predisposicion de los docentes Visvizi et.al, (2018) afirman
guelos profesores innovadores favorecen un enfoque integrador de la actividad
humana para desarrollar conjuntamente el vinculo con el contexto en la cual se
adquiere el conocimiento, las caracteristicas sociocognitivas de los alumnos, su
sentido deresponsabilidad por las consecuencias de la accion y la gestion cognitiva

de la actividad. Los alumnos evolucionan asi en un ecosistema de aprendizaje que
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incluye no solo el alumno mismo, sino también su entorno fisico y social: sus
herramientas disponibles (bloc de notas, tableta, etc.), sus recursos
(procedimientos, métodos, instrucciones, notas, documentacion, etc.) Al respecto
también Garcia Aretio (2011) sostiene que las nuevas tecnologias han
reorganizado las formas de vida de cada persona, desde la forma comose
comunica hasta llegar a la influencia de los docentes que han cambiado sus
maneras de ensefiar y también de aprender; por tanto, este contexto actual no se
puede obviar y seria una obstinacién conservar todavia pasadas y tradicionales

formas de realizar la practica de ensefianza.
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. METODOLOGIA

3.1. Tipoy disefio de la investigacion

El punto de vista de la investigacion esta orientado a descubrir de qué manerase
vincula la ensefianza virtual y las habilidades cognitivas, es de tipo basica Behar
(2008) indica que es la investigacion pura, fidedigna y esencial, cuyo propdsito esta
centrado en establecer renovadas teorias o reformular las que ya existen,
incrementando los conocimientos. Este modelo de investigacion nose preocupa Si
se aplican los resultados obtenidos por tener en cuenta que lo debe realizar otro
investigador y aunque esta carente de aplicaciones de manera inmediata su vasta
generalizacion permite orientarla hacia la formulacion o fundamento de alguna
teoria; es correlacional Behar (2008) menciona que faculta vislumbrar la forma
como se vincula las variables o las diversa manifestaciones observadas; la
metodologia empleada para el trabajo de investigacion, también en el proceso del
analisis la correlacion puede ser positiva, si son directamente proporcionales y
negativas si son inversamente proporcionales; es de tipo cuantitativo, Hernandez
et.al (2014 ), indican que se emplea la recopilacion de informacion obtenida para
interpretar o probar la hipotesis a través de instrumentos medibles; es descriptivo,
pues permite escribir las caracteristicas del fendmeno estudiado y no experimental
Hernandez et.al (2014), sustentan que en este tipo de investigacion no hay control,

ni manipulacion de las variables que intervienen en el fendmeno estudiado.

Tabla 1. Disefio de la investigacion
M Muestra
V1 Variable 1(Ensefanza virtual)
V2 Variable 2(Habilidades cognitivas)

r relaciona la variable 1 y la variable 2

3.2. Variable y operacionalizacién
De acuerdo Corddn y Anaya (2004) la ensefianza virtual es un proceso educativo
gue se estructura en torno a una red de comunicaciones yconstituye una alternativa

a la educacion a distancia tradicional basada en el uso de los tics.
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Nieto (2012) afirma que la ensefianza virtual en cualquiera de sus formasse
delinea como una solucion que atienda al crecimiento demografico de la poblacion
en su derecho universal a la educacioén, al ofrecer amplias ocasiones de acceder a
personas de estratos econdémicos mas empobrecidos, poco atendidos a esta
modalidad de estudio. Reitera ademas que hay otras cuyasnecesidades son de tiempo,
para ellos se presenta también como alternativa para la continuacion de sus
estudios; por tanto, se tiene que garantizar y mejorar las condiciones en las cuales
se brinda el servicio educativo de las herramientas informéticas o digitales que
promuevan la aplicacion de proyectos innovadores en sus practicas de ensefianza
actuales.

Area y Adell (2009), sostienen que para un mejor analisis y mejor estudiode
la educacién virtual o aula virtual hay tener en cuenta cuatro dimensiones:
informativa (recursos y materiales de estudio: textos, animaciones, enlaces,
videoclips, presentaciones, la dimension praxica (actividades y experiencias de
aprendizaje bien individual, bien colectiva),la dimension comunicativa (interaccion
social entre estudiantes y docente) y la dimension tutorial y evaluativa (seguimiento
y valoracién del aprendizaje por el profesor.

Segun Espinoza (2019), cuando se refiere a operacionalizar una variable se
tiene en cuenta que esta intimamente relacionada a la forma como se presenta la
informacion obtenida en vinculacién con los métodos y técnicas usadas para su
observacién sistematica, respondiendo al propdsito investigativo y a los enfoques
utilizados en la investigacion propuesta.

Operacionalmente, por ello, para un mejor analisis y mejor estudio de la
educacion virtual o aula virtual se ha tenido en cuenta estas cuatro dimensiones,
contando con 9 indicadores y 20 items; empleandose la escalalLikert para realizar la
medicidn de la variable.

Segun Gatti y Rodriguez (2005), las habilidades cognitivas son aptitudes que
permiten a las personas ser mucho mas competente y actuar en forma pertinente
con el entorno cultural y ambiental. Se ubican en la parte central del desarrollo de
transmision mental promoviendo una elaboracién continua en la estructura de estos
procesos, que se orientan desde su nivel mas simple al mas complejo
estructurando la creacion de acciones cognitivas que se convierten en las destrezas

de cada individuo o persona.
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Las habilidades cognitivas segun Herrera (2016) facilitan el aprendizaje
adquirido y son las que tienen influencia en forma directa sobre los datos que se
reciben en la estructura mental que faculta recoger, analizar, comprender, procesar
y guardar la captada informacion, que luego puede recuperar y utilizar en nuevas
situaciones de manera pertinente; quiere decir, que basicamente son aptitudes
cognitivas que se traducen en acciones y actividades procedimentales, en la cual
el estudiante emplea el conocimiento adquirido o retenido desarrollando diferentes
capacidades cognitivas.

Segun Gilar et al. (2018), propone que las habilidades cognitivas generales
se pueden adquirir o llevar a cabo en tres fases inicial, intermedia y final,
relacionadas todas ellas con el dominio de algun conocimiento que demuestran los
estudiantes.

Operacionalmente, para un mejor estudio esta variable se ha tenido en
cuenta estas tres dimensiones, contando con 6 indicadores y 18 items;
empleandose la escala Likert para realizar la medicion de la variable

Se ha empleado la investigacion aplicada buscando que utilizar los
conocimientos que se adquieran producto de los resultados de la investigacion, es
decir depende en gran medida de los avances que se logren y esta dirigida a la

solucién de problemas préacticos y especificos en areas determinadas.

3.3. Poblacién, muestra y muestreo

La poblacion, es un conjunto determinado de elementos seleccionados con
caracteristicas comunes, los cuales brindaran informacion que serviranpara el
estudio de las variables y las conclusiones de la investigacion; en nuestro caso
fueron 183 participantes. De acuerdo a Bernal (2010), la muestra es una porcion del
grupo poblacional que se focaliza y se toma referencia para recopilar los datos
necesarios, proporcionando la informacién que debe ser medida, observada y
analizada para hallar las conclusiones que se obtendra de la investigacion; vale
decir, en forma practica es el grupo de escolares de la poblaciéon escogida que

participa en el trabajo investigativo, estuvo determinado por 124 escolares.

3.4. Técnicas de instrumentos de recoleccidon datos de analisis

El nivel de estudio de la investigacion es descriptivo, estableciendo una

descripcion lo mas completa posible del vinculo de la ensefianza virtual enel logro
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de las habilidades de cognicién en estudiantes secundarios de los primeros grados.
Al respecto Baena (2017), sostiene que luego de operacionalizarse las variables
de estudio, habiéndose definido que indicador es pertinente, asi como sus rangos;
es conveniente escoger las técnicas y las herramientas para la recoleccion de
datos de manera oportuna y adecuada que lleve a comprobar la premisa
investigativa y la respuesta a las preguntas planteadas. Dichas herramientas o
instrumentos empleados estan en concordancia con el problema descrito y son
parte del disefio investigativo; reiterando ademas que se aplican de manera
particular por disciplina y se utilizan de forma complementaria de acuerdo a la
metodologia aplicada.

3.5.  Procedimientos.

Se procedio a validar los instrumentos, luego se establecio comunicacién con el
directivo del colegio solicitando el permiso correspondiente para la realizacion de
una encuesta que se aplicara travésde un formulario que serén enviados por los
docentes a los 124 estudiantesde primer grado, dicha informacion se proceso6 en un

archivo excel en el cual se han analizado los datos a través de graficos estadisticos.

3.6. Meétodos y analisis de datos

Para realizar el proceso y evaluacion de la informacion que se obtiene de los
encuestados se empled el software SPSS 24 del cual se pudieron extraer los
graficos estadisticos. En primer lugar, se realizé la prueba de normalidad y en
segundo, se uso la prueba no paramétrica Rho de Spearman con la finalidad de
saber si hay la relacion entre las dos variables escogidas para este estudio, cual es
su nivel de significancia y con todos los datos obtenidos se hizo la deduccién para

contrastar la hipotesis realizando las conclusiones y recomendaciones finales.

3.7. Aspectos éticos

Se deja constancia que se ha aplicado las normas de investigaciéon y éticas que
promueve la Universidad Cesar Vallejo, también se ha solicitado el permiso
correspondiente con la finalidad de aplicar los instrumentos planteados. Asimismo,
se ha respetado la autoria y la propiedad intelectual referenciando a los autores en
cada caso y finalmente para evitar situaciones de coincidencia se ha aplicado el

software Turnitin proporcionado por la universidad.
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V. RESULTADOS

Resultados descriptivos

Tabla2. Frecuencia y porcentaje de los niveles con respecto a la variable

ensefianza virtual.

Frecuencia Porcentaje
Valido Bajo 38 30.6
Medio 80 64.5
Alto 6 4.8
Total 124 100.0

Figural. Niveles con respecto a la variable Ensefianza Virtual

Frecuenciay porcentaje de niveles de Enserianza Virtual

Porcentaje

Se indica que el 64,5% de los encuestados consideran como nivel medio de
ensefanza virtual, el 30,6% bajo y el 4,8 como alto. En consecuencia,se observa
gue los estudiantes encuestados el nivel medio es el predominante,los estudiantes

consideran que la ensefanza virtual se practica con poca frecuencia.
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Tabla 3. Frecuencia y porcentaje de los niveles con respecto a las

dimensiones de la ensefanza virtual

Informativa Praxica Comunicativa Tutorial y evaluativa
l\llive Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
es
Vélido Bajo 24 19.4 47 37.9 28 22.6 40 32.3
Medio 77 62.1 66 53.2 79 63.7 67 54.0
Alto 23 18.5 11 8.9 17 13.7 17 13.7
Total 124 100.0 124 100.0 124 100. 124 100.0

0

Figura 2.  Frecuencia de Dimensiones de Ensefianza Virtual

Frecuencia de Dimensiones de Ensefnanza Virtual

77 79

80

60

40

20

Informativa

Praxica

Comunicativa

Tutorial y
evaluativa

m Bajo m Medio malto

De acuerdo a los resultados indicados, el 62,1% de la poblacién que interviene en
la investigacion ubica a la dimension informativa en un nivel medio, €l19,4% bajo y
el 18,5% alto. En cuanto a la dimension préaxica es respondida comomedio por el
53,2% de los educandos, el 37,9% como bajo y solo el 8,9% como alto. Con
respecto a la dimension comunicativa el 63,7 % de los encuestados la considera
de nivel medio, el 22,6% de los consultados como bajo y 13,7 % lo percibe como
alto, Finalmente los escolares responden para la dimension tutoria yevaluativa con

el 54% para el nivel medio, el 32,3 para el bajo y el 13,7 % como alto.
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Tabla4. Frecuenciay porcentaje de la variable Habilidades Cognitivas.

Frecuencia Porcentaje
Bajo 15 12.1
Medio 76 61.3
Valido
Alto 33 26.6

Figura 3.  Niveles con respecto a las Habilidades Cognitivas

Frecuencia y porcentaje de Habilidades Cognitivas

Bajo Medio Ao
Niveles

De los resultados observados; el 61,3% de la muestra poblacional sostiene que las
habilidades cognitivas se desarrollan en un nivel medio, el 26, &%en alto y 12,1%

como bajo. Se concluye que el nivel que mas se destaca es el medio.
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Tabla5. Frecuenciay porcentaje de los niveles de las dimensiones de la variable

habilidades cognitivas

Fase inicial Fase intermedia Fase final
Niveles Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
Vélido Bajo 11 8.9 17 13.7 13 10.5
Medio 73 58.9 61 49.2 68 54.8
Alto 40 32.3 46 37.1 43 34.7
Total 124 100.0 124 100.0 124 100.0

Figura 4. Frecuencia de Dimensiones de Habilidades Cognitivas.
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Los resultados nos muestran que el 58,9% de la poblacion participante considera
gue se encuentra en un nivel medio en la dimension fase inicial, el 32,3 en alto y el
8,9; en el bajo. En relaciéon a la dimension fase intermedia un 49,2 % de los
estudiantes se ubican en un nivel medio, el 37,1 en alto y 13,7 en bajo. En la fase

final se ubican el 54,8% de los educandos en el nivel medio, el 34,7% alto y el 10,5%
bajo.
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Prueba de normalidad

Tabla 6. Resultados de la prueba de normalidad

Kolmogorov-Smirnov

Estadistico gl Sig.
Ensefianza Virtual 0.082 124 0.039
Habilidades Cognitivas 0.052 124 200"

Tal como se aprecia a través del estadistico Kolmogorov — Smirnov, se obtienen el
nivel de significancia para la ensefianza virtual es 0.039 que es menor0.05; sin
embargo, para las habilidades cognitivas es 0,200 siendo mayor que 0,05;lo cual
indica que los distintos puntajes descritos no corresponden a una distribucionnormal;

por lo tanto, el estadistico que se utilizara es Rho de Spearman.

25



Prueba de hipotesis

Hipotesis general

Ho: La ensefianza virtual y las habilidades cognitivas no se relacionan de
manera directa y significativa

Ha: La ensefianza virtual y las habilidades cognitivas se relacionan de manera
directa y significativa

Tabla7. Relacion entre la ensefianza virtual y las habilidades cognitivas.

Habilidades
Ensefianza Cognitivas
Virtual
Coeficiente de 1.000 ,187"
correlacion
Ensefanza i i
Virtual Sig. (bilateral) 0.037
Rho de Spearman N 124 124
Coeficiente ,187" 1.000
. decorrelacion
Habilidades
Cognitivas Sig. (bilateral) 0.037
N 124 124

Se aprecia la relacion entre la ensefianza virtual y las habilidades cognitivas es
directa, positiva muy baja (r = 0.187) y significativa Sig. (Bilateral)=0.037 <0,05.;
rechazando la hipétesis nula. Ademas, se concluye que cuando el nivel de
ensefianza virtual sea bajo las habilidades cognitivas serd percibida como baja

también.
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Hipotesis especificas
Ho: Las dimensiones de las competencias digitales y la gestion pedagogica no se
relacionan de forma directa y significativa.

Ha: Las dimensiones de las competencias digitales y la gestion pedagogica se

relacionan de forma directa y significativa.

Tabla 8. Relacion entre las dimensiones de la ensefianza virtual y habilidades

cognitivas
Habilidades Cognitivas V2
Coef|IC|e_n’te de 3 23*
Informativa correlacion
Sig. (bilateral) 0.000
N 124
Coef|IC|e_n,te de 0.064
Praxica correlacion
Sig. (bilateral) 0.479
Rho de N 124
S m —
pearma Coef|C|e_n,te de 0.052
n correlacion
Comunicativa
Sig. (bilateral) 0.564
N 124
. Coef|C|e'n,te de 0.065
Tutorial correlaciéon
y Sig. (bilateral) 0.472
evaluativ
a
N 124

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Se observa que la relacién entre la dimension informativa y las habilidades
cognitivas es directa, positiva baja (r = 0.343) y significativa (p=0.000 <0,05). En
consecuencia, se rechaza la hipotesis nula y se concluye que cuando el nivel de
competencia informativa es baja las habilidades cognitivas sera entendida como
baja también.

En cuanto la dimensién praxica y las habilidades cognitivas es directa positiva
muy baja(r = 0.064) y no significativa (p=0.479>0,05). Por lo que se acepta la

hipotesis nula.Por tanto, se concluye que no hay relacion.

Asimismo, la dimensién comunicativa y las habilidades cognitivas se
relacionan de modo directa positiva muy baja (r = 0.052) y no significativa

(p=0.564>0,05). Por lo que se acepta la hipotesis nula. Se concluye que no hay

27



relacion

Finalmente, la dimension tutorial y evaluativa y las habilidades cognitivas
serelacionan de modo directa positiva muy baja (r = 0.052) y no significativa
(p=0.564>0,05). Por lo que se acepta la hipétesis nula. Se concluye que no hay

relacion.
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V. DISCUSION

El andlisis y los hallazgos se orientan a verificar lo presentado en la realidad
problematica que la ensefianza virtual se relaciona escasamente con las
habilidades cognitivas; de lo cual se puede tomar en cuenta que los docentes no
han asimilado el empleo de las herramientas virtuales de manera frecuenteen su
labor diaria, aunque hay un 4,8 % de los estudiantes que considera que los
docentes emplean los recursos digitales en un nivel alto, el 30,6 de los encuestados
considera que esta en un nivel bajo; datos que fueron proporcionados por la
encuesta realizada. En cuanto a las habilidades cognitivas encontramos que el
nivel predominante es el medio con el 61,3% y solo el 26,6 % el nivel alto, estos
son resultados similares concuerdan con los hallados por Aguilar (2021) en su
investigacion relacionado con la capacidad cognoscitiva para disefiar estrategias
inferenciales en adolescentes escolares del norte del pais, con 100 participantes,
el estudio es descriptivo propositivo. Los resultados presentan un predominio del
nivel bajo (68%;52%;47%), el medio (29%;33%;35%) y el alto (3%;15%;18%) para
las tres habilidades comparadas; concluye que la falta de habilidades cognitivas
esta en un nivel deficiente o bajo; estos hallazgos no concuerdan con la tesis de
Mendoza (2021) quien hall6 que el 64% de su poblacion de estudio que las
estrategias de enseflanza digital tienen una significancia positiva moderada,
ademas concluye que existe una relacion relevante entre la ensefianza digital y el
aprendizaje de ciencia y tecnologia. Al al respecto Tequen (2021) propone un
programa de textos narrativos con la finalidad de medir el nivel logrado en sus
habilidades cognitivas. Del mismo modo con relacion a la ensefianza virtual la
investigacion realizada por Ayill (2018) propone un entorno virtual para el
aprendizaje de las mateméaticas de aprendizaje con relacion a la ensefianza virtual
como una herramienta de apoyo logra construir aprendizajes significativos y el logro

de habilidades cognitivas.

Con relacion a las variables investigadas seria adecuado un estudio
experimental para comprobar la mayor del desarrollo de las habilidadescognitivas
a traves del empleo de las herramientas virtuales. También, para unmejor analisis
podria realizarse pruebas estandarizadas cuando los docentesrealicen de manera

frecuente el empleo de recursos digitales e informéticos que podrian arrojar datos
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mas precisos que validen el desarrollo y adquisicionde estas habilidades

En la relacion a la primera hipotesis especifica se hallé una correlacion baja
entre la dimension informativa y las habilidades cognitivas que adquieren los
estudiantes; (r = 0.343) y significativa (p=0.000 <0,05) los resultados hallados
permiten visualizar una brecha en el empleo y la proposicién de las herramientas
virtuales de los docentes como parte su practica pedagoégica. De la misma manera
Cornejo (2019), realiza un estudio de conectivismo y el aprendizaje significativo en
maestros de un centro educativo en Guayaquil, que acude a la Teoria del
Conectivismo para explicar como los estudiantes adquieren sus habilidades en el
contexto del empleo de las herramientas virtual, la investigacion basica, no
experimental y correlacional concluye que hay una relacién positiva débil y una
relacion de significancia relevante SegunRivera et.al, (2022), en su investigacion
de ensefianza virtual relacionado conel logro de los aprendizajes, la realiza a 92
estudiantes hallando una relacionpositiva (0,617); concluye que las TICS creadas
hasta hoy relacionadas con las aulas virtuales de ensefianza aprendizaje en
especial las plataformas educativas que han sido formuladas para aumentar el
aprendizaje de los escolares son esenciales en la educacion. Esta revision permite
establecer alWhatsApp como recurso educativo muy importante; luego concluyen
gue el empleo de otros, se ha intensificado desde el inicio de la pandemia en la que
tanto escolares como maestros se han visto con la necesidad de emplearlas para
sus actividades educativas; sin embargo, también presentan desventajas que
enfrentan los estudiantes:, el riesgo de ser un distractor por su acceso libre, asi
como el hecho de no contar con la conectividad correspondiente, enlugares donde
se lleva a cabo la ensefianza virtual. Es importante que los docentes de esta época
digital deban estar comprometido para asumir el rol de innovador en el empleo de
las herramientas TICS que hay actualmente y renueve su practica pedagdgica y
ante la creciente demanda de usuarios de todas las edades que acceden a estas
herramientas virtuales, incluyendo lasdigitales, se hace necesario y buena cuenta
obligatorio, que los docentes se implementen convenientemente en relacion a estos
nuevos recursos, que sinduda alguna promoveran mas y mejores aprendizajes si

son orientados de manera pertinente.

En el contexto de la segunda hipotesis especifica, se encontré6 una

asociacionmuy baja y un nivel de significancia que indica que no hay relacion entre
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la dimension praxicay las habilidades cognitivas, registrandose ademas que el 53%
de encuestados consideran que los docentes emplean o promueven el empleo de
los recursos virtuales, medianamente .En contradiccion con estos resultados
Vargas (2020), en su investigacion sobre el empleo de plataformascon estudiantes
de secundaria concluye que a mayor uso del aula virtual se obtiene
respectivamente un mayor nivel de aprendizaje, pero en un nivel 6ptimo. Asimismo,
Flores (2020), en una investigacion cuantitativa realizada a 50 estudiantes
secundario de 5to grado, en una institucion en Arequipa, concluye que las
didacticas virtuales empleadas por los docentes se relacionan muy
significativamente con las competencias de un area especifica. Segun Rivera et.al,
(2022), en su investigacion de ensefianza virtual relacionado con el logro de los
aprendizajes, la realiza a 92 estudianteshallando una relacion positiva (0,617);
concluye que las TICS creadas hasta hoy relacionadas con las aulas virtuales de
ensefianza aprendizaje en especial las plataformas educativas que han sido
formuladas para aumentar el aprendizaje de los escolares son esenciales en la
educacion. Al respecto nEspinoza, (2018), reitera que la virtualidad juega un papel
importante, pues, los medios virtuales de aprendizaje que emergieron con los
adelantos y las herramientas digitales han evolucionado el sector educativo y
pedagogicamente se cataloga al docente virtual como tutor virtual en cuyo entorno
web deberd planificar organizar, guiar, conciliar, evaluar y moderar elproceso de
ensefianza aprendizaje. El docente en estas clases virtuales, ademas, de promover
debates grupales o individuales tiene que tener la capacidad de elaborar material
educativo pertinentes e importantes, que sean significativos para el estudiante
generando una mejor y frecuente participacion. De los datos obtenidos se puede
plantear ciertas actividades que en primer lugar se encaminen y se orienten hacia
una sensibilizacién a los docentes en base a capacitaciones en el empleo de
medios virtuales y el manejo oportuno de nu5%evas tecnologias incluyendo las
plataformas educativas y en segundo lugar que deba estar plasmado en toda
planificacioncurricular el uso frecuente de estos recursos.

En cuanto, a la tercera hipotesis especifica, el 63% de los participantes
considera que la comunicacion virtual se encuentra en un nivel medio; los
resultados permiten hallar una correlacion muy baja, su significancia determina que

no hay relacién entre la dimensién comunicativa y las habilidades cognitivas; lo cual

31



indica que los docentes tienen dificultades paracomunicarse de manera pertinente
con los estudiantes empleando medios virtuales o digitales. De la misma manera,
Bosquez (2021), investiga cual es la conexion que hay entre las destrezas
metacognitivas y el raciocinio l6gico,el enfoque empleado es el mixto, participan 28
jovenes escolares, empleando como técnica de analisis la observacion y la
encuesta, es de nivel descriptivo,no experimental. El resultado del estudio indica
gue el desarrollo de estas destrezas y el raciocinio l6gico estan en un nivel
intermedio; sin embargo, conuna tendencia a un nivel mas bajo o no hay actividades
gue promuevan una mejora de las destrezas y la capacidad de pensar l6gicamente.
Por otro lado, en el contexto nacional Arias (2018), propone un software de
simulacion electrénica como recurso didactico para mejorar los niveles de
aprendizaje en escolares secundarios, el estudio es cuantitativo, descriptivo,
realizado a 36 estudiantes, concluye que hay una alta significancia (95%) del
mencionado software como recurso didactico. En esta dimension el empleo de los
recursos digitales y/o informaticos marcan una condicion relevante para la
ensefanza virtual; al respecto Cervantes y Alvites (2021), realizan un estudio sobre
el empleo del WhatsApp en el &mbito educativo realizando una revision documental
gue es la base de datos mas utilizada. Barlacu (2020), en moldova, sostiene que la
variedad de participantes que pueden acceder a unaula virtual ha contribuido a la
creacion de algunos modelos de aprendizaje que tienen como base aspectos
metodologicos de las herramientas digitales.Dichos modelos estan orientados a
resolver la problematica de una planificacion contemplando el empleo de las
herramientas y/o recursos digitales en desarrollo educativo. Actualmente, el
docente debe emplear los medios o recursos disponibles para generar una
comunicacién mas fluida conlos estudiantes y/o entre ellos.

En referencia a la cuarta hipétesis, conforme al 54% del nivel medio y el 32%
del nivel bajo, con una correlacion los encuestados tienen en cuenta que el
seguimiento de tutorial y evaluativa no se brinda de manera frecuente o
pertinente; ademas en los resultados descriptivos se evidencian una relaciondirecta
muy baja hallandose que no hay relacién entre la dimensién tutorial y correlacion y
las habilidades cognitivas. Con respecto de la accion tutorial virtual de los docentes
y en cuanto a la disposicion de los docentes hacia la virtualidad, De la Rama et.al.,
(2020), realizan una investigacién en la que seincluye a 256 profesores para
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cambiar la actitud de los docentes hacia una practica pedagdgica virtual en
ciencias, concluyendo que los factores que se contemplan en torno a esta
modalidad de ensefianza generaran siempre el desarrollo de planes de estudio y
reformas educativas como respuesta a las sociedades innovadoras; en tal sentido
debe existir un seguimiento de las tareas académicas y tutoriales en cualquier plan
de desarrollo. Asimismo, Longas y Molla (2007), reiteran que, la dimensién mas
aplicada y cercana de la tutoria con alumnos se basa en las relaciones
interpersonales, con los alumnos y las familias, en activar las potencialidades de la
entrevista orientadora y en la combinacién de recursos con acciones individuales y
grupales. En cuanto, a la predisposicion de los docentes en su interrelacion
socioemocional con los estudiantes Visvizi et.al, (2018) afirman quelos profesores
innovadores favorecen un enfoque integrador de la actividad humanapara desarrollar
conjuntamente la relacion con el entorno de aprendizaje, las caracteristicas
sociocognitivas de los alumnos y su sentido de responsabilidad por las
consecuencias de la accion y la gestion cognitiva de la actividad, que son
promovidas por el docente con un aprendizaje mucho més afectivo. Estos estudios
recientes indican que cuanto més afectivos sea el entorno en el cual se brindan los
aprendizajes, mas comprometidos estaran los estudiantes para la adquisicion de
nuevos conocimientos; lo que permitirAuna mayor apertura y cobertura para ir
consolidando ciertas destrezas y habilidades o emergiendo otras. Finalmente, los
cambios tecnoldgicos que seproducen de manera vertiginosa se le tiene que
aprovechar en beneficio de una educacién que no puede estar quieta y debe de

responder a las exigencias de este mundo contemporaneo.
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VI. CONCLUSIONES

Primera:

Para el objetivo general se hall6 que la prueba de Rho Spearman (r =
0.187) una correlacion positiva baja y que al término de la investigacion
se pudo determinar que hay relacion muy débil entre la ensefianza virtual
y las habilidades cognitivas, a través de los resultados los estudiantes del
primer grado de secundaria perciben que la ensefianza virtual no
contribuye, de manera importante, a la formacion de sus habilidades
cognitivas; luego de dos afios de virtualidad no se ven motivados o
interesados por un mejor rendimiento académico mediante esta
modalidad de estudio. Asimismo, se debe tener en cuenta que las
jornadas pedagdgicas diarias durante la pandemia han sido agotadoras
para los docentes que sin experiencia previa y sin alguna preparacion han
tenido que asumir de formainmediata las clases virtuales durante la
emergencia sanitaria; enfrentando la falta de recursos, de conectividad,
de cruce de horarios, de extensos formatos de informe semanal y
mensual, etc., con la posible consecuencia de stress laboral porutilizar

esta modalidad.

Segunda: Los resultados (r = 0,343) evidencian una débil relacién entre la

Tercera:

Cuarta:

dimension informativa y las habilidades cognitivas, la percepcion de los
estudiantesde este grado determina que los docentes no emplean con
frecuencia medios virtuales para realizar sus clases, pues, los recursos de
aprendizaje empleados nopromueven la interrelacion de las herramientas
tecnolégicas con los contenidos desarrollados durante el proceso de
ensefianza.

Con respecto al objetivo dos, los resultados de la dimension praxica y las
habilidades cognitivas representan un efecto negativo indicando que no
existe relacién. Se evidencia, pues, que los docentes no planifican en sus
actividades o experiencias de aprendizaje, de manera individual o
colectiva, la participacion en foros, debates, la elaboracién de proyectos o
investigaciones, donde resuelvan problemas cotidianos utilizando medios
virtuales; complementando con el empleo de plataformas educativas.

Los resultados entre la dimensién comunicativa y las habilidades
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cognitivas, el indice de positividad es muy bajo; en consecuencia, no se
evidencia la relacion en este objetivo, presentandose una caracteristica
de falta interrelacionsocial y educativa demostrandose ademas que no
existe una participacién virtual activa por parte de los docentes que
permita una comunicacion mas fluida, pertinente entre docentes y
estudiantes del primer grado de secundaria. No se logra identificar una
metodologia que logre incorporar las herramientas tecnoldgicas o digitales
tales como: el correo electrénico, el Whatsapp, videoconferencia, empleo
del zoom, meet y otros.

Quinta: Los resultados entre la dimension tutorial y evaluativa también presentan
una positividad bajisima, concluyendo que no hay relacion; lo cual indica
gue los estudiantes no perciben que los docentes empleen medios
virtuales para realizar orientaciones o hacer seguimientos de sus
aprendizajes. En los resultados de la investigacion, pudo haber ocurrido
un sesgo en lasrespuestas de los estudiantes, pues, llegaban al primer
grado luego de dos afios depandemia, donde al igual que los docentes de
manera inmediata e ininterrumpida tuvieron que enfrentar clases virtuales
con el traumatismo propio de un cambio tanrepentino. Asimismo, dentro
de este contexto los datos fueron recolectados a travésde un formulario
google y respondidas en casa con el recuerdo légico de las dificultades
vividas durante los dos afios por estudiantes y padres de familia; es decir
sus identidades virtuales no han estado desarrolladas de manera
pertinente en las mejores condiciones, como si lo esta un estudiante de
séptimo ciclo (4to y 5to) y tampoco han visualizado las posibilidades de

mejora de sus aprendizajes mediante la ensefianza virtual.
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Vil.  RECOMENDACIONES

Primera:

Sugerir al director de la I.E., el disefio de un aula virtual con el mobiliario
y equipamiento informético de internet que atienda en primer lugar las
caracteristicas pedagogicas de ensefianza de los docentes y segundo
lugar las necesidades de aprendizaje de los estudiantes fomentando un

aprendizaje independiente, autbnomo e interactivo.

Segunda: Que la Comision de Gestion Pedagdgica presidida por el director, realice

Tercera:

capacitaciones continuas al personal docente de la institucion sobre
recursos virtuales, de tal manera que la ensefianza virtual sea una
modalidad mediante la cual se alcancen también los objetivos
educacionales.

Que el equipo directivo promueva el empleo de plataformas educativas
como:Classroom, moodle, Edmodo que incentiven la participacion de los
estudiantes en foros, debates, trabajos colaborativos virtuales o
presenciales y también el uso de software educativos como mathematics,

GeoGebra para el logro de competencias matematicas.

Cuarta: Que el director utilice el zoom y el meet para realizar actividades educativas

de configuracion sincrénica y asincronica; para realizar seguimientos de
los aprendizajes, evaluaciones y también realizar la retroalimentacion

correspondiente; tanto a docentes como estudiantes.

Quinta: Que la Comision de Gestidon del Bienestar realice actividades de caracter

socioemocional, donde se propicie una mejor interrelacién entre los
integrantes de la institucidbn y se propicien aprendizajes mucho mas

afectivos.
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ANEXOS
ANEXO 1

Operacionalizacion de las variables
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VARIDAEBLES DEFINICION DEFINICION DIMENSION INDICADORES ESgéLA NIVELES
ESTUDIO CONCEPTUAL OPERACIONAL MEDICION | Y RANGO
Segun Gatti (2006), las Procesamiento
habilidades cognitivas . Qe L la
son capacidades que | En esta variable | FASE INICIAL informacion
hacen al individuo | S ha tenido en Organizacion Escala
competente y le | cuenta a tres de _la Qrdm.il de
permiten actuar de | dimensiones, informacion tipo Likert
manera simbdlica con | contando con 6 Organizadores .
Habilidades | su medio ambiente y | indicadores y 16 FASE o enlaces Siemore Bajo (16-
cognitivas | estan en la base de los | items; INTERMEDIA cognitivos. 4 DC .| 31)
procesos de | empleandose la Nuevos (4) Casi ,
transferencia que escalalLikert para aprendizajes. siempre Medio
propician una rea(lji_zar, | :a \(/i)ces A (32-47)
construccion medicion de la .
continuada de | variable (2) Casi|Alo (48-
estructuracion de Representacion ?Bnﬁﬁ nca 64)
procesos mentales del
cada vez mas FASE FINAL conocimiento
complejos, en la Aprendizaje
direccion de la situado.
construccion y
reconstruccion de
estrategias cognitivas.
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ANEXO 2

Instrumentos

Cuestionario N.° 1

Estimado estudiante, es grato saludarte y dirigirme a ti para hacerte llegar el
siguiente cuestionario que tiene por finalidad obtener informacion sobre la
investigacion educativa:

ENSENANZA VIRTUAL Y HABILIDADES COGNITIVAS EN ESTUDIANTES

DEL PRIMER GRADO

Hacemos de tu conocimiento que este instrumento es anénimo y que los resultados
obtenidos seran de uso exclusivo para la investigacion que estas de acuerdo en
participar en este cuestionario leyendo cada item o linea escrita y segun tu opinién
marca con una X el casillero que creas conveniente.

actividades indicadas por los docentes

e Nunca:l
e Aveces: 2
e Casi siempre: 3
e Siempre: 4
Agradezco tu colaboracion y honestidad en las respuestas.
DIMENSIONES / items
N° DIMENSION 1: Informativa Nunca Algunas Casi Siempre
veces siempre
1 Los docentes nos recomiendan paginas de internet para resolver nuestras
tareas.
2 Los docentes nos hacer ver videos y nos orientan cémo hacer los trabajos
en las clases
3 Los docentes utilizan los equipos multimedia para explicar sus clases
4 Los docentes nos ensefian hacer graficos y mapas conceptuales para
hacer resimenes
5 Los docentes elaboran guias de trabajo para resolverlas en la hora de
clase
6 Los materiales que utilizan y muestran los docentes son adecuados para
desarrollar comprender los temas de clase.
DIMENSION 2: Praxica Nunca Algunas Casi Siempre
veces siempre
Los docentes organizan actividades de exposicion grupal.
Los docentes organizan trabajos colaborativos o grupales mediante zoom,
meet o classroom.
9 Durante las clases nos ensefian a navegar por internet y buscar
informacién importante
10 En clase utilizamos computadoras para resolver problemas o realizar
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11 Desarrollo trabajos de investigacion individual o grupalmente usando
péaginas de internet que los docentes indican.
DIMENSION N° 3 Comunicativa Nunca Algunas Casi Siempre
veces siempre
12 Los docentes utilizan las redes sociales para comunicarnos alguna
actividad o tarea pendiente.
13 El profesor tiene un correo electrénico a classroom donde enviamos
nuestras tareas.
14 Los docentes envian por WhatsApp o correo electrénico las actividades o
tareas que debemos de resolver.
15 Los docentes graban audios y videos de sus clases y los comparten por
correo, Facebook o WhatsApp.
16 En algunas oportunidades los docentes hacen sus clases mediante zoom
0 meet
DIMENSION N° 4 Tutorial y evaluativa Nunca Algunas Casi Siempre
veces siempre
17 Los docentes tutores usan el WhatsApp, meet o zoom informarnos sobre
nuestras notas y rendimiento académico
18 Los docentes nos envian correcciones de nuestras tareas mediante
correos, classroom u alguna otra forma virtual.
19 Los docentes publican en sus redes sociales comunicados sobre las
actividades que debemos realizar.
20 Recibo mensaje de mis docentes felicitindome cuando realizo bien mis

tareas.
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Cuestionario N.© 2

Estimado estudiante, es grato saludarte y dirigirme a ti para hacerte llegar el
siguiente cuestionario que tiene por finalidad obtener informacion sobre la
investigacion educativa:

ENSENANZA VIRTUAL Y HABILIDADES COGNITIVAS EN ESTUDIANTES

DEL PRIMER GRADO

Hacemos de tu conocimiento que este instrumento es anénimo y que los resultados
obtenidos seran de uso exclusivo para la investigaciéon que estads de acuerdo en
participar en este cuestionario leyendo cada item o linea escrita y segun tu opinion
marca con una X el casillero que creas conveniente.

e Nunca: 1l
e Algunas veces: 2
e Casi siempre: 3
e Siempre: 4
Agradezco tu colaboracién y honestidad en las respuestas.
DIMENSIONES / items
N.°© | DIMENSION N.° 1 Fase inicial Nunca | Algunas Casi Siempre
veces siempre
1 Selecciono facilmente informacion de un
texto en cualquier asignatura.
2 Subrayo la informacion importante de un
texto.
3 Puedo comprender mejor los temas cuando
el docente explica con claridad.
4 Recuerdo mejor los temas cuando leo en
voz alta que cuando lo hago de manera
silenciosa.
5 Utilizo mapas mentales o mapas
conceptlales para organizar la informacion
recibida durante la clase.
6 Uso gréafico propios para ordenar la
informacion recibida en clase.
DIMENSION 2: Fase intermedia Nunca | Algunas Casi Siempre
veces siempre
7 Lo aprendido en una asignatura me sirve
para comprender aprendizajes de otras
areas.
8 Puedo separar un texto en las partes que lo
componen.
9 Partiendo de hechos o situaciones de
aprendizaje particulares, puedo llegar a una
conclusion.
10 Interpreto informacion a través de mapas,
tablas e infografias.
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11

Puedo redactar resimenes de lecturas e
ilustrarlas  (representarlas a través de
dibujos).

DIMENSION N.° 3: Fase final. Nunca | Algunas Casi Siempre
veces siempre
12 Resumo con facilidad las ideas principales
de un texto.
13 Aprendo mejor cuando realizo mis
aprendizajes a través de experimentos.
14 Puedo determinar facilmente las diferencias
las causas y consecuencias de un hecho.
15 Utilizo medios virtuales para completar mis
aprendizajes sobre un tema cualquiera.
16 Relaciono lo que aprendo con lo que hago

en mi vida diaria.
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ANEXO 3

Calculo del tamafio de muestra

B Z’NPQ
™ = 72pg + (N — 1DE?
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ANEXO 4

Certificado de Validacion de instrumento

Experto 1: CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA

ENSENANZA VIRTUAL

DIMENSIONES / items

Pertinenciat

Relevancia?

Claridads3

Sugerencias

DIMENSION 1: Informativa

Si

No

Si

No

Si

No

Los docentes nos recomiendan paginas
de internet para resolver nuestras tareas.

Los docentes nos hacen ver videos y
nos orientan como hacer los trabajos en
las clases

Los docentes utilizan los equipos
multimedia para explicar sus clases

Los docentes nos ensefian hacer
graficos y mapas conceptuales para
hacer resimenes

Los docentes elaboran guias de trabajo
pararesolverlos en la hora de clase

Los materiales que utilizan y muestran
los docentes son adecuados para
desarrollar y comprender los temas de
clase.

DIMENSION 2: Praxica

Si

No

Si

No

Si

No

Los docentes organizan actividades
de exposicion grupal.

Los docentes organizan
trabajos colaborativos 0 grupales
mediante zoom, meet O
classroom.

Durante las clases nos ensefian a
navegar

por internet y buscar informacion
importante

10

En clase utilizamos computadoras para
resolver problemas 0 realizar
actividades indicadas por los docentes

11

Desarrollo  trabajos de
investigacion individual o grupalmente
usando paginas de internet que los
docentes indican.

DIMENSION 3:
Comunicativaevaluativa

Si

No

Si

No

Si

No

12

Los docentes utilizan las redes sociales
para comunicarnos alguna actividad o
tarea pendiente.
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13

14

15

16

El profesor tiene un correo electronico
o el classroom donde enviamos
nuestras tareas.

Los docentes envian por WhatsApp o
correo electrénico  las actividades o
tareas quedebemos de resolver.

Los docentes graban audios y videos de
susclases y los comparten por correo,
Facebook o WhatsApp.

En algunas oportunidades los
docentes hacen sus clases mediante
Zoom o meet

DIMENSION 4: Tutorial y evaluativa

Si

No

Si

No

Si

No

17

Los docentes tutores usan el
WhatsApp,meet o zoom para
informarnos sobre nuestras notas y
rendimiento académico

18

Los docentes nos envian correcciones
de nuestras tareas mediante correos,
classroom u alguna otra forma virtual.

19

Los docentes publican en sus redes
sociales comunicados  sobre las
actividades guedebemos realizar.

20

Recibo mensaje de mis
docentes felicitandome cuando realizo
bien mis tareas.

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL

HABILIDADES COGNITIVAS

INSTRUMENTO QUE MIDE LAS

DIMENSIONES / items

Pertinencial

Relevancia?

Claridad®

Sugerencias

DIMENSION 1: Fase inicial

Si

No

Si

No

Si

No

Selecciono facilmente informacion de un
texto en cualquier asignatura.

X

X

X

Subrayo la informacién importante de un
texto.

X

X

X

Puedo comprender mejor los temas
cuando el docenteexplica con
claridad.

Recuerdo mejor los temas cuandoleo
en voz alta que cuando lo hago de
manera silenciosa.

Utilizo mapas mentales o mapas
conceptlales para organizar la
informacion recibida durante la clase.

Uso grafico propios para ordenar la
informacion recibida en clase.

DIMENSION 2: Fase intermedia

Si

No

Si

No

Si

No
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7 Lo aprendido en una asignatura me
sirve para comprender aprendizajes de X X X
otras areas.
8 Puedo separar un texto en laspartes
que lo componen. X X X
9 Partiendo de hechos o situacionesde
aprendizaje particulares, puedo X X X
llegar a una conclusion.
10 | Interpreto informacién a través de
mapas, tablas e infografias. X X X
11 | Puedo redactar resumenes de
lecturas e ilustrarlas (representarlas a X X X
través de dibujos).
DIMENSION 3: Fase final. Si No Si No | Si No
12 | Resumo con facilidad las ideas
S X X X
principales de un texto.
13 | Aprendo mejor cuando realizo mis
aprendizajes a través de X X X
experimentos.
14 | Puedo determinar facilmente las
diferencias las causas y X X X
consecuencias de un hecho.
15 | Utllizo medios virtuales para
completar mis aprendizajes sobre un X X X
tema cualquiera.
16 | Relaciono lo que aprendo con lo que
hago en mi vida diaria. X X X

Observaciones (precisar si hay suficiencia): SI HAY SUFICIENCIA

Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ X]

Aplicable después de corregir [ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Mg/ Dr.: Dr. JARA AGUIRRE, CHANTAL JUAN

Especialidad del validador: GESTION EDUCACIONAL

20 de mayo del 2022

Pertinencia; El item corresponde al concepto tedrico formulado.
Relevancia: El item es apropiado para representar al componente 0
dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son
suficientes para medir la dimension

i

Dr CrHanaa Jama acu sor

fconcmyty
0y ne

No aplicable [ ]

DNI: 25451905

Firma del Experto Informante.
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Experto 2: CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA

ENSENANZA VIRTUAL

DIMENSIONES / items

Pertinenciatl

Relevancia

2

Claridad?3

Sugerencias

DIMENSION 1: Informativa

Si

No

Si

No

Si

No

Los docentes nos recomiendan
paginas de internet para resolver
nuestras tareas.

X

X

X

Los docentes nos hacen ver videos y
nos orientan como hacer los trabajos en
las clases

Los docentes utilizan los equipos
multimedia para explicar sus clases

Los docentes nos ensefian hacer
graficos y mapas conceptuales para
hacer resimenes

Los docentes elaboran guias de trabajo
pararesolverlos en la hora de clase

Los materiales que utilizan y muestran
los docentes son adecuados para
desarrollar y comprender los temas de
clase.

DIMENSION 2: Praxica

Si

No

Si

No

Si

No

Los docentes organizan actividades
de exposicion grupal.

Los docentes organizan trabajos
colaborativos 0 grupales mediante
zoom, meet o classroom.

Durante las clases nos enseflan a
navegar por internet y buscar
informacién importante

10

En clase utilizamos computadoras para
resolver problemas 0 realizar
actividades indicadas por los docentes

11

Desarrollo  trabajos de
investigacion individual o grupalmente
usando paginas de internet que los
docentes indican.

DIMENSION 3:
Comunicativaevaluativa

Si

No

Si

No

Si

No

12

Los docentes utilizan las redes sociales
para comunicarnos alguna actividad o
tarea pendiente.

13

14

El profesor tiene un correo electronico
o el classroom donde enviamos
nuestras tareas.

Los docentes envian por WhatsApp o
correo electronico  las actividades o
tareas quedebemos de resolver.
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15| Los docentes graban audios y videos
de susclases y los comparten por X X X
correo, Facebook o WhatsApp.
16 | En algunas oportunidades los
docentes hacen sus clases mediante X X X
zoom 0 meet
DIMENSION 4: Tutorial y evaluativa . . .
Si No Si No Si No
17 Los docentes tutores usan el X X X
Whatsapp, meet o} zoom para
informarnos sobre nuestras notas y
rendimiento académico
18 Los docentes nos envian correcciones X X X
de nuestras tareas mediante correos,
classroom u alguna otra forma virtual.
19 Los docentes publican en sus redes X X X
sociales comunicados sobre las
actividades quedebemos realizar.
20 Recibo mensaje de mis X X X
docentes felicitandome cuando realizo
bien mis tareas.
CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LAS
HABILIDADES COGNITIVAS
N° DIMENSIONES / items Pertinencia®! |Relevancia? Claridad® | Sugerencias
DIMENSION 1: Fase inicial Si No Si No Si No
1 Selecciono facilmente informacion de un | X X X
texto en cualquier asignatura.
2 Subrayo la informacion importante deun X X X
texto.
3 Puedo comprender mejor los temas X X X
cuando el docenteexplica con
claridad.
4 Recuerdo mejor los temas cuandoleo X X X
en voz alta que cuando lo hago de
manera silenciosa.
5 Utilizomapas mentales o0 mapas X X X
conceptualespara organizar la
informacion recibida durante la clase.
6 Uso grafico propios para ordenar la X X X
informacion recibida en clase.
DIMENSION 2: Fase intermedia Si No Si No Si No
7 Lo aprendido en una asignatura me X X X
sirve para comprender aprendizajes
de otras areas.
8 Puedo separar un texto en las X X X
partes que lo componen.
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9 Partiendo de hechos o situacionesde X X X
aprendizaje particulares, puedo
llegar a una conclusion.

10 | Interpreto informacion a través de X X X
mapas, tablas e infografias.

11 | Puedo redactar resumenes de X X X
lecturas e ilustrarlas (representarlas a
través de dibujos).

DIMENSION 3: Fase final. Si No Si No Si No
12 | Resumo con facilidad las ideas X X X
principales de un texto.
13 | Aprendo mejor cuando realizo mis X X X

aprendizajes a través de
experimentos.

14 | Puedo determinar facilmente las X X X
diferencias las causasy
consecuencias de un hecho.

15 | Utilizo medios virtuales para X X X
completar mis aprendizajes sobre un
tema cualquiera.

16 | Relaciono lo que aprendo con lo que X X X
hago en mi vida diaria.

Observaciones (precisar si hay suficiencia): SI HAY SUFICIENCIA
Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ X] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Dra: Gabriela Zarate Gutiérrez. DNI : 09688202

Especialidad del validador: GESTION EDUCACIONAL
20 de mayo del 2022

Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.

ZRelevancia; El item es apropiado para representar al componente o s
dimension especifica del constructo i
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es

conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son Firma del Experto Informante.
suficientes para medir la dimension
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Experto 3: CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA

ENSENANZA VIRTUAL

DIMENSIONES / items

Pertinenciat

Relevancia

2

Claridad?3

Sugerencias

DIMENSION 1: Informativa

Si

No

Si

No

Si

No

Los docentes nos recomiendan
paginas de internet para resolver
nuestras tareas.

X

X

Los docentes nos hacen ver videos y
nos orientan como hacer los trabajos en
las clases

Los docentes utilizan los equipos
multimedia para explicar sus clases

Los docentes nos ensefian hacer
graficos y mapas conceptuales para
hacer resimenes

Los docentes elaboran guias de trabajo
pararesolverlos en la hora de clase

Los materiales que utilizan y muestran
los docentes son adecuados para
desarrollar y comprender los temas de
clase.

DIMENSION 2: Praxica

Si

No

Si

No

Si

No

Los docentes organizan actividades
de exposicion grupal.

Los docentes organizan trabajos
colaborativos o0 grupales mediante
zoom, meet o classroom.

Durante las clases nos enseflan a
navegar por internet y  buscar
informacién importante

10

En clase utilizamos computadoras para
resolver problemas o] realizar
actividades indicadas por los docentes

11

Desarrollo  trabajos de
investigacion individual o grupalmente
usando paginas de internet que los
docentes indican.

DIMENSION 3:
evaluativa

Comunicativa

Si

No

Si

No

Si

No

12

Los docentes utilizan las redes sociales
para comunicarnos alguna actividad o
tarea pendiente.

13

14

El profesor tiene un correo electrénico
o el classroom donde enviamos
nuestras tareas.

Los docentes envian por WhatsApp o
correo electronico  las actividades o
tareas quedebemos de resolver.
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15

Los docentes graban audios y videos de

susclases y los comparten por correo, X X X
Facebook o WhatsApp.
16 | En algunas oportunidades los
docentes hacen sus clases mediante X X X
zoom 0 meet
DIMENSION 4: Tutorial y evaluativa Si No Si No | Si No
17 Los docentes tutores usan el X X X
Whatsapp, meet o} zoom para
informarnos sobre nuestras notas y
rendimiento académico
18 Los docentes nos envian correcciones X X X
de nuestras tareas mediante correos,
classroom u alguna otra forma virtual.
19 Los docentes publican en sus redes X X X
sociales comunicados sobre las
actividades quedebemos realizar.
20 Recibo mensaje de mis X X X
docentes felicitAindome cuando realizo
bien mis tareas.
CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LAS
HABILIDADES COGNITIVAS
N° DIMENSIONES / items Pertinencia®! |Relevancia? Claridad® | Sugerencias
DIMENSION 1: Fase inicial Si No Si No Si No
1 Selecciono facilmente informacién de un | X X X
texto en cualquier asignatura.
2 Subrayo la informacion importante deun X X X
texto.
3 Puedo comprender mejor los temas X X X
cuando el docenteexplica con
claridad.
4 Recuerdo mejor los temas cuandoleo X X X
en voz alta que cuando lo hago de
manera silenciosa.
5 Utilizomapas mentales o0 mapas X X X
conceptlalespara organizar la
informacion recibida durante la clase.
6 Uso grafico propios para ordenar la X X X
informacién recibida en clase.
DIMENSION 2: Fase intermedia Si No Si No Si No
7 Lo aprendido en una asignatura me X X X
sirve para comprender aprendizajes
de otras areas.
8 Puedo separar un texto en las X X X
partes que lo componen.
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9 Partiendo de hechos o situacionesde X X X
aprendizaje particulares, puedo
llegar a una conclusion.

10 | Interpreto informacion a través de X X X
mapas, tablas e infografias.

11 | Puedo redactar resumenes de X X X
lecturas e ilustrarlas (representarlas a
través de dibujos).

DIMENSION 3: Fase final. Si No Si No Si No
12 | Resumo con facilidad las ideas X X X
principales de un texto.
13 | Aprendo mejor cuando realizo mis X X X

aprendizajes a través de
experimentos.

14 | Puedo determinar facilmente las X X X
diferencias las causasy
consecuencias de un hecho.

15 | Utilizo medios virtuales para X X X
completar mis aprendizajes sobre un
tema cualquiera.

16 | Relaciono lo que aprendo con lo que X X X
hago en mi vida diaria.

Observaciones (precisar si hay suficiencia): SI HAY SUFICIENCIA
Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ X] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ JApellidos
y nombres del juez validador. Dra. Jakline G. Leiva Torres DNI: 40601866

Especialidad del validador: GESTION EDUCACIONAL
20 de mayo del 2022

YA 77
IPertinencia: El item corres ori oa<roesss "':(‘t "f/' et
: ponde al concepto tedrico formulado. s AL L1 S st
ZRelevancia: El item es apropiado para representar al componente 0 G [gwa TOM
dimension especifica del constructo C.M. 1040601866
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

A . L ’ Firma del Experto Informante.
Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son

suficientes para medir la dimension
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NO

Grado

ANEXO 5

Juicio de expertos

Expertos Resultado
Académico
1 Doctor Jara Aguirre, Chantal Juan Aplicable
Doctora Zarate Gutiérrez, Gabriela Aplicable
3 Doctora Leiva Torres, Jakline Gabriela Aplicable
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ANEXO 6

Matriz de consistencia

el
| B _ MATRIZ DE CONSISTENCIA - B
TITULO PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLE | DIMENSIONE | METODOLOGIA POBLACIO
1y2 ) N
Y
MUESTRA
Ensefianza | PRINCIPAL GENERAL GENERAL
vitual v | ;Como se relaciona la | Determinar la relacion de la | Existe relacion de la
habilidades | ensefianza  vitual vy | ensefianza virtual y habilidades | ensefianza  virtual Informativa
cognitivas en | habilidades cognitivas en | cognifivas en estudiantes deuna LE. | habilidades cognitivas en
estudiantes | estudiantes deunal.E. en | enla provincia de Huaral 2022. estudiantes de una |.E. en
de una LE |la provincia de Huaral la provincia de Huaral 2022.
en la | 20227
provincia de | ESPECIFICOS 1 ESPECIFICOS 1 ESPECIFICOS 1 Pabl.
Huaral 2022 | ;Cémo se relaciona la | Determinar la relacion entre la | Existe relacion entre la
dimension Informativa v | dimensién  Informativa v las | dimension Informativa y las Prixica 183
las habilidades cognitivas | habilidades ~ cognifivas ~ en | habilidades cognitivas en
enestudiantes deuna L E_ | estudiantes de una 1E en la | estudiantes de una |E en| Ensefianza estudiantes
en la provincia de Huaral | provincia de Huaral 2022 la provincia de Huaral 2022. viual
20227 Muestra
ESPECIFICOS 2 ESPECIFICOS 2 ESPECIFICOS 2 L oL | estadistica
;Cémo se relaciona la | Determinar la relacidn entre la | Existe relacion entre la [hsenodeblss:;:;estlgauun,
dimension préxica y las | dimensidn préxica y las habilidades | dimension praxica v las descriptiva corelacional 124
habilidades cognifivas en | cognitivas en esfudiantes de una L E. | habilidades en estudiantes Comunicativa no experimental estudiantes
estudiantes de una|.E. en | en la provincia de Huaral, 2022 de una |E. en la provincia e
la provincia de Huaral de Huaral 2022
20227
ESPECIFICOS 3 ESPECIFICOS 3 ESPECIFICOS 3
;Cémo se relaciona la | Determinar la relacidn entre la | Existe relacion entre la
dimension comunicativay | dimensién comunicativa y las | dimension comunicativa y
las habilidades cognitivas | habilidades en estudiantes de una | las habilidades cognifivas Tutorial
enestudiantes de una LE. | LE. en la provincia de Huaral 2022. | en estudiantes de una LE. u lonal y
en la provincia de Huaral en la provincia de Huaral evaluaiva
20227 2022
iComo se relaciona la | Determinar la relacion entre la | Existe relacion entre la
dimension  tutorial v | dimensidn tutorial y evaluativa y las | dimension  tutorial Fass kidsl
evaluativa v las | habilidades  cognitvas  en | evaluativa y las habilidades
habiiidades cognitivas en | esfudiantes de una LE. en la | en estudiantes de una |E. | Habilidades Fase
estudiantes deunal E. en | provincia de Huaral 2022. en la provincia de Huaral | cognitivas Intermedia
la provincia de Huaral 2022
2022 Fase Final
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Tabla 1 — Variable 1

ANEXO 7

Base de datos de la muestra

ENSENANZA VIRTUAL

. Informativa Praxica Comunicativa Tutorial y evolutiva
Irt:! V1P | V1P |V1P |V1P |(V1P |V1P | Sum |V1P |V1P |V1P |V1P1 |V1P1 | Sum |V1P1 |V1P1 |V1P1 |V1P1 |V1P1 | Sum |V1P1 |V1P1 |V1P1 |V1P2 | Sum
1 2 3 4 5 6 a |7 8 9 0 1 a |2 3 4 5 6 a |7 8 9 0 a

4
1 4 4 1 3 1 1] 14 1 2 1 4 1 9 2 4 2 1 4] 13 1 2 3 2 8 4
2 2 3 3 3 3 3| 17 2 2 3 1 3] 11 3 3 3 4 1] 14 3 3 3 3| 12 451
3 2 1 2 3 1 2| 11 2 1 1 2 2 8 2 1 2 1 1 7 1 1 2 1 5 i
4 1 1 2 4 4 4| 16 2 2 1 1 1 7 2 2 2 1 1 8 1 1 2 2 6 3
5 2 2 2 3 2 3] 14 3 2 1 2 2| 10 2 1 2 2 2| 9 2 2 2 1| 7 g
6 1 2 2 2 2 3| 12 2 1 1 1 1| 6 2 1 4 2 1| 10 2 1 2 1| 6 431
7 2 2 2 2 2 2| 12 3 2 2 1 2| 10 2 2 2 2 2| 10 4 2 2 2| 10 g
8 2 3 4 4 2 4| 19 4 3 4 4 3| 18 4 4 4 2 3| 17 1 2 3 4| 10 2
9 3 3 4 4 4 4| 22 3 1 1 1 4| 10 2 4 4 3 1| 14 1 1 1 2| 5 ?
10 1 2 4 3 2 2| 14 2 1 1 1 1 6 1 1 2 1 1 6 1 1 1 2 5 i
11 3 4 4 4 4 4| 23 2 2 4 1 4| 13 4 4 2 4 1] 15 4 3 1 4| 12 g
12 2 3 2 2 3 4| 16 4 2 2 1 2] 11 1 2 4 4 1] 12 2 1 1 3 7 g
13 2 2 2 2 2 4| 14 2 2 1 1 4| 10 3 1 2 3 1| 10 2 1 2 1| 6 3
14 2 2 1 2 3 3| 13 3 1 3 1 2| 10 2 1 2 2 1| 8 1 1 2 2| 6 ?
15 2 2 2 3 3 4| 16 2 1 1 1 2 7 4 2 2 2 1] 11 1 1 1 1 4 2
16 1 3 2 4 3 4| 17 3 1 2 1 2] 9 2 1 2 8] 1] 9 2 1 1 2| 6 i
17 2 3 2 4 3 4] 18 2 1 1 1 2 7 2 2 2 2 1 9 1 1 2 1 5 g

(o2}
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Tabla 2 — Variable 2

44

51

44

52

36

43

43

58

37

37

61

51

42

53

43

53

40

54
59

44

47

41

50
49

28

44

HABILIDADES COGNITIVAS

Fase Final

14
15
15
15
11
13
13
17
10
16
19
13
15
18
13
17
13
14
20

12
16
13
14
13

15

Fase Intermedia

13
15
15
17
11
13
14
20
12

20
17
13
15
13
14
12
18
20
18
15
13
18
16

12

Fase Inicial

17
21

14
20
14
17
16
21

15
13
22
21

14
20
17
22

15
22
19

14
16
15
18
20

14
17

V2P1 | V2P2 | V2P3 | V2P4 | V2P5 | V2P6 | Suma | V2P7 | V2P8 | V2P9 | V2P10 | V2P11 | Suma | V2P12 | V2P13 | V2P14 |V2P15 | V2P16 | Suma

item

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

22
23

24
25
26
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ANEXO 8

Graficos estadisticos

Figura5. Porcentaje de dimensiones de Ensefianza Virtual
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Figura 6.

Porcentaje de Dimensiones de Habilidades Cognitivas
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