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RESUMEN 

La presente indagación orientó su propósito en determinar la asociación entre el 

desempeño docente y el rendimiento académico en clases híbridas en una 

Institución de Educación Básica Alternativa localizado en San Juan de Lurigancho, 

por ende, su metodología contempló un enfoque cuantitativo de tipo básico de 

diseño no experimental a través de corte transversal que utilizó una guía de análisis 

documental junto a cuestionario direccionado a 300 estudiantes matriculados, 

evidenciándose que un 60.70% de los estudiantes conciben un inapropiado 

desenvolvimiento de los docentes en la realización de las sesiones en una 

educación híbrida por deficiente desarrollo de competencias digitales e 

innovaciones en la metodología pedagógica empleada, asimismo, se reportó un 

nivel satisfactorio en el 35.70% y un nivel deficiente en el 31.30% en el rendimiento 

académico en la respectiva área por complicaciones en la resolución de 

operaciones algebraicas, cálculo, equivalencias y estadísticas. En tanto, se registró 

una asociación positiva significativa de la labor docente ejercida en una educación 

híbrida y el desempeño académico mostrado por los alumnos en el desarrollo de 

las competencias matemáticas confirmado con un coeficiente de Spearman igual a 

0.771 junto a una probabilidad que resultó menor al 5%. Lográndose concluir que, 

un apropiado desenvolvimiento de los docentes en un entorno híbrido permite 

cristalizar los objetivos propuestos en el aprendizaje de matemáticas a través de 

rendimientos académicos satisfactorios.  

Palabras clave: Desempeño docente, clases híbridas, rendimiento académico, 

competencias matemáticas. 
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ABSTRACT 

The present investigation oriented its purpose in determining the association 

between teaching performance in hybrid classes and academic performance in the 

area of mathematics in a CEBA located in San Juan de Lurigancho, therefore, its 

methodology contemplated a quantitative approach of basic type of non-

experimental design through cross-section that used a questionnaire addressed to 

300 enrolled students, showing that 60.70% of the students conceive an 

inappropriate development of the teachers in conducting the sessions in a hybrid 

education due to poor development of digital skills and innovations in the 

pedagogical methodology used, likewise, a satisfactory level was reported in 

35.70% and a deficient level in 31.30% in academic performance in the respective 

area due to complications in the resolution of algebraic operations, calculation, 

equivalences and statistics. Meanwhile, a significant positive association was 

recorded between the teaching work carried out in a hybrid education and the 

academic performance shown by the students in the development of mathematical 

competencies, confirmed with a Spearman coefficient equal to 0.771 together with 

a probability that was less than 5%. Concluding that an appropriate development of 

teachers in a hybrid environment allows crystallizing the proposed objectives in 

mathematics learning through satisfactory academic performance. 

Keywords: Teaching performance, hybrid classes, academic performance, 

mathematical skills.



 

 
 

I. INTRODUCCIÓN  

En los recientes años a causa de la crisis sanitaria producto de la Covid-19, el 

sistema educativo se vio en la necesidad de implementar nuevas formas de 

estudios, implementando los medios tecnológicos en la educación con el propósito 

de que los docentes puedan continuar brindando su enseñanza y los alumnos 

reciban sus aprendizajes (Gómez & Escobar, 2021), sin embargo, tanto los alumnos 

como los profesores a nivel mundial no estaban preparados para afrontar aquel reto 

de una educación híbrida de forma repentina que pueda contribuir con mantener un 

rendimiento académico de los escolares (Viera, 2022).  

Es indispensable que los docentes mantengan un buen desempeño frente al nuevo 

sistema educativo para que se brinde clases híbridas que promuevan las 

competencias matemáticas en alumnos, haciendo uso del internet, de lo contrario 

no podrán cumplir con los niveles se requieren al finalizar los años escolares 

(Rama, 2020). Puesto que, a nivel mundial, un 91% de estudiantes de diferentes 

niveles académicos debieron cambiar su forma de estudio de la misma forma que 

más de 60 millones de docentes ejercieron cambios abruptos teniendo que 

aprovechar las herramientas tecnológicas (García, 2021). 

La Organización de las Naciones Unidas para la Educación, la Ciencia y la Cultura 

(UNESCO), destaca las deficiencias que se tiene en cuanto a brindar una 

enseñanza con clases híbridas en todos los niveles educativos porque la mayoría 

de países han tenido ciertos problemas que con el pasar de los días los docentes 

han tratado de solucionar para que sus alumnos continúen con sus aprendizajes y 

puedan lograr su rendimiento académico (Gonzalez, 2022). Además, un estudio 

mencionó que en los países del mundo hasta el 2025 se llegaría a tener una 

inversión de 350.000 millones de dólares para que la docencia pueda afrontar la 

crisis y desarrolle clases con herramientas tecnológicas (García, 2021). 

Con el propósito de que se obtenga mayores niveles de rendimiento académico y 

llegar a tener uno de los primeros lugares como, sucede con China, Singapur, 

Macao de China y Hong Kong de acuerdo con el informe de Programa Internacional 

de Evaluación de los Alumnos (PISA), no obstante, en América Latina se llegaba a 
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indicadores de entre 50% y 70% mostrando preocupación en el rendimiento bajo 

incluyendo el área de matemáticas (Bos et al., 2018).  

Las desigualdades en Latinoamérica en el desempeño de los docentes (DD) para 

que brinden una educación híbrida conforme al estudio realizado por la Comisión 

Económica para América Latina y el Caribe (CEPAL, 2021), se conoció que solo un 

50% de la población mantenía una conexión a internet en banda ancha, un 9.9% 

en fibra alta y el 30% de los alumnos no tienen internet, siendo un obstáculo para 

los docentes para que desarrollen sus enseñanzas por medio de internet, por tanto, 

en Chile un 56% solo envían sus recursos y guías pedagógicas por medios virtuales 

a los que tienen acceso a la tecnología y físicas para los que no tienen internet sin 

dictarles las clases con la debida explicación y un 18% solo otorgan clases 

sincrónicas. 

En México incluso se tiene mayores deficiencias, puesto que, un 38.9% de los 

estudiantes no conocen sobre la educación híbrida porque no es incentivado en sus 

docentes, los resultados se deben a que no se genera una capacitación en los 

profesores en cuanto a brindar clases híbrida, puesto que, en un 81.5% no fueron 

capacitados y solo un 18.5% mencionaron que si habían recibido una enseñanza 

generando que no sepan cómo utilizar las herramientas tecnológicas(Hernández et 

al., 2021).  

El Ministerio de Educación (MINEDU) en el Perú, debido al bajo rendimiento 

académico en los estudiantes, se encuentra ejecutando evaluaciones a los 

docentes con el propósito que incremente su motivación para continuar con el 

desempeño docente y así los alumnos puedan tener una educación de calidad 

(Valverde et al., 2022), siendo necesario en el rendimiento académico del área de 

matemáticas, ya que, conforme a los resultados de Bravo et al. (2020), se mostraba 

decadencias de un tener uso de clases híbridas por la falta de conocimiento de los 

docentes en materiales visuales, puesto que, para un 27.6% los profesores no 

tenían uso de materiales didácticos con internet, 25.9% a veces y casi nunca, un 

12.1% nunca y 8.6% siempre, evidenciando problemas en la educación peruana. 

En San Juan de Lurigancho existe un centro educativo que necesita incrementar el 

desempeño docente en clases híbridas de su personal para que contribuyan 
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eficientemente en el rendimiento académico de alumnos que se encuentran 

cursando el área de matemáticas, ya que, es una de los cursos que más se necesita 

para su vida futura, sin embargo, todavía no se logran los niveles esperados y los 

alumnos necesitan de mayores estrategias pedagógicas durante el proceso de 

educación híbrida.  

Por ello, se desarrolló la presente investigación, con el propósito de que se realicen 

mejoras en el proceso educativo contribuyendo favorablemente en rendimiento 

educativo de todos los alumnos de la institución, el cual, más adelante puede ser 

incorporado en todas las asignaturas y tener estudiantes de calidad que respondan 

a las calificaciones educativas.   

En ese sentido, se propuso como problema general ¿Cuál es la relación entre el 

DD y el rendimiento académico (RA) en clases híbridas en una Institución de 

Educación Básica Alternativa de San Juan de Lurigancho, 2022?, atribuyéndose 

como problemas específicos los siguientes: (i) ¿Cuál es la relación entre el DD y el 

RA en el área de matemática en la dimensión resuelve problemas de cantidad en 

clases híbridas en una Institución de Educación Básica Alternativa de San Juan de 

Lurigancho, 2022?, (ii) ¿Cuál es la relación entre el DD y el RA en el área de 

matemática en la dimensión resuelve problemas de regularidad, equivalencia y 

cambio en clases híbridas en una Institución de Educación Básica Alternativa de 

San Juan de Lurigancho, 2022?, (iii) ¿Cuál es la relación entre el DD y el RA en el 

área de matemática en la dimensión resuelve problemas de forma, movimiento y 

localización en clases híbridas en una Institución de Educación Básica Alternativa 

de San Juan de Lurigancho, 2022?, (iv) ¿Cuál es la relación entre el DD y el RA en 

el área de matemática en la dimensión resuelve problemas de gestión e 

incertidumbre en clases híbridas en una Institución de Educación Básica Alternativa 

de San Juan de Lurigancho, 2022? 

En el ámbito teórico, el estudio enfocó su análisis en modelos teóricos relacionados 

al DD en una educación híbrida y RA mostrado en el área de matemáticas, cuya 

examinación encamine a adoptar una postura a corroborarse con los resultados 

reportados, lo cual, conceda una gama de aportes consistentes respecto a la 

asociación entre ambas variables. 
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En el aspecto metodológico, este estudio se centró en un enfoque cuantitativo que 

recabó una gran cantidad de los datos procedentes de los instrumentos que 

previamente fueron validados a través de criterios de contenido y consistencia 

interna, asimismo, empleó métodos de análisis pertinentes de los hallazgos 

conseguidos que conllevó a corroborar la hipótesis y dilucidar conclusiones 

consistentes, lo cual, conforme un referente en la realización de indagaciones 

próximas. 

Desde la perspectiva práctica, los hallazgos registrados en el estudio contribuyen 

a la elaboración e incorporación de estrategias orientadas a mejorar el desempeño 

docente que involucren efectuar innovaciones pedagógicas encaminadas a mejorar 

el desempeño académico de los estudiantes en el área de matemáticas, a fin de 

cristalizar los objetivos y afrontar los desafíos del ámbito educativo híbrido. 

De esta manera, se formula como objetivo general determinar la relación entre el 

DD y el rendimiento académico en clases híbridas en una Institución de Educación 

Básica Alternativa de San Juan de Lurigancho, 2022, correspondiendo los 

siguientes objetivos específicos: (i) Determinar la relación entre el DD y el RA en el 

área de matemática en la dimensión resuelve problemas de cantidad en clases 

híbridas en una Institución de Educación Básica Alternativa de San Juan de 

Lurigancho, 2022, (ii) Determinar la relación entre el DD y el RA en el área de 

matemática en la dimensión resuelve problemas de regularidad, equivalencia y 

cambio en clases híbridas en una Institución de Educación Básica Alternativa de 

San Juan de Lurigancho, 2022, (iii) Determinar la relación entre el DD y el RA en el 

área de matemática en la dimensión resuelve problemas de forma, movimiento y 

localización en clases híbridas en una Institución de Educación Básica Alternativa 

de San Juan de Lurigancho, 2022, (iv) Determinar la relación entre el DD y el RA 

en el área de matemática en la dimensión resuelve problemas de gestión e 

incertidumbre en clases híbridas en una Institución de Educación Básica Alternativa 

de San Juan de Lurigancho, 2022. 

En ese sentido, se expone como hipótesis general que existe una relación 

significativa entre el DD y el rendimiento académico en clases híbridas en una 

Institución de Educación Básica Alternativa de San Juan de Lurigancho, 2022, 
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cuyas hipótesis específicas conciernen a: (i) Existe una relación significativa entre 

el DD y el RA en el área de matemática en la dimensión resuelve problemas de 

cantidad en clases híbridas en una Institución de Educación Básica Alternativa de 

San Juan de Lurigancho, 2022, (ii) Existe una relación significativa entre el DD y el 

RA en el área de matemática en la dimensión resuelve problemas de regularidad, 

equivalencia y cambio en clases híbridas en una Institución de Educación Básica 

Alternativa de San Juan de Lurigancho, 2022, (iii) Existe una relación significativa 

entre el DD y el RA en el área de matemática en la dimensión resuelve problemas 

de forma, movimiento y localización en clases híbridas en una Institución de 

Educación Básica Alternativa de San Juan de Lurigancho, 2022, (iv) Existe una 

relación significativa entre el DD y el RA en el área de matemática en la dimensión 

resuelve problemas de gestión e incertidumbre en clases híbridas en una Institución 

de Educación Básica Alternativa de San Juan de Lurigancho, 2022. 
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II. MARCO TEÓRICO 

Se establecieron como antecedentes: 

A nivel internacional, Aristika et al. (2021), en su investigación buscaban conocer la 

efectividad que podría haber tenido un aprendizaje híbrido en los alumnos con el 

curso de matemática, con una metodología cuasi experimental y una encuesta a 40 

estudiantes que fueron formaron en dos grupos, estableciéndose uno para el 

control y, el otro para la experimental. Como resultados se obtuvo que, a través de 

un método convencional en la educación de los alumnos, los niveles alcanzados a 

nivel general eran 65.81 en control y con un aprendizaje híbrido 75.25, ante la 

prueba de Kolmogorov-Smirnov en híbrido 0.921 y 0.919 en la enseñanza 

tradicional. En conclusión, la educación híbrida aplicada por los docentes puede 

significar un mayor rendimiento académico en los alumnos, sin embargo, también 

es importante que se otorgue una motivación por medio de la enseñanza, de lo 

contrario a pesar de tener excelentes recursos los profesores para desarrollar su 

pedagogía, no podrán ser aprovechados y no contribuirán en las capacidades de 

los estudiantes.  

Libasin et al. (2021), analizaron la influencia que podría tener una educación con 

dos diferentes estilos de aprendizaje, uno por medio de una línea asíncrona y 

sincrónico durante la enseñanza de matemáticas y conocer las consecuencias en 

el RA de los alumnos. La metodología fue cuantitativa en un total de 262 alumnos, 

de los cuales 147 de sincrónico y 115 en asincrónico. Se obtuvieron los resultados 

que 55% tenía uso de un aprendizaje en línea, respecto al éxito de la aplicación en 

sincronización se obtuvo un éxito en 145 y 2 fallas y en asíncrono en positivismo 

con 110 y errores en 5, además de una significancia de 0.004 indicando que se 

había logrado un mejor rendimiento académico con el aprendizaje en línea por 

medio sincrónico. En conclusión, los resultados evidenciaron que el aprendizaje 

para tener un mayor rendimiento académico en matemáticas es el método 

sincrónico, sin embargo, también es importante como el docente ejerce sus 

funciones, ya que, no existe mucha diferencia con el medio asincrónico y también 

teniendo en cuenta el área de aplicación.     
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Suarez (2018), planteó como objetivo principal la coherencia en DD y RA en 

matemáticas de una institución educativa en Ecuador, a través de una metodología 

cuantitativa y un método hipotético-deductivo de tipo correlacional con una 

encuesta a 114 docentes y estudiantes para que se obtuvieran los siguientes 

resultados en los niveles de desempeño docente: con 61.4% de regular, 26.3% bajo 

y 12.3% en bueno, en cuanto a sus dimensiones de planificación su indicador más 

elevado fue de disminuido con 41.2%, estrategias de aprendizaje con 38.6% en 

moderado, en evaluación con 47.4% de regular. En la siguiente variable de 

rendimiento académico, sus porcentajes fueron, 50% en próximos a lograr los 

aprendizajes esperados, 24.6% no ejecutaron sus aprendizajes, 15.8% tenía 

dominio y solo un 9.6% alcanzaron los niveles promedios, además de una 

correlación de Spearman igual a 0.817 y significancia en 0.000 indicando una 

relación. En conclusión, se rectificó una conexión entre el rendimiento y el 

desempeño de los profesores, por tanto, se puede tener mejores indicadores en 

cuanto los docentes puedan mantener un desempeño adecuado y se obtendrán 

optimas notas en matemáticas 

A nivel nacional, Caval (2022), en su investigación deseaba saber si el desempeño 

docente tiene una influencia en el RA de los estudiantes que cursan el área de 

matemáticas en un centro educativo, cuya metodología era de diseño no 

experimental, siguiendo los lineamientos descriptivos y correlacionales, basándose 

en un método hipotético y deductivo, aplicando una encuesta a 28 alumnos, lo cual, 

permitió determinar los siguientes resultados: en los niveles de desempeño docente 

con 86% en alto y 14% medio y en rendimiento académico, 36% logrado y promedio 

y con 28% en bajos promedios. Respecto a sus dimensiones de resuelve problemas 

de cantidad 39% fue de alto, problemas de regularidad, equivalencia y cantidad un 

39% se encontró en decadencia, en la dimensión de forma, movimiento y 

localización, 36% manifestaron estar en promedios buenos y regulares, respecto a 

gestión de datos un 36% fue de niveles altos. A nivel general se obtuvo una 

correlación de Pearson entre desempeño docente y rendimiento académico de 

0.055 y significancia de 0.779 indicando una relación positiva muy baja. En 

conclusión, se evidenció una correlación positiva entre ambos indicadores a pesar 

de ser baja indicando que los docentes deben motivar a los estudiantes para el 
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desarrollo de sus capacidades teniendo por medio sus desempeños como 

educador con mayor utilización de fuentes didácticas como las clases híbridas para 

despertar la motivación de los alumnos en desarrollar su pensamiento matemático 

que contribuya en sus competencias y rendimiento académico.  

Ayala (2020), desarrollo una investigación para determinar una relación que puede 

ocasionarse entre el rendimiento académico en matemáticas y el desempeño 

docente de un centro educativo con un tipo metodológico descriptivo de enfoque 

cuantitativo con diseño correlacional no experimental con un método hipotético 

deductivo con una encuesta a 36 profesores y 40 alumnos. Los resultados 

señalaron que en desempeño docente un 50% de los docentes estaban en un nivel 

moderado, 44.44% en alto y 05.55% en bajo. Respecto a las dimensiones: en 

preparación del aprendizaje a los alumnos, un 52.77% estaban en moderado y un 

47.22% alto, en el aprendizaje de los estudiantes fueron: un 55.55% indicaron 

promedios medios, 41.66% en prominente y 02.77% doloso, en gestión de la 

institución a la comunidad los indicadores mostraron un 44.44% en moderado y alto 

frente a 11.11% en inferiores y en profesionalismo e identidad de los profesores 

señalaron un 47.22% ponderado, 44.44% elevado y 08.33% en decadente. En 

rendimiento académico, sus niveles en 55% fue moderado, 32.5% medio y 12.5% 

malo, con un Rho de Spearman es de 0, 818 p de 0,000, indicando que existe 

relación entre ambos constructos en el área de matemáticas. En conclusión, se 

conoció una significancia entre el desempeño de los profesores y el rendimiento 

que se puede generar en el curso de matemáticas de los alumnos secundarios.  

Vasquez (2020), en su estudio estableció la relación entre el RA que podría 

ejercerse en matemáticas y desempeño docente, por medio de un enfoque 

cuantitativo basados en un diseño no experimental de tipo transversal para la 

aplicación de una encuesta a 182 estudiantes, de los cuales se obtuvieron los 

siguientes resultados: el 53.3% tenían un buen desempeño, 41.2% mencionaba 

indicadores excelentes y 5.5% era aceptable. En rendimiento académico, un 67% 

era deficiente, 20.3% estaba en condiciones aceptables, 8.2% con óptimos 

indicadores y 4.4% en bueno, en cuanto al Rho de Spearman entre ambos 

indicadores fue de 0.309 y p= 0.000, para corroborar la información se ejecutó la 

prueba de normalidad Z de Kolmogorov- Smirnov (K-S), estuvieron en rendimiento 
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académico 0.074, desempeño docente 0.057, dominio de asignatura 0.076, 

responsabilidad formal 0.107, planificación del curso 0.135 y la actitud que se tiene 

del profesor frente al alumno 0.080 con p que varía entre 0.000 y 0.200 entre las 

dimensiones. Concluyéndose que, se determinó una relación positiva media entre 

las variables, indicando que se debería ejecutar una retroalimentación en los 

profesores para que se otorgue mejoras en el RA de los estudiantes en el área de 

matemáticas. 

Alvarez (2018), ejecuto una investigación con el propósito de conocer la relación 

entre el DD con referencia al RA de matemáticas en los alumnos con una 

metodología no experimental de tipo descriptivo correlacional con una encuesta a 

48 estudiantes, llegándose a conocer los siguientes resultados, en los niveles de 

desempeño docentes con 50% estaba en nivel medio, 35.42% con un alto indicador 

y 14.6% en bajo. En las dimensiones de preparación de aprendizaje en 39.6% de 

medio, enseñanza de estudiantes también con 60.4%, gestión de escuela articulada 

con 66.7% promedio, profesionalidad e identidad en 52.1% regular. Para el 

rendimiento escolar, la mayor cantidad de notas fueron de A con 47.9%, en la 

prueba estadística de Tau-b de Kendal el valor fue de 0.269 y Rho de Spearman 

con 0.305 y significancia de 0.000 indicando una correlación positiva baja. En 

conclusión, existe una relación entre el rendimiento académico del curso de 

matemáticas y el desempeño que se realiza en los docentes del centro educativo.  

Respecto a la variable de desempeño docente, según Tirado et al. (2021), indica 

ser un conjunto de competencias, acciones y dominios que llegan a caracterizar a 

un buen docente y es aplicada durante su enseñanza así sus clases sean de forma 

virtual o presencial, implementando estrategias didácticas en los procesos de 

aprendizaje. Actualmente son indicadores claves para otorgar una educación de 

calidad a los estudiantes respondiendo a la demanda educativa que con la 

implementación de la tecnología se necesita en todos los niveles de educación (Xu 

et al., 2018). Conforme con el Marco del buen desempeño Docente (MINEDU, 

2014), menciona que es el compromiso, motivación, actitud, conducta del educador 

al transmitir sus conocimientos de forma eficaz hacia los alumnos con la 

incorporación de metodologías y estrategias pedagógicas que permitan tener un 

buen rendimiento académico.  
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Para tener un buen desempeño docente se necesita del compromiso de los 

profesores porque de la misma forma contribuye en que puedan mejorar sus 

capacidades profesionales, los cuales, serán difundidos a los estudiantes a través 

de sus enseñanzas (Oluwatayo & Adebule, 2012). Por tanto, se debe generar una 

evaluación en cuanto al desempeño docente de los profesores que se encuentran 

desarrollando sus actividades académicas en los centros educativos para que se 

renueve el sistema de educación formulando nuevas estrategias pedagógicas que 

genere una eficiencia y eficacia en la educación (Abdellah , 2015). Los docentes 

con un adecuado desempeño profesional podrán guiar, orientar y evaluar los 

procesos pedagógicos durante el aprendizaje de los estudiantes, siendo 

indispensable que cuenten con dominios sobre las herramientas virtuales (Castro, 

2020). Es crucial para ejecutar un cambio a la educación en beneficio de los 

estudiantes, puesto que, se tendrá una motivación para aprender con los distintos 

recursos virtuales, por tanto, se considera importante las clases híbridas para que 

se logren los objetivos de aprendizaje que serán evaluados de acuerdo al 

rendimiento académico de los alumnos (Gálvez & Milla , 2018).  

El sistema tecnológico ha contribuido favorablemente en las competencias de los 

educadores porque los incentiva a continuar aprendiendo constantemente las 

nuevas herramientas para que se formulen estrategias innovadoras en el ámbito 

pedagógico con la incorporación de materiales que sean didácticos (Jiménez & 

Bolivar , 2021). Para aprovechar los recursos tecnológicos los centros educativos 

deben exigir a sus profesores que continúen formándose y actualizando sus 

conocimientos, puesto que, la mayoría de los docentes no conocen como tener una 

utilización de todos los aplicativos para brindar una educación de calidad (Carofilis 

et al., 2021). Según Barker (2015), las clases híbridas son consideradas uno de los 

elementos indispensable en la educación para los escolares, puesto que, facilita la 

educación ampliando la demanda de recursos que deben ser implementados por 

los educadores y para ello necesitan de un buen desempeño docente, para que, se 

conozca cómo aprovechar los beneficios que brinda los medios virtuales.  

Los enfoques que sustentarán el desempeño docente: serán la Teoría de 

Autoeficacia o social cognitiva, la persona que en este caso sería el docente ejecuta 

sus actividades de enseñanza de acuerdo a su conducta y motivación teniendo en 



 

11  

cuenta su autoconocimiento y una opinión de eficacia que como profesional se 

pueda tener de sí mismo para lograr la autosuficiencia de acuerdo a sus propias 

capacidades (Del Río et al., 2018). El modelo indica que los docentes que desean 

lograr un desempeño positivo deben manejar dos niveles de pensamiento, el 

sentirse capaz y juzgarse capaces, para el crecimiento de sus capacidades y 

habilidades que ya poseen como profesionales llegando a una autoeficacia de 

sentirse seguros en cómo están ejecutando sus labores de enseñanza a los 

estudiantes y tendrán una preocupación constante como forma de motivación para 

buscar nuevas herramientas con los cuales puedan brindar una enseñanza de 

calidad a los alumnos, por ello, es indispensable que como docentes se sientan 

capaces de lograr en todo momento mayores conocimientos esperando siempre 

tener un desempeño óptimo como docentes (Covarrubias & Mendoza, 2013).  

Teoría del aprendizaje social de Rotter, cada persona desarrolla un tipo de 

aprendizaje conforme a sus experiencias y el círculo social que lo rodea, sin 

embargo, también tiene necesidades como persona y profesionales en los que se 

encuentra lograr un reconocimiento cuando logra sus objetivos, tener buenos 

resultados conforme a la evaluación de un contexto social, tener un liderazgo 

cuando llegan a sobresalir entre los otros profesionales, independencia por 

continuar incrementando sus capacidades para lograr un bienestar propio, por ello, 

se indica que está vinculado con el desempeño docente, puesto que, mientras más 

los docentes busquen satisfacer sus necesidades van a continuar aprendiendo 

nuevas formas de enseñar, implementando estrategias innovadoras sobre todo 

durante el contexto mundial que se vive por la crisis sanitaria, cada docente de 

forma personal contribuye en brindar una educación de calidad a los estudiantes 

(Luengas, 2017).  

Teoría del aprendizaje significativo de Ausubel, cada una de las enseñanzas que 

se brinda puede ser relacionado con alguna información que el individuo ya posee, 

por ello, se debe continuar adquiriendo conocimientos, en los cuales, los docentes 

contribuyan eficientemente en otorgar una educación de calidad a los estudiantes 

sobre todo cuando se tiene un medio tecnológico para realizar las clases (Gómez 

et al., 2019). Es la labor del docente tener un buen desempeño profesional que 

contribuya con el aprendizaje de los estudiantes donde se les motive a aprender, 
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investigar, observar y construir nuevos conocimientos para que en las evaluaciones 

de RA obtengan buenos resultados, asimismo, como el docente que les brinda sus 

enseñanzas porque ejecuto un aprendizaje con el involucramiento del alumno y no 

solo lo deja a que se limite con la información que le otorgan sino que sea el propio 

estudiante el buscador de nuevos conocimientos (Garcés et al., 2018).  

Teoría sociocultural de Vygotsky, en el desempeño del docente puesto que se tiene 

un ambiente donde se relacionan los estudiantes y docentes, el profesional es el 

facilitador del aprendizaje para los estudiantes, es la persona que maneja diferentes 

técnicas conforme a sus capacidades formativas para lograr un fortalecimiento en 

el RA en los estudiantes para que se obtengan óptimos resultados en las 

calificaciones escolares (Cruz et al., 2019).  

Las dimensiones del desempeño docentes serán tomadas conforme a lo indicado 

por la investigación de Gil (2021), son: las capacidades pedagógicas, aptitudes 

psicológicas que son parte de su personalidad de los docentes que les permite 

ejercer labores educativas con estrategias de enseñanza permitiendo que el 

estudiante pueda obtener un eficiente aprendizaje, por ello es importante que el 

educador posea habilidades pedagógicas con conocimientos siempre actualizados 

y capacidad para trasmitirlos durante su proceso de enseñanza (Vargas et al., 

2022). Responsabilidades profesionales, involucrando no solo las actividades de 

enseñanza a los estudiantes, sino que además puedan contar con elementos 

profesionales para que cumplan con otorgar al alumnado una educación de calidad, 

involucrándose con el estudiante para motivarlos en continuar aprendiendo y seguir 

adquiriendo nuevos conocimientos que fortalezcan sus métodos de enseñanza 

(Revista de Evaluación para Docentes y Directivos [RED], 2015). Relación 

interpersonal, permiten tener interacciones entre los docentes y los estudiantes de 

forma eficiente porque permite la comunicación, convivencia y motivación que son 

esenciales tanto para el desempeño del profesor como del alumno porque logrará 

buenos resultados en su rendimiento académico (Castro et al., 2021).  

En cuanto a la variable de rendimiento académico, para Mushtaq & Khan (2012), 

viene a ser la expresión de las capacidades de los alumnos durante el proceso de 

enseñanza de los docentes en un centro educativo. Es vista como una herramienta 



 

13  

que mide la capacidad de los resultados que obtienen los estudiantes dependiendo 

sus niveles de aprobación o desaprobación de sus aprendizajes (Khan, 2013). 

Permite conocer que se alcanzaron los objetivos pedagógicos porque se evidencia 

en los niveles ponderados que son evaluados en el desarrollo de las asignaturas 

desde su educación básica y son las calificaciones de las notas que permiten 

evidenciar el nivel académico de los alumnos (Muzenda, 2013).  

Lo señalan como un procedimiento que se ejecuta por medio de una evaluación de 

las capacidades de aprendizaje de los estudiantes como respuesta a los procesos 

de enseñanza que se realiza entre los docentes y alumnos (Bonney et al., 2015). 

Se encuentra relacionado con el proceso de enseñanza que brindan los docentes 

durante sus clases sobre, todo cuando implementan herramientas innovadoras 

como la incorporación de la tecnología, produciendo un cambio en las destrezas, 

actitudes, habilidades e ideales de los alumnos que puedan contribuir en sus 

conocimientos (Iglesias et al., 2021). Los datos son expresados en las calificaciones 

que se obtienen de los procesos de enseñanza durante las evaluaciones, por ello, 

es importante que se conozcan los resultados, ya que, con aquella información los 

docentes, familiares, alumnos e incluso los responsables de las instituciones 

educativas conocerán que se están ejerciendo la aplicación de correctas 

estrategias pedagógicas (Hellas et al., 2018), esto tiene relación con la información 

brindada por Adelantado et al. (2022), en la cual  menciona que el rendimiento 

académico se ha considerado uno de los temas más importantes porque es una 

forma de mostrar si las propuestas desarrolladas en la pedagogía están siendo 

eficientes o es necesario ejercer un cambio, donde los docentes tienen la 

responsabilidad en primer lugar de ejercer una metodología que pueda obtener 

buenos resultados de las capacidades y habilidades educativas en los alumnos 

Llegando a ser necesario que los docentes puedan tener nuevas metodologías de 

enseñanza que genere un rendimiento académico de calidad en los estudiantes de 

acuerdo a la actualización de sus conocimientos de los profesores para ser 

trasmitidos a los alumnos (Alhadabi & Karpinski, 2020). Los métodos más utilizados 

para evaluar el rendimiento académico de los estudiantes son los puntajes de las 

calificaciones o pruebas de los exámenes semestrales que se desarrollan en los 

centros educativos (Browning & Rigolon, 2019) 
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Entre los sustentos teóricos para la variable rendimiento académico se tiene la 

teoría de la inversión propuesta por Cattell, haciendo mención en que la capacidad 

máxima de aprendizaje e inteligencia que pueden llegar a tener los estudiantes para 

obtener un buen rendimiento académico van a depender de los niveles de 

inteligencia que son: la inteligencia fluida (Gf), los factores que permite al estudiante 

adaptarse y afrontar distintas situaciones para darle solución sin tener un 

aprendizaje previo proviene más de los aspectos genéticos del individuo, llegando 

a ser indispensable para lograr la comprensión a futuro de situaciones más 

complejas como la comprensión de lectura y razonamiento, lo cual, permite poder 

ir adquiriendo habilidades y conocimientos y la inteligencia cristalizada (Gc), donde 

se cuenta con una serie de capacidades y conocimientos cuando se ha ejercido un 

desarrollo cognitivo por medio del aprendizaje lo que va a complementar a la Gf 

(Ramírez et al., 2016).  

Teoría cognitiva de la motivación y logro de Dweck, en el cual, indica que el RA que 

llegue a desarrollarse en los estudiantes depende del comportamiento que tengan 

para alcanzar sus objetivos particulares, ya que, son los propios alumnos quienes 

van a desear incrementar sus aprendizajes para poder ser admirados por los demás 

y no incurrir en el miedo de un fracaso, teniendo el apoyo de los docentes quienes 

los apoyaran con la transmisión de sus conocimientos y orientación constante para 

que sus capacidades cognitivas cada vez se incrementen, motivándolos a lograr 

ejecutar tareas con mayor complejidad durante sus procesos de aprendizaje 

(Küster & Vila, 2012).  

Teoría de las capacidades de Pizarro, indicando que el rendimiento académico de 

los alumnos en los centros educativos es medido de acuerdo a las capacidades 

que las personas han ido adquiriendo con el trascurso de sus procesos de 

aprendizaje, es como un medio de instrucción que son realizados por un docente 

que se encuentra a cargo de brindarles orientaciones durante sus procesos de 

enseñanzas logrando los objetivos y propósitos que han sido establecidos en los 

centros educativos (Parra et al., 2013).  

Teoría del aprendizaje de Piaget, indicando que el rendimiento académico es 

buscar soluciones a diferentes problemas o situaciones que se vean expuestos los 

estudiantes durante su proceso de enseñanza depende de los aspectos biológicos 
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que tiene el individuo, es decir, para Piaget darle solución a las estructuras 

matemáticas o algebraicas se necesita de condiciones previas que tenga el alumno 

para ser complementadas con los aprendizajes que el docente otorga en los centros 

educativos, resultando necesario que durante sus conocimientos previos el ser 

humano tenga su propia construcción de su aprendizaje de acuerdo a la interacción 

de su círculo social y la interacción que tenga con diferentes situaciones u objetivos 

que les permita obtener un conocimiento esencial para su educación (Gutiérrez, 

2021). 

Teoría de la situación didáctica de Brousseau, donde sostiene que el rendimiento 

académico depende de los conocimientos que se adquieren durante la interacción 

del estudiante y el docente, como por medio de juegos didácticos le permita adquirir 

nuevos aprendizajes, actualmente la demanda educativa se centra en que se 

implementen estrategias didácticas durante el proceso de enseñanza a los alumnos 

para que su rendimiento académico llegue a ser eficiente y de calidad sobre todo 

cuando se tiene herramientas tecnológicas de por medio que pueden ser 

aprovechadas por los docentes (Jiménez & Sánchez, 2019).  

Las dimensiones que se presentan en la medición del rendimiento académico 

referente al área de matemáticas se tomarán conforme al MINEDU (2016): 

dimensión resuelve problemas de cantidad, sustenta que el alumno pueda 

solucionar los problemas o sea capaz de construir y comprender los números para 

darle solución a las operaciones por medio del cálculo para luego argumentar sus 

expresiones, ello quiere decir que, el alumno presenta la capacidad para ejecutar 

operaciones empleando criterios numéricos de cantidad (Gamarra & Pujay, 2021). 

Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio, el estudiante es capaz 

de encontrar valores numéricos en un problema algebraico, una vez comprendida 

las propiedades es capaz de establecer ecuaciones que le permitan representar a 

partir de expresiones lo que se dice en texto, dándoles esa representación numérica 

a los problemas (Manrique et al., 2021). Dimensión resuelve problemas de forma, 

movimiento y localización, el estudiante es capaz de ejecutar una descripción de 

los movimientos y formas geométricas en los diferentes problemas de matemáticas 

que se les pueda dar a solucionar (De La Torre & Murillo, 2019). Dimensión resuelve 

problemas de gestión e incertidumbre, analizar los datos para poder tomar 
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decisiones y darles solución a los problemas y llegar a una conclusión por medio 

del análisis, interpretación e inferencia (Meza & Bao, 2019).  
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III. METODOLOGÍA

3.1  Tipo y diseño de investigación 

Se estableció en un tipo básico debido a que, se analizó aspectos de un fenómeno 

de interés en un contexto específico sin efectuar la ejecución de ninguna propuesta, 

con la finalidad de conceder una serie de aportes teóricos a la literatura registrada 

respecto a la asociación del DD con el RA en el área de matemáticas en una 

educación híbrida (Hernández & Mendoza, 2018).  

Concierne a un enfoque cuantitativo porque orientó su propósito a corroborar la 

hipótesis formulada mediante la compilación de una serie de información sometida 

a medición numérica que requirió la aplicación de metodología estadística, a fin de 

probar el fundamento teórico sustentado en el estudio (Hernández & Mendoza, 

2018). 

Además, contempla un diseño no experimental pues se examinó cada detalle del 

fenómeno en cuestión desarrollado en una situación en específica sin que se 

ejecute alguna intervención o propuesta que ocasione alteraciones en el 

comportamiento de la variable vinculada a una problemática específica. Asimismo, 

concierne a corte transversal en el sentido que,se recopiló una serie de datos por 

medio de instrumentos en un periodo dado (Hernández & Mendoza, 2018). De esta 

manera, corresponde a nivel correlacional pues dirigió su objetivo a establecer la 

asociación entre variables seleccionadas mediante la medición de los atributos de 

cada una y posterior cuantificación de la relación de una variable con otra. En ese 

sentido, el estudio se rigió por el esquema de a continuación:  

 O1 

M   r 

 O2 

Dónde:  

M= Muestra sometida a estudio 

O1: DD en educación híbrida   

O2: RA en el área de matemáticas 

r: Relación o asociación entre ambas variables. 
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3.2 Variables y operacionalización 

Variable 1. Desempeño docente   

Definición conceptual. Compromiso, motivación, actitud, conducta del educador al 

transmitir sus conocimientos de forma eficaz hacia los alumnos con la incorporación 

de metodologías y estrategias pedagógicas que permitan tener un buen 

rendimiento académico (MINEDU, 2014). 

Definición operacional. Según con Gil (2021), el DD en educación híbrida se midió 

por medio de las dimensiones correspondientes a: Capacidades Pedagógicas, 

Responsabilidad profesional y Relaciones interpersonales. 

Variable 2. Rendimiento académico 

Definición conceptual. Procedimiento que mide las capacidades que obtienen los 

estudiantes en las evaluaciones conforme a sus niveles de aprobación o 

desaprobación de sus conocimientos, lo cual, le permitirá conocer a los docentes si 

se están logrando los objetivos pedagógicos en el rendimiento académico (Khan, 

2013). 

Definición operacional. Acorde con el MINEDU (2016), el rendimiento académico 

en el área de matemática se analizó a través de las dimensiones: resuelve 

problemas de cantidad, resuelve problemas de gestión e incertidumbre, resuelve 

problemas de regularidad, equivalencia y cambio, además de la dimensión resuelve 

problemas de forma, movimiento y localización.  

3.3 Población, muestra y muestreo 

Esta se encontró comprendida por el total de estudiantes matriculados en una 

institución educativa situada en el distrito de San Juan de Lurigancho escogida, 

cuyo número ascendió a 300 escolares de un CEBA.  

En ese sentido, se seleccionó como muestra todos los estudiantes matriculados en 

la IE de una EBR localizada en el distrito de San Juan de Lurigancho, cuyo tamaño 

ascendió a 300 escolares de un CEBA comprendidos en la población.  
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De esta manera, se utilizó un muestreo no probabilístico pues se escogió un 

número determinado de estudiantes matriculados en el periodo del 2022 conforme 

a los criterios fijados por el responsable de la indagación, es decir, se seleccionó la 

totalidad de escolares registrados en un CEBA conforme a la rigurosidad 

demandada por el estudio.  

Criterios de inclusión 

- Estudiantes matriculados en el ciclo avanzado durante el periodo 2022.   

- Estudiantes que concedan a su consentimiento informado de manera 

voluntaria.  

Criterios de exclusión  

- Estudiantes recién incorporados en el CEBA seleccionado.  

- Estudiantes que rechacen cooperar en la realización del estudio.  

- Estudiantes con algún impedimento mental o sometidos a efectos de 

medicinas.  

3.4  Técnicas e instrumentos de recolección de datos  

Se ejecutó la encuesta como técnica de compilación de una serie de datos que 

propició la consecución de una gama de información respecto a la labor ejercida 

por los docentes en el dictado de clases híbridas por medio de fuentes primarias 

fundamentada a través de la interacción con los estudiantes inscritos en un CEBA 

ubicado en el distrito de San Juan de Lurigancho. Asimismo, se utilizó el análisis 

documental orientado al recojo de datos relacionados a la competencia en el área 

de matemáticas a través del rendimiento académico. 

En ese sentido, se utilizó como instrumento el cuestionario sujeto a una escala 

ordinal que comprendió 18 ítems distribuidos en la dimensión capacidades 

pedagógicas compuesta por 6 ítems, asimismo, la dimensión responsabilidad 

profesional englobó 6 ítems y la dimensión relaciones interpersonales abarcó 6 

ítems, cuya puntuación máxima correspondió a 90 puntos y puntuación mínima fue 

18 puntos. Además, se empleó una guía de análisis documental que permitió la 
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extracción de datos orientados al RA en el área de matemática por medio del 

registro de notas provistos por el CEBA seleccionado. 

Se llegó a efectuar la validación de los instrumentos a través de la revisión 

efectuada por tres expertos, quienes examinaron los criterios de pertinencia, 

coherencia, suficiencia y claridad de cada ítem consignado en el cuestionario y guía 

de análisis documental, cuyos resultados conllevaron a proseguir con la ejecución 

del mismo a los participantes elegidos.  

Se evidenció la confiabilidad de los instrumentos por medio del cálculo del 

coeficiente del alfa de Cronbach que arrojó un valor de 0.955 indicando una elevada 

consistencia interna del cuestionario, por tanto, se procedió a la aplicación del 

mismo en aras de continuar con el desarrollo del estudio (Ver Anexo 7). 

3.5  Procedimientos  

En base al análisis de la situación en problema que se identificó en la referida 

institución seleccionada se procedió a realizar la búsqueda de una serie de 

información de estudios previos como teorías que permitieron establecer una 

hipótesis, la cual, se sometió a prueba con los resultados reportados por el 

procesamiento estadístico que encaminó a la emisión de conclusiones consistentes 

en relación con los objetivos propuestos.  

Luego de gestionar los permisos con el CEBA situado en el distrito de San Juan de 

Lurigancho, se procedió a la entrega del consentimiento informado a la cantidad de 

estudiantes comprendidos en la muestra que facilitó la aplicación del mismo, 

asimismo, se consiguió la extracción del reporte académico de los estudiantes en 

el área de matemáticas, lo cual, permitió compilar una gama de datos en relación a 

las variables sujetas a análisis.  

3.6 Método de análisis de datos  

Con la información emitida por los instrumentos se llegó a elaborar una matriz de 

datos en el Microsoft Excel pues facilitó su sistematización, organización y 

exportación al paquete estadístico SPSS versión 26, el cual, efectuó el 

procesamiento de los datos propiciando la determinación de los estadísticos 
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descriptivos como tablas de frecuencia junto a sus figuras respectivas, además de 

generar los estadísticos inferenciales siendo el R de Pearson o el de Spearman 

acorde con los hallazgos arrojados por las pruebas de normalidad que encaminó la 

establecimiento de conclusiones congruentes a los objetivos propuestos.  

3.7 Aspectos éticos 

En el desarrollo del presente estudio se mantuvo un comportamiento ético 

evidenciado a través de resultados transparentes, honestidad intelectual 

fundamentada por el correcto citado conforme a las normas de citación APA, 

además de otorgar un consentimiento informado a cada participante que certificó 

su cooperación en la indagación, asimismo, de gestionar de manera eficiente los 

permisos con las autoridades del CEBA elegido. Por otro lado, se respetó el 

principio de beneficencia pues los hallazgos a exponerse en el estudio contribuyen 

a la realización de aportes requeridos en la elaboración de propuestas e 

intervenciones orientadas a mejorar el desempeño académico en el área de 

matemáticas. De la misma manera, se veló por la justicia e igualdad en el trato a 

cada estudiante que conformó la muestra y se procuró no afectar su bienestar 

integral en resguardo del principio de no maleficencia.   
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IV. RESULTADOS  

Estadística descriptiva:  

Tabla 1  

Nivel de DD en clases híbridas en un CEBA de San Juan de Lurigancho 

 

 

 

 

 

Nota: f: frecuencia; %: porcentaje 

 

Figura 1  

Nivel de desempeño docente en clases híbridas en un CEBA de San Juan de 

Lurigancho 

 
 

Se expuso en la tabla y figura anterior la prevalencia de un nivel bajo en el 60.7% 

del desempeño ejercido por el docente en el dictado de clases híbridas, no 

obstante, se evidenció un nivel bueno en el 23.3% y un nivel muy bueno en el 12% 

que señaló deficiencias en la implementación de innovaciones pedagógicas 

Niveles  F % 

Bajo   182 60.70% 
Medio   12 4.00% 
Bueno    70 23.30% 

Muy bueno   36 12.00% 
Total 300 100.00% 
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demandas en una educación híbrida, así como, complicaciones en el desarrollo de 

competencias digitales y afrontamiento de desafíos impuestos en una educación 

híbrida.  

Tabla 2   

Nivel de capacidades pedagógicas de los docentes  

 

 

 

 

 

 

Nota: f: frecuencia; %: porcentaje 

 

Figura 2  

Nivel de capacidades pedagógicas de los docentes  

 

 

Se registró el predominio de un nivel bajo en el fortalecimiento de competencias 

pedagógicas en un 42.67% por dificultades en la implementación de pedagogías 

innovadoras acorde con las exigencias de la educación híbrida, seguido de un nivel 

Niveles  F % 

Bajo   128 42.70% 
Medio   66 22.00% 
Bueno    75 25.00% 

Muy bueno   31 10.30% 
Total 300 100.00% 
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medio en un 22%, no obstante, el 25% de los estudiantes percibió un nivel bueno y 

10.33% un nivel muy bueno por la organización de materiales educativos conforme 

a los estilos de aprendizaje de cada estudiante. 

Tabla 3   

Nivel de responsabilidad profesional de los docentes 

 

 

 

 

 

 

Nota: f: frecuencia; %: porcentaje 

 

Figura 3  

Nivel de responsabilidad profesional de los docentes 

 

 

Se reportó la prevalencia de un nivel bajo de responsabilidad profesional en un 

64.70% por las escasas reuniones con el equipo docente de matemáticas en el 

desarrollo de mejoras a la metodología de enseñanza en el dictado de clases 

Niveles  F % 

Bajo   194 64.70% 
Medio   23 7.70% 
Bueno    57 19.00% 

Muy bueno   26 8.70% 
Total 300 100.00% 
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híbridas, no obstante, el 19% de estudiante señaló un nivel bueno y sólo el 8.70% 

un nivel muy bueno por la preocupación de los docentes en el rendimiento 

académico manifestado en el área en estudio. 

Tabla 4   

Nivel de relaciones interpersonales de los docentes 

 

 

 

 

 

 

Nota: f: frecuencia; %: porcentaje 

 

Figura 4  

Nivel de relaciones interpersonales de los docentes 

 

 

Se aprecia el predominio de un nivel bajo del desarrollo de estrategias 

fundamentadas en el aprendizaje cooperativo en un 42.70% por la falta de 

incorporación de juegos didácticos y dificultades en el manejo de herramientas 

tecnológicas, sin embargo, el 19.30% de los estudiantes concibió un nivel bueno 

Niveles  F % 

Bajo   119 39.70% 
Medio   95 31.70% 
Bueno    58 19.30% 

Muy bueno   28 9.30% 
Total 300 100.00% 
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por el esfuerzo de los docentes en interactuar con otros en la mejora de su 

desempeño en las clases híbridas, sólo un 9.30% registró un nivel muy bueno. 

Tabla 5   

Nivel de rendimiento académico en el área de matemáticas en un CEBA de San 

Juan de Lurigancho 

Nota: f: frecuencia; %: porcentaje 

 

Figura 5  

Nivel de rendimiento académico en el área de matemáticas en un CEBA de San 

Juan de Lurigancho 

 
 

 

Se aprecia en la tabla y figura anterior, el predominio de un nivel satisfactorio en el 

rendimiento académico en el área de matemáticas en un 35.7%, seguido de un 

nivel regular en 33%, no obstante, un 31.3% mostró un nivel deficiente en el 

Variable  Niveles  F % 

Competencias 
matemáticas 

Deficiente   94 31.30% 

Regular  99 33.00% 

Satisfactorio   107 35.70% 

Excelente  0 00.00% 

Total 300 100.00% 
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desarrollo de las competencias matemáticas, lo cual, señala dificultades en la 

ejecución de procedimientos de estimación y realización de operaciones, además 

de complicaciones en la comprensión de equivalencias, relaciones algebraicas, 

formas geométricas, procesamiento de datos y aplicación de medidas estadísticas.   

Tabla 6   

Rendimiento académico en la resolución de problemas de cantidad 

 

 

 

 

 

 

Nota: f: frecuencia; %: porcentaje 

 

Figura 6  

Rendimiento académico en la resolución de problemas de cantidad 

 
 

Se evidencia el predominio de un nivel regular en el desarrollo de operaciones 

básicas en un 41.30% y un nivel deficiente en un 22.30%, sin embargo, se registró 

Niveles  F % 

Deficiente   67 22.30% 
Regular  124 41.30% 

Satisfactorio   109 36.30% 
Excelente  0 00.00% 

Total 300 100.00% 
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un nivel satisfactorio en 36.30% por la realización apropiada de procedimientos de 

cálculo.  

Tabla 7   

Rendimiento académico en la resolución de problemas de regularidad, equivalencia 

y cambios 

 

 

 

 

 

 

Nota: f: frecuencia; %: porcentaje 

 

Figura 7  

Rendimiento académico en la resolución de problemas de regularidad, equivalencia 

y cambios 

 
 

Se reportó la prevalencia de un nivel deficiente en la comprensión y resolución de 

problemas asociados a las equivalencias y expresiones algebraicas en un 42%, 

además el 22.30% manifiesta un nivel regular, no obstante, el 35.70% registró un 

nivel satisfactorio en la realización de operaciones algebraicas. 

Niveles  F % 

Deficiente   126 42.00% 
Regular  67 22.30% 

Satisfactorio   107 35.70% 
Excelente  0 00.00% 

Total 300 100.00% 
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Tabla 8   

Rendimiento académico en la resolución de problemas de forma, movimiento y 

localización  

 

 

 

 

 

 

Nota: f: frecuencia; %: porcentaje 

Figura 8  

Rendimiento académico en la resolución de problemas de forma, movimiento y 

localización  

 
 

Se evidencia el predominio de un nivel regular en la realización de problemas 

relacionados a formas geométricas en 48.30%, mientras que, el 35.30% de los 

estudiantes reportó un nivel satisfactorio en el entendimiento de las relaciones 

geométricas y transformaciones. 

 

 

Niveles  F % 

Deficiente   49 16.30% 
Regular  145 48.30% 

Satisfactorio   106 35.30% 
Excelente  0 00.00% 

Total 300 100.00% 
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Tabla 9   

Rendimiento académico en la resolución de problemas de gestión de datos e 

incertidumbre 

 

 

 

 

 

 

Nota: f: frecuencia; %: porcentaje 

Figura 9  

Rendimiento académico en la resolución de problemas de gestión de datos e 

incertidumbre 

 
 

Se denota que el 35.30% de los estudiantes mostró un nivel satisfactorio en la 

compilación de los datos y estimaciones de medidas estadísticas, asimismo, el 

34.30% manifestó un nivel regular y sólo el 30.30% reportó un nivel deficiente por 

dificultades en el procesamiento estadístico y comprensión de aspectos 

probabilísticos. 

 

Niveles  F % 

Deficiente   91 30.30% 
Regular  103 34.30% 

Satisfactorio   106 35.30% 
Excelente  0 00.00% 

Total 300 100.00% 
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Estadística inferencial:  

Tabla 10  

Prueba de normalidad de Kolmogorov – Smirnov  

Kolmogorov-Smirnova 

Variables /Dimensiones Estadístico gl Sig. 
Resuelve problemas de cantidad 0.227 300 0.000 

Resuelve problemas de equivalencia, regularidad y cambio 0.226 300 0.000 
Resuelve problemas de movimiento, forma y localización 0.254 300 0.000 

Resuelve problemas de gestión e incertidumbre 0.223 300 0.000 
Rendimiento en matemática 0.229 300 0.000 

Capacidad pedagógica 0.344 300 0.000 
Responsabilidad profesional 0.327 300 0.000 
Relaciones interpersonales 0.335 300 0.000 

DD 0.339 300 0.000 

 

Se evidenció acorde con los hallazgos de la prueba de normalidad en la variable 

DD en el dictado de clases en un entorno híbrido junto a sus dimensiones una 

probabilidad inferior al 5% que indicó una serie de datos sujetos a una distribución 

no normal, asimismo, se registró en la variable rendimiento académico en el área 

de matemática y sus respectivas dimensiones un p-value inferior al 5% que señaló 

una distribución no normal de los datos, lo cual, sugirió el empleo de estadísticos  

no paramétricos correspondiente a Rho de Spearman en la estimación de la 

asociación de una variable con otras. 

Hipótesis específica 1  

Tabla 11  

Relación entre el DD y la dimensión resuelve problemas de cantidad en clases 

híbridas 

    
Resuelve problemas de 

cantidad  

DD 
  

Coeficiente de Spearman 0.825 
p- value 0.000 
Total  300 

Nota: Rho de Spearman: Coeficiente de correlación; n: muestra  

Se reporta una asociación positiva y significativa entre el DD con la competencia 

matemática relacionada a la resolución de problemas de cantidad contrastado con 

un coeficiente de correlación de Rho de Spearman igual a 0.825 junto a un p-value 

inferior al 5%, lo cual, confirma la hipótesis propuesta que señala la repercusión 
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positiva del ejercicio de una adecuada labor docente en el logro de resultados 

satisfactorios en la comprensión de operaciones matemáticas.  

Hipótesis específica 2 

Tabla 12  

Relación entre el DD y la dimensión resuelve problemas de regularidad, 

equivalencia y cambio en clases híbridas 

    
Resuelve problemas de 

regularidad, 
equivalencia y cambio 

DD 
  

Coeficiente de Spearman 0.768 
p- value 0.000 
Total  300 

Nota: Rho de Spearman: Coeficiente de correlación; n: muestra  

Se aprecia la existencia de una asociación positiva entre la labor docente en 

educación híbrida y el desarrollo de la competencia de resolución de problemas 

relacionadas a regularidad, equivalencia y cambios confirmado con un coeficiente 

de Rho de Spearman igual a 0.768 junto una probabilidad inferior al 5% que 

corrobora la hipótesis propuesta, es decir, un apropiado desenvolvimiento de los 

docentes por medio de estrategias didácticas en la realización de clases 

semipresenciales propicia el alcance de mejores rendimientos en el desarrollo de 

equivalencias y establecimiento de relaciones de cambio en los estudiantes. 

Hipótesis específica 3 

Tabla 13  

Relación entre el DD y la dimensión resuelve problemas de forma, movimiento y 

localización en clases híbridas 

    
Resuelve problemas de 

forma, movimiento y 
localización 

DD 
  

Coeficiente de Spearman 0.884 
p- value 0.000 
Total  300 

Nota: Rho de Spearman: Coeficiente de correlación; n: muestra  
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Se muestra la asociación positiva entre la labor docente desempeñada en un 

entorno híbrido y el desarrollo de la competencia relacionada a la resolución de 

problemas de forma, localización y movimiento, lo cual, se constató con un 

coeficiente de Rho de Spearman con valor de 0.884 y una probabilidad inferior al 

5% que reafirma la hipótesis planteada que indica la importancia del 

desenvolvimiento docente a través de la implementación de metodologías 

pedagógicas acordes a entornos híbridos que propicien la comprensión y 

argumentación apropiada de las relaciones como formas geométricas en los 

estudiantes.  

Hipótesis específica 4 

Tabla 14  

Relación entre el DD y la dimensión resuelve problemas de gestión e incertidumbre 

en clases híbridas  

    
Resuelve problemas de 
gestión e incertidumbre 

DD 
  

Coeficiente de Spearman 0.749 
p- value 0.000 
Total  300 

Nota: Rho de Spearman: Coeficiente de correlación; n: muestra  

Se evidencia una asociación directa entre la labor docente ejercida en una 

educación híbrida y el rendimiento académico por medio de la resolución de 

problemas vinculados a la gestión de datos e incertidumbre confirmado con un 

coeficiente de Rho de Spearman con valor de 0.749 y un p- value inferior al 5% que 

señala la aceptación de la hipótesis formulada, es decir, docentes involucrados con 

su labor en un entorno híbrido que demanda incorporación de innovaciones 

educativas conllevan al desarrollo de la competencia relacionada a comprender, 

argumentar y procesar una serie de datos que oriente a la realización de 

inferencias.  
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Hipótesis general 

Tabla 15  

Relación entre el DD y el rendimiento académico en el área de matemática en 

clases híbridas 

    
Rendimiento académico 

en matemática 

DD 
  

Coeficiente de Spearman 0.771 
p- value 0.000 
Total  300 

Nota: Rho de Spearman: Coeficiente de correlación; n: muestra  

Se muestra una asociación directa entre la labor docente en el dictado de clases 

en entornos híbridos y el rendimiento académico en el área de matemática 

confirmado con un coeficiente de Rho de Spearman con valor de 0.771 y un p- 

value inferior al 5% que constata la hipótesis formulada, o sea, docentes con 

notable desenvolvimiento en la realización de sesiones semipresenciales permitirá 

afianzar las competencias matemáticas, por ende, su rendimiento en mencionada 

área.  
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V. DISCUSIÓN 

La educación a nivel mundial es uno de los recursos fundamentales para toda la 

sociedad y en la actualidad se ha ocasionado una preocupación en el rendimiento 

académico de los estudiantes que se encuentran recibiendo sus aprendizajes por 

los profesores de las instituciones educativas, por ello, es importante que los 

docentes que se encuentran cumpliendo con sus funciones de educadores puedan 

continuar fomentando sus capacidades y conocimientos en los entornos híbridos 

que puedan aportar beneficios en la enseñanza de los alumnos, sobre todo cuanto 

se incorpora una metodología de clases híbridas que contribuya eficientemente en 

el rendimiento académico de los alumnos, sobre todo en el país que demanda la 

necesidad de mejorar la calidad en la educación de los alumnos de las instituciones 

educativas, por tal motivo, se ejecutó el estudio para obtener datos estadísticos 

procesarlos para su posterior sustentación en conformidad con las investigaciones 

de otros especialistas.  

En marco a haber conocido la realidad en la investigación se realizó el objetivo 

general de la investigación que se deseaba resolver la correspondencia entre el DD 

en las clases híbridas que se otorgaba en una institución educativa y el rendimiento 

académico en el curso de matemática, se demostró la relación directa entre las 

clases híbridas y el rendimiento que puedan llegar a tener los estudiantes los 

niveles en cuanto al DD fueron: con 60.70% en bajo, 23.30% bueno, 12% muy 

bueno y 4% medio, frente a los indicadores del rendimiento académico que dieron 

lugar en 35.70% de satisfactorio, 33% regular y 31.3% en deficiente, lo que permitió 

evidenciar que existían problemas y confirmándose la hipótesis planteada de 

acuerdo con el coeficiente de Spearman de 0.771 y significancia de 0.000, lo cual, 

indicó que mientras se obtuviera un adecuado DD a través de la tecnología de la 

misma forma contribuiría en una educación de calidad.  

Los valores encontrados se sustentaron con la investigación de Suarez (2018), que 

presentó su información que rectificaba una relación entre los indicadores de DD y 

el rendimiento académico en el área de matemáticas, de los cuales, los niveles 

mencionados en desempeño de los profesores eran 61.4% en regular, 26.3% en 

deficiente y 12.3% de favorable y en rendimiento académico fueron: un 50% 

estaban próximos a lograr sus promedios, 24.6% no ejercieron sus indicadores de 
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aprendizaje, un 15.8% se encontraba en dominio y 9.6% habían alcanzado las 

notas requeridas, además que se corroboró con el coeficiente de Rho de Spearman 

en 0.817 y significancia menor al 5%, por ello, indicaba que era indispensable que 

los profesores continúen con un DD para que contribuya eficientemente en las 

notas que se obtendrían en el curso de matemáticas.  

De la misma forma se corroboró con los datos mencionados por Ayala (2020), que 

evidenció indicadores en DD con 50% mostraban niveles moderados, 44.44% alto 

y 05.55% en bajo, en cuanto al rendimiento académico se mencionó con 55% en 

favorables, 32.5% en promedio y 12.5% deficiente, asimismo, con un Rho de 

Spearman de 0.818 y p= 0.000, permitiendo mostrar que existía una relación entre 

las variables de DD y el rendimiento académico que podrían llegar a tener los 

alumnos. 

Conforme al primer objetivo específico se señaló la asociación entre el DD en 

clases híbridas respecto al el rendimiento académico en el área de matemática 

conforme a la dimensión resuelve problemas de cantidad en el centro educativo, lo 

cual, se obtuvo una relación positiva que fue corroborado con el coeficiente de 

Spearman de 0.825 y un p= 0.000, indicando que mientras el docente ejerciera un 

DD se podrían haber tenido mejores resultados en la comprensión que tuvieran los 

estudiantes en las operaciones del curso de matemáticas.  

Los resultados fueron similares con los mencionados por Caval (2022), donde se 

estudió el rendimiento académico de los estudiantes que cursaban el área de 

matemáticas en una institución educativa quien como parte de sus datos obtuvó un 

nivel de 39% en alto respecto a la dimensión de resuelve problemas de cantidad, 

cuyos indicadores estuvieron corroborados con la prueba estadística de correlación 

de Pearson en 0.055 y significancia = a 0.779 indicándole una baja relación positiva, 

por tanto, manifestó que los docentes deben contribuir en la motivación de los 

estudiantes por medio de estrategias didácticas haciendo uso de las herramientas 

tecnológicas que logren tener mejores resultados en la comprensión y 

argumentación de las operaciones matemáticas  

En relación con el segundo objetivo específico para que se conociera la correlación 

entre el DD con las clases híbridas y el rendimiento académico en el área de 
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matemática en su dimensión de resuelve problemas de regularidad, equivalencia y 

cambio en la I.E, se indicó una asociación la cual fue confirmada con el coeficiente 

de Spearman= 0.768 y significancia de 5% hecho que aprobó la hipótesis propuesta 

por la investigación, por ello, se evidenció que mientras los docentes apliquen 

estrategias didácticas durante las clases híbridas se podrían obtener mejores 

resultados de equivalencia.  

Sus datos estadísticos se sustentaron con el estudio de Alvarez (2018), quien 

presento su análisis para conocer la relación en cuanto a las variables de 

desempeño académico y si en caso se tenía una influencia en el rendimiento 

académico de estudiantes en un determinado centro, el cual, se confirmó de 

acuerdo a las pruebas de Tau-b con un valor de 0.269, un coeficiente de correlación 

de Rho de Spearman en 0.305 y significancia menor al 5% que evidenció una 

correlación positiva baja.  

Con el objetivo específico tres donde se decretó la unión entre el DD con clases 

semipresenciales y el rendimiento académico en la dimensión resuelve problemas 

de movimiento, forma y localización en el curso de matemáticas debido a que se 

obtuvo un coeficiente de Spearman de 0.884 y p value de menor al 5% lo que 

constató la hipótesis que se había planteado en el estudio, por ende, mientras que 

se hubiera brindado metodologías pedagógicas con clases semipresenciales los 

estudiantes obtendría mejor comprensión en las formas geométricas para su 

argumentación.  

Con relación a los datos se constató con la información brindada por Libasin et al. 

(2021), donde estudio los estilos que hacían uso de estrategias académicas con las 

herramientas tecnológicas, cuyos indicadores revelaron una asociación positiva 

con una significancia de 0.004, en consecuencia, se podría generar un mayor 

rendimiento académico en el curso de matemáticas en los diferentes métodos con 

la incorporación de métodos didácticos por medio del internet.  

Asimismo, en el objetivo específico cuatro, donde se determinó una relación entre 

el rendimiento académico en la dimensión resuelve problemas de gestión e 

incertidumbre y el DD con clases a través de la tecnología, aquello fue certificado 

por el coeficiente de Rho de Spearman con valor de 0.749 y significancia inferior al 
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5%, lo que permitió confirmar la hipótesis que se había indicado en la investigación, 

por tanto, mientras se obtuviera una labor conforme a las clases híbridas 

innovadoras se obtendría mejores competencias en comprensión y argumentación 

de las inferencias de los problemas de matemáticas.  

 Sus resultados fueron comparados con los de Aristika et al. (2021), cuyo propósito 

era conocer la efectividad de la incorporación de una estrategia de aprendizaje con 

clases híbridas y el DD que ejercía los docentes, el cual, fue corroborado conforme 

a los datos arrojados por la prueba de K-S en sistema híbrido de 0.921 y en 

aprendizaje híbrido de 75.25, indicando que mientras se tenga mayor aplicación de 

clases híbridas con dinamismo por parte de los docentes se podría tener mejor 

rendimiento en los aprendizajes esperados de los estudiantes porque los motiva a 

seguir aprendiendo con diferente herramientas..   



 

39  

VI. CONCLUSIONES 

Se estableció una asociación directa significativa entre el DD en el dictado clases 

semipresenciales y el rendimiento académico manifestado por los estudiantes en 

el desarrollo de competencias matemáticas corroborado con un coeficiente de 

Spearman igual a 0.771 junto a un p – value que resultó menor a un 0.05, lo cual 

confirmó la hipótesis propuesta, lo cual, señala que una labor docente destacada 

permite el alcance de mejores desempeños académicos en el área de matemáticas 

en una educación híbrida.  

Además, se detalló una asociación directa significativa entre la labor docente en el 

dictado de clases híbridas y el desempeño académico en la resolución de 

problemas de cantidad constatado con un coeficiente de Rho de Spearman con 

valor de 0.825 y un porcentaje de significancia igual a 0.000 que afirma la hipótesis 

propuesta e indica la implicancia del desempeño del profesional docente en el 

fortalecimiento de las competencias matemáticas.  

Además, se determinó una asociación positiva significativa entre la labor docente 

en el desarrollo de clases en un entorno híbrido y el rendimiento académico en la 

realización de problemas de equivalencia, regularidad y cambios en los estudiantes, 

lo cual, se evidenció con un Rho de Spearman igual a 0.768 junto a un porcentaje 

con valor menor al 5% que comprobó la hipótesis propuesta, señalando la 

importancia de un eficiente DD en el fortalecimiento de capacidades matemáticas.  

Se estableció una asociación positiva significativa entre el desenvolvimiento 

docente en la realización de clases en una educación híbrida y el desempeño 

académico en la resolución de diferentes problemas relacionados a movimiento, 

forma y localización, lo cual, se corroboró con un Rho de Spearman con valor igual 

a 0.884 y una probabilidad inferior al 5% que reafirmó la hipótesis formulada e indicó 

la influencia de la metodología desarrollada por el docente en el desarrollo de 

competencias necesarias en el otorgamiento de respuestas a problemas en 

mención. 

Por último, se determinó una asociación positiva significativa entre la labor docente 

efectuada en una educación híbrida y el desempeño mostrado por los alumnos en 
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la resolución de problemas vinculados a la gestión e incertidumbre, lo cual, se 

evidenció con un Rho de Spearman con valor de 0.749 junto a una probabilidad 

inferior al 5%, que corroboró la hipótesis formulada, aseverando la implicancia 

directa del adecuado desenvolvimiento docente con pedagogías que integran el 

empleo de recursos tecnológicos en la mejora de los desempeño académico en la 

competencia en mención.    
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VII. RECOMENDACIONES 

Al director del CEBA localizado en San Juan de Lurigancho, se le sugiere organizar 

diferentes talleres y capacitaciones dirigidos a los docentes que permita facilitar su 

adopción de metodologías de enseñanza apropiadas y fortalezcan competencias 

requeridas en una educación híbrida, a fin de mejorar los logros en las capacidades 

matemáticas requeridas en los alumnos. 

Se recomienda implementar reuniones y jornadas de evaluación de las estrategias 

de metodología que se emplearán por los docentes encargados del aprendizaje en 

matemáticas en una educación hídrica, con el propósito de ejecutar mejoras en sus 

pedagogías que propicien incrementar los rendimientos en la resolución de 

problemas de cantidad en los estudiantes inscritos en el CEBA.  

Se sugiere a los docentes emplear una diversidad de materiales didácticos 

requeridos en la prestación de un servicio de educación híbrida de calidad que 

capture el interés de los estudiantes en el área de matemáticas y conlleve al 

desarrollo de competencias requeridas en la resolución de diferentes problemas 

presentados. 

Se recomienda al director del CEBA que se encuentra establecido en el distrito de 

San Juan de Lurigancho fomentar capacitaciones en las docentes encaminadas a 

programar las sesiones educativas y los recursos necesarios en el dictado de 

clases híbridas del área de matemáticas, a fin de contribuir con el desempeño 

académico de los estudiantes en la resolución de problemas asociados a 

movimiento, forma y localización de manera didáctica.  

Se sugiere a los docentes efectuar controles orientados a identificar dificultades en 

el aprendizaje del área de matemáticas de manera oportuna, lo cual, conlleve a 

incorporar estrategias efectivas que fortalezcan las capacidades y destrezas de los 

alumnos que contribuyan a mejorar la competencia matemática.   
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ANEXOS 

Anexo 1. Matriz de consistencia 

Problema Hipótesis Objetivos Variables  Dimensiones  Método 

General  
¿Cuál es la relación entre el DD y 
el rendimiento académico (RA) 
en clases híbridas en una 
Institución de Educación Básica 
Alternativa de San Juan de 
Lurigancho, 2022? 
 
Específicos  
 
¿Cuál es la relación entre el DD y 
el RA en el área de matemática 
en la dimensión resuelve 
problemas de cantidad en clases 
híbridas en una Institución de 
Educación Básica Alternativa de 
San Juan de Lurigancho, 2022? 
 
 
¿Cuál es la relación entre el DD y 
el RA en el área de matemática 
en la dimensión resuelve 
problemas de regularidad, 
equivalencia y cambio en clases 
híbridas en una Institución de 
Educación Básica Alternativa de 
San Juan de Lurigancho, 2022? 
 
 
¿Cuál es la relación entre el DD y 
el RA en el área de matemática 
en la dimensión resuelve 
problemas de forma, movimiento 
y localización en clases híbridas 
en una Institución de Educación 
Básica Alternativa de San Juan 
de Lurigancho, 2022? 
 
 

General 
Existe una relación significativa 
entre el DD y el rendimiento 
académico en clases híbridas en 
una Institución de Educación 
Básica Alternativa de San Juan 
de Lurigancho, 2022. 
 
Específicas  
 
Existe una relación significativa 
entre el DD y el RA en el área de 
matemática en la dimensión 
resuelve problemas de cantidad 
en clases híbridas en una 
Institución de Educación Básica 
Alternativa de San Juan de 
Lurigancho, 2022. 
 
Existe una relación significativa 
entre el DD y el RA en el área de 
matemática en la dimensión 
resuelve problemas de 
regularidad, equivalencia y 
cambio en clases híbridas en 
una Institución de Educación 
Básica Alternativa de San Juan 
de Lurigancho, 2022. 
 
Existe una relación significativa 
entre el DD y el RA en el área de 
matemática en la dimensión 
resuelve problemas de forma, 
movimiento y localización en 
clases híbridas en una 
Institución de Educación Básica 
Alternativa de San Juan de 
Lurigancho, 2022. 
 

General 
Determinar la relación entre el 
DD y el rendimiento académico 
en clases híbridas en una 
Institución de Educación Básica 
Alternativa de San Juan de 
Lurigancho, 2022. 
 
Específicos  
 
Determinar la relación entre el 
DD y el RA en el área de 
matemática en la dimensión 
resuelve problemas de cantidad 
en clases híbridas en una 
Institución de Educación Básica 
Alternativa de San Juan de 
Lurigancho, 2022. 
 
Determinar la relación entre el 
DD y el RA en el área de 
matemática en la dimensión 
resuelve problemas de 
regularidad, equivalencia y 
cambio en clases híbridas en una 
Institución de Educación Básica 
Alternativa de San Juan de 
Lurigancho, 2022. 
 
Determinar la relación entre el 
DD y el RA en el área de 
matemática en la dimensión 
resuelve problemas de forma, 
movimiento y localización en 
clases híbridas en una Institución 
de Educación Básica Alternativa 
de San Juan de Lurigancho, 
2022. 
 

Variable 1: 
Desempeño 
docente  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Variable 2: 
Rendimiento 
académico en 
el área de 
matemática 
 
 
 
 

Capacidades 
pedagógicas 
Responsabilidad 
profesional 
Relaciones 
interpersonales  
 
 
 
 
 
 
 
Resuelve problemas 
de cantidad 
Resuelve problemas 
de regularidad, 
equivalencia y 
cambios 
Resuelve problemas 
de forma, movimiento 
y localización  
Resuelve problemas 
de gestión de datos e 
incertidumbre 

Diseño: No experimental 
descriptivo – 
correlacional 
 
Nivel: Correlacional 
 
Tipo: Básico 
 
Población: 300 
estudiantes que cursan 
estudios en un CEBA de 
San Juan de Lurigancho 
 
Muestra: 300 
estudiantes 
matriculados en un 
CEBA. 
 
Muestreo: No 
probabilístico por 
conveniencia 
 
Instrumentos: 
Cuestionario  
 
Procesamiento y análisis 
de datos: Excel y SPSS 
versión 24 en el cálculo 
de estadísticos 
descriptivos e 
inferenciales. 



 

  

¿Cuál es la relación entre el DD y 
el RA en el área de matemática 
en la dimensión resuelve 
problemas de gestión e 
incertidumbre en clases híbridas 
en una Institución de Educación 
Básica Alternativa de San Juan 
de Lurigancho, 2022? 

Existe una relación significativa 
entre el DD y el RA en el área de 
matemática en la dimensión 
resuelve problemas de gestión e 
incertidumbre en clases híbridas 
en una Institución de Educación 
Básica Alternativa de San Juan 
de Lurigancho, 2022. 

Determinar la relación entre el 
DD y el RA en el área de 
matemática en la dimensión 
resuelve problemas de gestión e 
incertidumbre en clases híbridas 
en una Institución de Educación 
Básica Alternativa de San Juan 
de Lurigancho, 2022. 

 

 

  



Anexo 2. Operacionalización de variable Desempeño Docente 

DEFINICIÓN 
CONCEPTUAL 

DEFINICIÓN 
OPERACIONAL 

DIMENSIÓN INDICADOR 
ESCALA Y 
VALORES 

NIVELES Y 
RANGOS 

Compromiso, motivación, 
actitud, conducta del 

educador al transmitir sus 
conocimientos de forma 
eficaz hacia los alumnos 
con la incorporación de 

metodologías y 
estrategias pedagógicas 
que permitan tener un 

buen rendimiento 
académico (MINEDU, 

2014) 

Conjunto de 
competencias, 

acciones y dominios 
que llegan a 

caracterizar a un buen 
docente, los cuales, 
fueron analizados de 

acuerdo a sus 
capacidades 
pedagógicas, 

responsabilidades 
profesionales y 

relación interpersonal 
(Gil, 2021). 

Capacidades 
pedagógicas 

Preparación para el aprendizaje de 
los estudiantes 

Nunca (1) 
Casi nunca 

(2) 
A veces (3) 

Casi siempre 
(4) 

Siempre (5) 

Ordinal 

Enseñanza para el aprendizaje de los 
estudiantes. 

Responsabilidad 
profesional 

Desarrollo de la profesionalidad 

La identidad docente 

Relaciones 
interpersonales 

Participación en la escuela 

Participación en la comunidad 



Anexo 3. Operacionalización de la variable Rendimiento Académico 

DEFINICIÓN 
CONCEPTUAL 

DEFINICIÓN 
OPERACIONAL 

DIMENSIÓN INDICADOR ÍTEMS 
ESCALA Y 
VALORES 

NIVELES Y 
RANGOS 

Procedimiento que 
mide las capacidades 

que obtienen los 
estudiantes en las 

evaluaciones 
conforme a sus 

niveles de aprobación 
o desaprobación de

sus conocimientos, lo
cual, le permitirá 

conocer a los 
docentes si se están 
logrando los objetivos 

pedagógicos en el 
rendimiento 

académico (Khan, 
2013) 

Es una herramienta 
esencial que permite 

conocer el 
rendimiento 

académico en el 
área de matemáticas 

de acuerdo a las 
notas de la 

resolución de 
problemas de 

cantidad, resolución 
de regularidad, 
equivalencia y 

cambio, resolución 
de problemas en 

movimiento, forma y 
localización y 
resolución de 
problemas de 

gestión de datos e 
incertidumbre 

MINEDU (2016). 

Resolución de 
problemas de 

cantidad 

Traduce cantidades a expresiones 
numéricas. 

Registro 
de 

notas 

C 
B 
A 

AD 

Comunica su comprensión sobre los 
números y las operaciones 

C= 0-10: 
Deficiente 

Usa estrategias y procedimientos de 
estimación y cálculo 

B = 11-13: 
Regular. 

Argumenta afirmaciones sobre las 
relaciones numéricas y las 

operaciones 

A=14 -17: 
Satisfactorio 

Resolución de 
problemas de 
regularidad, 

equivalencia y 
cambio 

Traduce datos y condiciones a 
expresiones algebraicas y gráficas 

AD = 18 - 20: 
Excelente 

Comunica su comprensión sobre las 
relaciones algebraicas. 

Usa estrategias y procedimientos 
para encontrar equivalencias y reglas 

generales 
Argumenta afirmaciones sobre 

relaciones de cambio y equivalencia. 

Resolución de 
problemas de 
movimiento, 

forma y 
localización 

Modela objetos con formas 
geométricas y sus transformaciones 
Comunica su comprensión sobre las 

formas y relaciones geométricas. 
Usa estrategias y procedimientos 

para orientarse en el espacio. 
Argumenta afirmaciones sobre 

relaciones geométricas. 

Resolución de 
problemas 
gestión de 

datos e 
incertidumbre 

Representa datos con gráficos y 
medidas estadísticas o 

probabilísticas. 
Comunica su comprensión de los 

conceptos estadísticos y 
probabilísticos. 



Usa estrategias y procedimientos 
para recopilar y procesar datos 

Sustenta conclusiones o decisiones 
con base en la información obtenida. 



Anexo 4. Cuestionario enfocado en la medición del Desempeño docente 

INSTRUCCIONES: 

Estimado estudiante, a continuación, tiene 18 preguntas sobre la labor docente en 

una educación híbrida, por ende, solicito responder con mucha sinceridad, teniendo 

en cuenta que debe marcar el número de la tabla la opción que considera correcta. 

ÍTEMS 1 2 3 4 5 

CAPACIDADES PEDAGÓGICAS 

1 El docente demuestra conocimientos y comprensión 

de los conceptos fundamentales de las disciplinas 

comprendidas en el área de matemáticas.  

2 El docente elabora sus sesiones acorde con el 

desempeño académico mostrado por cada estudiante 

en el área de matemáticas. 

3 El docente crea, selecciona y organiza materiales 

educativos acorde al estilo de aprendizaje de los 

estudiantes. 

4 El docente implementa innovaciones en la 

metodología de enseñanza que permitan alcanzar los 

objetivos de aprendizajes propuestos.  

5 El docente verifica que todos los estudiantes 

comprendan las sesiones de aprendizajes dictadas a 

través de las clases semipresenciales.  

6 El docente evalúa el desempeño académico de los 

estudiantes a nivel individual como grupal. 

RESPONSABILIDAD PROFESIONAL 

7 Los docentes del área de matemática realizan 

reuniones respecto a las mejoras a implementar en su 



 

  

metodología de enseñanza para lograr aprendizajes 

significativos en los estudiantes.  

8 Los docentes participan de capacitaciones 

organizadas por el CEBA para mejorar su pedagogía en 

el dictado de clases híbridas. 

     

9 El docente del área de matemática se preocupa por 

su rendimiento académico. 

     

10 El docente del área de matemática actúa acorde con 

los principios de ética profesional, resolviendo de 

manera práctica conflictos en el aprendizaje.  

     

11 El docente fomenta el respeto por los derechos 

humanos y la convivencia escolar durante el dictado de 

sus clases en el área de matemática. 

     

12 El docente actúa acorde con las normas de la 

institución educativa establecidas en una educación 

híbrida. 

     

RELACIONES INTERPERSONALES      

13 El docente del área de matemática interactúa con 

otros docentes para mejorar la enseñanza en una 

educación híbrida.  

     

14 El docente del área de matemática participan en los 

planes de mejora continua, currículo y proyectos 

educativos en el desarrollo de competencias 

matemáticas.  

     

15 El docente se desarrolla prácticas pedagógicas 

innovadoras que mejoran la calidad del servicio 

educativo.  

     

16 El docente fomenta el trabajo en equipo de los 

estudiantes en el área de matemática.  

     

17 El docente integra en sus prácticas de enseñanza 

juegos didácticos y recursos tecnológicos que permiten 

el aprendizaje en el área de matemática. 

     



18 El docente afronta desafíos en su labor durante las 

clases semipresenciales y se esfuerza por la mejora del 

rendimiento académico en el área de matemáticas. 



Anexo 5. Guía de análisis documental para la variable Rendimiento académico en 

el área de matemáticas – Registro de notas. 

N 

Competencia 
resuelve 

problemas 
de cantidad 

Competencia 
resuelve 

problemas 
de 

regularidad, 
equivalencia 
y cambios 

Competencia 
resuelve 

problemas 
de forma, 

movimiento y 
localización  

Competencia 
resuelve 

problemas de 
gestión de 

datos e 
incertidumbre 

Competencia 
en el área de 
matemática 



Anexo 6. Validez de los instrumentos 

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE EL DESEMPEÑO DOCENTE 

Nº DIMENSIONES / ítems 
Pertinencia

1 

Relevancia
2 Claridad 3 Sugerencias 

DIMENSIÓN 1: Capacidades Pedagógicas Si No Si No Si No 

1 
El docente demuestra conocimientos y comprensión de 
los conceptos fundamentales de las disciplinas 
comprendidas en el área de matemáticas. 

X X X 

2 
El docente elabora sus sesiones acordes con el 
desempeño académico mostrado por cada estudiante en 
el área de matemáticas. 

X X X 

3 
El docente crea, selecciona y organiza materiales 
educativos acorde al estilo de aprendizaje de los 
estudiantes. 

X X X 

4 
El docente implementa innovaciones en la metodología 
de enseñanza que permitan alcanzar los objetivos de 
aprendizajes propuestos. 

X X X 

5 

El docente verifica que todos los estudiantes 
comprendan las sesiones de aprendizajes dictadas a 
través de las clases semipresenciales. 

X X X 

6 
El docente evalúa el desempeño académico de los 
estudiantes a nivel individual como grupal. X X X 

DIMENSIÓN 2: Responsabilidad Profesional 

7 

Los docentes del área de matemática realizan reuniones 
respecto a las mejoras a implementar en su metodología 
de enseñanza para lograr aprendizajes significativos en 
los estudiantes. 

X X X 

8 
Los docentes participan de capacitaciones organizadas 
por el CEBA para mejorar su pedagogía en el dictado de 
clases híbridas. 

X X X 

9 
El docente del área de matemática se preocupa por su 
rendimiento académico. X X X 



10 
 El docente del área de matemática actúa acorde con los 
principios de ética profesional, resolviendo de manera 
práctica conflictos en el aprendizaje. 

X X X 

11 
El docente fomenta el respeto por los derechos humanos 
y la convivencia escolar durante el dictado de sus clases 
en el área de matemática. 

X X X 

12 
El docente actúa acorde con las normas de la institución 
educativa establecidas en una educación híbrida. X X X 

DIMENSIÓN 3: Relaciones Interpersonales 

13 
El docente del área de matemática interactúa con otros 
docentes para mejorar la enseñanza en una educación 
híbrida. 

X X X 

14 
El docente del área de matemática participa en los planes 
de mejora continua, currículo y proyectos educativos en 
el desarrollo de competencias matemáticas. 

X X X 

15 
El docente se desarrolla prácticas pedagógicas 
innovadoras que mejoran la calidad del servicio 
educativo. 

X X X 

16 
El docente fomenta el trabajo en equipo de los 
estudiantes en el área de matemática. 

X X X 

17 
El docente integra en sus prácticas de enseñanza juegos 
didácticos y recursos tecnológicos que permiten el 
aprendizaje en el área de matemática. 

X X X 

18 
El docente afronta desafíos en su labor durante las 
clases semipresenciales y se esfuerza por la mejora del 
rendimiento académico en el área de matemáticas. 

X X X 



Observaciones (precisar si hay suficiencia): 

_____________________________________________________________________________ 

Opinión de aplicabilidad: Aplicable [   X ]   Aplicable después de corregir  [   ]  No aplicable [   ] 

Apellidos y nombres del juez validador. Dr/ Mg: José Antonio Samamé Saavedra 

DNI: 42117888 

Especialidad del validador: Asesor Teórico - Metodológico 

                                                                                 21 de Agosto del 2022 

 

------------------------------------------------ 

 

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE EL DESEMPEÑO DOCENTE 

Nº DIMENSIONES / ítems 
Pertinencia

1 

Relevancia
2 Claridad 3 Sugerencias 

DIMENSIÓN 1: Capacidades Pedagógicas Si No Si No Si No 

1Pertinencia: El ítem corresponde al concepto teórico 

formulado. 
2Relevancia: El ítem es apropiado para representar al 

componente o dimensión específica del constructo  
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del 

ítem, es conciso, exacto y directo 

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ítems 
planteados son suficientes para medir la dimensión  

Firma del experto informante 



1 
El docente demuestra conocimientos y comprensión de 
los conceptos fundamentales de las disciplinas 
comprendidas en el área de matemáticas. 

X X X 

2 
El docente elabora sus sesiones acordes con el 
desempeño académico mostrado por cada estudiante en 
el área de matemáticas. 

X X X 

3 
El docente crea, selecciona y organiza materiales 
educativos acorde al estilo de aprendizaje de los 
estudiantes. 

X X X 

4 
El docente implementa innovaciones en la metodología 
de enseñanza que permitan alcanzar los objetivos de 
aprendizajes propuestos. 

X X X 

5 

El docente verifica que todos los estudiantes 
comprendan las sesiones de aprendizajes dictadas a 
través de las clases semipresenciales. 

X X X 

6 
El docente evalúa el desempeño académico de los 
estudiantes a nivel individual como grupal. X X X 

DIMENSIÓN 2: Responsabilidad Profesional 

7 

Los docentes del área de matemática realizan reuniones 
respecto a las mejoras a implementar en su metodología 
de enseñanza para lograr aprendizajes significativos en 
los estudiantes. 

X X X 

8 
Los docentes participan de capacitaciones organizadas 
por el CEBA para mejorar su pedagogía en el dictado de 
clases híbridas. 

X X X 

9 
El docente del área de matemática se preocupa por su 
rendimiento académico. X X X 

10 
 El docente del área de matemática actúa acorde con los 
principios de ética profesional, resolviendo de manera 
práctica conflictos en el aprendizaje. 

X X X 

11 
El docente fomenta el respeto por los derechos humanos 
y la convivencia escolar durante el dictado de sus clases 
en el área de matemática. 

X X X 

12 
El docente actúa acorde con las normas de la institución 
educativa establecidas en una educación híbrida. X X X 

DIMENSIÓN 3: Relaciones Interpersonales 



13 
El docente del área de matemática interactúa con otros 
docentes para mejorar la enseñanza en una educación 
híbrida. 

X X X 

14 
El docente del área de matemática participa en los planes 
de mejora continua, currículo y proyectos educativos en 
el desarrollo de competencias matemáticas. 

X X X 

15 
El docente se desarrolla prácticas pedagógicas 
innovadoras que mejoran la calidad del servicio 
educativo. 

X X X 

16 
El docente fomenta el trabajo en equipo de los 
estudiantes en el área de matemática. 

X X X 

17 
El docente integra en sus prácticas de enseñanza juegos 
didácticos y recursos tecnológicos que permiten el 
aprendizaje en el área de matemática. 

X X X 

18 
El docente afronta desafíos en su labor durante las 
clases semipresenciales y se esfuerza por la mejora del 
rendimiento académico en el área de matemáticas. 

X X X 

Observaciones (precisar si hay suficiencia): SI HAY SUFICIENCIA 

Opinión de aplicabilidad:  Aplicable [x] Aplicable después de corregir [  ]  No aplicable [  ]  

Apellidos y Nombre del juez validador: Dr. Sánchez Díaz, Sebastián DNI: 09834807 

Especialidad del validador: DOCTOR EN EDUCACIÓN.  

 Lima, 15 de junio del 2022 

                              

------------------------------------------------ 

1Pertinencia: El ítem corresponde al concepto teórico formulado. 
2Relevancia: El ítem es apropiado para representar al componente o dimensión 

específica del constructo  
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del ítem, es conciso, 

exacto y directo 

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ítems planteados son 
suficientes para medir la dimensión  

Firma del experto informante 



Nº DIMENSIONES / ítems 
Pertinencia

1 

Relevancia
2 Claridad 3 Sugerencias 

DIMENSIÓN 1: Capacidades Pedagógicas Si No Si No Si No 

1 
El docente demuestra conocimientos y comprensión de 
los conceptos fundamentales de las disciplinas 
comprendidas en el área de matemáticas. 

X X X 

2 
El docente elabora sus sesiones acordes con el 
desempeño académico mostrado por cada estudiante en 
el área de matemáticas. 

X X X 

3 
El docente crea, selecciona y organiza materiales 
educativos acorde al estilo de aprendizaje de los 
estudiantes. 

X X X 

4 
El docente implementa innovaciones en la metodología 
de enseñanza que permitan alcanzar los objetivos de 
aprendizajes propuestos. 

X X X 

5 

El docente verifica que todos los estudiantes 
comprendan las sesiones de aprendizajes dictadas a 
través de las clases semipresenciales. 

X X X 

6 
El docente evalúa el desempeño académico de los 
estudiantes a nivel individual como grupal. X X X 

DIMENSIÓN 2: Responsabilidad Profesional 

7 

Los docentes del área de matemática realizan reuniones 
respecto a las mejoras a implementar en su metodología 
de enseñanza para lograr aprendizajes significativos en 
los estudiantes. 

X X X 

8 
Los docentes participan de capacitaciones organizadas 
por el CEBA para mejorar su pedagogía en el dictado de 
clases híbridas. 

X X X 

9 
El docente del área de matemática se preocupa por su 
rendimiento académico. 

X X X 

10 
 El docente del área de matemática actúa acorde con los 
principios de ética profesional, resolviendo de manera 
práctica conflictos en el aprendizaje. 

X X X 

11 
El docente fomenta el respeto por los derechos humanos 
y la convivencia escolar durante el dictado de sus clases 
en el área de matemática. 

X X X 

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE EL DESEMPEÑO DOCENTE 



12 
El docente actúa acorde con las normas de la institución 
educativa establecidas en una educación híbrida. X X X 

DIMENSIÓN 3: Relaciones Interpersonales 

13 
El docente del área de matemática interactúa con otros 
docentes para mejorar la enseñanza en una educación 
híbrida. 

X X X 

14 
El docente del área de matemática participa en los planes 
de mejora continua, currículo y proyectos educativos en 
el desarrollo de competencias matemáticas. 

X X X 

15 
El docente se desarrolla prácticas pedagógicas 
innovadoras que mejoran la calidad del servicio 
educativo. 

X X X 

16 
El docente fomenta el trabajo en equipo de los 
estudiantes en el área de matemática. 

X X X 

17 
El docente integra en sus prácticas de enseñanza juegos 
didácticos y recursos tecnológicos que permiten el 
aprendizaje en el área de matemática. 

X X X 

18 
El docente afronta desafíos en su labor durante las 
clases semipresenciales y se esfuerza por la mejora del 
rendimiento académico en el área de matemáticas. 

X X X 

Observaciones (precisar si hay suficiencia): SI HAY SUFICIENCIA 
Opinión de aplicabilidad:  Aplicable [x] Aplicable después de corregir [ ]   No aplicable [ ]  
Apellidos y Nombre del juez validador: Dra. Bromley Chávez, Yasmín Miriam DNI: 28216728 
Especialidad del validador: DOCTORA EN GESTIÓN PÚBLICA Y GOBERNABILIDAD. 

 21 de junio del 2022 

 
 

 ------------------------------------------------

1Pertinencia: El ítem corresponde al concepto teórico formulado. 
2Relevancia: El ítem es apropiado para representar al componente o dimensión específica del constructo 
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del ítem, es conciso, exacto y directo. 
Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ítems planteados son suficientes para medir la dimensión 

Firma del experto informante 



Anexo 7. Confiabilidad del instrumento desempeño docentes en clases híbridas 

Resumen de procesamiento de casos 

N % 

Casos Válido 30 100,0 

Excluidoa 0 ,0 

Total 30 100,0 

a. La eliminación por lista se basa en todas las variables del

procedimiento.

Estadísticas de fiabilidad 

Alfa de Cronbach N de elementos 
0.955 18 

Se registra el valor de un coeficiente de alfa de Cronbach de 0.955 que denota un nivel alto de 

fiabilidad o consistencia interna por arrojar un 0.955 mayor al 0.70 que señaló continuar con el 

estudio.  
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