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Resumen 

La investigación tuvo como objetivo general: Determinar el fortalecimiento del 

Método Singapur en el pensamiento matemático en niños de tercer grado de 

primaria de una institución educativa privada de Chiclayo. El tipo de 

investigación es de tipo cuantitativo, explicativo, descriptivo con diseño 

propositivo. La población estuvo integrada por los estudiantes del tercer grado 

de primaria, considerando como muestra a 109 niños, a quiénes se les aplicó 

como instrumentos cuestionarios y ficha de observación, el primero de midió 

el empleo del método Singapur, consta de 30 ítems; los resultados 

evidenciaron que un 46,8% de estudiantes se ubicaron en un nivel bajo en la 

representación simbólica de situaciones problemáticas de suma, resta, 

multiplicación y división. Finalmente, se diseñó una propuesta con el Método 

Singapur para contribuir al fortalecimiento del pensamiento matemático en 

niños de tercer grado de primaria, las cuales están comprendidas por 10 

situaciones de aprendizaje. Durante el desarrollo de las mismas, el estudiante 

es el actor activo que busca genera un aprendizaje autónomo. 

Palabras clave: Método Singapur, pensamiento matemático, situaciones de 

aprendizaje. 
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The general objective of the research was: To determine the strengthening of 

the Singapore Method in mathematical thinking in third grade children of a 

private educational institution in Chiclayo. The type of research is quantitative, 

explanatory, descriptive with a purposeful design. The population was made 

up of students in the third grade of primary school, considering 109 children as 

a sample, to whom questionnaires and an observation sheet were applied as 

instruments. The first one measured the use of the Singapore method, 

consisting of 30 items; The results showed that 46.8% of students were located 

at a low level in the symbolic representation of problematic situations of 

addition, subtraction, multiplication and division. Finally, a proposal was 

designed with the Singapore Method to contribute to the strengthening of 

mathematical thinking in children of third grade of primary school, which are 

comprised of 10 learning situations. During their development, the student is 

the active actor who seeks to generate autonomous learning. 

Keywords: Singapore method, mathematical thinking, learning situations. 
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I. INTRODUCCIÓN 

Los Objetivos de Desarrollo Sostenible realizan un llamado universal para 

cuidar la casa común y brindar que para el 2030 todas las personas perciban 

de paz y prosperidad. Por lo tanto, los 17 ODS están interrelacionados al 

identificar que debe equilibrarse la sostenibilidad social, económica y 

ambiental. Uno de los objetivos es una Educación de calidad la cual desde el 

2000 se ha registrado en relación a la tasa de matrícula la cual logró el 91% 

en las regiones en desarrollo en 2015; también se evidenció aumentos en las 

tasas de formación en las niñas. Sin embargo,  57 millones de niños de edades 

tempranas están fuera de la escuela y a nivel internacional, seis de cada 10 

niños no lograron comprender y resolver situaciones problemáticas (ODS, 

2022). En relación a lo antes mencionado, la UNESCO dio a conocer la Misión 

4.7 para lograr un sistema educativo con una buena preparación que 

responda a los grandes desafíos de la sociedad, formando estudiantes 

competentes con pensamiento crítico (Giannini & Perelló, 2022). Asimismo, 

para los 16 países que participaron de América Latina y el Caribe, el 52,3% 

logra encontrarse en un Nivel II (UNESCO, 2021). 

Reyes & Antón (2020) sostuvieron que los resultados obtenidos en Portugal y 

España en las evaluaciones demostraron un margen alto de crecimiento, por 

ejemplo, Singapur logró 564 puntos con un 60% estudiantes en los tres niveles 

superiores, mientras que Portugal y España alcanzaron los 492 y 486 puntos, 

es decir con un 30% y 25% de estudiantes en logros esperados. Con los datos 

anteriores los estudiantes de Singapur obtuvieron un mayor puntaje a 

diferencia de los portugueses y españoles; ello se debe en parte al cambio 

realizado en el aprendizaje de la matemática y la preocupación por una 

revisión exhaustiva en los programas de estudios para progresar en el 

rendimiento de los niños, por ejemplo Estados Unidos, Holanda, Australia, 

India, Tailandia, Libia y Chile (Linares, 2020).  

En Latinoamérica, países como Chile con 417, Brasil con 389 puntos, 

Argentina con 379 y Perú con 400 puntos lograron el segundo nivel en 
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matemática; esto significa que en la prueba PISA busca apliquen sus 

conocimientos matemáticos en situaciones familiares y en situaciones nuevas.  

Es necesario continuar mejorando en matemática que la diferencia con países 

como Singapur, Canadá son enormes Díaz (2021). Por ello, en el Perú se 

viene implementando una educación por competencias; pero de debe 

identificar cuáles serían las causas que nos llevan a ubicarnos al final en 

comparación con los países europeos (Gebera & Washington, 2021). 

Asimismo,  Vargas (2022)  afirmaron que el método Singapur sí logra mejorar 

el pensamiento matemático en estudiantes y ello se evidencia en un 65.20% 

pero después de aplicar el método Singapur con un 82.60% demostraron una 

mejora importante. Estudios similares en la localidad de acuerdo al estudio De 

la Torre (2020) que un 17.0% los resultados obtenidos fueron en nivel 

satisfactorio. Esta situación coincide con lo observado del investigador en la 

medida que en la institución educativa se evidenció en un 20% de estudiantes 

tienen un nivel de logro alcanzado, 30% proceso y un 50% en inicio al 

momento de resolver situaciones problemáticas. Según la DRE (2019) en 

Lambayeque los logros de aprendizaje en matemática son de proceso con un 

45,5%, inicio 18,6% y satisfactorio 28,9%. Estos resultados reflejaron que los 

estudiantes tienen dificultad para comprender situaciones problemáticas.  

Por ello, este estudio se buscó conocer ¿De qué manera el Método Singapur 

fortalece el pensamiento matemático en niños de tercer grado de primaria de 

una institución educativa privada de Chiclayo?, y los problemas específicos: 

¿De qué manera la exploración del Método Singapur fortalece el pensamiento 

matemático en niños de tercer grado de primaria de una institución educativa 

privada de Chiclayo?, ¿De qué manera las conclusiones del Método Singapur 

fortalece el pensamiento matemático en niños de tercer grado de primaria de 

una institución educativa privada de Chiclayo?, ¿De qué manera el 

aprendizaje del Método Singapur fortalece el pensamiento matemático en 

niños de tercer grado de primaria de una institución educativa privada de 

Chiclayo? y ¿De qué manera una propuesta con el Método Singapur 

contribuirá a fortalecer el pensamiento matemático en niños de tercer grado 

de primaria de una institución educativa privada de Chiclayo? 
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La investigación se justificó porque se apoyó en la teoría de Bruner (1987), 

Polya (1982), Dienes (1967) porque sustentan la primera variable el método 

Singapur en estudiantes de primaria.  Asimismo, la variable de pensamiento 

matemático la justifica la Piaget y Inheler (1997), Vygotsky (1981). De forma 

social ayudará a la institución educativa, docentes en mejorar el pensamiento 

matemático con estrategias didácticas. De forma metodológica permitirá que 

otros investigadores puedan emplear instrumentos válidos y confiables.  

Los objetivos fueron: Determinar el fortalecimiento del Método Singapur en el 

pensamiento matemático en niños de tercer grado de primaria de una 

institución educativa de Chiclayo; y en los objetivos específicos fueron: i) 

Establecer el fortalecimiento de la exploración del Método Singapur en el 

pensamiento matemático en niños de tercer grado de primaria de una 

institución educativa privada de Chiclayo; ii) Explicar el fortalecimiento de las 

conclusiones del Método Singapur en el pensamiento matemático en niños de 

tercer grado de una institución educativa privada de Chiclayo; iii) Identificar 

que el  aprendizaje del Método Singapur fortalece el pensamiento matemático 

de una institución educativa privada de Chiclayo; iv) Diseñar una propuesta 

con el Método Singapur para contribuir al fortalecimiento del pensamiento 

matemático en niños de tercer grado de una institución educativa privada de 

Chiclayo. 

Como hipótesis principal: El Método Singapur fortalece el pensamiento 

matemático en niños de tercer grado de primaria de una institución educativa 

privada de Chiclayo. Hipótesis específicas: La exploración del Método 

Singapur fortalece el pensamiento matemático en niños de tercer grado de 

primaria de una institución educativa privada de Chiclayo. Las conclusiones 

del Método Singapur fortalecen el pensamiento matemático en niños de tercer 

grado de primaria de una institución educativa privada de Chiclayo. El 

aprendizaje del Método Singapur fortalece el pensamiento matemático en 

niños de tercer grado de primaria de una institución educativa privada de 

Chiclayo. Una propuesta con el Método Singapur contribuye al fortalecimiento 

del pensamiento matemático en niños de tercer grado de primaria de una 

institución educativa privada de Chiclayo. 
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II. MARCO TEÓRICO 

En el ámbito internacional la investigación realizada en México por Rivera & 

Ahumada (2019) demostraron los primeros hallazgos del diagnóstico y la 

participación docente llevando en práctica el método Singapur en una escuela 

pública del nivel primario, en el que se utilizaron técnicas e instrumentos de 

una investigación cualitativa, en donde se concluyó que el 88.57% brindaron 

respuestas equivocadas al resolver problemas en el que  la resta y suma de 

fracciones con diferentes denominadores; un 85.71% no utilizaron diferentes 

recursos para comparar fracciones con distinto denominador. Por ello, se 

recomendó seguir implementando la realización de situaciones problemáticas 

contextualizadas en el que implique la construcción de conceptos y material 

concreto para suscitar soluciones problemáticas de una manera crítica y 

creativa que promuevan habilidades en el pensamiento matemático desde el 

método científico. 

En España, Acosta et al. (2022) propusieron en su investigación la secuencia 

de la enseñanza de la matemática desde lo concreto constituida en un grupo 

de 24 escolares. Esta investigación fue de tipo cualitativo porque mediante la 

interpretación, descripción, análisis y comprensión de información mediante 

grabaciones, observaciones, entrevistas, etc. Los resultados principales 

mostraron que un 32,9% lograron resolver situaciones reales con recursos 

gráficos. Este aporte de investigación fue importante porque la enseñanza de 

contenido matemático debe partir de situaciones contextualizadas y requiere 

del acompañamiento de los docentes en la enseñanza con material concreto 

a abstractos y más aún porque en el aprendizaje de la matemática implica 

tener en cuenta los procesos cognitivos.  

En Colombia, Niño et al. (2020) en su artículo científico tuvo como propósito 

desarrollar el método Singapur para mejorar la capacidad de resolver 

situaciones problemáticas; cuya metodología fue del tipo investigación- 

acción, en el que se empleó una prueba diagnóstica a 35 estudiantes, 

entrevistas a docentes y directivos. En la prueba diagnóstica se evidenció que 

el 52% de los estudiantes no pueden representar de manera gráfica un 
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número fraccionario, el 83% tiene dificultades a la hora de sumar fracciones, 

37% no comprenden este concepto. Los resultados obtenidos en la prueba 

diagnóstica dieron a conocer que varios estudiantes no lograron comprender 

y por ello no supieron cómo resolver sumas, restas, por tanto, no las aplica en 

el contexto. Asimismo, esta investigación fue importante porque nos brindó 

datos sobre cómo el método Singapur facilita en comprensión de conceptos 

abstractos al emplear material concreto y significativo.  

Desde Venezuela, García et al. (2020) analizó de qué manera el Método 

Singapur se puede aplicar en la educación en línea; cuya metodología fue del 

tipo no experimental con un enfoque metodológico mixto, en el que se aplicó 

a docentes para identificar si conocen de esta metodología, cuya muestra fue 

de 20 docentes. Los resultados evidenciaron que el 50% nunca había aplicado 

el método Singapur, el 20% a veces solían emplearlo. Los instrumentos que 

se aplicaron fueron entrevistas estructuradas y encuestas. Esta investigación 

demostró que los docentes desconocen esta metodología más aún en la 

enseñanza desde edades tempranas en el que la matemática debe ser 

vivencial para lograr un aprendizaje significativo. 

 

También, Zapatera (2020) elaboró un trabajo de investigación para explicar el 

aprendizaje de la matemática desde el método Singapur con un enfoque 

cuantitativo, el cual se concluyó que un 60% de estudiantes de Singapur  

obtuvieron un mayor puntaje porque a diferencia que Portugal con un 30% y 

un 25 % en los estudiantes de España es porque en Singapur tanto sus 

maestros conocen a mayor profundidad el método Singapur a diferencia de 

los otros países y la importancia de realizar contextualizaciones. Finalmente, 

se puede concluir que a pesar de que la metodología Singapur tenga su propio 

propia metodología y considere los procesos cognitivos para la enseñanza 

matemática, es esencial que el maestro tenga una consolidada formación. 

 

Carlos (2019)  implementó el método Singapur para fortalecer el pensamiento 

lógico matemático y se empleó el enfoque cuantitativo, con una muestra de 

24 estudiantes, se utilizó la observación no participante, cuestionarios que el 
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61% de respuestas brindadas fueron incorrectas, mientras que el 70.8% de 

las respuestas que brindaron los estudiantes fueron incorrectas, el 16.7% en 

proceso y el 12.5% en logrado. Por ello, se recomendó realizar planificaciones 

que incluya el enfoque CPA porque una matemática activa, vivencial, concreta 

y simbólica busca la mejora del pensamiento matemático. Con esta 

investigación, se concluyó que es necesario realizar talleres formativos a 

docentes para que puedan planificar y crear situaciones creativas que 

implique la participación activa de los niños.  

Asimismo, Yardley (2022) consideró que durante el proceso de resolución 

problemática es importante que el docente genere la curiosidad en los niños 

para que puedan representar de manera concreta- abstracto o pictórica – 

abstracto.  

A nivel nacional Albino (2021), en Lima, realizó un aporte al realizar un 

programa Barritas para desarrollar problemas de cambio, combinación, 

comparación, con un enfoque tipo cuantitativo con un pre test realizada a un 

solo grupo, con una muestra de 36 estudiantes, el cual se concluyó que en el 

Pretest un 94,4% de  se encontraron en un nivel de inicio, un 5,5% en proceso 

y nivel de logro 0%. Por lo tanto, se debe seguir buscando nuevas alternativas 

en la enseñanza de las matemáticas sobre todo para que los niños puedan 

comprender y resolver situaciones desde el modelo Singapur ya que permitió 

representar y emplear diferentes métodos para resolver un problema. Por ello, 

se recomendó realizar talleres, programas educativos que partan de 

situaciones contextualizadas.  

 Asimismo, Delgado et al. (2018) realizó una investigación en el Perú en el 

que demostró la efectividad del Método Singapur en el fortalecimiento del nivel 

de logro al resolver  problemas matemáticos en estudiantes del tercer grado 

de primaria del Villa el Salvador, donde la muestra fue de 57 estudiantes. 

Ningún estudiante se ubicó en nivel de inicio y más del 50% logró un alto 

puntaje; el cual implicó que todos los niños que estuvieron en la muestra 

mejoraron su nivel de logro en la competencia matemática luego de la 

aplicación del método Singapur con diferencias tanto el Pretest y Postest. Por 
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lo tanto, es necesario seguir realizando investigaciones en la aplicación del 

Método Singapur. Finalmente, de acuerdo con el estudio se puede concluir 

que antes de aplicar el método Singapur es necesario identificar el nivel de 

comprensión y relación de situaciones problemáticas. 

Asimismo, en Huancavelica, Paitan & Ccanto (2022) determinaron si la 

aplicación del método Singapur influyó al momento de resolver  problemas 

matemáticos. En el que se concluyó que ningún estudiante se ubicó en nivel 

de inicio y más del 50% logró un alto puntaje; el cual implicó que todos los 

niños que conformaron la muestra mejoraron su nivel de logro en la 

competencia matemática luego de la aplicación del método Singapur. 

Recalcamos que es necesario seguir realizando investigaciones acerca de 

cómo influye en el pensamiento matemático. 

Asimismo, Campos (2022) en Lima recalcó que es necesario seguir realizando 

investigaciones en la aplicación del Método Singapur tanto en instituciones 

educativas estatales y privadas. Esta investigación concluyó que el 11%, en 

la dimensión concreta 86%, pictórica 89%, abstracta 89% se ubicó un nivel 

alto. Este estudio es importante porque brindó datos sobre las ventajas que 

aporta el método Singapur en el pensamiento matemático ya que brinda 

estrategias para comprender, analizar y representar desde el enfoque CPA. 

En Lima se determinó la influencia del programa con el modelo de barras para 

la resolución de situaciones problemáticas de cantidades, con una muestra de 

18 estudiantes. Esta concluyó que un 11,1% de los estudiantes estuvieron en 

un nivel de inicio; sin embargo 44,4% mejoró en un nivel de logro. Este estudio 

fue importante porque nos enfatizó que llegar a una representación con 

modelo de barras implica antes previamente vivenciar y emplear material 

concreto (Albino, 2021). 

A nivel local, en la región de Lambayeque, Peredo (2021) propuso un  

programa con estrategias metodológicas que permitieron al estudiante a 

interpretar y solucionar problemas matemáticos. Esta investigación 

cuantitativa, con una muestra de 55 niños en el que se aplicó un cuestionario 

en el que se encontró un bajo nivel con 46,15%, muy deficiente con 15,38%, 
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el nivel regular con 26,92% y el 11,54% en el nivel alto. Con los datos antes 

mencionado permitieron reflejar el bajo nivel de comprensión y resolución de 

situaciones problemáticas más aún cuando la enseñanza de la matemática no 

considera situaciones significativas; por ello se aplicó estrategias, lo cual 

implica la gran importancia de aplicar estrategias significativas y vivenciales 

en el que el estudiante emplee material concreto para que luego lo pueda 

representar gráfica y posteriormente simbólico.  

En Chiclayo, Gonzales (2022) propuso situaciones de aprendizaje 

considerando el Método Singapur para comprender y desarrollar problemas 

de multiplicación, la investigación fue de tipo cuantitativa; la población fue 30 

estudiantes. Se empleó cuestionarios en el que se obtuvieron un 90,0% de 

estudiantes no emplean estrategias para resolver situaciones problemáticas y 

un 53,3% para reconocer, simbolizar e interpretar situaciones, 50,0% los niños 

mejoraron al aplicar experiencias de aprendizajes significativas con 

estrategias idóneas del método Singapur. Este estudio permitió evidenciar en 

este estudio el aporte que brinda la metodología desde el enfoque CPA en la 

solución de situaciones problemáticas en el pensamiento matemático.  

En Chiclayo, Tapia (2021) realizó un diseño con estrategias lúdicas para 

contribuir en la matemática, el tipo de investigación fue de tipo no experimental 

con un diseño descriptivo – propositivo y se utilizó un test. El trabajo de 

investigación concluyó que 44 % estuvo en proceso, el 11% logro esperado, 

44% logro destacado lo cual evidenció que es importante la manipulación de 

material concreto para la formación del pensamiento lógico. Esta investigación 

fue importante porque evidenció que las estrategias lúdicas con material 

concreto ayudaron a mejorar los aprendizajes de comparación, clasificación 

en situaciones problemáticas.  

Por lo tanto, es importante  la teoría de CPA, es decir desde lo concreto, 

gráfico y abstracto, en el que las etapas del crecimiento en los niños 

constituyen requisitos previos ya que el niños debe dominar primero un objeto 

o un tema antes de pasar al siguiente (Bruner, 1987). Esto implica que lograr 
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una enseñanza se debe adquirir el conocimiento conceptual; antes deben 

considerarse lo concreto, pictórico, abstracto Rodríguez (2022).  

Otra de las teorías que se sustentó esta investigación es la de Bruner (2011) 

considera que el aprendizaje por descubrimiento, el maestro debe explicar 

cómo resolver una situación problemática en el que se proporcione los 

materiales concretos y todas las herramientas que sean adecuadas para los 

niños, es esencial que él se apropie de su aprendizaje ya que permitirá 

mantenerlo activo generando conjeturas ya sean para validarlas o 

descartarlas. Asimismo, Bazán et al. (2022) sostuvo que es importante 

considerar la retroalimentación del docente y  la percepción de los 

estudiantes.  

La teoría constructivista de Piayet (1968) consideró que el pensamiento 

matemático significa que ya que está relacionado con los factores cognitivos; 

por lo tanto para construir esos esquemas mentales desde la niñez es bajo 

reconstrucción concurrente y ello se da por una serie de estadios que se 

produce cada vez más compleja y que estos estadios es de acuerdo a la edad 

del individuo  y de acuerdo al contexto en que se desarrolle su formación, sus 

experiencia. El primer estadio sensorio – matriz la construcción del 

conocimiento empieza con la práctica de ejercicios innatos que permitirán 

desarrollar los esquemas por el ejercicio y la coordinación. Veraksa & 

Samuelsson (2022) consideraron que en las operaciones concretas de 2- 11 

años se da una inteligencia representativa como el lenguaje, el juego, 

creatividad e imaginación y el dibujo, asimismo el pensamiento es reversible 

pero completo porque ya pueden clasificar, realizar serie y comprender la 

noción de número. De acuerdo con lo antes mencionado, Juandi & Tamura 

(2021) sostuvieron que es importante considerar en este trabajo de 

investigación desarrollar habilidades al estudiante que les permita analiza 

analizar un problema, diseñando y aplicando distintas estrategias para 

encontrar la solución al problema. Por lo tanto, resolver un problema en 

matemática primero el estudiante debe comprender, luego la concepción y 

ejecución del plan; finalmente mirar hacia atrás, es decir que tenga la 

posibilidad de revisar su trabajo (Polya, 1982). 
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Asimismo,  Dienes (1967) con la teoría de la Variación Sistémica  consideró 

que en la adquisición de las nociones abstractas en matemática tiene tres 

fases: La actividades exploratoria del niño, luego una fase intermedia donde 

el pensamiento aparece más consciente y dirigido por el estudiante. 

Según, Shen et al (2022) sostiene que la enseñanza de la matemática implica 

el desarrollo de habilidades y la aplicación del pensamiento matemático “La 

inteligencia procede de la acción en su conjunto porque cambia los objetos y 

el conocimiento y la formación continua en el niño” (Piaget & Inhelder, 1997, 

p. 38).  

Asimismo, Schaeffer et al. (2021)  la capacidad del niño de aprender y 

entender está determinada por un estadio particular más aún en el periodo en 

el surgen cambio en la construcción intelectual “La matemática hace 

referencia al lenguaje básico de la ciencia y la tecnología, ocasiona un modelo 

de pensamiento, fomenta la capacidad de abstracción” (Navarro, 2017, p. 2).  

Al respecto, Tay & Kaur (2021) afirmó que el método Singapur facilita que el 

niño aprenda a pensar desde la resolución de problemas matemáticos y ello 

se evidencia cuando los estudiantes de Singapur durante mucho tiempo 

tenían un bajo rendimiento; sin embargo, en 1995 fueron otros lo resultados, 

por eso generó el interés por este método. Según, Tsarava, et al. (2022) 

considera que no es un método como tal es una porque busca resolver 

problemas y para ello emplea el CPA, lo cual implica que despertar la 

curiosidad, ejercitar la competencia lingüística y creatividad; lograr aprender a 

pensar al revolver un problema es necesario iniciar con un planteamiento 

concreto, pictórico y abstracto (Ban Har, 2019). 

Shiguay et al. (2022)  sostuvieron que el pensamiento matemático es una 

cualidad necesaria de la vida; por ello durante el proceso enseñanza- 

aprendizaje es importante considerar estrategias idóneas que permita 

fortalecer el pensamiento matemático, niños activos creativos en la búsqueda 

de solucionar retos de la vida cotidiana por lo que constantemente creamos, 

estimamos, cuestionamos desde nuestra propia naturaleza de ser personas 

que siempre se cuestionando (Vink et al., 2022). 
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En ese sentido, Al Ameer et al. (2021) consideraron que tener nivel alto de 

integrar los procesos cognitivos y creativos; de ahí radica la importancia de 

planificar en la enseñanza – aprendizaje estrategias activas e innovadoras. 

Asimismo, Vesga-Bravo (2022) mencionaron que el pensamiento matemático 

es una proceso organizado que la mente del niño realiza si se enfrenta a un 

problema matemático que desafía su capacidad para que no encontrar 

fácilmente por lo que conlleva al estudiante a pensar en el problema, repasarlo 

y organizar sus experiencias matemáticas; asimismo implica que el niño 

desde la fase sensomotora con materiales lúdicos permita el desarrollo del 

pensamiento matemático, para ello es importante considerar los procesos en 

la enseñanza de la matemática empleando material concreto, gráfico o 

concreto – simbólico (Shen & Yeo, 2022). 

Según, Hackenberg et al. (2020) consideraron que el pensamiento 

matemático es un proceso organizado que el cerebro del estudiante realiza 

cuando se enfrenta a un problema matemático que desafía su capacidad y le 

sea un reto en presentar la solución en un primer momento, lo cual conlleva 

al estudiante a pensar en el problema, repasarlo y organizar sus experiencias 

matemáticas previas para luego buscar una solución al problema planteado. 

Juandi & Tamur (2021) mencionaron que el pensamiento matemático implica 

a una persona enfrentarse a problemas y tareas matemáticas, asimismo 

depende de muchos factores que se relacionan con los procesos mentales 

mediante las operaciones lógicas que están orientadas a la resolución de los 

diferentes tipos de operaciones matemáticas necesarias para resolver un 

problema. Asimismo, Cheung & Kwan (2021) consideraron que implica 

entender y comprender la situación problemática y para ello es importante que 

el niño represente con material vivencial.  

Del mismo modo, Fúneme & López (2022) sostuvo que el manipular el 

material concreto y representándola de manera pictórica permite que los niños 

progresen imágenes mentales. Asimismo, Torres (2022) consideró que lograr 

interpretar situaciones problemáticas es importante que el docente logre 

desarrollar procesos cognitivos a través de estrategias mentales de tipo lógico 

en el que se lleva a cabo mediante el concreto con materiales vivenciales ya 



 
 

12 
 

sean estructurados y no estructurados; después el estudiante represente de 

manera pictórico o gráfico la resolución de situaciones problemáticas, 

finalmente el nivel simbólico como el último nivel más abstracto (Quigley, 

2021). Luego, es importante que el niño emita sus conclusiones para 

interpretar, emplear y representar signos (Shancon et al., 2022). 

Manuchehri et al. (2022) consideraron que el sentido numérico se desarrolla 

cuando los estudiantes comprenden el tamaño de los números, formas de 

pensar y representar números y reconocer la relación entre el número y la 

cantidad; asimismo ser capaz de realizar operaciones aritméticas como sumar 

cantidades empleando material concreto, gráfico y simbólico (Duarte, 2022). 

Espinal & Gelvez (2019) consideraron que las estrategias lúdicas en la 

enseñanza de la suma, resta y multiplicación, ya que le permitirá 

desenvolverse en el contexto para que sea un aprendizaje significativo. Por 

ello, Sakai et al. (2021) mencionaron que la matemática debe enseñarse en 

el desarrollo de competencias que permitan adquirir habilidades como el 

análisis de datos, identificar los datos importantes, plantear estrategias y la 

aplicación de algoritmos para finalmente contrastar los resultados.  

Silva & Ladino (2021) sostuvieron que las operaciones básicas como la suma, 

resta y multiplicación son consideradas en el aprendizaje de la matemática y 

están orientadas a desarrollar el razonamiento matemático lógico, la habilidad 

para deducir los datos y resolver problemas, buscando promover la 

autonomía. Según, Rangnes & Meaney (2021) sostuvieron que es importante 

realizar representaciones gráficas, comparar e incluir el lenguaje matemático 

para que el niño logre comprender y expresar sus resultados. Asimismo, 

Susilo & Prihatnani (2022) mencionaron que los docentes deben desarrollar 

conceptos esenciales para el desarrollo del conocimiento y más aún en la 

enseñanza de la matemática. Por ello, Vargas et al. (2020) afirmaron que 

enseñar matemática para la vida implica que el niño desarrolle competencia 

de aprendizaje para originar un aprendizaje significativo en situaciones 

cotidianas. Finalmente, Yang & Sianturi (2022) sostienen que resolver 

problemas significa que los niños puedan resolverlos de manera 
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independiente y con autonomía en la búsqueda de ideas y estrategias para 

encontrar una resolución coherente al problema planteado.  

Guzmán et al. (2021) sostuvieron que es importante que los maestros 

proporcionen las estrategias adecuadas como por ejemplo resolver problemas 

del contexto ya que facilitará que el niño comprenda significativamente las 

operaciones matemáticas básicas. Maamin et al. (2021) mencionaron que 

para un mayor aprendizaje significativo de los estudiantes en matemáticas se 

verá influenciado por el conocimiento del contenido, la competencia, las 

estrategias de enseñanza y actitud; asimismo Toh (2022) consideró que se 

verá influenciado por los factores socioculturales. Torres (2022) cosidera que 

de acuerdo con las ideas antes mencionadas se puede sostener que el actor 

activo es el niño, ya que se permite realizar un diálogo que implica la 

participación entre los mismos estudiantes porque se realiza un trabajo 

cooperativo. Por lo tanto, Tiendrebeogo y Tamura (2022) afirmaron que en 

esta metodología se invita al diálogo en el que pueda compartir sus procesos 

de aprendizaje en los métodos.  

Nurqamar y Nur (2022) sostuvieron que la metodología CPA permite la 

comprensión, que el niño retenga significativamente, tenga gusto por aplicar 

la matemática y resuelva situaciones del contexto mediante habilidades 

sencillas. En ese sentido, Pang y Hwang (2022) consideraron que no se busca 

memorizar y aprender al pie de la letra sino crear una comprensión que será 

para la vida, generar la reflexión acerca del propio aprendizaje del niño acorde 

a su ritmo y propias características.  

Finalmente, en este trabajo de investigación buscó desarrollar una 

matemática activa porque el niño necesita experimentar su aprendizaje y 

generar la curiosidad en el que sean conscientes de lo que aprenden y cómo 

lo aprenden; en el que ello pueda desenvolverse de manera autónoma, en el 

que pueda explicar el proceso de resolución y puede tener una matemática 

activa considerando el enfoque CPA.  
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III. METODOLOGÍA 

3.1. Tipo y diseño de investigación 

Esta investigación fue de  tipo básica, porque estuvo orientada a un 

conocimiento en la comprensión de aspectos  de los fenómenos y hechos 

verificables (CONCYTEC, 2020).  

Según Hernández-Sampieri & Mendoza (2018) el diseño no experimental 

consiste en no manipular las variables, es decir observar situaciones que 

acontecen en un contexto determinado es decir en la muestra. Por lo tanto, 

este estudio es de corte transversal porque es importante recolectar datos en 

un solo momento ya que facilitará describir la muestra; evaluar las variables 

en un contexto. Asimismo, este estudio fue descriptivo porque buscó 

investigar el nivel de las variables en un determinado tiempo único porque 

cada variable será tomada de manera individual. 

Figura 1  

Diseño de investigación 

 

 

 

 

 

Nota. M= muestra; X1= Método Singapur; X2= pensamiento matemático; P= 
Propuesta  

3.2. Variables y operacionalización 

Este estudio tuvo como variable independiente el Método Singapur y variable 

dependiente el pensamiento matemático.  

Definición conceptual de la variable  Método Singapur: implica todo un 

proceso para que los niños fortalezcan sus habilidades para solucionar 

M 

X1 

X2 
P 
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problemas aplicando diferentes métodos para llegar a una solución (Martínez 

et al., 2019).  

Definición operacional de la variable Método Singapur 

 esta variable se medió mediante una ficha de observación que tiene tres 

dimensiones tales como el, conclusiones y aprendemos. 

Definición conceptual de la variable Pensamiento matemático 

Según Reyes & Antón (2020) el pensamiento matemático es una cualidad 

esencial para resolver problemas cotidiano, asimismo, que el estudiante tiene 

que recoger datos para que pueda comprender un problema.  

Definición operacional de la variable Pensamiento matemático 

Se midió mediante un cuestionario para identificar el análisis y comprensión 

de situaciones problemáticas, asimismo su expresión y uso de diferentes 

estrategias.  

La variable Método Singapur tuvo tres dimensiones: la primera dimensión la 

exploración que tiene como indicadores el uso del material concreto, 

conocimiento y simbólico; las conclusiones. La variable Pensamiento 

matemático tiene tres dimensiones: Análisis y comprensión de la situación 

problemática; expresión de la resolución problemática y el empleo de 

estrategias. La escala de medición que se empleó en la variable uno es la 

ficha de observación y con la segunda variable, pensamiento matemático se 

empelará es Nunca- A veces- Casi siempre- Siempre.  

3.3. Población (criterios de selección) muestra, muestreo y unidad de 

análisis 

Arias (2020) sostiene que la población está conformada por varios grupos 

sociales, asimismo debe evitarse consideras numeroso. La población de este 

estudio estuvo conformada por 149 niños del tercer grado de primaria.  
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Los criterios de selección que se han considerado son la inclusión a niños de 

8 años del IV ciclo del nivel primario y en exclusión a niños con necesidades 

educativas especiales.  

Según Hospinal et al. (2021) considera que el cálculo de la muestra se realiza 

para averiguar la proporción poblacional. En este estudio la muestra está 

conformada por 107 niños. 

Asimismo, en el muestreo hace referencia al proceso en que se selecciona 

una muestra a partir de la población de estudio. 

Ñaupas et al. (2018) sostiene que la unidad de análisis depende del 

planteamiento inicial de la investigación. Por lo tanto, la unidad de análisis 

estuvo conformada por niños del tercer grado de primaria.  

3.4. Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

Como técnica se empleó encuesta y observación, porque se empleó el 

cuestionario y ficha de observación Arias & Covinos (2021). Por lo tanto, se 

aplicó instrumentos de recolección de datos, la Guía de observación con una 

ficha de observación con respuestas dicotómicas y en encuesta el 

cuestionario creado con respuestas de tipo Likert con cuatro opciones. En este 

estudio se utilizó la ficha de observación sobre el método singapur tiene 

respuestas dicotómicas evalúa tres dimensiones. La validez se determinó por 

tres expertos con grado de maestría expertos en educación primaria. En 

cuanto a la confiabilidad del cuestionario del método Singapur, se aplicó el 

Kuder – Richarson por ser respuestas dicotómicas se obtuvo un alfa igual a 

0.808, indicador que es mayor al parámetro 0.70, estableciendo que existe 

confiabilidad en el instrumento estudiado.  

El cuestionario del pensamiento matemático tiene tres dimensiones con 

respuestas Lickert de 4 alternativas de respuestas, validado por tres expertos 

con grado de maestría; la confiabilidad se estimó  
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mediante los métodos de Alpha de Cronbach. dejando un alfa igual a 0.906, 

indicador que es mayor al parámetro 0.70, estableciendo que existe 

confiabilidad en el instrumento estudiado. 

3.5. Procedimientos 

Aceituno et al. (2020) considera que los pasos que se tuvieron en cuenta es 

recolectar información, lo cual implicará una carta al director de la institución 

educativa privada que se investiga, después, se aplicará una muestra piloto 

para la confiabilidad de los instrumentos. Primero, la aprobación del proyecto 

de tesis por parte del asesor de la UCV, luego se solicitó la carta de 

presentación para la aplicación de los instrumentos. Finalmente, se recurrió al 

permiso del director del colegio del nivel primario, respetando el 

consentimiento de cada docente.  

3.6. Método de análisis de datos 

Esta investigación utilizó el descriptivo e inferencial: Según Sucasaire (2021) 

la estadística descriptiva se realiza una encuesta con la finalidad de conocer 

si hay asociación entre las variables de estudio. Asimismo, los datos serán 

procesados en Excel 2016, para ordenar los datos aplicado y el SPSS versión 

26 para el alfa de Cronbach.  

3.7. Aspectos éticos 

Este estudio consideró cinco principios desarrollados en la Universidad César 

Vallejo, en su resolución N° 0470-2022 el primer principio es la beneficencia 

porque se orientará en beneficiar a los estudiantes que formarán parte de este 

estudio; el segundo principio es que este estudio tenga rigor científico; 

asimismo se fundamenta en el principio de la integridad humana porque se 

considera en primer lugar a la persona. También, considera las normas Apa 7 

y una similitud de acuerdo a la universidad lo considere. Finalmente, la 

investigación debe ser recolectada de manera segura cuidando los datos 

personales de los participantes (Resolución del consejo universitario, 2022).  
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IV. RESULTADOS 

4.1 Resultados descriptivos  

4.1.1 Medición de la variable del Método Singapur 

Tabla 1 

Niveles de las dimensiones de la variable Método de Singapur en niños de 

tercer grado de primaria. 

Niveles 
Exploramos Conclusiones Aprendemos 

n % n % n % 

Nivel bajo 51 46,8 53 48,6 60 55 

medio 12 11,0 8 7,3 4 3,7 

Nivel alto 46 42,2 48 44,0 45 41,3 

Total 109 100,0 109 100,0 109 100,0 

      Nota: Resultados de la ficha de observación, aplicado por investigadora. 

    

      Interpretación: 

De acuerdo a la tabla 1, se aprecia que en la dimensión exploramos se 

evidenció un 46.8% en nivel bajo, 42.2% en nivel alto, mientras que el 11% 

indica un nivel medio, estos resultados ponen en evidencia que un porcentaje 

mayor en el nivel bajo, lo cual refleja que tienen dificultades para representar 

de manera simbólica la resolución de una situación problemática al utilizar 

números conectados, realizar restas desagrupando. En la dimensión 

conclusiones evidenciamos, que el 48.6% se encuentra en nivel bajo, el 44% 

en nivel alto, mientras que el 7.3% arrojo un nivel medio, estos datos reflejan 

que un porcentaje de estudiantes aún tienen dificultades para comprender de 

manera autónoma una situación problemática en el que pueda representar de 

manera simbólica. por lo tanto, tienen dificultad para emplear estrategias como 

el conteo hacia adelante, la recta numérica, que le permita resolver problemas 

de suma, resta y multiplicación. 
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4.1.2 Medición de la variable del Pensamiento matemático 

Tabla 2 

Niveles de las dimensiones de la variable Pensamiento Matemático en 

niños de tercer grado de primaria. 
 

Niveles 

Análisis y 
comprensión de la 
situación problemática 

Expresión de la resolución 
matemática  

Emplea estrategias  

n % n % n % 

Bajo 4 3,7 4 3,7 4 3,7 

Medio 18 16,5 5 4,6 4 3,7 

Alto 87 79,8 100 91,7 101 92,7 

Total 109 100,0 109 100,0 109 100,0 

        Nota: Resultados del cuestionario aplicado por la investigadora. 

        Interpretación: 

En la tabla 2, se aprecia que en la dimensión análisis y comprensión de la 

situación problemática se evidencia que un 16.5% arrojo un nivel medio, 

79.8% un nivel alto, mientras que el 3.7% indica un nivel bajo. En la dimensión 

expresión de la resolución matemática evidenciamos, que el 91.7% se 

encuentra en nivel alto, el 4.6% en nivel medio, mientras que el 3.7% arrojo 

un nivel bajo. Además, en la dimensión emplea estrategias se evidencia que 

el 92.7% se encuentra en un nivel alto, mientras que el nivel medio y bajo 

arrojo un 3.7% en los niños de tercer grado de primaria.  

 

4.2 Resultados inferenciales 

4.2.1 Respecto del objetivo general: Determinar el fortalecimiento del Método  

         Singapur en el pensamiento matemático en niños de tercer grado de  

         Primaria de una institución educativa privada de Chiclayo. 

 
Tabla 3 
 
Influencia del Método Singapur en el pensamiento matemático  
 

    Coeficiente               Variables                Ítems 
Método 
Singapur 

Pensamiento 
Matemático 

Rho de 
Spearman 

Método 
Singapur 

Coeficiente de 
correlación 

1,000 ,208* 

Sig. (bilateral) . ,030 

N 109 109 

Nota. La correlación es significativa en el nivel 0,05 (bilateral). 
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        Contrastación de las hipótesis 

H0: El Método Singapur no fortalece el pensamiento matemático en niños de 

tercer grado de primaria de una institución educativa privada de Chiclayo.        

H1: El Método Singapur si fortalece el pensamiento matemático en niños de 

tercer grado de primaria de una institución educativa privada de Chiclayo.         

Interpretación: en la tabla 3, se aprecia los resultados un p valor a 0.030 y en 

la prueba Rho de Spearman respecto a la influencia del método de Singapur 

y el pensamiento matemático en niños del tercer grado de primaria; con un 

coeficiente de 0.208, indicando una influencia baja entre las variables. Por 

tanto, se determinó que el método de Singapur tiene una influencia 

significativa positiva baja con el pensamiento matemático. Dejando expreso 

que cuando se emplee mejor el método Singapur, mejor será el pensamiento 

matemático.  

4.2.2 Respecto del objetivo específico 1: Establecer el fortalecimiento de la  

         exploración del Método Singapur en el pensamiento matemático en  

         niños de tercer grado de primaria de una institución educativa privada  

         de Chiclayo 

Tabla 4 
Dimensión exploramos y el pensamiento matemático  

Coeficiente          Variables                Ítems  Exploramos 
Pensamiento 
Matemático 

Rho de 
Spearman 

Exploramos 
Coeficiente de 

correlación 
1,000 ,214* 

Sig. (bilateral) . ,026 
  N    109  

 
Nota. La correlación es significativa en el nivel 0,05 (bilateral). 
 

Contraste de las hipótesis 

H0: El Método Singapur no fortalece el pensamiento matemático en niños de 

tercer grado de primaria de una institución educativa privada de Chiclayo         

H1: El Método Singapur si fortalece el pensamiento matemático en niños de 

tercer grado de primaria de una institución educativa privada de Chiclayo         
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Interpretación: 

En la tabla 4, se aprecia un p valor a 0.026 y en la prueba Rho de Spearman 

respecto a la influencia entre la dimensión exploramos y el pensamiento 

matemático en niños del tercer grado de primaria; con un coeficiente de 0.214, 

indicando una relación baja entre las variables. Se determina que la dimensión 

exploramos tiene una influencia significativa positiva baja con el pensamiento 

matemático. En ese aspecto cuando mejor se explora el método Singapur mejor 

será el pensamiento matemático. 

 
4.2.3 Respecto al objetivo específico 2: Las conclusiones del Método  

        Singapur fortalecen el pensamiento matemático en niños de tercer grado  

        de primaria de una institución educativa privada de Chiclayo. 

 

 

 

 

 

 

 

 

       Contrastación de la hipótesis 

H0: Las conclusiones del Método Singapur no fortalecen el pensamiento 

matemático en niños de tercer grado de primaria de una institución educativa 

privada de Chiclayo 

H1: Las conclusiones del Método Singapur sí fortalecen el pensamiento 

matemático en niños de tercer grado de primaria de una institución educativa 

privada de Chiclayo. 

 
Interpretación: 
 

En la tabla 5, se aprecia un p valor a 0. 028 y los resultados de la prueba Rho 

de Spearman respecto a la correlación entre la dimensión categoría de 

conclusiones y el pensamiento matemático en niños del tercer grado de 

primaria; con un coeficiente de 0.211, indicando una relación baja entre las 

Tabla 5 
 

 
Categoría 

conclusiones 
Pensamiento 
Matemático 

Rho de 
Spearman 

Categoría 
conclusiones 

Coeficiente 
de 

correlación 
1,000 ,211* 

Sig. 
(bilateral) 

. ,028 

N 109 109 

 Nota. La correlación es significativa en el nivel 0,05 (bilateral) 

 

Dimensión categoría conclusiones y el pensamiento matemático en niños de 

tercer grado de primaria. 
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variables, generando el rechazo de la hipótesis nula y considerar la alterna. Por 

tanto, se determina que la dimensión categoría de conclusiones tiene una 

influencia significativa positiva baja con el pensamiento matemático.  

 
4.2.3 Respecto al objetivo específico 3: El aprendizaje del Método Singapur  

         fortalece el pensamiento matemático en niños de tercer grado de  

         primaria de una institución educativa privada de Chiclayo 

 

Tabla 6 

Relación entre la dimensión categoría conclusiones y el pensamiento 

matemático en niños de tercer grado de primaria. 
 

 Aprendemos 
Pensamiento 
Matemático 

Rho de 
Spearman 

Aprendemos 

Coeficiente de 
correlación 

1,000 ,129 

Sig. (bilateral) . ,181 

N 109 109 

            Nota. Influencia entre dimensiones. 
           

         Contrastación de la hipótesis 

H0: El aprendizaje del Método Singapur no fortalece el pensamiento 

matemático en niños de tercer grado de primaria de una institución educativa 

privada de Chiclayo 

 

H1: El aprendizaje del Método Singapur sí fortalece el pensamiento 

matemático en niños de tercer grado de primaria de una institución educativa 

privada de Chiclayo. 

 

          Interpretación 

En la tabla 6, se aprecia un p valor a 0.181 y en los resultados de la prueba 

Rho de Spearman respecto a la correlación entre la dimensión aprendemos 

y el pensamiento matemático en niños del tercer grado de primaria; con un 

coeficiente de 0.129, indicando una influencia negativa entre ambas 

variables. Por tanto, se determina que la dimensión aprendemos tiene no 

tiene una relación significativa con el pensamiento matemático.   
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V. DISCUSIÓN 

En ese sentido,  los resultados obtenidos en relación al objetivo general en 

determinar  el fortalecimiento de la exploración del Método Singapur en el 

pensamiento matemático en niños de tercer grado de primaria de una 

institución educativa privada de Chiclayo, se puede evidenciar que un 

porcentaje del 46, 8% se encuentra en un nivel bajo, 42,2% en nivel alto, 

mientras que el 11% indica un nivel medio, estos resultados reflejan que los 

estudiantes tienen dificultad para representar de manera simbólica una 

situación problemática, asimismo estos resultados se asemejan con la 

investigación que realizó (Gonzales, 2022) en el que propuso experiencias de 

aprendizajes basadas en Método Singapur y se obtuvo  que el 90, 0% de 

estudiantes encuestados tienen inconvenientes para comprender un 

problema planteado, diseñar estrategias, llevarlas a la práctica y finalmente 

comprobarlas. Del mismo modo, Rocca (2022)  en su investigación el 61% de 

respuestas brindadas fueron incorrectas, mientras que el 37% de las 

respuestas que brindaron los estudiantes fueron correctas. Asimismo, Benites 

(2022) en su investigación describió que el método Singapur influye al resolver 

problemas matemáticos en estudiantes de bajo rendimiento. Según los 

resultados mencionados anteriormente Bruner (1987) sostiene que el 

aprendizaje es significativo cuando el docente proporciona el material 

adecuado para generar estímulos en sus estudiantes, lo cual implica estimular 

a pensar por sí mismo y la solución creativa de los problemas. Asimismo,  

Riascos et al. (2022) enfatizan que el método Polya desarrolla los procesos 

cognitivos básicos  que facilitan la comprensión del texto para relacionar con 

los conocimientos nuevos; asimismo permite que el niño sea autónomo ante 

las diferentes alternativas que se plantean para resolver situaciones 

problemáticas. Por lo tanto, se puede fundamentar que la variable del método 

Singapur tiene una relación significativa positiva baja con el pensamiento 

matemático, lo cual significa que cuando se emplee mejor el método Singapur, 

mejor será el pensamiento matemático. Esto quiere decir que si no emplean 

correctamente con todos los procesos del método Singapur desde un 

exploramos con material concreto- simbólico; gráfico – simbólico menor será 
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la influencia para su pensamiento matemático. Asimismo, podrá conocer una 

variedad de estrategias, pero si no logra comprender y deducir un problema 

le será difícil resolver situaciones contextualizadas de la vida cotidiana.  

Respecto al primer objetivo específico, establecer el fortalecimiento de la 

exploración del Método Singapur en el pensamiento matemático en niños de 

tercer grado de primaria de una institución educativa privada de Chiclayo, se 

observa que el 46,8% se encuentra en un nivel bajo y nivel medio con un 

11,0%; lo cual significa que los estudiantes al  momento de resolver 

situaciones problemáticas de suma, restas y multiplicación suelen emplear 

material concreto- gráfico, representan de manera gráfica pero aún les cuesta 

representar de manera simbólica al comprender una situación problemática; 

ya sea empleando números conectados. Asimismo, mediante la prueba Rho 

de Spearman se obtuvo un p valor a 0.026 con un coeficiente de 0.214 en el 

que se determina que cuando mejor se explora el método Singapur mejor será 

el pensamiento matemático.  Rivera & Ahumada (2019) quien demostró los 

primeros hallazgos del diagnóstico y la participación docente llevando en 

práctica el método Singapur en una escuela pública del nivel primario, en el 

que se utilizaron técnicas e instrumentos de una investigación, en donde se 

concluyó que el 88.57% brindaron respuestas equivocadas al resolver 

problemas en el que resta y suma fracciones con diferentes denominadores; 

un 85.71% no utilizan diferentes recursos para comparar fracciones con 

distinto denominador, en relación a lo antes mencionado Polya (1982) 

sostiene que resolver un problema en matemática primero el estudiante debe 

comprender, luego la concepción y ejecución del plan; finalmente mirar hacia 

atrás, es decir que tenga la posibilidad de revisar su trabajo. Asimismo, Piaget 

(1935), sostiene que en el desarrollo cognitivo demuestra los niños van 

construyendo poco a poco su entorno, por lo tanto enfatiza que el docente 

debe adaptar una situación de aprendizaje para despertar la curiosidad en su 

aprendizaje, su teoría sustenta que lograr un aprendizaje significativo más aún 

en la enseñanza de la matemática es necesario que el niño experimente con 

experiencias sensoriales y actividades motoras, material concreto y vivencial 

para que posteriormente lo pueda representar de manera simbólica. Asimismo 
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implica la metacognición, conceptos y procesos como el razonamiento, 

comunicación, habilidades de razonamiento y heurísticas (Gutiérrez. 

Finalmente, se puede sostener cuán importante es enseñar con material 

concreto desde la fase de la exploración en el que el niño manipula material 

concreto, vivencia partiendo de situaciones contextualizadas que permitan 

realizar nuevas conexiones entre lo que ya sabe y lo nuevo por aprender.  

El segundo objetivo específico es explicar el fortalecimiento de las 

conclusiones del Método Singapur en el pensamiento matemático en niños de 

tercer grado de primaria de una institución educativa privada de Chiclayo, se 

pudo observar en los resultados que el 48,6 % de estudiantes se encuentran 

en nivel bajo y 8% en un nivel medio estos resultados reflejan que los 

estudiantes tienen dificultad para deducir la operación a realizar en problema 

de suma, resta y multiplicación. El niño está en proceso de emplear números 

conectados, modelos de barras, representar con signos las cantidades 

cuando resuelve un problema. Asimismo, en la prueba Rho de Spearman el p 

valor a 0.028, con un coeficiente de 0.211, lo cual refleja que la dimensión 

categoría de conclusiones tiene una relación significativa positiva baja con el 

pensamiento matemático; estos resultados se asemejan a la investigación 

realizada por Acosta et al. (2022) en el que un 32,9% logra resolver 

situaciones reales con recursos gráficos. Este aporte de investigación es 

importante porque la enseñanza de contenido matemático debe partir de 

situaciones contextualizadas y requiere del acompañamiento de los docentes 

en la enseñanza con material concreto a abstractos y más aún porque en el 

aprendizaje de la matemática implica tener en cuenta los procesos cognitivos. 

Niño et al. (2020) en su investigación evidencia que un 52% de los niños no 

saben representar gráficamente un número, el 83% tienen dificultad para 

sumar y el 37% no comprenden este concepto. Los resultados obtenidos en 

la prueba diagnóstica dieron a conocer que varios estudiantes no comprenden 

y por ello no saben cómo resolver problemas y deducir qué operaciones 

básicas y por tanto no las aplica en el contexto; por lo tanto, estas 

investigaciones demostraron que el método Singapur facilita en comprensión 

de conceptos abstractos al emplear material concreto y significativo. Dienes 
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(1967) con la teoría de la Variación Sistémica sostiene que en la adquisición 

de las nociones abstractas en matemática tiene tres fases: La actividad 

exploratoria del niño, luego una fase intermedia donde el pensamiento 

aparece más consciente y dirigido por el estudiante. En relación a lo antes 

mencionado, la enseñanza de la matemática implica el desarrollo de 

habilidades y la aplicación del pensamiento matemático. “La inteligencia 

procede de la acción en su conjunto porque cambia los objetos y el 

conocimiento y la formación continua en el niño” (Piaget & Inhelder, 1997, p. 

38). Según este autor la capacidad del niño de aprender y entender está 

determinada por un estadio particular más aún en el periodo en el surgen 

cambio en la construcción intelectual; es decir que el conocimiento se apoya 

en un conocimiento que ya tiene de su contexto; por tanto si un estudiante 

tiene dificultades de aprendizaje en resolver situaciones problemáticas es 

porque antes no tuvo ciertas experiencias consolidadas, ya que a medida que 

el niño tiene contacto con los objetos del medio que le rodea y socializa sus 

experiencias con otras personas, le será de gran ayuda para la estructuración 

del conocimiento lógico – matemático. Asimismo, Torres (2022) considera que 

lograr interpretar situaciones problemáticas es importante que el docente logre 

desarrollar procesos cognitivos a través de estrategias mentales de tipo lógico 

en el que se lleva a cabo mediante el concreto con materiales vivenciales ya 

sean estructurados y no estructurados. Por lo tanto, en relación a los 

resultados obtenidos se puede sostener que las conclusiones tienen una 

relación significativa positiva baja en el pensamiento matemático porque no 

solo se enfatiza en la parte simbólica ya que no será un aprendizaje 

significativo para el niño si solo conocer y emplear diferentes métodos o 

deducir si es una suma, resta, resta, multiplicación y división, sino que lograr 

que influyen en el pensamiento matemático también significa visualizar 

mentalmente situaciones concretas y pictórica desde un enfoque de CPA. 

El tercer objetivo específico es identificar que el aprendizaje del Método 

Singapur fortalece el pensamiento matemático en niños de tercer grado de 

primaria de una institución educativa privada de Chiclayo, los resultados que 

se obtuvieron que un 55% de estudiantes se encuentran en un nivel bajo, 
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estos resultados se relacionan con los resultados obtenidos Albino (2021), 

quien concluyó que un 94, 4% de .  se encontraba en un nivel de inicio, un 5, 

5% en proceso y nivel de logro 0%; sin embargo, luego de la aplicación del 

programa y aplicación de Post- test se observa que un 11, 1% de niños se 

encuentran en un nivel de inicio, mientras que un 55, 6% avanzó a nivel de 

proceso. Asimismo, Paitan & Ccanto (2022) determinó si la aplicación del 

método Singapur influyó en la resolución de problemas matemáticos; Campos 

(2022) en su estudio concluyó que el 11%, en la dimensión concreta 86%, 

pictórica 89%, abstracta 89% se ubicó un nivel alto, estos datos reflejan que 

el método Singapur fortalece el nivel de resolución de problemas sencillos; 

Albino (2021) sostiene en su trabajo de investigación que el 44, 4% mejoró en 

un nivel de logro; Peredo (2021) en su estudio que realizó encontró un bajo 

nivel con 46.15%, muy bajo con 15.38%, el nivel regular con 26.92% y el 

11.54% en el nivel bueno. Con los resultados antes mencionados nos permite 

reflejar identificar el bajo nivel de comprensión y resolución de situaciones 

problemáticas más aún cuando la enseñanza de la matemática no considera 

situaciones significativas y más aún cuando no se considera los procesos 

desde lo concreto, gráfico y simbólico para resolver situaciones problemáticas; 

sin embargo, con la investigación realizada por Rocca, (2022)  en su 

investigación demostró la efectividad del Método Singapur en el 

fortalecimiento del nivel de logro al resolver  problemas matemáticos porque 

el 50% de los estudiantes logro un alto puntaje; el cual implica que todos los 

niños que estuvieron en la muestra mejoraron su nivel de logro en la 

competencia matemática luego de la aplicación del método Singapur con 

diferencias tanto el Pretest y Postest. Por lo tanto, es necesario seguir 

realizando investigaciones en la aplicación del Método Singapur. Ban Har 

(2019) considera que el método Singapur no en un método como tal es una 

forma de enseñanza- aprendizaje de las matemáticas porque busca resolver 

problemas y para ello emplea el CPA, lo cual implica que despertar la 

curiosidad, ejercitar la competencia lingüística y creatividad. Por lo tanto, la 

teoría de CPA, es decir desde lo concreto, gráfico y abstracto, en el que las 

etapas del crecimiento en los niños constituyen requisitos previos ya que el 

niños debe dominar primero un objeto o un tema antes de pasar al siguiente 
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Bruner (1987), el aprendizaje por descubrimiento, el maestro debe explicar 

cómo resolver una situación problemática en el que se proporcione los 

materiales concretos y todas las herramientas que sean adecuadas para los 

niños. De acuerdo con los resultados obtenidos, el aporte de investigación es 

que se puede sostener que cuanto menos se conozca el proceso de 

enseñanza en la metodología Singapur no tendrá una relación significativa 

con el pensamiento matemática; ya que estudios anteriormente evidencian 

que cuanto menos se lleve a cabo de manera idónea o cuanto más se 

considerare los procesos de enseñanza; ya que desde lo concreto o pictórico 

se puede hacer visible y audible el razonamiento; en las abstracciones son las 

que hacen de las matemáticas una herramienta esencial para resolver 

problemas y pictórica porque permite establecer una conexión del 

razonamiento entre las representaciones, una al lado de la otra y ello conduce 

a la abstracción.  

Finalmente, el cuarto objetivo, referido a diseñar una propuesta con el Método 

Singapur para contribuir al fortalecimiento del pensamiento matemático en 

niños de tercer grado de primaria de una institución educativa privada de 

Chiclayo, según en investigaciones realizadas por Vargas et al. (2020) 

sostiene que enseñar matemática para la vida implica que el niño desarrolle 

competencia de aprendizaje para originar un aprendizaje significativo en 

situaciones cotidianas. Asimismo, Maamin et al. (2021) sostiene que para un 

mayor aprendizaje significativo de los estudiantes en matemáticas se verá 

influenciado por el conocimiento del contenido, la competencia; Espinal & 

Gelvez (2019) consideran que las estrategias lúdicas en la enseñanza de la 

suma, resta y multiplicación son importantes para solucionar situaciones 

problemáticas de la vida cotidiana ya que le permitirá desenvolverse en el 

contexto para que sea un aprendizaje significativo, por lo tanto, esta propuesta 

estará fundamentada desde el enfoque CPA y la validación a través de 

expertos, la cual permitirá seguir buscando nuevas alternativas en la 

enseñanza de las matemáticas sobre todo para los niños puedan comprender.  
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VI. CONCLUSIONES  

A continuación, se detallan las conclusiones de los resultados de la 

investigación desde el objetivo general hasta los cuatro objetivos específicos: 

1. Se concluye que la influencia del método Singapur sobre el pensamiento 

matemático es bajo; lo cual indica una relación poco significativa porque 

varios estudiantes pueden representar de manera concreta al resolver una 

situación problemática. Sin embargo, al momento de representar y llegar a 

un nivel abstracto – simbólico. 

2. Se observó que los estudiantes  tienen dificultades para resolver situaciones 

problemáticas de sumas, restas, multiplicación, división al representarlo de 

manera simbólico, emplear el material concreto gráfico, gráfico simbólico, lo 

cual se evidenció en los resultados en la aplicación del cuestionario en el 

que se observó un 51% de estudiantes tiene un nivel bajo, por tanto la 

correlación entre la dimensión exploramos y el pensamiento matemático 

arrojó un p valor a 0.026 con un coeficiente de 0.214, indicando una relación 

baja, por lo tanto, cuanto mejor se explora el método Singapur mejor será el 

pensamiento matemático.  

3. Se analizó cómo las conclusiones del Método Singapur fortalecen el 

pensamiento matemático mediante la aplicación de un cuestionario, en el 

cual se evidencia que un 53,0% de estudiantes se encuentran en un nivel 

bajo; arrojando un p valor a 0.028, con un coeficiente de 0.211, indicando 

una relación baja entre las variables, ya que pueden emplear diferentes 

métodos para mejorar en la resolución de situaciones problemáticas; sin 

embargo, aún le falta emplear material concreto- simbólico.   

4. Se identificó que el aprendizaje del Método Singapur fortalece el 

pensamiento matemático, con los resultados en los cuestionarios aplicados 

e identificando el nivel en el que se encuentran, en la cuales situaciones 

problemáticas para que interpreten una situación problemática. 

5. Se diseñó una propuesta con el Método Singapur para contribuir al 

fortalecimiento del pensamiento matemático en niños de tercer grado, 

permitirá resolver situaciones problemáticas contextualizadas considerando 

el enfoque CPA de Singapur en la enseñanza de la matemática. 
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VII. RECOMENDACIONES 

1. Al equipo de maestros continuar capacitándose en el Método Singapur que incluye un 

conjunto de estrategias estructuradas  para la resolución de problemas que impliquen el 

conocimiento de conocimientos previos al tiempo, situaciones contextualizadas 

considerando las características y necesidades de los estudiantes ya que ello también 

influye en su pensamiento lógico.  

 

2. A los docentes, realizar talleres formativos en el que puedan compartir experiencias para 

retroalimentar acerca de las dificultades que se presenten durante la aplicación del 

método Singapur ya que de esta manera permitirá reforzar las dificultades y mejorar el 

aprendizaje de matemáticas de los niños.  

 

3. Los docentes deben emplear material estructurado y no estructurado, para la enseñanza 

de la matemática, considerando durante el proceso lo concreto y lo abstracto o pictórico 

y abstracto ya que permitirá un aprendizaje significativo; en lo pictórico y abstracto es 

necesario considerar simuladores matemáticos para progresar la zona de desarrollo real 

a la zona de desarrollo potencial.  

 

4. Los docentes deben propiciar un aprendizaje significativo con situaciones 

contextualizadas durante la aplicación de las diferentes estrategias del Método Singapur, 

en el que involucre a un niño activo, que sea quien construya sus aprendizajes de manera 

autónoma.  

 

5. Los docentes deben realizar un examen que identifique el nivel de aprendizaje de sus 

estudiantes en cuanto a la resolución de situaciones problemáticas, considerando las 

estrategias adecuadas acorde al ritmo y características de los niños.  
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VIII. PROPUESTA  

Título de la propuesta 

Determinar el fortalecimiento del Método Singapur en el pensamiento 

matemático en niños de tercer grado de primaria de una institución educativa 

privada de Chiclayo. 

Presentación 

La propuesta de investigación que se busca enfatizar que el Método Singapur 

fortalece el pensamiento matemático, asimismo esta propuesta está orientada 

en cómo el método Singapur fortalece la comprensión y resolución de 

situaciones problemáticas contextualizadas, considerando el enfoque CPA, 

los procesos didácticos de la matemática considerando lo concreto, pictórica 

para llegar a los simbólico. Según Ban Har (2019) sostiene que el método 

Singapur es una forma de enseñanza- aprendizaje de las matemáticas porque 

busca resolver problemas y para ello emplea el CPA, lo cual implica que 

despertar la curiosidad, ejercitar la competencia lingüística y creatividad; 

lograr aprender a pensar al revolver un problema es necesario iniciar con un 

planteamiento concreto, pictórico y abstracto. 

Objetivos de la propuesta 

La presente propuesta tiene como objetivos: 

General: Determinar el fortalecimiento del Método Singapur en el pensamiento 

matemático en niños de tercer grado de primaria de una institución educativa 

privada de Chiclayo. 

Objetivos específicos: 

• Fortalecer el pensamiento matemático mediante el empleo del material 

concreto, gráfico y simbólico para resolver situaciones problemáticas 

de sumas, restas y multiplicación. 
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• Utilizar el modelo de barras, números conectados y tablero de valor 

posicional como estrategias para solucionar situaciones problemáticas 

de suma, resta y multiplicación.  

• Estimular en los estudiantes la socialización de conclusiones mediante 

la interpretación al analizar un problema de suma, resta y 

multiplicación.  

• Evaluar el avance y los desempeños de logro de los estudiantes 

mediante una evaluación valorativa en el que se brinde una 

retroalimentación por descubrimiento.  

8.1. Justificación 

Esta propuesta beneficiará a estudiantes que tengan dificultades para 

comprender y resolver situaciones problemáticas de suma, resta y 

multiplicación; asimismo se proporcionará situaciones problemáticas 

contextualizadas para estudiantes del tercer grado de primaria.  

8.2. Fundamentos teóricos 

Las teorías que sustentan la propuesta es  la teoría de CPA, en el que se 

considera una enseñanza desde lo concreto, gráfico y abstracto, en el que las 

etapas del crecimiento en los niños constituyen requisitos previos ya que el 

niños debe dominar primero un objeto o un tema antes de pasar al siguiente 

Bruner (1987). Asimismo, Bruner (2011) considera que el aprendizaje por 

descubrimiento, el maestro debe explicar cómo resolver una situación 

problemática en el que se proporcione los materiales concretos y todas las 

herramientas que sean adecuadas para los niños. Asimismo, se fundamenta 

en la  teoría constructivista de Piayet (1968) quien considera que el 

pensamiento matemático significa que ya que está relacionado con los 

factores cognitivos; de acuerdo con lo antes mencionado, Juandi & Tamura 

(2021) sostiene que es importante considerar en este trabajo de investigación 

desarrollar habilidades al estudiante que les permita analiza analizar un 

problema, diseñando y aplicando distintas estrategias para encontrar la 

solución al problema.  
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ANEXOS 

ANEXO 1            

Matriz de operacionalización de la variable Método Singapur  

Variables  Definición conceptual Definición operacional Dimensiones Indicadores Instrumento 

Método 

Singapur 

Método Singapur:  Implica 

todo un proceso para que los 

niños fortalezcan sus 

habilidades para solucionar 

problemas aplicando 

diferentes métodos para 

llegar a una solución 

(Martínez et al., 2019). 

 

 

Esta variable se medirá por una 

ficha de observación que tiene 

tres dimensiones tales como el 

exploramos, conclusiones y 

aprendemos ya que Se 

trabajará en relación a las 

experiencias de aprendizaje al 

resolver situaciones 

problemáticas de sumas y 

restas empleando diferentes 

métodos. 

 

Exploración Uso del material concreto 

Técnica: 

cuestionario 

0=Nunca 

1=A veces 

2=Casi siempre 

3=Siempre 

 

Gráfico 

Simbólico 

Conclusiones Interpreta una situación 

problemática 

Emplea los métodos que propuso. 

Representa los signos 

Aprendizaje Suma 

Resta 

Multiplicación 

 



 
 

 
 

  
Anexo 2 

           Matriz de operacionalización de la variable Pensamiento matemático 

Variables 

de estudio 

Definición 

conceptual Definición operacional Dimensiones Indicadores Instrumento 

Pensamiento 

matemático 

Según (Reyes & Antón, 

2020) el pensamiento 

matemático es una 

cualidad esencial para 

resolver problemas 

cotidianos, asimismo, 

que el estudiante tiene 

que recoger datos para 

que pueda comprender 

un problema. 

Se medirá mediante un 

cuestionario para identificar el 

análisis y comprensión de 

situaciones problemáticas, 

asimismo su expresión y uso 

de diferentes estrategias o 

procedimientos para lograr 

resolver una situación 

problemática. 

Análisis y comprensión de la 

situación problemática 

• Traduce cantidades a expresiones 

numéricas 
Técnica: cuestionario 

Nunca 

A veces 

Casi siempre 

Siempre 

 

• Comunica su comprensión 

Expresión de la resolución 

problemática 

• Comunica su comprensión sobre 

los números y las operaciones 

Emplea estrategias 

• Usa estrategias de estimación y 

cálculo 

• Emplea algoritmos matemáticos 

• Argumenta afirmaciones 

 

 

 
 



 
 

 
 

 
 

Anexo 3 

Matriz de consistencia  
Título: Método Singapur para fortalecer el pensamiento matemático en niños de tercer grado de primaria de una institución educativa privada 

de Chiclayo  

Formulación del problema Objetivos de la investigación Hipótesis Variables- Población y muestra 
Enfoque/ nivel 

(alcance/ diseño 
Técnicas/ 

instrumento 

Problema principal: 
¿De qué manera el Método Singapur 
fortalece el pensamiento matemático 
en niños de tercer grado de primaria 
de una institución educativa privada 
de Chiclayo? 

Objetivo principal: 
Determinar el fortalecimiento del 
Método Singapur en el pensamiento 
matemático en niños de tercer grado 
de primaria de una institución 
educativa privada de Chiclayo. 

El Método Singapur fortalece el 
pensamiento matemático en 
niños de tercer grado de primaria 
de una institución educativa 
privada de Chiclayo. 

V.I 
método 

Singapur POBLACIÓN 
Arias (2020) sostiene 
que la está conformada 
por varios grupos 
sociales, asimismo debe 
evitarse considerarse 
numeroso, asimismo, es 
importante que el 
investigador analice los 
recursos como por 
ejemplo el tiempo, costo 
por lo que implicaría un 
análisis más profundo 
cuando el número de 
persona es de más 
numerosa. La población 
está conformada por 149 
niños del tercer grado de 
primaria de una 
institución educativa 
privada de Chiclayo. 
MUESTRA 
En este estudio la 
muestra está 
conformada por 109 
estudiantes del tercer 
grado de primaria de una 
institución educativa de 
Chiclayo. 

Según su enfoque o 
naturaleza: 

Cuantitativa por su 
finalidad Básica 

Según su carácter 
nivel o profundidad: 
Descriptiva – 
Propositiva 

Según su alcance 
temporal: Transversal 
Diseño de 
investigación: No 
experimental 
transversal descriptivo 
simple 
 

 
 
 
 
 

Técnica: La 
observación 
Técnicas de 
campo: 

Libros y 
revistas 

científicas. 
 

Ficha de 
observación 
Métodos: 
Análisis 
Investigación 
cuantitativa 

 
 
 

Problemas Específicos 
Problema específico 1: 

¿De qué manera la exploración del 
Método Singapur fortalece el 
pensamiento matemático en niños 
de tercer grado de primaria de una 
institución educativa privada de 
Chiclayo? 

 
Problema específico 2: 

¿De qué manera las conclusiones 
del Método Singapur fortalecen el 
pensamiento matemático en niños 
de tercer grado de primaria de una 
institución educativa privada de 
Chiclayo? 

Problema específico 3: 
¿De qué manera el aprendizaje del 
Método Singapur fortalece el 
pensamiento matemático en niños 
de tercer grado de primaria de una 
institución educativa privada de 
Chiclayo? 

Objetivos específicos: 
Objetivos específico1 

Establecer el fortalecimiento de la 
exploración del Método Singapur en el 
pensamiento matemático en niños de 
tercer grado de primaria de una 
institución educativa privada de 
Chiclayo. 

 
Objetivos específico2 

Explicar el fortalecimiento de las 
conclusiones del Método Singapur en 
el pensamiento matemático en niños 
de tercer grado de primaria de una 
institución educativa privada de 
Chiclayo. 

Objetivo específico 3: 
Identificar que el aprendizaje del 
Método Singapur fortalece el 
pensamiento matemático en niños de 
tercer grado de primaria de una 
institución educativa privada de 
Chiclayo. 

Hipótesis específicas 
 

La exploración del Método 
Singapur fortalece el 
pensamiento matemático en 
niños de tercer grado de primaria 
de una institución educativa 
privada de Chiclayo. 

 
Las conclusiones del Método 
Singapur fortalecen el 
pensamiento matemático en 
niños de tercer grado de primaria 
de una institución educativa 
privada de Chiclayo. 

 
El aprendizaje del Método 
Singapur fortalece el 
pensamiento matemático en 
niños de tercer grado de primaria 
de una institución educativa 
privada de Chiclayo. 

V.D: 
Pensamie

nto 
matemátic

o 

 
¿De qué manera una propuesta con 
el Método Singapur contribuirá a 
fortalecer el pensamiento 
matemático en niños de tercer grado 
de primaria de una institución 
educativa privada de Chiclayo? 

Diseñar una propuesta con el Método 
Singapur para contribuir al 
fortalecimiento del pensamiento 
matemático en niños de tercer grado 
de primaria de una institución 
educativa privada de Chiclayo. 

Una propuesta con el Método 
Singapur contribuye al 
fortalecimiento del pensamiento 
matemático en niños de tercer 
grado de primaria de una 
institución educativa privada de 
Chiclayo. 



 
 

 
 

 

Anexo 4 

 Determinación de la población y muestra 

  

Orden Grado Aula 

POBLACIÓN MUESTRA 

Cantidad 
estudiantes 

Cantidad 
estudiantes 

1 Tercero A 30            22  
2 Tercero B 28            22  
3 Tercero C 26            22  
4 Tercero D 32            21  
5 Tercero E 33            21  

 Total    149    109 
 

Anexo 5 

           Validez y confiabilidad 

Validez del instrumento Ficha de observación sobre el método Singapur 

 

 CLARIDAD COHERENCIA RELEVANCIA 
DIMENSIONES V Li Ls V Li Ls V Li Ls 

D1 1.00 0.70 1.00 0.97 0.66 1.00 0.98 0.68 1.00 

D2 1.00 0.70 1.00 1.00 0.70 1.00 0.99 0.68 1.00 

D3 0.99 0.68 1.00 0.99 0.68 1.00 0.95 0.64 1.00 

Instrumento por Criterio 1.00 0.70 1.00 0.98 0.67 1.00 0.98 0.67 1.00 

Instrumento Global 0.99 0.682 1.000       

 
Validez del instrumento Ficha de cuestionario sobre el pensamiento matemático 

 

 CLARIDAD COHERENCIA RELEVANCIA 
DIMENSIONES V Li Ls V Li Ls V Li Ls 

D1 0.98 0.68 1.00 0.96 0.65 1.00 0.94 0.63 0.99 

D2 1.00 0.70 1.00 0.99 0.68 1.00 1.00 0.70 1.00 

D3 1.00 0.70 1.00 0.99 0.68 1.00 1.00 0.70 1.00 

Instrumento por Criterio 0.99 0.68 1.00 0.97 0.65 1.00 0.96 0.65 1.00 

Instrumento Global 0.97 0.661 0.998       

 
 

 

 

 



 
 

 
 

Confiabilidad del instrumento  

Consistencia interna (confiabilidad) 
 Ficha de cuestionario sobre el pensamiento matemático 

Alfa de Cronbach  N° total de elementos 

906 21 
 

 

Consistencia interna (confiabilidad) Ficha de observación sobre el método Singapur 

Kuder-Richardson N° total de elementos 

0.808 30 

 

 

  

  



 
 

 
 

Anexo 6 

Instrumentos recolección de datos 



 
 

 
 

Anexo 7 

Instrumentos de recolección de datos 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

  

  



 
 

 
 

Anexo 8 
Fichas de validación por expertos- Ficha de observación sobre el método 

Singapur 
 

Experto 1 
 



 
 

 
 

 

  



 
 

 
 

 

 

  



 
 

 
 

  



 
 

 
 

Experto 2 

  



 
 

 
 

 

 

  



 
 

 
 

   

  



 
 

 
 

  



 
 

 
 

Experto 3 

 

  



 
 

 
 

 

  



 
 

 
 

  



 
 

 
 

  



 
 

 
 

Anexo 9 

Otra información relevante para el estudio  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 
 

 

 



 
 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 
 

Anexo 10 

Normalidad de los datos 

Tabla 1 

Pruebas de normalidad de la variable independiente y dependiente 

 
Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

Estadístico gl Sig. Estadístico gl Sig. 

Método 

Singapur 
,242 109 ,000 ,807 109 ,000 

Pensamiento 

Matemático 
,278 109 ,000 ,589 109 ,000 

a. Corrección de significación de Lilliefors 

 

 

  



 
 

 
 

Anexo 11 

Base de datos de la muestra 

 

 

P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 P11 P12 P13 P14 P15 P16 P17 P18 P19 P20 P21 P22 P23 P24 P25 P26 P27 P28 P29 P30

C1 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1 0 1 0 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0

C2 0 0 0 1 1 0 0 0 1 0 0 0 1 1 1 0 0 0 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0

C3 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0

C4 1 0 0 1 0 0 0 1 1 0 1 0 1 0 1 0 0 1 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1

C5 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

C6 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

C7 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

C8 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0

C9 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

C10 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1

C11 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

C12 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

C13 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 0 1 0 1 1 1 0 0 1 0 1 1 0 0 0 1 0 1 0 0

C14 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 1 1 0 0 1 0 1 1 0 1 0 1 0 1 0 0

C15 0 0 1 0 0 1 0 0 1 0 0 1 0 1 0 0 1 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0

C16 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

C17 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1

C18 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

C19 0 1 1 0 0 0 0 0 1 0 0 1 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1 0 0 0 0

C20 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1

C21 1 1 1 0 1 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0

C22 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 1 0 0 1 0 0 0

C23 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

C24 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

C25 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1

C26 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0

C27 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 1 0 0 1 1 0 1 1 0 0 0 0 1 0 0 1 0 0

C28 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0

C29 1 1 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 1 0 1 1 0 0 1 0 0 0 0 0 0 1 0 1 0

C30 0 1 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 1 1 0

C31 0 1 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 1 1 0

C32 0 1 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 1 1 0

C33 0 1 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 1 1 0

C34 0 1 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 1 1 0

C35 0 1 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 1 1 0

C36 0 1 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 1 1 0

C37 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

C38 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

C39 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1

C40 1 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 1 1 0 1

C41 1 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 1 1 0 1

C42 1 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 1 1 0 1

C43 1 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 1 1 0 1

C44 1 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 1 1 0 1

C45 1 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 1 1 0 1

C46 1 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 1 1 0 1

C47 1 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 1 1 0 1

C48 1 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 1 1 0 1

C49 1 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 1 1 0 1

C50 1 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 1 1 0 1

C51 1 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 1 1 0 1

C52 1 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 1 1 0 1

C53 1 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 1 1 0 1

C54 1 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 1 1 0 1

C55 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

C56 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

C57 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0

C58 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

C59 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1

C60 1 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 1 1 0 1

C61 1 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 1 1 0 1

C62 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

C63 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

C64 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0

C65 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0

C66 0 0 0 1 1 0 0 0 1 0 0 0 1 1 1 0 0 0 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0

C67 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0

C68 1 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1

C69 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

C70 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

C71 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

C72 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0

C73 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

C74 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1

C75 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

C76 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

C77 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 0 1 0 1 1 1 0 0 1 0 1 1 0 0 0 1 0 1 0 0

C78 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 1 1 0 0 1 0 1 1 0 1 0 1 0 1 0 0

C79 0 0 1 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1 0 1 0 1 0 0

C80 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

C81 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1

C82 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

C83 0 1 1 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1 0 1 0 0

C84 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1

C85 1 1 1 0 1 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0

C86 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 1 0 1 1 0 0 0

C87 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

C88 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

C89 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1

C90 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0

C91 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 1 0 0 1 1 0 1 1 0 0 0 0 1 0 0 1 0 0

C92 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 1 0

C93 1 1 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 0 1 0 1 0

C94 0 1 0 1 0 1 0 1 0 0 1 1 0 1 1 1 0 0 1 1 1 0 1 0 1 0 1 1 1 0

C95 0 1 0 1 0 1 0 1 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 0 1 0 1 1 1 0

C96 0 1 0 1 0 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 0 1 0 1 1 1 0

C97 0 1 0 1 0 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 0 1 0 1 1 1 0

C98 0 1 0 1 0 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 1 1 0

C99 0 1 0 1 0 1 0 1 0 0 1 1 1 1 1 1 0 0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 1 1 0

C100 0 1 0 1 0 1 0 1 0 0 1 1 0 1 1 0 0 0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 1 1 0

C101 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

C102 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

C103 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1

C104 1 0 1 1 1 0 1 0 1 1 1 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 1 1 0 1

C105 1 0 1 1 1 0 1 0 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 0 0 1 0 0 0 0 1 1 0 1

C106 1 0 1 1 1 0 1 0 1 1 1 0 1 0 0 1 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 1 1 0 1

C107 1 0 1 1 1 0 1 0 1 1 1 0 1 1 0 1 0 1 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1

C108 1 0 1 0 1 0 1 0 1 1 1 0 1 0 0 1 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 1 1 0 1

C109 1 0 1 0 1 0 1 0 1 1 1 0 1 0 0 1 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 1 1 0 1

Cuestionarios
Preguntas o ítems



 
 

 
 

 

Anexo 12: Modelo de la propuesta 

 

 

 

 

 

 

 

Dificultad para resolver 

situaciones problemáticas de 

suma y resta.  

El Método Singapur contribuye al 

fortalecimiento del pensamiento 

matemático en niños de tercer 

grado de primaria de una 

institución educativa privada de 

Chiclayo. 

Teoría de Bruner 

Teoría de Piaget 

Enfoque CPA 

Modelo de Pólya 

Sesión 01: Sumar  Sesión 02: Sumar 

reagrupando 

Sesión 03: Restar  Sesión 04: Restar 

desagrupando 

Sesión 06: Multiplicando Sesión 05: Multiplicando Sesión 07: multiplicando.  

Fortalece el pensamiento matemático 



 
 

 
 

 

Anexo 13 

Otra información relevante 

8.3. Estrategias 

Fundamentos estratégicos del diseño de la propuesta 

Ord Objetivos Problemática 

existente 

Estrategias Beneficios Beneficiarios Responsable Tiempo Período 

1 Determinar el 

fortalecimient

o del Método 

Singapur en el 

pensamiento 

matemático 

en niños de 

tercer grado 

de primaria de 

una institución 

educativa 

privada de 

Chiclayo. 

Estudiantes 

con 

dificultades 

para 

comprende

r de manera 

autónoma 

una 

situación 

problemátic

a en el que 

pueda 

representar 

de manera 

simbólica. 

Método 

Singapur 

Realizar 

interpretacion

es empleando 

material 

concreto, 

gráfico y 

simbólico. 

Estudiant

es del 

tercer 

grado de 

primaria. 

Investigado

ra, 

docentes 

del grado.  

4 

hora

s  

Marz

o  

2 Fortalecer el 

pensamiento 

matemático 

mediante el 

empleo del 

material 

concreto, 

gráfico y 

simbólico para 

resolver 

situaciones 

problemáticas 

de sumas, 

restas y 

multiplicación. 

Estudiantes 

que tienen 

dificultades 

para 

representar 

de manera 

simbólica la 

solución de 

una 

situación 

problemátic

a, 

empleando 

números 

conectados 

y 

problemas 

de suma, 

resta y 

multiplicaci

ón. 

Método 

Singapur 

Emplear 

diferentes 

estrategias 

para resolver 

situaciones 

problemáticas 

de sumas, 

restas y 

multiplicación. 

Estudiant

es del 

tercer 

grado de 

primaria. 

 4 

hora

s 

Marz

o 



 
 

 
 

3 Utilizar el 

modelo de 

barras, 

números 

conectados y 

tablero de 

valor 

posicional 

como 

estrategias 

para 

solucionar 

situaciones 

problemáticas 

de suma, 

resta y 

multiplicación. 

Estudiantes 

que tienen 

dificultades 

para 

representar 

la solución 

de una 

situación 

problemátic

a 

empleando 

números 

conectados

, modelo de 

barras y 

tablero de 

valor 

posicional. 

Números 

conectad

os, 

tablero de 

valor 

posiciona 

y modelo 

de barras.  

Realizar una 

interpretación 

con mayor 

demanda 

cognitiva al 

representar 

con modelo de 

barras y 

números 

conectados. 

Estudiant

es del 

tercer 

grado de 

primaria. 

 4 

hora

s 

Marz

o 

4 Estimular en 

los 

estudiantes la 

socialización 

de 

conclusiones 

mediante la 

interpretación 

al analizar un 

problema de 

suma, resta y 

multiplicación. 

Estudiantes 

que tienen 

dificultades 

para 

expresar 

sus 

conclusione

s al 

representar 

mediante el 

empleo de 

números 

conectados 

y el modelo 

de barras. 

Modelo 

de barras 

Estudiantes 

seguros de si 

mismos para 

socializar sus 

conclusiones 

al resolver una 

situación 

problemática. 

Estudiant

es del 

tercer 

grado de 

primaria. 

 4 

hora

s 

Marz

o  

5 Evaluar el 

avance y los 

desempeños 

de logro de los 

estudiantes 

mediante una 

evaluación 

valorativa en 

el que se 

brinde una 

retroalimentac

ión por 

descubrimient

o. 

Estudiantes 

con 

dificultades 

para 

socializar 

sus 

resultados 

obtenidos y 

realizar una 

reflexión de 

mejora ante 

una 

situación 

problemátic

a. 

Método 

Singapur 

Que el 

estudiante 

logre realizar 

una 

retroalimentac

ión por 

descubrimient

o al resolver 

una situación 

problemática. 

Estudiant

es del 

tercer 

grado de 

primaria. 

 4 

hora

s 

Marz

o  

 



 
 

 
 

8.4. Diseño de la propuesta 

SESIONES DE APRENDIZAJE DE LA PROPUESTA 

Propuesta con el Método Singapur para contribuir al fortalecimiento del pensamiento matemático 

en niños de tercer grado de primaria de una institución educativa privada de Chiclayo 

I. DATOS INFORMATIVOS: 

Área: Matemática 

Grado y sección: Tercero de primaria 

Docente: Roxana Capuñay Santisteban 

Duración: 4 horas 

II. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE 

 
I. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE 

 
PROPÓSITO DE APRENDIZAJE DE ÁREA 

COMPETENCIA CAPACIDADES DESEMPEÑO PRECISADO EVIDENCIA DE 
PROCESO 

INSTRUM
ENTO 

Resuelve problemas 
de cantidad 

 
 

Comunica su 
comprensión sobre los 

números y las 
operaciones 

 

Expresa con diversas 
representaciones y 

lenguaje numérico las 
operaciones de adición y 

sustracción, con 
números de hasta cuatro 

cifras. 

Explica cómo calcular 
el total en una 
situación 
contextualizada con 
números de 3 cifras 
con apoyo o sin 
manipulativo o 
pictórico. (Sesión 1) 

▪ Lista 
de 

cotej
o 

 
II. SECUENCIA DIDÁCTICA (MOMENTOS DE LA SESIÓN) 
 

SECUENCIA 
DIDÁCTICA 

ACTIVIDADES/ESTRATEGIAS RECURSOS Y 
MATERIALES 

TIEMPO 

 

 

INICIO 

Motivación – 
Saberes 
Previos – 
Propósito 

 

 

 

• Saludo a los niños e inicio con gimnasia cerebral.  

• Luego, se inicia con la siguiente situación: 

• José ha ido ha comprado los siguiente: 

 

Reparte a los estudiantes fichas de números y material base 10. 
Plantea a los estudiantes la siguiente pregunta: ¿Cómo podemos 
averiguar el precio total de estos objetos? (bicicleta y televisor) 
Deja unos minutos para que los estudiantes comenten entre ellos 
las diferentes maneras de averiguar el total de dinero que se 
necesita. 
Para guiarles y fomentar el debate, puedes plantearles las 
siguientes preguntas: 
¿Cuántos objetos hay? 

Cuadrícula, 
colores, 

 

 

 

 

 

 

10’ 



 
 

 
 

¿Cuál es el precio de cada uno? 
¿Cuánto costarán en total? 
¿Podemos dibujar un modelo de barras? ¿Cómo sería ese modelo 
de barras? 
¿Cuáles son las partes? ¿Y el total? 
¿Sumamos o restamos para calcular el total? ¿Por qué? 
Después, escucha sus respuestas de manera activa, pero sin 
evaluar con “bien” o “mal” los distintos modos en los que han 
llegado a la solución. A medida que los estudiantes vayan dando 
sus respuestas, anota en la pizarra los distintos métodos que 
surjan. 
Luego, se da conocer el propósito de aprendizaje: 
El día de hoy calculamos el resultado de sumas de dos y tres 
cifras reagrupando 
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Pide a los estudiantes que saquen ahora su libro de 

texto. 

Compara los métodos que los estudiantes han 

compartido y han aprendido con los que se utilizan 

en el libro. 

Puedes estimular su capacidad de razonar con estas 

preguntas: 

¿Han representa la situación mediante un modelo 

de barras? ¿Cuántas partes hay? Fíjense que 

tenemos dos partes ¿Qué buscamos? y buscamos un 

total. Por tanto, es una situación de suma. 

En el método 1, para averiguar el total, han 

representado los precios de la bicicleta y de la 

televisión con material base 10. En las unidades han 

reunido 10 y 1 y han agrupado diez unos en una 

barra de diez. ¿Y nosotros? ¿Qué hicieron luego con 

las decenas y las centenas? 

• Guíales en su proceso de aprendizaje. Para que 

observen el reagrupamiento, pídeles que resuelvan 

los ejercicios con el menor número de material base 

10 o fichas posible. 

• Para ayudar a los estudiantes con altos niveles de 

logro: 

• Pídeles que inventen historias con números para 

cada una de las operaciones que se proponen. 

• Pregúntales cómo pueden comprobar que el 

resultado de sus sumas es correcto (algunos 

estudiantes intentarán hacer la resta y se 

encontrarán con dificultades al reagrupar en las 

preguntas c) y d)). Los estudiantes pueden proponer 

que deben desagrupar decenas por unidades. 

• Socializan la resolución de la situación problemática.  
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• Los estudiantes cren una historia relacionada al 

problema planteado.  

 

  

 

SESIONES DE APRENDIZAJE DE LA PROPUESTA 

Sumar reagrupando 

I. DATOS INFORMATIVOS: 

Área: Matemática 

Grado y sección: Tercero de primaria 

Docente: Roxana Capuñay Santisteban 

Duración: 4 horas 

II. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE 

 
III. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE 

 
PROPÓSITO DE APRENDIZAJE DE ÁREA 

COMPETENCIA CAPACIDADES DESEMPEÑO PRECISADO EVIDENCIA DE 

PROCESO 

INSTRUM

ENTO 

Resuelve 
problemas de 
cantidad 

Traduce cantidades a 
expresiones 
numéricas 
Comunica su 
comprensión sobre 
los números y las 
operaciones. 
Usa estrategias y 
procedimientos de 
estimación y cálculo. 
Argumenta 
afirmaciones sobre 
las relaciones 

Establece relaciones 
entre datos y una o 
más acciones de 
agregar para 
transformarlas en 
expresiones 
numéricas de adición. 
Expresa con diversas 
representaciones y 
lenguaje numérico las 
operaciones de 
adición en números 
de hasta cuatro cifras 
en situaciones 
problemáticas 
contextualizadas. 

 
 

Resuelve 
problemas de 
sumas con 
números hasta 4 
cifras empleando el 
tablero de valor 
posicional y modelo 
de barras 

Lista de 
cotejo  

 
IV. SECUENCIA DIDÁCTICA (MOMENTOS DE LA SESIÓN) 
 

SECUENCIA 
DIDÁCTICA 

ACTIVIDADES/ESTRATEGIAS RECURSOS Y 
MATERIALES 

TIEMPO 

 

 

INICIO 

Motivación – 
Saberes 

• Saludo a los niños e inicio con gimnasia cerebral.  

• Luego, se inicia con la siguiente situación: 

• Se lee y analiza la siguiente situación: 
 

 

 
 

Cuadrícula, 
colores, 

 

 

 

10’ 



 
 

 
 

Previos – 
Propósito 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

• Plantea a los estudiantes la siguiente pregunta: 

¿Cómo podemos averiguar cuánto ha ahorrado 

Paul? 

• Deja unos minutos para que los estudiantes 

comenten entre ellos las diferentes maneras de 

averiguar cuánto han ahorrado Paul. 

• Para guiarles y fomentar el debate, puedes 

plantearles las siguientes preguntas: 

✓ ¿Cuánto ha ahorrado Raúl? 

✓ ¿Cuánto más ha ahorrado Paul que Raúl? 

✓ ¿Podemos representar esto con un modelo de barras? 

✓ ¿Quién ha ahorrado más? ¿Por qué? 

✓ ¿Cuánto ha ahorrado Paul? 

✓ Después, escucha sus respuestas de manera activa, 

pero sin evaluar con “bien” o “mal” 

✓ Luego, se da conocer el propósito de aprendizaje: El 

día de hoy aprenderemos a sumar un número de 4 

cifras a otro número de 4 cifras. 

✓ Y pregunta a los estudiantes: 

✓ ¿Por qué tenemos que sumar para calcular la 

cantidad ahorrada por Paul? 

✓ Mi amiga dice que es porque en el enunciado pone 

“más que”. ¿Esto es siempre verdad? 

✓ Muestra a los estudiantes la forma de utilizar el 

método de las columnas. Observa si ellos siguen 

correctamente la secuencia de sumar las unidades, 

después las decenas y después las centenas. 

✓ Completa la solución de la operación, lee la suma en 

contexto y pregunta: 

✓ ¿Cómo podemos comprobar que hemos realizado la 

operación correctamente? 

✓ Para ayudarles puedes explicar: 

✓ Si Paul tiene S/ 6554, la diferencia entre lo que ha 

ahorrado y lo que ha ahorrado Raúl serán S/ 4240. 
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Finalmente se realizan una ficha de refuerzo. Estas fichas tendrán un tiempo 
de 10 a 15 minutos.  

 

 

Fichas de 
trabajo 

 



 
 

 
 

 

 

 

 

 



 
 

 
 

 

ESQUEMA DE PLANIFICACIÓN DE SESIÓN VIRTUAL 

Restar desagrupando: “Empleamos el modelo de barras” 
Área: MATEMÁTICA Grado:  Nivel:  PRIMARIA 

APRENDIZAJES 
PROGRAMADOS 

PROCESO DIDÁCTICO 

Tiempo Recursos 
COMPET
ENCIA 
CAPACI
DAD/ES 

Desempeño 
precisado o 
propósito 
presentado en 
el material 

ESTRATEGIAS DE INTERACCIÓN 

Compet
encia:  
RESUEL
VE 
PROBLE
MAS DE 
CANTID
AD 

 
Capacid
ad:  
Traduce 
cantidad
es a 
expresio
nes 
numéric
as.                                                      

 
 

Usa 
estrateg
ias y 
procedi
mientos 
de 
estimaci
ón y 
cálculo. 

 
Establece 
relaciones 
entre datos y 
una o más 
acciones de 
agregar, quitar 
y las 
transforma en 
expresiones 
numéricas 
aditivas con 
números 
naturales de 
hasta tres 
cifras en 
situaciones 
problemáticas 
que se le 
proponen y en 
las historias 
que inventa. 

 
Emplea 
estrategias  
para resolver 
problemas de 
sumas y restas 
con y sin 
canjes 
utilizando 
diagramas de 
barras, con 
tablero de 
valor 
posicional y 
descomposici
ones 
numéricas 
(números 
conectados) y 
otras 
estrategias de 
cálculos 
mentales. 

 
 

Exploramos  

 
Para guiarles y fomentar el debate, puedes plantearles las 
siguientes preguntas: 

• ¿Cuántos pasteles ha hecho el pastelero? 

• ¿Cuántos pasteles ha vendido? 

• ¿Cuántos pasteles le quedan? 

• ¿Cómo lo pueden averiguar? 

• ¿Pueden traducir la historia a un diagrama de barras? 
 

• Se les solicita que representen las barritas con tiras de 
colores. 

Conclusiones 

• Para fomentar la reflexión, la docente puede apoyarse de 

tiras de colores para representar las cantidades de pásteles, 

enfatizar en el modelo de barras. 

 

 

 

 

 

 

 

Aprendemos y practicamos 

Comparamos los métodos que los estudiantes han 

compartido y han aprendido con los que han utilizado Luís y 

José: 

 

Diario de aprendizaje (cuaderno) 

 Ppt  
 

✓ Cubitos 
encajab
les 
(docent
e) 

✓ Tiras de 
colores. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 

 
 

 

  

 

 

 

 

 

 



 
 

 
 

Resolvemos situaciones problemáticas de multiplicación  

Área: MATEMÁTICA Grado:  Nivel:  PRIM
ARIA 

APRENDIZAJES PROGRAMADOS PROCESO DIDÁCTICO 

Tiempo Recursos 

COMPETENCIA 
CAPACIDAD/ES 

Desempeño 
precisado o 
propósito 
presentado en el 
material 

ESTRATEGIAS DE INTERACCIÓN 

Competencia:  
RESUELVE 
PROBLEMAS DE 
CANTIDAD 

 
Capacidad:  
Traduce 
cantidades a 
expresiones 
numéricas.                                                      

 
 
 
 

Usa estrategias 
y 
procedimientos 
de estimación y 
cálculo. 

Establece relaciones 
entre datos y una o 
más acciones de 
agregar, quitar y las 
transforma en 
expresiones 
numéricas aditivas 
con números 
naturales de hasta 
tres cifras en 
situaciones 
problemáticas que 
se le proponen y en 
las historias que 
inventa. 

 
Emplea estrategias  
para resolver 
problemas de sumas 
y restas con y sin 
canjes utilizando 
diagramas de barras, 
con tablero de valor 
posicional y 
descomposiciones 
numéricas (números 
conectados) y otras 
estrategias de 
cálculos mentales. 

 
 

Exploramos  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Para guiarles y fomentar el debate, puedes plantearles 
las siguientes preguntas: 

• ¿Cuántas patas tiene una araña? ¿Cuántas patas tiene 
una hormiga? 

• ¿Cuál de las dos tiene más patas? 

• ¿Cuántas patas más tiene una araña que una 
hormiga? (resalta la palabra “más” al preguntarlo). 

• Despierta su interés preguntando: Mi amigo dice que 
el problema pregunta por el número de patas que 
tiene una araña. ¿Están de acuerdo? 

• ¿Pueden traducir la historia a un diagrama de barras? 

• Propósito de aprendizaje:  Hoy vamos a resolver 
problemas de comparación utilizando barras. 
 

• Se les solicita que representen las barritas con tiras 
de colores. 

Conclusiones 

• Para fomentar la reflexión, la docente puede apoyarse 

de tiras de colores para  comparar las cantidades, 

enfatizar en el modelo de barras. 

 

 

Aprendemos y practicamos 

1 hora  Ppt  
 

✓ Cubitos 
encajabl
es 
(docente
) 

✓ Tiras de 
colores. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 

 
 

 

  

Comparamos los métodos que los estudiantes han 

compartido y han aprendido con los que han utilizado 

Luís y José. 

         Diario de aprendizaje (cuaderno) 

 

 

Reflexionamos: 

 

 

 



 
 

 
 

Resolvemos situaciones problemáticas de multiplicación  

Área: MATEMÁTICA Grado:  Nivel:  PRIM
ARIA 

APRENDIZAJES 
PROGRAMADOS 

PROCESO DIDÁCTICO 

Tie
mp
o 

Recu
rsos 

COMPETEN
CIA 
CAPACIDAD
/ES 

Desempeño 
precisado o 
propósito 
presentado en 
el material 

ESTRATEGIAS DE INTERACCIÓN 

Competenci
a:   
Resuelve 
problemas 
de 
regularida
d, 
equivalen
cia y 
cambio 

 
Capacidad:   

 
 Comunica su 
comprensión 
sobre las 
relaciones 
algebraicas. 

 
 
 
 
 

 
Describe, 
usando 
lenguaje 
cotidiano y 
representacio
nes concretas 
y dibujos, el 
patrón de 
repetición, y 
cómo 
aumentan o 
disminuyen los 
números en 
un patrón 
aditivo con 
números de 
hasta 2 cifras. 

 

 
Exploramos  

 
   
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

• ¿Cuántas cerezas hay en la canasta? Hablen entre ustedes sobre 
las diferentes maneras de averiguarlo. 

• ¿Cuántas cerezas hay? 

• ¿Puede ser útil contarlas de 2 en 2? 

• ¿Pueden agruparlas en grupos iguales y describirlo con el 
lenguaje adecuado? 

• Propósito de aprendizaje:   Hoy vamos a practicar la tabla del 2. 

• Se les solicita que tengan platitos pequeños descartables, 
cubos, semillas o chapitas. 

Conclusiones 

• Se coloca el juego interactivo “tabla del 2”  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

• Cierro el debate diciendo que para averiguar el número total de 

cerezas, hay que agruparlas en grupos de 2. 

 

 

 

Diario de aprendizaje 

 Ppt  
 

✓ Platitos 
descarta
bles  

✓ Botones, 
semillas 
o 
chapitas.  

✓ Pizarrita 
(hojita 
bond en 
una 
mica) 

✓ Plumone
s, mota  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 

 
 

 

  

 

Luego, se les sugiere que inventen su propia historia de 
multiplicación. 

Aprendemos 

Pido a los estudiantes que saquen ahora su libro de texto. 

Continúo con la actividad 2. Estimula su razonamiento 
preguntando: 

• Han utilizado 2 cubos enganchados para hacer un 
grupo de 2. ¿Y nosotros? 

• Cada vez han añadido un grupo más. ¿Lo vieron? 

• ¿Qué observaron cuando han añadido otro grupo de 
2? (Tendrían que ser capaces de ver que el número 
total de cubos aumenta de 2 en 2). 

Practicamos 

Para ayudar a los estudiantes con bajos niveles de logro. 

• Continúa proporcionándoles material manipulativo 
para resolver las actividades. 

• Pídeles que representen la multiplicación con sumas 
repetidas. 

Para ayudar a los estudiantes con altos niveles de logro. 

• Haz que los estudiantes descuenten en la tabla del 2 
preguntándoles cuánto será 8 × 2 si 9 × 2 es 18; 
cuánto será 4 × 2 si 5 × 2 es 10, y así sucesivamente. 



 
 

 
 

Multiplicar por 10 

 

Área: MATEMÁTICA Grado:  Nivel:  PRIMA
RIA 

APRENDIZAJES PROGRAMADOS PROCESO DIDÁCTICO 

Tiempo 
Recurs
os 

COMPETENCIA 
CAPACIDAD/ES 

Desempeño 
precisado o 
propósito 
presentado en el 
material 

ESTRATEGIAS DE INTERACCIÓN 

Competencia:   
Resuelve 
problemas de 
regularidad, 
equivalencia y 
cambio 

 
Capacidad:   

 
 Argumenta 
afirmaciones sobre 
relaciones de 
cambio y 
equivalencia 

 
 
 
 
 

 
Explica lo que debe 
hacer para mantener 
la igualdad, y cómo 
continúa el patrón y 
las semejanzas que 
encuentra en dos 
versiones del mismo 
patrón, con 
ejemplos concretos.  

Exploramos  
 

¿Cuántas filas hay? 
¿Cuántas flores hay en cada fila? 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

• ¿Cuántas flores hay en total? 

• ¿Puede ser útil contarlas de 10 en 10? 

•  Propósito de aprendizaje: entender la tabla 
del 10 

Conclusiones 

• ¿Cuántas filas hay? 

• ¿Cuántas flores hay en cada fila? 

• ¿Cuántas flores hay en total? 

• ¿Puede ser útil contarlas de 10 en 10? 

•  Hay 2 grupos de 10. Eso es lo mismo que 

decir que hay 20 personas. 

Cuaderno: 

•  

Reflexionamos: 

 

 

 

 

15minutos  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

3 minutos  
 
 
 
 
 
10 
mi
nu
tos  
 
 
 
 
 
 
 
 
 

7 minutos 
 
 
 
 
 
 
 

10 minutos 
  
 
 
 
 
 

8 minutos 
 
 
 
 
 

7 minutos  

Ppt  
 

✓ Platitos 
descartabl
es  

✓ Botones, 
semillas o 
chapitas.  

✓ Pizarritas  
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 

 
 

 
   LISTA DE COTEJO 

 
COMPETENCIA CAPACIDADES y desempeños precisados. 

Resuelve problemas de 
regularidad, equivalencia y 

cambio. 

• Comunica su comprensión sobre las relaciones algebraicas. 
▪ Describe, usando lenguaje cotidiano y representaciones concretas y dibujos, el patrón de repetición, y cómo 

aumentan o disminuyen los números en un patrón aditivo con números de hasta 2 cifras. 

• Argumenta afirmaciones sobre relaciones de cambio y equivalencia. 
▪ Explica lo que debe hacer para mantener la igualdad, y cómo continúa el patrón y las semejanzas que encuentra 

en dos versiones del mismo patrón, con ejemplos concretos.  
 

Multiplicamos la tabla del 2, 5, 10   
Estudian
te  

Entender el 
concepto 
de 
multiplicaci
ón es la 
suma 
repetida de 
grupos 
iguales y 
traducir la 
suma 
repetida en 
una 
multiplicaci
ón.   

Propone dos 
formas 
diferentes de 
agrupar un 
conjunto de 
objetos y 
escribe las 
multiplicacio
nes 
asociadas.  

Complet
ar la 
tabla del 
2 con 
ayuda 
pictórica  

Escribir la 
operación de 
multiplicación 
correspondie
nte y calcular 
el número 
total de 
objetos 
contando de 
2 en 2  

Complet
ar una 
tabla del 
2 con 
ayuda 
de una 
tabla 
numéric
a.  

Complet
ar la 
tabla del 
2 sin 
ayuda.  

Complet
ar la 
tabla del 
5 con 
ayuda 
pictórica
.  

Escribir la 
operación de 
multiplicación 
correspondie
nte y calcular 
el número 
total de 
objetos 
contando de 
5 en 5.  

         

 

  LISTA DE COTEJO 
 

 

COMPETENCIA CAPACIDADES y desempeños precisados. 

RESUELVE PROBLEMAS DE 
CANTIDAD  

. 

▪ Usa estrategias y procedimientos de estimación y cálculo 
▪ Emplea estrategias y procedimientos como los siguientes:  
   -Estrategias de cálculo mental, como las descomposiciones 

aditivas  
   -Procedimientos de restas con canjes. 

 

Evidencia de aprendizaje: Emplea el modelo de barras para representar cantidades en problemas de suma 

y resta.  

Nombres 

y 

apellidos 

Resuelve problemas de suma y 

resta, cuando las barras ya están 

dibujadas y tienen todos los datos 

incluidos  

Resuelve problemas de 

barras, cuando las barras 

tienen algún dato por 

completar. 

VALORACIÓN 

Si                               No  Si                       No 

1.       

 
 

RÚBRICA PARA LA COMPETENCIA: Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y 
cambio 

Alumno:  

CAPACIDADES  EN INICIO (C) EN PROCESO (B ) ESPERADO (A ) 
Comunica su 
comprensión sobre las 
relaciones algebraicas. 

Tiene muchas 

dificultades para 

describir, usando 

lenguaje cotidiano y 

Tiene algunas 
dificultades para 
describir, usando 
lenguaje cotidiano y 

Describe, usando 

lenguaje cotidiano y 

representaciones 

concretas y dibujos, el 



 
 

 
 

 

 

representaciones 

concretas y dibujos, el 

patrón de repetición, y 

cómo aumentan o 

disminuyen los 

números en un patrón 

aditivo con números de 

hasta 2 cifras en 

historias. 

representaciones 
concretas y dibujos, el 
patrón de repetición, y 
cómo aumentan o 
disminuyen los 
números en un patrón 
aditivo con números de 
hasta 2 cifras en 
historias. 

patrón de repetición, y 

cómo aumentan o 

disminuyen los números 

en un patrón aditivo con 

números de hasta 2 cifras 

en historias. 

Argumenta afirmaciones 
sobre relaciones de 
cambio y equivalencia 

Tiene muchas 

dificultades para 

mantener la igualdad, y 

cómo continúa el patrón 

mediante ejemplos 

concretos. 

Tiene algunas 

dificultades para 

mantener la igualdad, y 

cómo continúa el patrón 

mediante ejemplos 

concretos. 

 

Explica lo que debe hacer 

para mantener la 

igualdad, y cómo 

continúa el patrón 

mediante ejemplos 

concretos. 

 

 

8.5. Evaluación de la propuesta 

Se llevará a cabo durante el proceso y al término de cada experiencia de aprendizaje, 

considerando la competencia de Resuelve problemas de cantidad y Resuelve 

problemas de regularidad, equivalencia y cambio, se empleará listas de cotejo para 

valorar los logros y en qué seguir mejorando para realizar una retroalimentación por 

descubrimiento; asimismo se considera la aplicación de los cuestionarios.  

8.6. Presupuesto 

Ord. Descripción Cantidad 
Precio unitario 

S/ 
Parcial S/ 

1 Hojas bond 16.00 16.00 16.00 

2 Base 10 35.00 35.00 35.00 

3 Tablero de valor psocional      00.00  00.00  00.00 

4 Cubos encajables o semillitas, etc.      35.00  35.00   35.00 

5 Papelotes        5.00     5.00     5.00 

6 Cartulinas        5.00     5.00     5.00 

    96.00 

 

  



 
 

 
 

8.7. Cronograma 

N° Estrategias Actividades 

Año 1 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 
1
0 

1 Método Singapur Sumar reagrupando           

2 Método Singapur Sumar           

3 
Números conectados, tablero de valor 
posiciona y modelo de barras.  Restar           

4 Modelo de barras Restar desagrupando           

5 Método Singapur Multiplicación            

6 
Método Singapur  División  
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ANEXO 14 

Validación de la propuesta 

Experto 1 

 

 

  



 
 

 
 

 

  

 

 



 
 

 
 

 

Experto 2 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



 
 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

  



 
 

 
 

Anexo 15 
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