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Resumen

El estudio se plante6 como objetivo, determinar la relacion que existe entre
inteligencia emocional y logro de aprendizaje en el area de matematica en los
estudiantes del Quinto Grado de Educacion Primaria pertenecientes a la I.E: P.
“Amigos School” en el Distrito de Chiclayo — 2019. El alcance de investigacion
descriptiva — correlacional. El tipo de disefio de investigacion que se empled fue
transaccional. La poblacion y muestra estuvo representada por 26 estudiantes
utilizando el tipo de muestreo no probalisitico por ser poco significativa. El analisis
estadistico determiné un valor para r igual a 0.197, asociado a un nivel de
significancia p de .028 para el mencionado nivel de significacion, p menor que 0.05,
por lo que se concluyé que existe una correlacion deébil entre la inteligencia
emocional y logro de aprendizaje en el area mateméatica. Se determind, en
consecuencia, que la valoracion de los fundamentos teoricos acerca de la
inteligencia emocional permite identificar presupuestos basados en experiencias y
hallazgos cientificos que la justifican como un constructo de utilidad potencial. Se
destaca también un convincente cuerpo de datos acerca de los beneficios de la
educacion de la inteligencia emocional y su impacto en la esfera escolar,

particularmente en el &rea de matematica.

Palabras Clave: Logro de aprendizaje, Inteligencia emocional, calidad educativa.
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Abstract

The objective of the study was to determine the relationship between emotional
intelligence and learning achievement in the area of mathematics in the students of
the Fifth Grade of Primary Education belonging to the I.E: P. "Amigos School" in the
District of Chiclayo - 2019. The scope of descriptive research - correlational. The
type of research design used was transactional. The population and sample was
represented by 26 students using the type of non-probability sampling because it
was not very significant. The statistical analysis determined a value for r equal to
0.197, associated with a significance level p of .028 for the aforementioned level of
significance, p less than 0.05, so it was concluded that there is a weak correlation
between emotional intelligence and achievement. learning in the area of
mathematics. Consequently, it was determined that the assessment of the
theoretical foundations of emotional intelligence allows the identification of
assumptions based on experiences and scientific findings that justify it as a
potentially useful construct. It also highlights a compelling body of data about the
benefits of emotional intelligence education and its impact in the school sphere,

particularly in the area of mathematics.

Keywords: Learning achievement, emotional intelligence, educational quality.
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l. INTRODUCCION

Los informes de PISA (Programa Internacional para la Evaluacion de Estudiantes),
han sido muy contundentes respecto a la baja calidad de la educacion en nuestro
pais ubicandole en los ultimos lugares de sus listas de evaluacion lo que pone al
descubierto un muy serio problema del cual, si bien es cierto se tenia conciencia,
no se habia establecido la dimension de su gravedad. Por otro lado, los indicadores
que se manejan a nivel del Ministerio de Educacion no hacen sino corroborar los
informes PISA mencionados. Asi, por ejemplo, como nos lo menciona el informe
PISA (2016) al citar a la Unidad de Medicion de la Calidad Educativa (UMC)
realizada por Ministerio de Educacion en el afio 2018 en el area matematica, solo
el 26.2 % de los estudiantes del 3° grado de Primaria alcanzaron los niveles
minimamente exigidos para dicho grado, quedando el resto en un verdadero “limbo”
con respecto al aprendizaje presentando serios problemas para responder incluso,

las preguntas mas simples.

Como puede apreciarse, estas cifras reflejan un problema recurrente en nuestro
sistema educativo: bajo logro de aprendizaje en el campo de las ciencias lo que es
determinante en el resto de la vida de los estudiantes (Cortizas, 2006). Recién
ahora, como sefiala Torres (2014) se estan comenzando a dar cuenta de que existe

una carencia mucho mas apremiante: el analfabetismo emocional.

Por otro lado, gracias a los trabajos realizados por Daniel Goleman en el campo de
la inteligencia emocional a fines del siglo pasado, se ha podido adquirir conciencia
de la vastedad de estos descubrimientos y del significativo aporte que representan
para las ciencias de la educacién. En definitiva, la inteligencia emocional vendria

(14

constituida por todas aquellas capacidades que nos hacen tener "éxito" en nuestras
diversas actividades, como por ejemplo las habilidades para comprender mejor las
relaciones numéricas o la capacidad para planificar nuestro propio aprendizaje

(Goleman, 2015).

De esta manera formulamos el problema de la siguiente manera: ¢ Existe relacion
entre inteligencia emocional y logro de aprendizaje en area de matematica de los
estudiantes del quinto grado de educacion primaria de la Institucion Educativa

Particular “amigos School” del distrito de Chiclayo?



La investigacion se justifica por brindar aportes que establezca criterios que
permitan identificar la relacion entre inteligencia emocional y logro de aprendizaje

en el area de matematica.

En el aspecto tedrico, permitié identificar la correlacion entre el desarrollo de la
inteligencia emocional y el logro de aprendizaje en el area de matemética lo que
permitird trazar las estrategias pertinentes que se necesita para disminuir la
problematica de bajos niveles de logro en dicho campo y que es observado en los
estudiantes del Quinto Grado de educacion primaria de la de la Institucion Educativa
privada, quienes muestran serios problemas para alcanzar el logro esperado. En
este sentido, la investigacion resultara relevante porque permitira la disminucién de
dicho fendbmeno en el centro educativo, asi como el mejoramiento de sus actitudes,

favoreciendo de esta manera una mejora en el nivel de logro.

En el aspecto metodolégico, se utiliza el inventario de Barin Ice Na de estrategias
de inteligencia emocional, a fin de corroborar los niveles de inteligencia emocional.
Del mismo modo, el instrumento para medir los logros de aprendizaje servira como

guia para estudios similares.

En el aspecto practico, conllevé a una autoanalisis de la comunidad educativa y
directivos de la institucion educativa privada, siendo una fuente de consulta para
mejorar los niveles de logro en sus estudiantes, haciendo uso de diversas

estrategias de inteligencia emocional.

En ese contexto, en la Institucion Educativa “Amigo School” en el Distrito de
Chiclayo, se aprecia un apreciable problema en cuanto al alcance de los logros
aprendizajes en el area de matematica, siendo esta rama de la ciencia la que ofrece
el panorama mas limitado en cuanto a notas y los logros de aprendizaje por parte
de los estudiantes en el nivel primaria de esta institucion académica, lo que
determina la urgencia de establecer las causas de esta problematica y la forma

como abordar probables soluciones.

Se trata pues en esta investigacion de correlacionar estas dos variables a través de
la siguiente formulacion del problema: ¢Cuél es la relacién entre inteligencia

emocional y el logro de aprendizaje en el area de matematica de los estudiantes



del Quinto Grado de Educacion Primaria en la Institucibn Educativa Privada
“Amigos School” en el Distrito de Chiclayo - 20197

A partir de alli, se plante6 como objetivo principal, determinar la relacion entre
inteligencia emocional y el logro de aprendizaje en el area de matematica de los
estudiantes del Quinto Grado de Educacién Primaria en la Institucion Educativa
Privada “Amigos School” en el Distrito de Chiclayo — 2019. Los objetivos especificos
de la investigacion fueron: Identificar el nivel de inteligencia emocional en
estudiantes del Quinto Grado de Primaria en la |.E.P. “Amigos School” en el Distrito
de Chiclayo — 2019 mediante la aplicacion del “Inventario de Baron ICE; Identificar
el nivel de logro de aprendizaje en ciencias matematicas en los alumnos del “Quinto
Grado de Primaria” en la Institucion Educativa Privada “Amigos School” en el
Distrito de Chiclayo — 2019 a través de los registros oficiales de evaluacion
(Evaluacion); Describir la relacion que se presenta entre las variables: inteligencia
emocional con relacion al logro de aprendizaje en matematicas en estudiantes del
Quinto Grado de Primaria en la I.E.P. “Amigos School” en el Distrito de Chiclayo —
20109.

En lo concerniente a la hipotesis alternativa, ésta se plante6 de la siguiente forma:
“Se presenta una relacion significativa entre el nivel de inteligencia emocional y el
logro aprendizaje en el area de matematica, en los estudiantes del Quinto Grado de
primaria de la Institucion Educativa privada “Amigos School” del Distrito de
Chiclayo, Region Lambayeque”. Y como hipoétesis nula, se planted “No se presenta
una relacion significativa entre el nivel de inteligencia emocional y el logro
aprendizaje en el area de matemadtica, en los estudiantes del Quinto Grado de
primaria de la Institucion Educativa privada “Amigos School” del Distrito de

Chiclayo, Region Lambayeque”.



. MARCO TEORICO

Bisquerra (2016) como conclusion principal, se pudo determinar la existencia de
una correlacién positiva significativa de bajo nivel entre la inteligencia emocional y

el logro de aprendizaje.

Péez y Castafo (2015) El estudio pudo demostrar que los programas ad hoc para
el desarrollo de habilidades socioemocionales pueden ser predictores de éxitos
educativos a largo plazo, independientemente de cualquier variable
socioeconémica. Se pudo determinar que la ausencia de competencia emocional
se correlaciona negativamente con los indicadores de éxito y genera més facilmente
un vinculo mas bajo con la escuela, menos compromiso, menor logro de y un mayor

riesgo de abandono escolar.

Y es que, de acuerdo a Girux et al. (2015), a lo largo de su proceso de aprendizaje,
los escolares experimentan diversas experiencias con mucha carga emocional, lo
cual va a ser muy determinante en su disposicion de aprender y, en consecuencia
en su logro de aprendizaje, por lo que se hace imprescindible realizar un estudio
que permita establecer una correlacion entre inteligencia emocional y logro de
aprendizaje, particularmente en el caso especifico del &rea matematica porque es,
precisamente este campo, donde se van a afianzar los fundamentos analiticos del
estudiantes; habilidades para la comprension de ideas y nuevos conceptos y asi
también relacionarlas bajo los criterios de la l6gico y el raciocinio (Alles, 2015).Y es
que, en el que el concepto de Inteligencia Emocional (I.E.) esta claramente definido
por primera vez la relacion que existe con el aprendizaje. A lo largo de los afos, los
investigadores que habian tratado con 1Q habian profundizado el estudio de las
emociones en el campo de los procesos intelectuales, tratando de considerar las
dos areas que ya no estan separadas sino en una Optica integrada (Somovilla,
2015).

En cualquier caso, como precisa Manrique (2015), para comprender este
neologismo debemos analizar los dos términos que lo componen: inteligencia y
emocion. Sin olvidar, sin embargo, que no todo lo que vincula la cognicion a las

emociones, en cualquier caso.



En realidad, no todas las definiciones tienen en cuenta este principio; por ejemplo,
para Goleman, el I.E. incluye "autocontrol, entusiasmo, perseverancia y la
capacidad de motivarse” (Goleman, 2015, p. 72) y evidentemente se centré en
caracteristicas motivacionales mas que emocionales. En el terreno del aprendizaje
de la matemética, precisamente, se deben relacionar las emociones con la
inteligencia que incluye: evaluacién, estado de animo y otros estados de animo,
como cansancio y energia. La motivacion es la otra area y se refiere a las
necesidades biolégicas y los comportamientos destinados a lograr los objetivos.
Pero, esta area, de acuerdo con Goleman (2015) debe considerarse como

involucrada en |.E. solo secundariamente.

Manrique (2016) A la luz de estos resultados se evidencio la importancia de trabajar
en la inteligencia emocional a nivel escolar y, por esta razon, la propuesta de
enfatizar la formacion para los docentes. La autora concluy6 que no siempre los los
estudiantes con altas habilidades emocionales llegan a obtener evelados niveles de

logro.

Zambrano (2016) Se ha realizado un estudio neuropsicolégico y se tuvo como
poblacion objetivo a estudiantes del nivel primario de una Institucién Educativa de
Cieneguilla con un bajo coeficiente intelectual, que mostraron, sin embargo, un bajo
logro de aprendizaje y personal. Eran nifios impulsivos, ansiosos, desorganizados
y problematicos, con poco control sobre sus emociones. Hay muchos psicologos
que enfatizan la importancia de los sentimientos al tomar decisiones para guiarnos

hacia elecciones mas légicas y adecuadas.

La investigacion se fundo en la inteligencia y los logros en el aprendizaje en el area
de matematica. En primer lugar, atendiendo a la definicion de inteligencia, aunque
no consensual, los principales conceptos engloban, de alguna forma, la capacidad
para aprender relaciones, utilizando conocimientos previos o0 apenas el
razonamiento de acuerdo a las diversas caracteristicas que posee la inteligencia
humana (Harrison, 2014). Esta comprensién es base para gran parte de los
modelos factoriales de inteligencia, asi como para diversos instrumentos de
evaluacion psicolégica. Para las baterias de inteligencia Snijders Oomen
(Somovilla, 2015), por ejemplo, el constructo en cuestion se define como la



habilidad para aprender y la oportunidad de éxito en la escuela Laros, Marciano y
Andrade,2010). Los modelos factoriales buscan comprender sélo la estructura
latente de la inteligencia. En otras palabras, los tedricos de esta perspectiva estan
mas interesados en la taxonomia de las dimensiones de la inteligencia,
normalmente evaluada por medio de estudios psicométricos, que en los procesos
cognitivos subyacentes a la dinAmica de ese constructo. En este contexto, las
proposiciones de Spearman y Thurstone son consideradas las primeras teorias
factoriales. Ambos querian responder a la misma pregunta: ¢cuantas y cuales
dimensiones son necesarias para describir, de forma eficiente y parsimoniosa, las
habilidades cognitivas? Sin embargo, sus conclusiones son bastante distintas
(Ferguson, 2018).

Teoria Bifactorial de Spearman (1904) realizé estudios a partir de pruebas de
funciones sensoriales ya existentes, buscando evaluar las correlaciones entre las
pruebas. Por medio de los andlisis de esas investigaciones, Spearman reunié
evidencias de relaciones significativas entre todas las pruebas evaluadas. Tales
correlaciones, en la vision del investigador, podrian ser explicadas por una
dimension latente subyacente a las pruebas especificas. En otras palabras, de
Spearman concluyé que, si bien las pruebas evallan diferentes habilidades
cognitivas, sus asociaciones fueron tan elevada como para apoyar la existencia de

una ‘capacidad general’, lamada factor g (Harrison, 2014)

Teoria Multifactorial de Thurstone (1938) discordaba ampliamente de Spearman.
Segun él, una dimensién no explicaria las especificidades de las habilidades
cognitivas. Thurstone desarroll6 un método de andlisis factorial multiple y, por
medio de este método, concluyé que las correlaciones encontradas entre las
pruebas no eran lo suficientemente altas para sostener la existencia de una

dimension general de la inteligencia (Somovilla, 2015).

En la Teoria de los tres estratos de la inteligencia de Carroll encontré evidencias
gue sostenian una organizacion jerarquica de los factores de la inteligencia en tres
estratos. El estrato Il se compone de una gran habilidad general. El estrato Il
agrega ocho dimensiones generales: inteligencia fluida, inteligencia cristalizada,

memoria, percepcion visual, percepcion auditiva, habilidad de aprehension,



velocidad cognitiva y velocidad de procesamiento. El estrato | se compone de
habilidades mas especificas, como el razonamiento cuantitativo, la comprension de
la lectura, la memoria visual y el tiempo de reaccion. Se resalta que los tres estratos
organizan factores de primera, de segunda y de tercer orden. O sea, todas las
habilidades especificas del primer estrato estan relacionadas con alguna habilidad
del segundo estrato. Ademas, las ocho habilidades del estrato Il pueden ser

explicadas, en gran parte, por el factor general del estrato Il (Ferguson, 2018).

Las relaciones importantes entre la inteligencia y el desempefio aprendizaje
también fueron encontradas por (Chiesi y Primi, 2015) Las autoras utilizaron la
Bateria de Pruebas de Razonamiento (BPR-5) para la evaluacion de la inteligencia
fluida y la asociaron a cuatro medidas repetidas de desempefio en matematica,
aplicadas entre los afios 2005 y 2006. Analizando la variable de la Inteligencia
Emocional, se tiene que, desde mediados de la década de 1990, con la publicacion
del bestseller de la Teoria Inteligencia emocional de Daniel Goleman, los estudios
en el area de la inteligencia emocional (IE) conocieron un crecimiento
verdaderamente exponencial. Sin embargo, Goleman s6lo popularizé un concepto
que venia siendo estudiado por Salovey y Mayer, desde 1990 (Chiesiy Primi, 2015).
El estudio de la Inteligencia Emocional (IE) trata de la correlacion entre la
inteligencia y la emocién y representa uno de los aspectos de la inteligencia mas
debatidos en la actualidad (Woyciekoski y Hutz, 2019).

Por otro lado, para Gowing (2016) sostiene en constructo de inteligencia emocional
como aquella habilidad para interiozar los sentimientos propios y respetar los de
préximos, en tal sentido tiene aquella particularidad de filtrarlo y tomar conciencia
respecto a los mismos. Esta guarda una cercania a la empatia, no obstante, es
parte de la inteligencia emocional, vale decir que una persona que ejerce la empatia
reacciona y percibe de manera consciente respecto a la otra (Mayer, 2016). Para
Daniel Goleman la inteligencia emocional llegd incluso a equipararlo con el cociente
de inteligencia en su bestseller. Para este autor, la inteligencia es importante ser
porque permite actuar basado en la légica y el razonamiento. Sin embargo la
inteligencia emocional consiste en la percepcion acerca de los propios sentimientos
y emociones de otras personas y presentar una reaccion positiva, adecuada hacia

los demas. (Laros, Marciano, y Andrade, 2010).



La Teoria del Modelo de Competencias de Woyciekoski , EIl MSCEIT (Mayer
Salovey Caruso Emocional Intelligence Test) "es conocido como un modelo de
competencias de IE debido a su aptitud de medir la capacidad de razonamiento con
contenido emocional y de utilizar ese contenido emocional para mejorar el

pensamiento” (Papadogiannis, Logan, y Sitarenius, 2017).

Para Nicola, Schutte, y Bhullar (2017) éste sigue siendo el modelo teérico mas
aceptable y, por lo tanto, un modelo apropiado para la discusiéon y, en consecuencia,
para ser utilizado en el mapeo de los procesos biolégicos. Este modelo, al
considerar habilidades reales, se inserta, sobre todo, en el dominio de las
capacidades cognitivas (Gowing, 2016). EI modelo de competencias abarca un
conjunto coherente de competencias y habilidades emocionales, constituyéndose
por cuatro areas: 1) percibir las emociones; 2) uso de las emociones para facilitar
el pensamiento; 3) comprension de las emociones; y 4) gestionar las emociones

para aumentar el crecimiento personal y las relaciones sociales (Rodriguez, 2017).

Para Mayer (2016) el concepto de inteligencia emocional también fue criticado
desde el principio. Por un lado, porque el concepto de IE tiene poco en comun con
el de inteligencia cognitiva. Por otro lado, porque la inteligencia emocional es dificil
de definir o medir con precisién. Hoy en dia, hay tres puntos de vista diferentes en
la investigacion sobre lo que realmente es la IE. Algunos cientificos lo consideran
como la capacidad aprensible para percibir e interpretar correctamente los
sentimientos en si mismos y en los demas, en este caso también conocida como la
habilidad -El (inglés para "habilidad") (idem: 449). Otros investigadores rechazan la
inteligencia emocional como un concepto separado. Asumen que las competencias
resumidas en él son simplemente rasgos de personalidad. Segun este punto de
vista, la inteligencia emocional ya seria capturada con el modelo de personalidad
establecido de los "Cinco Grandes". Cada persona se describe de acuerdo con su
forma de cinco caracteristicas basicas. Ademas de la extroversion, la conciencia y
la apertura a nuevas experiencias, esto incluye la llamada compatibilidad: esto
incluye cualidades como la empatia, la consideracion y la voluntad de cooperar.
Otra categoria de los "Cinco Grandes" es el neuroticismo, la labilidad emocional y
la vulnerabilidad de una persona. En la expresion de esta propiedad, el modelo "Big

Five" también registraria qué tan bien alguien es capaz de controlar las emociones



(Rodriguez, 2017).El autor Goleman ha desarrollado la prueba ECI (Inventario de
Competencia Emocional), que se parece mas a una prueba de personalidad. Por
ejemplo, los participantes de la prueba deben estar de acuerdo o rechazar
afirmaciones como "Entiendo como piensan los demas" o "Puedo motivarme a mi
mismo". Posteriormente, se planifica la retroalimentacion de colegas o superiores.
Sin embargo, una autoevaluacién de la competencia emocional no tiene por qué
coincidir con la capacidad real. Lo mismo se aplica a la evaluacion por parte de
otros: puede depender de su propia inteligencia emocional. Para Laros, Marciano,
y Andrade (2010) sigue siendo dificil encontrar una definicion cientificamente clara
del concepto de inteligencia emocional.La IE como rasgo (o autoeficacia emocional)
se refiere a una constelacion de disposiciones comportamentales y de
autopercepcién sobre la capacidad de reconocer, procesar y utilizar informaciones
cargadas de emocion. En relacion a la forma conceptual del constructo de la teoria
de los rasgos, Petrides y Furnham (2000) defienden que 'los individuos que se
perciben como emocionalmente capaces (Emocionalidad), también tienden a creer
gue son socialmente capaces Sociabilidad), tienen mas fuerza de voluntad
(Autocontrol) y son globalmente méas adaptados (Bienestar) (pp. 92-94). A pesar de
los dominios tedricos de la IE como rasgo de personalidad y como un modelo de
competencias se superponen, Furnham (2009) refuerza la naturaleza distinta de los
dos constructos en virtud de las diferencias utilizadas en los procedimientos y en

las definiciones operacionales.

Para Ekermans (2009), el modelo mixto es el mas amplio dado encapsular en la IE
los aspectos emocionales, sociales, competencias personales y habilidades vy
capacidades no cognitivas que se pueden obtener a partir del uso efectivo de la
regulacion de las emociones, enfatizando una superior adaptacién a los requisitos

medioambientales.

¢ Es posible desarrollar una inteligencia emocional clave para el bienestar personal
y profesional de los nifios, por ejemplo, a la hora de resolver tareas de texto
matematico? ¢Mientras ensefiamos a los nifios a contar? Es decir, mientras se
estudia la suma, la resta, la multiplicacion, las operaciones fraccionarias, etc. ¢ Es
posible desarrollar competencias matematicas y de pensamiento junto con

competencias personales y sociales? Ademas, para que los procesos no se



extingan entre si, sino que los fortalezcan, es decir, no se quiten el tiempo entre si,
sino que lo hagan mas eficiente y efectivo. Al mismo tiempo, ¢puede cada

compariero de clase beneficiarse del desarrollo?

Hasta la fecha, las diferentes investigaciones nos revelan que la inteligencia es
hereditaria. Por ello, al realizar estudios con gemelos y hermanos se explica una
diferenciacion del 90% respecto al coeficiente intelectual de las personas. Por esta
razon, se ha creido durante mucho tiempo que es un determinante la herencia
ligada a los genes y que fuera de ello nada puede cambiarlo. Hoy con el paso del
tiempo y la Neurociencia podemos afirmar que el cerebro de tan flexible que a traves
de diferentes estrategias este coeficiente intelectual puede modificarse de manera

grandiosa.

La teoria de las inteligencias mdultiples es ampliamente estudiada por Howard
Garner afirmando de manera contundente que, durante muchos afios se ha
considerado el coeficiente intelectual para medir la inteligencia del hombre, pues la
misma nos indicaba una valoracion de la légica y la razon y que estas obedecen a
las habilidades superiores del pensamiento, ello era prueba de que una persona
era superior por decirlo al resto. Con el tiempo Garner revoluciona con los ocho
tipos de inteligencias y que cada ser humano las puede desarrollar y nos lo
deberiamos quedarnos gestionar un solo tipo de inteligencia. Es por eso que
propone las siguientes: visual - espacial, verbal, kinestésico, l6gico - matematico,

musical, intrapersonal, interpersonal y naturalista.

Teoria tridrquica de Sternberg: se basa en los planteamientos del reconocido
psicologo Robert Sternberg quien respalda los aportes de Garner por cuanto la la
inteligencia son diferentes, pues este autor cree que la misma tiene que ver con
talentos mas que con habilidades. En consecuencia, sostiene que la inteligencia se
fundamenta en tres habilidades mentales hereditarias o congétitas. La Inteligencia
analitica sirve para la comprension y resolucion de problemas; la inteligencia
creativa permite trasladar la experiencia previa a las nuevas habilidades;
inteligencia practica conocida como la capacidad de adaptacion a los nuevos

entornos.
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Teoria de Guilford; sontenida por Joy Paul Guilford define la inteligencia en base al
funcionamiento.Combina tres factores independientes: operaciones (procesos
mentales), contenido (semantico, simbdlico, visual y conductual) y productos (tipos
de respuestas requeridas o como recibir informacidén procesada) para explicar la
inteligencia. Sorprendentemente, Guilford amplié sus capacidades de inteligencia
de 120 a 150, ademas de tener en cuenta la falta de un factor "g".

Modelo jerarquico de Vernon. En su modelo jerarquico, Philip E. Vernon establecio
una serie de habilidades especificas clasificadas en diferentes factores (educativo-
verbal y motor-espacial). Estos han desarrollado habilidades como habilidades
mecanicas, linguisticas, numéricas, creativas o psicomotoras: La principal novedad
introducida por el psicélogo canadiense es su descripcion de tres tipos de
inteligencia (A, B y C).La inteligencia A se refiere a su capacidad biol6gica para
adaptarse y desarrollarse a un entorno determinado; La inteligencia B es la
capacidad de comprender la realidad y el nivel de habilidad que se muestra en el
comportamiento; Finalmente, la inteligencia C es una manifestacién de habilidades

extraidas de las pruebas de capacidad cognitiva, como las pruebas de inteligencia.

Con respecto a la medicion de la inteligencia, a pesar de que existen muchas teorias
diferentes sobre qué es exactamente la inteligencia, lo cierto es que hoy en dia los
métodos mas comunes para medir este rasgo se basan en Spearman y Thurstone.
Por lo tanto, el coeficiente intelectual o ci intelectual de una persona se verifica en
funcion de su factor g o habilidades mentales primarias. Se pueden medir muchas
variables para cada una de estas variables; pero la mayoria de las veces Raven se
usa para el factor g y WAIS para las habilidades mentales primarias. La eleccién
entre uno y otro depende de las condiciones en las que se realizd la prueba, el

origen del participante, su edad y el propdsito de la medicion.

Dimensiones de la Inteligencia Emocional: Teniendo en cuenta las caracteristicas
de los nifios objeto de estudio, los trabajos que sirven de base a la presente
investigaciéon (Garcia, 2002; Lorenzo, 2003; Amor, 2006; Delgado, 2006) asi como
la experiencia de la autora de esta tesis en la tematica de la inteligencia emocional
y el trabajo con nifios con dificultades en el aprendizaje, se asumen las siguientes

dimensiones e indicadores:
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Modelado matemético: Al relacionar el modelado con el ambiente escolar
encontramos algunas perspectivas que orientan su estudio, trabajo e investigacion;
los autores de la literatura nacional e internacional la denominan como metodologia,
ambiente de aprendizaje y también como "educar matematicamente". "El modelado
puede ser visto como un ambiente de aprendizaje, en el cual los estudiantes son
invitados a investigar, a través de las matematicas, situaciones procedentes de
otras areas. "Ya para Meyer et al. (2013) el modelado encaja en una percepcion de
educar matematicamente. El modelado es un proceso de creacion de modelos en
que se definen las estrategias de accién del individuo sobre la realidad, mas
especifica sobre su realidad, cargada de interpretaciones y subjetividades propias
de cada modelador. [...] El modelado matematico es simplemente una estrategia
utilizada para obtener alguna explicacion o entendimiento de determinadas

situaciones reales (Bassanezzi, 2015).

Las matematicas siempre ha sido un terreno que divide: algunos nifios parecen ser
traidos naturalmente, otros en cambio parecen encontrarlo muy dificil. El objetivo
principal es tratar de comprender como los nifios adquieren nuevos conocimientos
y determinar por qué algunos nifios aprenden a recuperar datos de la memoria
mejor que otros, pero también identificar las diferencias entre como el cerebro de
un nifio y el cerebro de un adulto resuelven problemas matematicos. A diferencia
de los adultos, de hecho, parece que los nifios usan areas del cerebro involucradas
en los procesos de memoria: el hipocampo y la corteza prefrontal se activan para
actividades de resolucion de problemas.(MINEDU, 2013, p. 13).

Del mismo modo, las matematicas tienen como objetivo buscar patrones comunes
gue luego puedan conducir a una teoria y, finalmente, a una ley. Consideremos, por
ejemplo, el teorema de Pitdgoras. Esto indica que, en un triangulo rectangulo, la
suma de cada una de las patas cuadradas no es igual al cuadrado de hipotenusa.
Las matematicas en un sentido mas amplio es una herramienta que nos permite
comprender el disefio del universo y utilizar este conocimiento para resolver

problemas en la vida cotidiana o en el entorno académico.(Berggren et al, 2019).

En general, la presencia de errores sistematicos y repetidos al final de una ruta de

aprendizaje es obviamente una sefial de que el aprendizaje no tuvo lugar como
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deberia, y el maestro se enfrenta al problema de la recuperacion (Fabretti y Marin,
2015). El problema para el maestro es, por lo tanto, "analizar" (en el sentido de
"evaluar analiticamente") el aprendizaje de los estudiantes; tener categorias que le
permitan "desglosar” los diferentes fendmenos del aprendizaje de las matematicas,
lo que obviamente sigue siendo un hecho sustancialmente unitario (Chamorro,
2015).La experiencia nos dice que las actitudes erroneas de los estudiantes pueden
referirse a fallas en la adquisicion de conceptos, incapacidad para manejar
algoritmos, falta de estrategia para resolver problemas (un estudiante puede haber
conceptualizado, ser capaz de ejecutar algoritmos, pero quedar empantanado
frente a un problema a resolver; es un caso bastante extendido), comunicacion
inadecuada (este es el caso del estudiante que sabe pero no sabe comunicar lo
gue sabe) o finalmente un manejo fallido de los registros semioticos (quizas el
fracaso mas extendido, especialmente en la escuela primaria). Puede haber dos de
estas causas simultaneamente o incluso tres, pero apenas hay cinco fallas

simultdneamente (Roldan, 2007)
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Il METODOLOGIA

3.1. Tipo y disefio de investigacion

El tipo de investigacion al que corresponde la presente investigacion es descriptivo
— correlacional con enfoque cuantitativo, en la medida que, para alcanzar los
resultados se consideraron, tanto los registros aprendizajes, asi como el analisis de
datos estadisticos a partir de la aplicacion de los instrumentos considerados para
la investigacion. En la medida que se observo el fendmeno y no se manipularon las

variables, entonces no fue experimental (Carrasco, 2006).

El disefio de investigacion que se empleo fue no experimental, el cual, como sefiala
Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), se caracterizan por el hecho de que el
investigador no manipula ni influye las variables identificadas en la investigacion.
Lo que se busca es establecer el nivel de correlacion entre las variables y para el

disefio corresponde siguiente esquema:
Ox
rv/ f
\ Oy

Dénde:

M= Los estudiantes del Quinto Grado de primaria de la Institucién Educativa

privada “Amigos School” del Distrito de Chiclayo, Regién Lambayeque.

X= Inteligencia emocional.

Y= Logro de aprendizaje en matematica= Relacion

3.2. Operacionalizacién de las variables

Definicion conceptual

Inteligencia Emocional: La inteligencia emocional (EQ) se refiere a la

capacidad de una persona para comprender, gestionar sus propias
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emociones y, en su caso, sentir las emociones de los demés. Aquellos con
es altos son mas sensibles a los sentimientos de otras personas, y mas
activos socialmente y forman relaciones mas faciles con las personas.
Muchos lo llaman "inteligencia a los humanos” ya que en las relaciones
humanas una persona con inteligencia emocional avanzada estad mejor
"orientada”. Segun algunas encuestas, este es el tipo mas importante de

inteligencia.
Definicion Operacional
Inteligencia Emocional

Operacionalmente esta definida por el puntaje obtenido una vez aplicado el
instrumento de medicion, que en este caso es el denominado “Inventario de baron
ICE NA”, el cual esta disefiado para obtener resultados en las dimensiones

prestablecidas para este test.
Dimensiones:

Intrapersonal,Interpersonal,Adaptabilidad,Manejo del estrés,Estado del

animo general, Impresion positiva
Definicién conceptual

Logro de aprendizaje en el &rea de matemética: Gowing (2001) Define al
logro aprendizaje alcanzado en el campo de las mateméticas, como el
resultado de un determinado nivel de conocimientos adquiridos en los
diferentes niveles educativos que va desarrollando el ser humano, desde los

grados mas elementales hasta la educacion superior.
Definicion Operacional
Logro de aprendizaje en el area de matematica

Operacionalmente esta definido por las notas obtenidas por los estudiantes

y que constan en los registros oficiales de evaluaciéon y que toma como
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referentes las siguientes dimensiones: relaciones numéricas, operaciones

basicas, nociones geométricas y principios algebraicos.
Dimensiones

Relaciones  numéricas,operaciones  basicas,nociones  geomeétricas.

principios algebraicos.

3.3. Poblacién, muestray muestreo

La poblacion estuvo conformada por los estudiantes del Quinto grado de educacién
primaria de la Institucion Educativa Particular “Amigos School” de la ciudad de
Chiclayo, durante el afio 2019. La poblacion esta estructurada por 36 estudiantes.
Hay similitud con respecto a aspectos muy bien definidos como la edad del alumno,

nivel formativo, el nivel socioeconémico y el grado de formaciéon como educando.

La muestra se obtuvo por la técnica de muestreo aleatorio simple, el cual consiste
en extraer todos los individuos al azar de una lista (Relacion de estudiantes

matriculados para el afio escolar 2016 pertenecientes al quinto grado).

Se han examinado a 26 estudiantes lo que supone una prevalencia del 66.66% de
la poblaciéon en vista que se necesitaba una precision del 5%para un nivel de
confianza del 5%

3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, validez vy
confiabilidad

Cuestionario de baron ICE NAEI instrumento aplicado es el denominado “baron

ICE NA” y estuvo dirigido a los estudiantes del 5to grado de primaria, objeto del

presente estudio. Este instrumento nos permitid recoger informacion sobre las

respuestas que adoptaron cada estudiante con respecto a sus emociones.

Validez y Confiabilidad En este punto del desarrollo de la investigacion, el
instrumento seleccionado fue sometido a la validez experticia de tres reconocidos
expertos, quienes, luego de un prolijo analisis, emitieron sus respectivos informes
validando el instrumento sefialado en sendos informes anexados al final del

presente informe de tesis.
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En este caso, el alfa de Cronbach es 0.874, lo que muestra un alfa de Cronbach
muy bueno. Algunos autores muestran que los valores superiores a .70 son
apropiados y que puede ser menos complicado (Clark, Pineda, Juarez y Lépez,
2016).Se aplicé el instrumento a un grupo seleccionados de 6 nifios pertenecientes
al Quinto grado de primaria. La confiabilidad para esta escala utilizada es excelente
tal como se detalla en la siguiente tabla:

3.5. Procedimiento
Para realizacidon de la investigacion se solicitd el permiso a la institucion educativa,

luego se validaron los instrumentos por profesionales de gran trayectoria
académica. Se procedi6 con la aplicacion de los instrumentos para el recojo de la

informacion.
3.6. Métodos de analisis de datos

Para el desarrollo de los célculos estadisticos, se aplicé el software estadistico
SPSS 25, utilizando los estadigrafos mas convencionales para el desarrollo de los
calculos necesarios. Asimismo, los resultados fueron exportados a tablas y graficos
Excel a fin de plasmar de manera mas precisa los detalles cuantitativos de los

resultados obtenidos

3.7. Aspectos éticos

Al describir la investigacion pedagdgica, también debemos cubrir los requisitos de
influencia no cientifica. Al planificar la investigacién, es un principio fundamental
hacer cumplir las consideraciones éticas. En muchos casos, las cuestiones éticas
se entrelazan con los juicios y con los aspectos conceptuales, por lo que es
necesario hacer una depuracién de aquellos aspectos subjetivos que puedan
distorsionar los resultados y las interpretaciones de una investigacion. En ese
sentido, la investigadora cumplié con observar siempre una perspectiva objetiva e

imparcial en cada una de las fases de la presente investigacion.
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V. RESULTADOS

Tabla 1
Media Aritmética y desviacion estandar de la inteligencia emocional de los

estudiantes del quinto grado de primaria de la Institucion Educativa Particular

“Amigos School”
[E):Tr?oecr:s:]o;es de la Inteligencia Media Aritmética [E):tsél\gz(;irén

| Intrapersonal | 118.72 | 11.88 |
Interpersonal 101.54 14.93
Manejo del estrés 121.48 15.02
Adaptabilidad 91.52 14.01
Estado de animo 95.88 15.96
Impresion positiva 102.67 12.05
Coeficiente emocional total 191.42 21.12

Nota. En la tabla 1 se visualizan los promedios obtenidos respecto al coeficiente
emocional total y las distintas dimensiones de la inteligencia emocional:
intrapersonal, interpersonal, majeo del estrés, adaptabilidad, estado de animo e
impresion positiva, de los estudiantes del quinto de primaria de la Institucién
Educativa Particular “Amigos School” de la ciudad de Chiclayo; de los cuales se
puede establecer que la mayor desviacion estandar se ubica en la dimension
relacionada al estado de animo del alumno (15.96), mientras que la menor
desviacion estandar se halla en la dimension intrapersonal (11.88). Asimismo,
puede observarse que la inteligencia emocional es mayor la dimension “manejo del
estrés”; mientras, por el contrario, la menor se ubica en la dimensién de
“adaptabilidad”.
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Figura 1

Resultados por Dimensiones estudiantes del 5to Grado de Primaria - I.E. "Amigos

School" — Chiclayo

Resultados por Dimensiones Estudiantes 5to Grado de
Primaria - I.E. "Amigos School" - Chiclayo
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Nota: En este gréfico se puede apreciar la distribucién por dimensiones por

estudiantes de 5to grado de Primaria de la I.E. Amigos School — Chiclayo.

Tabla 2

Nivel de desarrollo de la inteligencia emocional

Nivel de Inteligencia Emocional Frecuencia %
Alto nivel de desarrollo 24 92.30
Medio 1 3,85
Baja 1 3,85
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Nota: la tabla 2, se aprecia con respecto a la inteligencia emocional, que el 92.30%
de los estudiantes se hallan en un alto nivel de desarrollo (130 y mas); y, por otra

parte, un porcentaje muy reducido se sitta en 3,85%.

Figura 2
Nivel de Inteligencia Emocional en los Estudiantes del 5to Grado de Primaria de la

I.E: "Amigos School”
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Nota. Nivel de Inteligencia Emocional en los estudiantes del 5to Grado de Primaria
de la I.E: "Amigos School"

Tabla 3

Logro de aprendizaje en el area de matemética

Notacion Calificacion Frecuencia %
NS 17 - 20 3 11.5
A 13 -16 12 46,2
B 11-12 9 34.6
C 0-10 2 7,7

Nota. Se puede apreciar en la tabla 2 que el logro de aprendizaje, en el area de

matematica, el 46.2%, se encuentran en un nivel esperado (A); ademas, un 34,6%

20



se encuentra en un nivel intermedio (B); y por otro lado, un pequefio porcentaje
de 7,7% se encuentran se halla en el nivel mas bajo (C).
Tabla 4

Pruebas de Chi-cuadrado

Significacion
asintotica
Valor Df (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 1,3782 4 ,001
Razon de verosimilitud 1,726 4 ,016
Asociacion lineal por lineal ,002 1 ,011

N de casos validos 12

Nota. Frente a los resultados , se elimina la Hipotesis H1.Por lo que, concluimos
que al existir prueba muestral con sig bilateral se puede afirmar que las variables
estudiadas no logran ser independientes entre si, Por lo que afirmamos la Hipétesis
HO. De este modo, “Se comprueba una relacién significativa entre el nivel de
inteligencia emocional y logro de aprendizaje en el area de matematica, en los
estudiantes del Quinto Grado de primaria de la Institucion Educativa privada

“Amigos School” del Distrito de Chiclayo, Region Lambayeque”.

Tabla 5

Prueba de Kolmogorov-Smirnov

Prueba Distribucion de
Medida Kolmogorov- . .
: Frecuencia (Sig).
Smirnov
1. Coeficiente emocional total 752 .689
2. Intrapersonal 1.212 184
3. Interpersonal .998 274
4. Manejo del estrés .702 .801
5. Adaptabilidad 912 501
6. Estado de animo general 1.607 011
7. Impresion positiva 1.315 .056
8. Logro de
aprendizaje en 4.116 .000
matematica
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Nota. La prueba Kolmogorov-Smirnov constituye un método no paramétrico sencillo
para establecer si existe una diferencia significativa entre la distribucion de
frecuencia (Sig) observada y otra de frecuencia tedrica. En ese sentido, se decidio
el uso de esta prueba sobre la de Chi-cuadrada en la medida que constituye una
prueba mas poderosa, y es mas facil de utilizar, puesto que no requiere que los

datos se agrupen de alguna manera.

Tabla 6

correlacion entre la inteligencia emocional y logro de aprendizaje

Medida 1 2 3 4 5 6 7 8

9. Nivel de
Coeficiente -
emocional
10. Intrapersonal 287 -
11. Interpersonal .643** 128 -
12.Manejodel  41ge 0g5 012 -
estrés
13. Adaptabilidad  .753** .164* .501** .077 -
14. Estado de 810" 208 402 272+ BBA -
animo general
Impresién positiva .388** .183* .243** -090 .301* .254**

Logro de aprendizaje .197* .033 .196* .185 .094 .098 .045 -
De matematica

Nota. Como puede apreciarse de las tablas 4 y 5, no se aprecia una distribucién
normal de los datos por lo que para la prueba de hipétesis se utilizé la prueba

estadistica r de Spearman.

En lo relacionado a la hipo6tesis general propuesta para la presente investigacion,
el analisis estadistico determind un valor para r igual a 0.197, asociado a un nivel
de significancia p de .028para el mencionado nivel de significacion, p menor que
0.05, por lo que se rechaza la hipoétesis nula (HO) propuesta y se concluye que
existe una correlaciéon débil entre la inteligencia emocional y logro de aprendizaje

en el &rea matemaética.
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V. DISCUSION

La presente investigacién tuvo como objetivo principal “establecer si existe relacion
entre la inteligencia emocional y el logro aprendizaje en el area de matematica en
los estudiantes del quinto de primaria de la Institucion Educativa Particular “Amigos

School” de la ciudad de Chiclayo”.

Esta relacién encontrada es determinate para asegurar la correlacién entre ambas
variables de manera general y evidencia puntos de contradiccion con lo hallado por
Zambrano (2011) al realizar un andlisis respecto a la relacion entre inteligencia
emocional y las habilidades cognitivas e instrumentales en la poblacion de
estudiantes que eligi6 como objeto de estudio y en las que pudo determinarse que
no existia relacion entre inteligencia emocional y habilidades para el calculo,

resultado que de por si resulta contrario a lo hallado en la presente investigacion.

Lo sefialado implica que las dimensiones de la inteligencia emocional se
correlacionan de mayor o menor grado con el logro de aprendizaje, pero en conjunto
dicho nivel es discreto, tal como lo precisa Bisquerra (2016), en su tesis mencionada

en los antecedentes de la presente investigacion.

En ese contexto, como sefala Goleman (2013),las emociones negativas es un
constante factor que conlleva a minimizar el rendimiento académico , aprendizaje y
la socializacion. Es muy comun observar a los estudiantes un profundo miedo a las
matematicas , podriamos decir que si no se atiende de manera responsables esto
puede producir antipatia, rechazo muchas veces llevandolo al fracaso estudiantil a
los estudiantes. En la investigacion realizada, pudo observarse que en los alumnos
presentaron algunas pequefias muestras de tension, pero que luego fueron
atenuandose al explicarseles realmente los propdsitos de este trabajo. Asimismo,
también hay que tomar en consideracioén que los resultados obtenidos se centran
en un solo grado y con un grupo de nifios circunscrito a una poblacion relativamente
pequefia lo que amerita futuros estudios mas amplios sobre la materia, pues si bien
es cierto el nivel de correlacién es débil, es indicio suficiente para realizar analisis
mas exhaustivos que puedan determinar con mejor propiedad los alcances de la

asociacion entre logro de aprendizaje e inteligencia emocional.
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Esto puede ser explicado, porque pese a ser el Pert un pais subdesarrollado, el
desarrollo de determinadas areas educativas como el de las matematicas, ha
estado experimentando un determinado énfasis en las ultimas décadas (Jaimes,
2009).

El analisis de las puntuaciones obtenidas mostré que todos los participantes
informaron niveles bastantes probleméticos en cuanto a logro de escolar se refiere.
Al respecto, como establece Somovilla (2015), estos resultados de leves a severos
(basados en umbrales establecidos) en una 0 mas areas de aprendizaje reflejan
correlaciones positivas. Las puntuaciones de autoevaluacion y heteroevaluacion en
matematica se correlacionaron, pero las medias fueron significativamente
diferentes (r = .50, p <.005; t = 2.21 p <.05), algo que al parecer no se presento en
la presente investigacion. Es importante considerar que, en el caso de la
investigacion sefialada, la poblacion estudiada fue muy consistente al describir los
tipos percibidos y los niveles de gravedad en cuanto al logro de aprendizaje y en el
gue los padres generalmente subestimaron las dificultades percibidas por sus hijos

en matematica.

Estos resultados contradictorios muchas veces, en cuanto al grado de vinculacion
entre las variables estudiadas, demostraria la urgente necesidad de profundizar
estudios respecto a inteligencia emocional en el campo del pensamiento abstracto
como es el de las matematicas. Al respecto, en el trabajo desarrolla y que amerita
el presente informe, se ha podido apreciar—algo que ya menciona Goleman,
(2015), que para ser mas efectivas, las enseflanzas emocionales deben estar
vinculadas al desarrollo del nifio y deben repetirse a diferentes edades de manera
adecuada a las diferentes habilidades de comprension del nifio y a los nuevos
desafios que debe enfrentar. En ese aspecto, se ha podido percatar, que la
preparacion para el aprendizaje de los nifilos depende, de hecho, en gran medida,
de la adquisicion de algunas habilidades emocionales fundamentales.
Intervenciones similares funcionan mejor cuando siguen el calendario de desarrollo

emocional. Por lo tanto, la eleccion correcta del tiempo se vuelve esencial.

Discrepo por otro lado con lo expuesto por Gowing (2016) cuando afirma que los

momentos de transicion del jardin de infantes a la escuela primaria (y luego, de
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nuevo, de la escuela primaria a la secundaria) representan desafios emocionales
formidables y son cruciales para el proceso de adaptacion del nifio, pues de lo
obtenido en esta investigacion, se ha constatado que un nifio en el sentido de su

propio valor, depende en gran medida del logro de aprendizaje.

La inteligencia emocional en la escuela puede, por lo tanto, como subraya Gowing
(2001), mejorarse con actividades creativas especificas. Un excelente ejercicio para
proponer en clase es, por ejemplo, lo que Goleman (2015), llama el buzon. Es una
forma global e impersonal de involucrar a toda la clase en eventos que afectan la
vida emocional de las personas. El maestro prepara la caja, que también se puede
hacer con una caja de zapatos de color o recubierta, y los nifios publican boletos
anoénimos con emociones y sentimientos experimentados en ocasiones especiales.
Todo para que toda la clase pueda discutirlo y pensar en las formas mas inteligentes
emocionalmente para tratar con ellos. En la discusion, que es una guia para el
maestro sobre la orientacién emocional de los nifios, esta prohibido mencionar los
nombres de aquellos directamente involucrados. Mas bien, tarde o temprano, los
nifios comparten los eventos personales con los que todos deben aprender a lidiar.
Comportamiento que se convierte en una actitud neural, de la cual el adulto se
convierte en mediador, lo que garantiza los resultados a corto y largo plazo. Y ese
aspecto es muy determinante a la hora de despejar la mente y concentrarse en
determinados aprendizajes como es en el caso del conocimiento matematico y asi

alcanzar los logros esperados.

No obstante, Manriqgue (2016) A la luz de estos resultados se evidencio la
importancia de trabajar en la inteligencia emocional a nivel escolar y, por esta razén,
la propuesta de enfatizar la formacién para los docentes. La autora concluy6 que
los estudiantes con altas habilidades emocionales, no siempre tendrdn un mejor

logro de aprendizaje.

Cabe destacar los aportes Zambrano (2016) Se ha realizado un estudio
neuropsicolégico y se tuvo como poblacién objetivo a estudiantes del nivel primario
de una Institucién Educativa de Cieneguilla con un bajo coeficiente intelectual, que
mostraron, sin embargo, un bajo logro de aprendizaje y personal. Eran nifios

impulsivos, ansiosos, desorganizados y problematicos, con poco control sobre sus
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emociones. Hay muchos psicologos que enfatizan la importancia de los
sentimientos al tomar decisiones para guiarnos hacia elecciones mas logicas y

adecuadas.

Castillo (2022) en su trabajo de investigacion realizado en el distrito de Layo
concluye la existencia de correlacion moderada de las variables inteligencia
emocional y logros de aprendizaje en dos area muy trascendentales tales como

Comunicacion y Matematica en los estudiantes de la |.E. Martires de Qotagwasi.

Mufioz (2021) presenta una investigacion con las variables que venimos
desarrollando, pero con la diferencia que ha trabajado en el area de Educacion para
el trabajo. En su estudio llega a concluir que existe relacion positiva alta entre las

variables de la institucidon educativa 2021.

Marcatinco (2021) desarrollan una investigacion correlacional, la muestra es muy
significativa de 100 estudiantes y con un tipo de muestreo no probabilistico.
Finalmente, concluyen que no existe correlacion entre la variable Inteligencia
emocional y desempefio docente de la I.LE. 24073. Asimismo, se resalta el logro
académico del 47,1% de los estudiantes que tienen una preponderancia por
aprender. Laura (2019) también presenta una investigacibn con un alcance
correlacional, finalmente demuestra la relaciébn entre logros de aprendizaje e
inteligencia emocional en el area de inglés del nivel secundaria de la institucion

educativa Felipe Huaman Poma de Ayala 2016.

Velazquez (2019) presentan en su investigacion las variables inteligencia
emocional y aprendizaje eficiente en el nivel secundaria en una institucion educativa
particular en la ciudad de Truijillo. Por tanto, llegan a determinar la relacién entre las

variables descritas.

Moreno (2022) demuestra que la inteligencia emocional influye en un 65,1%
respecto de los logros de aprendizaje en el area de inglés en una institucion
educativa publica de los Olivos.Suarez & Tapia (2022). Concluyen que existe
relacion entre inteligencia emocional y logro de aprendizaje en estudiantes del nivel

primaria del area de ciencias sociales en la ciudad del Cuzco.
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Valverde (2022) puntualizan en su investigacion un hecho que se corrobora con lo
presentado en este informe, por cuanto se comprueba que las variables inteligencia
emocional y logros de aprendizaje en el nivel secundaria del area de comunicacion
de la provincia de Apurimac, por ello se relaciona de manera directa ambas

variables.

Un trabajo similar respecto a las variables en estudio los manifiesta Arriguela (2022)
quien también desarrolla la misma tematica pero en el area de historia en la
Institucion Educativa Manuel Jesus Urbina Cardenas. Por tanto, se concluye que
existe una correlaciéon entre las variables, manifestandose considerable y directa
con 0,774.

Aranda (2016) encuentra la correlacion entre inteligencia emocional y logros de
aprendizaje en los estudiantes de la Institucién Educativa Santa Isabel de Huancayo

en un nivel considerable y directo con un p valor de 0,675.

Otro estudio que revela la correlacion significativa entre inteligencia emocional y
logros de aprendizaje en el area de matematica en Huancavelica es desarrollado
por Casas (2021).

Torres & Pérez (2019) tiene en cuenta la probleméatica que existe al bajo
rendimiento en cuanto el é&rea de matematica sustentado en las diferentes
evaluaciones tanto internacionales y nacionales tales como TIMS, SERCE, ECE Y
PISA. Pese, a que el estado peruano viene desarrollando capacitaciones
constantes en los docentes, ademas estd impulsando buenas practicas
pedagdgicas. Por ello el autor desarrolla en los estudiantes de secundaria de la
Institucién Educativa un programa socioemocional el mismo que en sus resultados
finales muestran una mejora significativa respecto a los logros en el area de
matematicas. También la presente indagacion guarda estrecha relacién con los
estudios de Vera (2022) quien demuestra la correlacion de la inteligencia emocional
y logros de aprendizajes en estudiantes de secundaria del area de ciencias
sociales. Ante todos estos hallazgos encontrados en diferentes instituciones
educativas del nivel secundaria y trabajados desde diferentes areas. Podemos

afirmar, que la presente investigacion es contundente y posee un rigor cientifico.
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VI.

1.

CONCLUSIONES

Se ha identificado el nivel de inteligencia emocional en los estudiantes a
través de la aplicacion del “Inventario de Baron ICE, el cual resulto éptimo
para obtener los datos estadisticos que ha permitido establecer las
valoraciones alcanzadas. Esto nos permite establecer la utilidad del
mencionado instrumento en estudios como el presente y a lo acertado de su

eleccion para aplicar el aspecto metodoldgico de esta investigacion.

También se ha identificado, con respecto a los nifios objeto de estudio, ha
privilegiado el area cognitiva, aunque muchos autores destacan el caracter
general de este aspecto que involucra a la personalidad como un todo en
sus aspectos cognitivos y afectivo-volitivos, 1o que alienta la utilizacion de
alternativas de educacion de la inteligencia emocional como via para
contribuir al desarrollo integral de estos nifios, principalmente en areas como
las mateméticas que siempre ofrecen un mayor grado de habilidades y
competencias.

Por ultimo, se ha podido describir la relaciébn que se presenta entre las
variables: inteligencia emocional con relacion al logro de aprendizaje en
matematicas. De acuerdo a ello, la evaluacion del estado actual de la
inteligencia emocional de los nifios objeto de investigacion no mostrd
dificultades en todos los indicadores evaluados, ya que no reflejan
limitaciones para la autorregulacién de las emociones propias y tener en
cuenta las emociones ajenas en la regulacion de las relaciones con los otros.
Donde se expresa con mayor fuerza los indices de problemas encontrados
es en la dimensidn “manejo del estrés” quizas por la carencia de estrategias
adecuadas para el manejo de laira, insuficiente elaboracion de las vivencias
perturbadoras en general y en particular, asi como limitaciones en las
capacidades de comunicacion y cooperacion que entorpecen el intercambio

y las actividades de grupo.
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VII.

1.

2.

RECOMENDACIONES

En base a los resultados obtenidos en la presente investigacion, se
recomienda a las autoridades de la I.E.P. “Amigos School” en el Distrito de
Chiclayo, la elaboracién de una alternativa pedagdgica la cual debe incluir
acciones dirigidas al nifio, los docentes y la familia. El disefio de las
actividades debe permitir su adecuacion en dependencia del grupo y las
condiciones concretas de un escenario de actuacion, en donde se
consideren las dimensiones de la inteligencia emocional, pues se evidencia
que ello constituye un elemento positivo tanto en el disefio como en la
realizacion de las actividades lo que promueve y demuestra las posibilidades

del personal docente en la educacién emocional del educando.

A partir de la investigacion realizada, también se ha podido entender lo
importante que es la influencia de la inteligencia emocional para el alcance
de determinados logros en el proceso de aprendizaje del nifio, lo que implica
que los docentes se involucren mucho mas con estos aspectos, mas aun
cuando en la practica encuentran problemas de logro de por parte de los
nifios en areas muy concretas, como es el caso de las matematicas. El objeto
de la ciencia del yo son los sentimientos: los propios y los que surgen de las
relaciones con los demas. El tema, por su propia naturaleza, requiere que
los maestros se centren en el tejido emocional de la vida de los estudiantes,

un tema que a menudo se ignora en muchas escuelas.

Por ultimo, el aprendizaje socioemocional debe considerarse como un medio
para promover un mayor desarrollo en la escuela. Con toda probabilidad,
PARA Enfrentar los desafios diarios derivados de las dificultades de
aprendizaje de los estudiantes, particularmente el a&rea de matematica que

es el area que mas problemas enfrenta en su proceso de aprendizaje.
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ANEXOS

Anexo 1: Test de Inteligencia Emocional inventario de Baron Ice

Lee cada oracién y elige la respuesta que mejor te describe, hay cuatro posibles
respuestas:

1. Muy rara vez

2. Raravez

3. A menudo

4. Muy a menudo.
Dinos como te sientes, piensas o actuas LA MAYOR PARTE DEL TIEMPO. Elige
una y solo UNA repuesta por cada oracion y coloca un aspa sobre el nimero que
corresponde a tu respuesta. Por ejemplo, si tu respuesta es “rara vez”, haz un aspa
sobre el nimero 2 en la misma linea de la oracion. Esto no es un examen; no

existen respuestas buenas o malas. Por favor haz un ASPA en la respuesta de cada

oracion.
MUY
RARA A MUY A
PREGUNTAS RARA
VEZ | MENUDO | MENUDO
VEZ
1. Me gusta divertirme 1 2 3 4
2.Soy muy bueno (a) para
comprender como la gente se 1 2 3 4
siente.
3. Puedo mantener la calma cuando
1 2 3 4

estoy molesto
4. Soy feliz 1 2 3 4

5. Me importa lo que les sucede a las

1 2 3 4
personas
6. Me es dificil controlar mi célera 1 2 3 4
7. Es facil decirle a la gente como me
1 2 3 4

siento
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8. Me gustan todas las personas que

1 2 3 4
conozco
9. Me siento seguro(a) de mi
1 2 3 4
mismo(a)
10. Sé como se sienten las personas 1 2 3 4
11. Sé como mantenerme tranquilo 1 2 3 4
12. Intento usar diferentes formas de ; ) 3 4
responder las preguntas dificiles
13. Pienso que las cosas que hago
_ q q d 1 2 3 4
salen bien
14. Soy capaz de respetar a los
Y P P 1 2 3 4
demas
15. Me molesto demasiado de
. 1 2 3 4
cualquier cosa
16. Es facil para mi comprender las
1 2 3 4
cosas nuevas
17. Puedo hablar facilmente sobre
_ o 1 2 3 4
mis sentimientos
18. Pienso bien de todas las personas 1 2 3 4
19. Espero lo mejor 1 2 3 4
20. Tener amigos es importante 1 2 3 4
21. Peleo con la gente 1 2 3 4
22. Puedo comprender preguntas
1 2 3 4
dificiles
23. Me agrada sonreir 1 2 3 4
24. Intento no herir los sentimientos
1 2 3 4
de las personas
25. No me doy por vencido(a) ante un ] ) 3 A
problema hasta que lo resuelvo
26. Tengo mal genio 1 2 3 4
27. Nada me molesta 1 2 3 4

35



28. Es dificil hablar sobre mis

sentimientos mas intimos

29. 3é que las cosas saldran hien

30. Puedo dar buenas respuestas a

preguntas dificiles

31. Puedo facilmente describir mis

sentimientos

32. Sé como divertirme

33. Debo decir siempre la verdad

34. Puedo tener muchas maneras de
responder una pregunta dificil,

cuando yo quiero

35. Me molesto facilmente

36. Me agrada cosas para los demas

37. No me siento muy feliz

38. Puedo usar facilmente modos de

resolver los problemas

39. Demoro en molestarme

40. Me siento bien conmigo mismo(a)

41. Hago amigos faciimente

42. Pienso que soy el (la) mejor en

todo lo que hago

43. Para mi es facil decirle a las

personas como me siento

44  Cuando respondo preguntas
dificiles trato de pensar en muchas

soluciones

45 Me siento mal cuando las
personas son heridas en sus

sentimientos
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46. Cuando estoy molesto(a) con

alguien, me siento molesto(a) por 2 3 4

mucho tiempo
47. Me siento feliz con la clase de

2 3 4

persona que soy
48. Soy bueno(a) resolviendo

problemas : ? 4
49. Para mi es dificil esperar mi turno 2 3 4
50. Me divierte las cosas que hago 2 3 4
51. Me agradan mis amigos 2 3 4
52. No tengo dias malos 2 3 4
53. Me es dificil decirle a los demas

mis sentimientos . ? )
54. Me disgusto facilmente 2 3 4
55. Puedo darme cuenta cuando mi

amigo se siente triste : ? 4
56. Me gusta mi cuerpo 2 3 4
57. Aun cuando las cosas sean ) 3 4

dificiles, no me doy por vencido
58. Cuando me molesto actudé sin

2 3 4

pensar
59. Sé cuando la gente esta molesta ) 3 A

aun cuando no dicen nada
60. Me gusta la forma como me veo 2 3 4
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Anexo 2: Instrumento de valoracion de las notas académicas de los
alumnos - Logro de aprendizaje en matematica

Logro Destacado
17 - 20
Se evidencia el logro de sus aprendizajes.

Logro esperado 13-16

Refleja el nivel esperado de aprendizaje dentro
del tiempo esperado.

En proceso

En camino de lograr los aprendizajes previstos, 11-12
requiere acompafnamiento.

En inicio
Evidencia dificultades para el desarrollo de los Menos de 10
aprendizajes.
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Anexo 3: Parametros de Medicion de Resultados del Test de Baron Ice

BAREMACION TEST DE INTELIGENCIA EMOCIONAL

COMPONENTES ESCALA
Baja: 18-35
Intrapersonal Media: 36-53
Alta: 54-72
Baja: 14-27
Interpersonal Media: 28-41
Alta: 42-56
Baja: 8-15
Adaptabilidad Media: 16-23
Alta: 24-32
Baja: 6-11
Manejo de estrés Media: 12-17
Alta: 18-24
Baja: 14-27
Estado de animo en
Media: 28-41
general
Alta: 42-56
Baja: 60-119
INTELIGENCIA
Media: 120-179
EMOCIONAL
Alta: 180-240

Fuente: Test Baron-ICE
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Anexo 5: Validaciones

]
311 UCV )] Escusta pe rosTaRaDo
UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO ) D
GUIA, JUICIO DE EXPERTOS
; E8 Identificacion del Experto
Nombre y Apelhdos..% ..... ovcs. 74,11#‘4 JJM‘“W ............
Centro laboral: ...... y \(}4 S / .............................................................
Titulo profesional:.. %w%;"" ......................................................
Grado...% .................................................................................
Mencion:.... ?J’ICO lal“ oy 2" ........ W’l"/&‘ ..............................
Institucion donde lo obtuvo:...... 0 : /V P s 2 E .....................................
Otros estudios:.. /. C&ﬂg@“awﬂ”c(ﬂ/ ..................
2. Instrucciones
Estimado(a) especialista, a continuacién se muestra un conjunto de indicadores, los
cuales tiene que evaluar con criterio ético y estrictez cientifica para constatar la validez
del instrumento propuesto (véase anexo N° 1).
Para evaluar dicho instrumento, marcar con un aspa(x) una de las categorias
contempladas en el cuadro:
1: Inferior al basico 2: Bésico 3: Intermedio 4: Sobresaliente 5: Muy sobresaliente
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3. Juicio de experto
INDICADORES

CATEGORIA

1

)

348

1. Las dimensiones de la variable (Componente fonético-

fonologico), responden a un contexto tedrico de forma

(vision general) v
2. Coherencia entre dimension e indicadores(vision general) v
3. El nimero de indicadores, evaltian las dimensiones y por

consiguiente la variable seleccionada (vision general) 4
4. Los indicadores estan redactados en forma clara y precisa,

sin ambigiiedades(claridad y precision) 4
5. Los items del instrumento guardan relacion con los

indicadores de las variables(coherencia) 4
6. Los items del instrumento han sido redactados teniendo en

cuenta el pre test (pertinencia y eficacia) i
7. Los items del instrumento han sido redactados teniendo en

cuenta la validez de contenido iz
8. Presenta algunas preguntas distractoras para controlar la o

contaminacion de las respuestas(control de sesgo)
9. Los items del instrumento han sido redactados de lo general

a lo particular(orden) v
10. Los items del instrumento, son coherentes en términos de

cantidad(extension) Sl
11.Los {tems no  constituyen riesgo para el

encuestado(inocuidad) "
12. Calidad en la redaccion de los items(vision general) %
13. Grado de objetividad del instrumento (visioén general) v
14. Grado de relevancia del instrumento (vision general) |v
15. Estructura técnica basica del instrumento (organizacion) v

Puntaje parcial 61250
Puntaje total 68

Neta: indice de validacion del juicio de experto (Ivje) = [puntaje obtenido / 75] x 100:,%03’/.
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4, Escala de vaiidacion

Muy baja Baja Regular Alta Muy Alta
00-20 % 2140% [41-60%  61-80% | 81-100%
El instrumento de investigacion esta | El instrumento de | El instrumento de
observado investigacion investigacién  esta

requiere  reajustes | apto  para su
para su aplicacion aplicacién

Interpretacién: Cuanto mas se acerque el coeficiente a cero (0), mayor error habra
en la validez

5. Conclusién general de la validacion y sugerencias (en coherencia con el nivel de

validacion alcanzado):

6. Constancia de Juicio de experto .
El que suscribe, ... MG‘ZJ gﬂ«é‘ #m'éﬂb identificado con
DNIL N°...,/ ééﬁ .4.?,(.'....ceniﬁco que realicé el juicio del experto al instrumento
disefiado por el (los) tesista.

Sherley Escobar Salazar

investigacion denominada: .

Inteligencia emocional y el logro de aprendizaje en matematicas en
estudiantes del quinto grado de primaria en una institucion privada —
Chiclayo

Lugar y fecha: @/” ’C/d?d 2&/ OZ/-?/ o4 ?
Teléfono: ?7‘?(9 Y Yoy
DNI N°: r,,/ V4366 45

‘irma del experto
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]

U CV ﬁ ESCUELA DE POSTGRADO
UNIVERSIDAD CESAR VALLEID

UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

GUIA, JUICIO DE EXPERTOS
1. Identificacion del Experto
Nombre y Apellidos:... MAR A PEL  CAZMEN PISFIL.. BECERRA
Centro laboral: IE“S’Q“’TOTO'“R‘OJ’EM%“’VCQ’O'/USA 23
Titulo profesional:... LICEpCamo B toseation I\W(aAL

2. Instrucciones

Estimado(a) especialista, a continuacion se muestra un conjunto de indicadores, los cuales

tiene que evaluar con criterio ético y estrictez cientifica para constatar la validez del

programa propuesto (véase anexo N° 1).

Para evaluar dicho programa, marcar con un aspa(x) una de las escalas contempladas en el

cuadro:

5: Muy alta 4: Alta  3:Intermedia  2: Baja  1: Muy baja
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3. Ficha técnica para evaluar la propuesta

INDICADORES DE CALIDAD DE LA PROPUESTA

1. El programa se ha elaborado en base a un diagnéstico realizado.

ESCALA

2. En la propuesta del programa se tiene claro el objetivo que se
persigue.

3. Se han explicado las bases teérico — cientificas y metodolégicas de
la propuesta de investigacion, quedando bien definido cual es el
modelo teorico.

4. La propuesta del ‘programa incluye informacion detallada y
suficiente sobre los siguientes elementos: Objetivos, contenido,
actividades, metodologia, temporalizacion, sistema de evaluacion.

5. Existe coherencia interna entre los componentes de la propuesta
del programa.

6. La estructura de las sesiones de aprendizaje guardan secuencia
logica. ‘

7. El nimero de sesiones de aprendizaje son suficientes en términos
de cantidad.

8. La metodologia es adecuada para el propdsito de la investigacion.

9. Los objetivos de la propuesta del programa estan formulados de
manera que se puedan comprobar posteriormente y de una manera
objetiva si se logran o no. '

10. Las estrategias de evaluacion propuestas son viables.

Puntaje parcial

25

12

Puntaje total

4% paniel

ESCALA VALORATIVA

Rangos | y.ioracion Descripcion

50 - 45 Muy alta La propuesta de investigacion esta apta para su aplicacion

44- 39 Alta La propuesta requiere ajustes para su aplicaciéon

38-28 Intermedia
27- 16 Baja

La propuesta esta observada

15a Muy baja
menos

La propuesta no es vélida
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4. Conclusion general de la validacién y sugerencias (en coherencia con el nivel de
validacion alcanzado):
..... SE. CorITDERA.. AP PARA... 3V ACLIGASON o

5. Constancia de Juicio de experto

El que suscribe, ..MARIA .DBEL CALEN PISFIL BEOERRA  dentificado

con DNI. N°../{.C?..6..C?§:3§f’.....certiﬁca que realicé el juicio del experto al programa

diseniado or la
. Sherley Escobar Salazar

LSS e vy DA Nt Sl SO R U =SS | en la

investigacion denominada:

Inteligencia emocional y el logro de aprendizaje en matematicas en estudiantes
del quinto grado de primaria en una institucioén privada — Chiclayo

Lugar y fecha: CHictave IS de Telio cled 2009
Teléfono: TH36F02F7
DNIN°:  A66LSESS

Fitma del experto
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Solicitud

Estimado (a) sefior (a): W‘—A W

Motiva la presente el solicitar su valiosa colaboracién en la revisiéon del programa

educativo, el cual tiene como objetivo obtener la validacion del programa denominada:

Inteligencia emocional y el logro de aprendizaje en matematicas en estudiantes del

quinto grado de primaria en una instituciéon privada — Chiclayo
con fines de obtencién del grado de magister en la mencion “Educacion Infantil y

Neuroeducacion”.

Acudo a usted debido a Sus conocimientos y experiencia en la materia, los cuales

aportarian una 0til y completa informacion para la culminacién exitosa de este trabajo de

investigacion.

Gracias por su valioso aporte y participacion.

Atentamente

Firma del tesista
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3. Ficha técnica para evaluar la propuesta

INDICADORES DE CALIDAD DE LA PROPUESTA

1. El programa se ha elaborado en base a un diagnéstico realizado.

ES-CA'LiAW' ]

2. En la propuesta del programa se tiene claro el objetivo que se
persigue.

3. Se han explicado las bases tedrico — cientificas y metodologicas de
la propuesta de investigacion, quedando bien definido cual es el

modelo teorico.

4. La propuesta del “programa incluye informacién detallada y
suficiente sobre los siguientes elementos: Objetivos, contenido,
actividades, metodologia, temporalizacion, sistema de evaluacion.

5. Existe coherencia interna entre los componentes de la propuesta
del programa.

6. La estructura de las sesiones de aprendizaje guardan secuencia
l6gica. j

7. El nimero de sesiones de aprendizaje son suficientes en términos
de cantidad.

8. La metodologia es adecuada para el propésito de la investigacion.

9. Los objetivos de la propuesta del programa estan formulados de
manera que se puedan comprobar posteriormente y de una manera

objetiva si se logran o no.

10. Las estrategias de evaluacion propuestas son viables.

Puntaje parcial

Puntaje total

ESCALA VALORATIVA

Valoracion Descripcién
50 - 45 Muy alta La propuesta de investigacion esta apta para su aplicacion
44- 39 Alta La propuesta requiere ajustes para su aplicacion
38-28 Intermedia
57-16 Baja La propuesta esta observada
15a = Muy baja La propuesta no es valida
menos
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4. Conclusion general de la validacién y sugerencias (en coherencia con el nivel de

validacion alcanzado):

......................................................................... identificado

con DNL No.R2734660. certifica que realicé el juicio del experto al programa

disefiado por la
. Sherley Escobar Salazar

L en la

investigacion denominada:

Inteligencia emocional y el logro de aprendizaje en matematicas en estudiantes del
quinto grado de primaria en una institucién privada — Chiclayo

Lugar y fecha: 4/})74/, 16 /O 7/0? 019
Teléfono: 990 4845 5 7
DNI Ne: 29325 Y660

Firma del experto
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Anexo 6: Resultados a nivel nacional Ministerio de Educacion

Cuarto grado de primaria

Lectura

&=
2018 NACIONAL 452 101 %

242 %

309 %

348 %

Matematica

H
2018 NACIONAL 480 9.3 %

193 %

40.7 %

30.7 %

Cobertura nacional

E3]
2018 NACIONAL 20377 20326

99.7 %

553398

37267

971 %

Fuente: MINEDU-UMC Evaluacién Censal de Estudiantes. CUARTO grado de

Primaria
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Anexo N° 07: Resultados de mateméatica a nivel nacional ministerio de
educacion

Resultado nacional segun estratos

Cuarto grado de primaria - Matematica

AREA
Rural Urbana
Afio | Resultados . Previo e Previo
Media 7757 B | En |satistactorio [, Medi2 |5 [ ER En | satisfactorio
Promedio | . . . |inicio | proceso Promedio | . . . |inicio |proceso
inicio inicio
28 NACIONAL 417 26.3% | 28.4% | 32.4% 13.0% 488 7.0% |18.1% | 41.8% 33.1%

Fuente: MINEDU-UMC.Evaluacidn Censal de Estudiantes.CUARTO grado de Primaria
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Tabla 2

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach

N de elementos

874

6

Nota: Tomado del calculo del SPSS 25

Tabla 3

Estadistica de total de elemento

Alfa de
Media de Varianza de  Correlacion  Cronbach si
escala si el escala si el total de el elemento
elemento se  elemento se elementos se ha
ha suprimido ha suprimido corregida suprimido
Sesion 1 4,38 4,726 ,468 ,868
Sesion 2 4,58 4,974 ,368 ,872
Sesibén 3 4,69 4,542 ,482 ,868
Sesibén 4 4,73 5,445 ,518 ,866
Sesién 5 4,46 3,538 ,323 ,858
Sesion 6 3,04 5,278 ,344 ,872

Nota: Tomado del calculo SPSS 25
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