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Resumen

El presente estudio tuvo por objetivo general Determinar la relacion entre la
evaluacion formativa y el aprendizaje autonomo en estudiantes del Il ciclo, nivel
inicial de una institucion educativa, Oxapampa, 2022, la investigacion fue de
enfoque cuantitativo, tipo basica, alcance correlacional, corte transversal y de
disefio no experimental. La muestra estuvo constituida por 50 estudiantes a los que
se les aplicé la ficha de observacion para cada variable mediante la observacion,
técnica aplicada directamente por las docentes de aula. Los resultados descriptivos
que se obtuvieron en cuanto a la evaluacion formativa fueron de que el 92% de los
estudiantes se encontraban en el nivel alto y el 8% en el nivel medio y en cuanto al
aprendizaje autbnomo el 92% se encontrd en el nivel alto y el 8% se ubicaba en el
nivel medio, ademas de que existe una correlacion de Spearman de 0,790
correspondiente al grado de correlacion alta y una significancia = 0,00
determindndose que la evaluacién formativa y el aprendizaje autbnomo se
relacionan positiva y significativamente, es decir que en cuanto aplique
adecuadamente la evaluacién formativa, mejor sera el aprendizaje autbnomo del

estudiante.

Palabras clave: Evaluacibn formativa, aprendizaje auténomo,

acompafiamiento.
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Abstract

The general objective of this study was to determine the relationship between
formative evaluation and autonomous learning in students of the second cycle, initial
level of an educational institution, Oxapampa, 2022, the research had a quantitative
approach, basic type, correlational scope, cross-sectional and non-experimental
design. The sample consisted of 50 students to whom the observation form was
applied for each variable through observation, a technique applied directly by the
classroom teachers. The descriptive results obtained for the formative evaluation
were that 92% of the students were in the high level and 8% in the medium level,
and for autonomous learning 92% were in the high level and 8% were in the medium
level, and there is a Spearman correlation of 0.790 corresponding to the degree of
correlation between the two variables, 790 corresponding to a high degree of
correlation and a significance = 0.00, determining that formative assessment and
autonomous learning are positively and significantly related, i.e., the more formative
assessment is properly applied, the better the student's autonomous learning will
be.

Keywords: Formative assessment, autonomous Learning, accompaniment.
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l. INTRODUCCION

UNESCO (2020) manifesté que a nivel mundial la educacién en sus
diferentes niveles ha revelado un conjunto de dificultades que obstaculizan de
manera clara el logro de los objetivos, siendo los estudiantes los directos
perjudicados por la pandemia de Covid-19, del mismo modo se ha observado que
muchos estudiantes dejaron de asistir de manera presencial a sus centros
educativos a nivel mundial, en tal sentido cada pais se ha visto en la necesidad de
implantar estrategias virtuales de apoyo a los alumnos, maestros y comunidad con
la finalidad de dar continuidad a los procesos educativos. La labor del maestro tiene
la importante funcion de evaluar la formacion brindando acompafiamiento,
orientacion, sugerencias y retroalimentacion durante el aprendizaje del alumnado.
De otro lado el problema se da en el incumplimiento de una efectiva evaluacion
formativa, la cual funcionaria eficazmente siempre que se efectien las capacidades
de los educandos para aprender continuamente.

La Oficina Regional de Educacion para América Latinay el Caribe (ORELAC
2020) indica que la mayor preocupacion gue se tiene es la de establecer qué y
como fueron aprendiendo los estudiantes en estas situaciones inéditas, donde gran
parte de los sistemas educativos a nivel mundial no estaban preparados lo que
alterd la evaluacion del aprendizaje; siendo una practica netamente del docente,
donde la evaluacioén tiene una relacidn estrecha con la ensefianza, por tanto que si
se contara con una mejor formacién o capacitacion en aspectos relacionados con
la evaluacién, garantizaria sin duda una mejor ensefanza.

Sepulveda (2017) establece que la aplicacion de los sistemas de aprendizaje
permite a los nifios del nivel preescolar conseguir capacidades al explorar las
herramientas virtuales, durante el proceso de aprendizaje, haciendo que entiendan
la utilidad de las herramientas informaticas y comunicativas en educacion y de
forma directa garantizar su aprendizaje autbnomo.

UNICEF (2017) refiere que en los primeros afos de vida particularmente de
0 a 3 afos los nifios requieren de alimentacién, proteccién y estimulacion para el
desarrollo correcto de su cerebro, y que los avances recientes de la neurociencia

aportan datos nuevos acerca del desarrollo cerebral en el transcurso de esta etapa,



donde el cerebro de los nifios hace interconexiones a una velocidad increible, a
mas de un millén por segundo.

MINEDU (2021) en su Resolucion Ministerial N°121-2021-MINEDU, refiere
que la evaluacion formativa es el curso donde funciona continua, sistematica y
permanentemente, el recojo de conocimientos los cuales serdn considerados para
su comprension, evaluacién de los procesos de aprendizaje y estar pendientes de
la progresion del desarrollo de sus competencias, capacidades y habilidades.

Este proceso se efectia para la oportuna toma de decisiones y con
relevancia para dar solucién continua al proceso educativo, lo cual permite que el
estudiante genere su aprendizaje de manera autbnoma, donde tenga una
participacion activa en el logro de los aprendizajes considerando su potencialidad
y capacidad organizativa.

La institucion educativa inicial, Oxapampa, 2022, no ha sido ajena a los
rezagos causados por la pandemia de Covid-19, la cual ha marcado un reinicio en
la utilizacion de la evaluacion formativa, la misma que antes del aislamiento social
se realizaba de manera discontinua, a causa de los multiples quehaceres de los
docentes del nivel inicial, quienes se relacionan directamente con el nifio, sumado
a ellos la atencién de otras necesidades béasicas por ser una etapa critica del
desarrollo humano, y que posteriormente en el transcurso del confinamiento es
donde el MINEDU establece, estrategias y herramientas de evaluacion formativa
en lo que respecta a los procesos de retroalimentacion, regulacion y
autoevaluacion, poniendo el claro que la evaluaciéon no solo es la aprobacién o
desaprobaciéon del alumno, sino también es brindar el acompafiamiento, aplicar
estrategias y atencién de necesidades para que el nifio escale en sus resultados
de logro de aprendizajes, siendo un determinante para lograr el aprendizaje
autonomo de los nifios.

En cuanto a esta probleméatica puesta en mencion es que se formula la
pregunta general; ¢ Qué relacion existe entre la evaluacion formativa y aprendizaje
autonomo en estudiantes del 1l ciclo, nivel inicial en una institucion educativa de
Oxapampa, 20227 y los problemas especificos seran: i) ¢ Cual es la relacion de la
dimensiéon procesual y el aprendizaje autonomo en estudiantes del Il ciclo, nivel
inicial en una institucion educativa de Oxapampa, 20227; ii) ¢ Cual es la relacion de

la dimensién retroalimentadora y el aprendizaje autbnomo en estudiantes del Il



ciclo, nivel inicial en una institucion educativa de Oxapampa, 20227?; iii) ¢ Cuél es la
relacion de la dimension reguladora y el aprendizaje autbnomo en estudiantes del
Il ciclo, nivel inicial en una institucion educativa de Oxapampa, 20227?

Alvarez (2020) sostiene que la justificacion teérica implica la descripcion de
las brechas del conocimiento ya existente que el estudio busca reducir, siendo
también el principal elemento que justifigue su importancia, de tal forma que al
elaborar esta investigacion se tomo en cuenta teorias de gran trayectoria como es
la Teoria Sociocultural de Vygotsky y la del Desarrollo Cognitivo de Piaget, las
cuales fueron Utiles para creacion de nuevos enfoques y fundamentacion de los
conocimientos en cuanto al a las variables a estudiar.

Alvarez (2020) afirma que la justificacion metodoldgica, busca describir la
razon del empleo de la metodologia aplicada, es decir que, como sirvio el empleo
del paradigma metodoldgico en la determinacion de la relacion de la evaluacion
formativa y el aprendizaje autobnomo, se conoci6 a fondo las razones de como se
relacionan ambas variables, poniendo énfasis en el enfoque, tipo y disefio de la
investigacion.

Alvarez (2020) refiere en cuanto a la justificacion préactica, que esta busca
describir la forma de como son utiles los hallazgos de un estudio, los mismos que
pretenden transformar la realidad, es decir que la determinacidén de ambas variables
lograron que se identifique el grado de relacién y las razones entre las mismas, las
cuales seran de gran utilidad para otras instituciones educativas del nivel inicial
ayudando a identificar necesidades y a perfilar las dos variables.

Por lo que se propone el objetivo general: Determinar la relacion entre la
evaluacion formativa y el aprendizaje autonomo evaluacion formativa y aprendizaje
autonomo en estudiantes del 1l ciclo, nivel inicial en una institucion educativa de
Oxapampa, 2022 y como objetivos especificos, i) Establecer la relacion entre la
dimensiéon procesual y el aprendizaje autbnomo en estudiantes del Il ciclo, nivel
inicial en una institucion educativa de Oxapampa, 2022, ii) Identificar la relacion
entre la dimension retroalimentadora y el aprendizaje autbnomo en estudiantes del
I ciclo, nivel inicial en una institucion educativa de Oxapampa, 2022, iii) Indagar la
relacion entre la dimension reguladora y el aprendizaje autbnomo en estudiantes

del Il ciclo, nivel inicial en una institucion educativa de Oxapampa, 2022.



Y finalmente la hipétesis general planteada: Existe relacion significativa entre
la evaluacién formativa y el aprendizaje autbnomo en estudiantes del Il ciclo, nivel
inicial en una institucion educativa de Oxapampa, 2022 y las hipotesis especificas:
i) Existe relacion significativa entre la dimension procesual y el aprendizaje
autébnomo en estudiantes del Il ciclo, nivel inicial en una institucion educativa de
Oxapampa, 2022, i) Existe relacion significativa entre la dimension
retroalimentadora y el aprendizaje autbnomo en estudiantes del Il ciclo, nivel inicial
en una institucion educativa de Oxapampa, 2022, iii) Existe relacion significativa
entre la dimension reguladora y el aprendizaje autbnomo en estudiantes del |l ciclo,
nivel inicial en una instituciébn educativa de Oxapampa, 2022. Conforme a la
hipotesis planteada el estudio estd comprendido por la V1 evaluacion formativa y la

V2 aprendizaje autbnomo.



. MARCO TEORICO

Antecedentes nacionales:

Pantoja & Oseda (2020) quienes tuvieron por propésito en su articulo de
investigacion, precisar el vinculo de la evaluacién formativa y el aprendizaje
autonomo en el estudiantado de un centro educativo, donde utilizo el enfoque
cuantitativo, tipologia basica, correlacional y no experimental, el instrumento de
estudio se realizo a 128 estudiantes de primaria y 4 maestros, haciendo empleo del
muestreo no probabilistico; con la aplicacion de la encuesta; obteniendo como
resultado un valor correlacional de Spearman = 0.551 con una significancia = 0,00
estableciendo relacién directa y moderada. Denotando la importancia de desarrollar
y promover la evaluacion formativa adecuada, ya que tendra incidencia en el
aprendizaje autonomo, manifestandose cuando el educando de manera
independiente logre excelentes resultados en su aprendizaje.

Ramirez (2020) sostuvo como principal propdésito precisar el vinculo de la
evaluacion formativa y el aprendizaje significativo, donde hizo empleo del enfoque
cuantitativo, el tipo fue bésica, el nivel correlacional y descriptiva, en una muestra
integrada por 60 participantes, aplicandoles el cuestionario por medio de una
encuesta, obteniéndose como resultado una valoracion de relacion de Spearman =
0,724 y un p valor = 0,00 precisando que la evaluacion formativa tiene relaciéon
directa y significativa con el aprendizaje significativo, dando a entender que el
vinculo entre las dos variables al ser de grado alta la cual contribuye directamente
en la instruccién integral del educando.

Pajuelo et al. (2021) quienes tuvieron por objetivo el establecer el impacto
de la evaluacién formativa en el aprendizaje autbnomo de los discentes de
secundaria en un centro educativo estatal; hicieron empleo de la metodologia
cuantitativa, fue no experimental, de nivel correlacional causal donde su poblacion
estuvo representada por 405 estudiantes en el rango de 12 y 17 afos, aplicando el
cuestionario por medio de la encuesta como técnica, llegando a los resultados en
cuanto a la evaluacién formativa con la aplicacion del coeficiente de Kaiser Mayer
Olkin (KMO) = 0,963 y para el aprendizaje autbonomo KMO = 0,965, llegando la
conclusion de que las entidades educativas deben ponerse metas altas en cuanto

a calidad educativa con la promocion de la evaluacion formativa para la formacion



de estudiantes autbnomos, haciendo capacitacion a los maestros ya que son la
guia del estudiante.

Lechuga (2021) donde tuvo por finalidad precisar la relacion entre el
aprendizaje autonomo y el aula invertida en universitarios, quien en su metodologia
aplico el enfoque cuantitativo, tipologia basica, correlacional y no experimental,,
considerando a 535 participantes como muestra, a los que se les realiz6 la encuesta
para dar respuesta al cuestionario; los resultados que fueron recogidos
evidenciaron que el 78,9% alcanzo un nivel alto en el aprendizaje autbnomo y al
aplicar el Rho arrojé un resultado = 0.543 siendo considerable y positiva, llegando
a concluir que las variables poseen relacion positiva. Implicando que los diferentes
meétodos de aprendizaje inciden positivamente en el desempefio del aprendizaje
autonomo siendo el aspecto mas beneficiado el proceso metacognitivo del
educando.

Bustinza (2021) quien propuso por objeto de estudio indicar el nivel de
incidencia de la evaluacion formativa en el aprendizaje autonomo, el método
aplicado fue utilizo el enfoque cuantitativo, tipologia basica, correlacional causal y
no experimental, en una muestra que estuvo constituida por 103 participantes, a los
que se les aplico el cuestionario por medio de la encuesta, al analizar se consigui6
como resultado de significancia = 0.00 y un resultado de Nagelkerke R2 = 0.248.
Concluyendo que la evaluacion formativa incide significativamente en un 24,8% en
el aprendizaje autbnomo. Indicando que el estudiante de cualquier forma desarrolla
sus actividades de manera auténoma al contar con una adecuada
retroalimentacion.

Antecedentes internacionales:

Agudelo et al. (2018) presentaron el propdsito de precisar la incidencia de la
evaluacion formativa en el aprendizaje y motivacion del educando en el desempefio
del area de ciencias naturales. En cuanto al método investigativo se aplico el
enfoque cuantitativo, disefio experimental, en una poblacién constituida por 83
participantes de 11 a 14 afos, en dos grupos muestrales; grupo 1 con 40
participantes con los que se desarrollo la evaluacion formativa, grupo objetivo, y el
grupo 2 con 43 participantes como grupo control quienes fueron evaluados
tradicionalmente. Donde los instrumentos empleados fueron los cuestionarios.

Llegando a determinar que el método evaluativo, es una condiciébn motivadora en



su formacion, debido a satisfacer su curiosidad la misma que aportard en su
proceso educativo.

Prado (2019) presento por objetivo central de su trabajo de investigacion
precisar el vinculo entre el aprendizaje autobnomo y el pensamiento critico en el
estudiantado, donde el método de investigacién empleado fue la cuantitativa, donde
el tipo fue bésico disefio correlacional descriptivo e hipotético deductivo, aplicando
el cuestionario mediante una encuesta a 30 participantes como muestra,
obteniendo como resultado al aplicar el Rho de Spearman = 0.848 y un p valor =
0.00 concluyendo una positiva y directa relacion entre el aprendizaje autonomoy el
pensamiento critico del estudiantado. Deduciendo que el aprendizaje autbnomo y
el pensamiento critico estan entrelazados para su adecuado su desarrollo, por lo
que el autor recomienda implementar propuestas innovadoras de educacion
relacionadas a las dos variables.

Fraile et al. (2021) aseveran que la evaluacion formativa favorece al
educando en cuanto a su autorregulacion, su feedback y su retroalimentacion en
los distintos espacios de su aprendizaje. Y que sus resultados demostraron que
existe una relacion significativa r= 0,451, p < 0.05; fundamentalmente, la dimension
ayuda del docente, razén por la que la evaluacion formativa es primordial para el
educando, en cuanto a la distincion de sus fortalezas y errores, del mismo modo
necesaria para los maestros, puesto que ayuda en el conocimiento de las
estrategias necesarias para el incremento de las competencias estudiantiles. Por lo
que los autores establecen que la evaluacion formativa mejora el aprendizaje, sin
embargo lamentablemente se sigue haciendo empleo de la evaluacion tradicional.

Salazar (2018) en su estudio determino que existe correlacién significativa
de grado alta entre la evaluacién formativa y el aprendizaje por competencias en la
asignatura de historia de los educandos de secundaria, donde hall6 como resultado
de rho Spearman= 0,981. El estudio se realizdé en 225 estudiantes escogidos de
manera aleatoria a los que les aplico las encuestas para la medicion de las
variables. Haciendo hincapié en que la evaluacién formativa conduce al estudiante
al desarrollo de competencias cognitivas adicionalmente de las afectivas,
emocionales y valorativas direccionandolos a un entorno de empatia frente a

sucesos que se presente en su diario vivir.



Lazcano (2018) concluyé de que hay relacion de la evaluacion formativa y la
capacidad para elaborar rubricas en maestros ya que consiguié como hallazgo un
rho = 0.656 observando una relacion moderada y un p valor = 0.00 demostrando
relacion entre las dos variables. En 120 docentes como muestra, a los que se les
realizo la encuesta que dio respuesta al cuestionario en cuanto a la evaluacion
formativa y la evaluacion y la capacidad para elaborar rabricas. Indicando que la
evaluacion formativa esta relacionada significativamente y en grado de moderada
a la elaboracion de rubricas de los maestros, haciéndose relevante el desarrollo de
cada una de estas variables para la mejora de la ensefianza.

Respecto al enfoque tedrico el estudio se sostiene de la teoria de Piaget
(1980, citado en Ramirez, 2020) refiere que el conocimiento humano es una
composicién de capacidades adaptables, es una habilidad para la clarificacion y
retratamiento de las construcciones del pensamiento desde una vision integral,
ayudando a avanzar a la persona para ajustarse al mundo. Para Piaget, la
informacion viene a ser resultado de la contribucion de la persona y el articulo, vale
manifestar, que la informacion no esté existente en el articulo, ni en la persona, mas
bien se ubica en la participacion de ambos. De esta manera, el aprendizaje es
impartido por la etapa del avance que atraviesa la informacién. Siendo una de las
razones mas importantes en los esquemas de los maestros y directivos del centro
educativo.

Ramirez (2020) manifiesta que la teoria de Piaget tuvo un aporte increible
en la calidad de la metodologia instructiva, haciendo posible que el estudiante pase
a ser un sujeto funcional que expresa datos y se equipa en su avance sin necesitar
de otra persona; la cual, permite captar los movimientos del educador como un
elemento que se podria inclinar a la mejora, con una propuesta de ejercicios y
condiciones de aprendizaje alineados a un nivel de avance en los estudiantes que
trata. Aceptando que la informacion y la perfeccion intelectual es producto final del
desplazamiento de apoyo de la persona, accidén que a la vez es escolar y es fisica.
Siendo ademas la hipétesis de Piaget, el crecimiento en el perfeccionamiento de
las estrategias instructivas las cuales motivan a la captacion dinamica,
considerando que la informacion es efectiva para la construccion del propio sujeto

gue sera percibida realmente.



Concerniente al marco conceptual de la V1, se considera a Anijovich (2017)
quien refiere que la evaluacion formativa es el proceso que cambia la forma de
pensar y el comportamiento del estudiante, favorece la disminucion de la brecha
del inicio y el logro del aprendizaje, mejora el proceso de motivacion del
aprendizaje, potenciando a la vez el autoestima del estudiante, profesor y directivo,
de tal manera que incrementan las practicas reflexivas del docente y mejora del
proceso de ensefianza.

Pascual et al. (2019) manifestaron que la evaluacion formativa es una
importante actividad del quehacer docente y esta representado por dos
componentes: evaluacion de las competencias y capacidades que remplazan y
adjuntan a los conocimientos, al mismo tiempo resaltando el desarrollo de la
evaluacion en la formacién integral del estudiante y sus aprendizajes.

El Curriculo Nacional establecido por el MINEDU (2016), indica que la
evaluacion formativa viene a ser un proceso en permanencia en la que se evallan
capacidades y competencias concernientes a los patrones del aprendizaje los
cuales representan al desarrollo y al proceso por competencias, definiendo como
el alcance esperado del estudiante al culminar su afio escolar en la educacion
bésica.

La evaluacion formativa es diferente a otras evaluaciones a razon de que
posee cinco dimensiones: reguladora, procesual, continua, retroalimentadora, e
innovadora. Acorde a Torrez (2017) quien clasifica a la dimensién reguladora, como
la dependiente de un agente superior que realiza acciones reguladoras permitiendo
la mejora del desempefio del maestro. En tal sentido, Talanquer (2015, citado en
Ramirez, 2020) manifiesta que esta funcion incide en los aprendizajes, teniendo en
cuenta las necesidades de los estudiantes. Partiendo de ello, establece la meta de
valorar los procesos relacionados a los productos de la ensefianza de parte de los
estudiantes; y que con esta vision, la evaluacion formativa se vuelve una
herramienta importante del maestro, porque le brinda informacién de relevancia
acerca de la retroalimentacion la cual le permitird una mejora continua. Asimismo,
Martinez (2012, citando a Ramirez, 2020) manifiesta que la evaluacion admite la
realizacion de adaptaciones acorde a las necesidades de estudiantado, el cual se
realiza de manera progresiva en la obtencién para construir los aprendizajes de

manera organizada.



Para la evaluacién formativa se considero tres dimensiones: i) La dimension
procesual, la que se realiza en el transcurso del aprendizaje no siendo el
complemento final, mas bien permitiendo la participacion de los protagonistas de la
ensefianza posibilitando la autoevaluacion y coevaluacion, la que promueve de
manera constante la evaluacion de las metas propuestas y criterios con los que se
evaluaran a los estudiantes. Posibilita la evaluacién constante en base a los datos
que fueron recogidos durante el proceso de continuo de reflexion basada en los
datos recogidos mediante instrumentos estratégicos.

Con respecto a la ii) dimension retroalimentadora, es la que durante el acto
didactico propicia el mejoramiento de puntos negativos. En tal contexto Hortigliela
et al. (2018) definen que es la funcidon con mayor relevancia en el proceso de una
evaluacion formativa, la informacion oportuna en los productos para que el
aprendizaje sea significativo. Esta evaluacion influye en el desempefio del
estudiante, al mismo tiempo impacta en los resultados esperados del estudiante,
siendo también importante porque proporciona herramientas necesarias para cada
estudiante. Al mismo tiempo Ruiz y Pachano (2015, citados en Ramirez, 2020)
manifestaron que los estudiantes que realizaron un proceso de retroalimentacion,
aplicaron sus propias estrategias de aprendizaje.

Pudiendo decir que la retroalimentacion permite desarrollar habilidades
pedagogicas de los maestros en consecuencia el de los estudiantes, incidiendo en
el espacio profesional y laboral. Por tal razén es importante que la relacion entre
ambos sea dindmica y cercana, y que de ello depende la adaptacién de la
informacion y el fortalecimiento de las cualidades. Talanquer (2015, citado en
Ramirez, 2020) indicé que el logro de los objetivos propuestos viene a ser parte
importante de esta evaluacion, razon por la que se deben realizar las acciones
pedagogicas de manera eficiente en cuanto al planteamiento de las oportunidades
de aprendizaje para el estudiante.

Y la iii) dimension reguladora, Martinez (2012) citado por Anijovich (2017),
seflala que cumple la funcion supervisora de la evaluacion formativa, donde se
pone en practica la supervision interactiva, la misma que se basada en la
interaccion de los estudiantes con sus docentes, del mismo modo viene a ser una
actividad que contribuye al aprendizaje; posteriormente se dan las regulaciones

retrospectivas al final de la instruccion lectiva, donde se verifica si cada educando
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logro alcanzar la meta, asi como el estimulo proactivo en todo momento que se
agregue la informacién, de tal forma que se propondra acciones didacticas y
novedosas, que tenga en cuenta el desempefio de un grupo de estudiantes para
ilustrar la mejora, ventaja o desventaja.

En general, esta evaluacibn es un elemento importante dentro de la
formacion integral del educando, la misma que no cuantifica los aprendizajes, sin
embargo ofrece un nivel de maxima comprension concerniente a los procesos que
realiza para su aprendizaje dotando de herramientas necesarias para adquirir los
aprendizajes de forma dindmica. En consecuencia de ello, Lizabeth (2015, citado
en Ramirez, 2020) hace una reflexion acerca de los mecanismos de formacion
pedagogica pues son los que permiten a los docentes realizar su autoevaluacion
de manera constante y destacar el rol que asumen en el quehacer educativo, que
le permite tener un vinculo clave con el estudiante que favorezcan el logro educativo
de alto nivel, permitiendo el desarrollo de una gestion calificada y eficiente en el
centro educativo.

Respecto a la V2 se considera a Carcel (2016) puesto que su definicion es
relevante para la investigacion, quien manifiesta que el aprendizaje autbnomo es
un proceso donde el educando realiza un auto control de sus aprendizajes, le
asigna importancia, haciendo uso de los activos y procedimientos en la realizacion
de sus ciclos intelectuales metacognitivos y socioemocionales permitiéndole captar,
y haciéndole responsable y consciente en la toma de sus decisiones. Al mismo
tiempo, adiciona disposiciones que buscan expectativas, requiriendo
concientizacion en la naturaleza del aprendizaje, apreciacién acerca de como le
esta yendo en su aprendizaje.

Soldérzano (2017) precisa gue el aprendizaje autbnomo es la interaccién en
la que el estudiante auto gestione su aprendizaje y tome conciencia en sus ciclos
socioemocionales e intelectuales. Accion que se denomina metacognicion. La
instruccion para esta circunstancia esta dispuesta para el desarrollo de los
estudiantes que estan centrados en resolver fragmentos explicitos de su mismo
aprendizaje, mas no solamente el abordaje de una determinada tarea, vale decir,
direccionando al estudiante al abordaje, a la auditoria, a la planificacion, al control

y a la evaluacién de su propio aprendizaje.
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Gonzales & Postay (2017) indican que el aprendizaje auténomo es
gratificante al hacer el uso de las herramientas aplicativas que facilitan
constantemente alcanzar un grado de conocimiento, teniendo como fundamento
tedrico el enfoque conductista.

Arellano (2018) asevera de que el aprendizaje autbnomo es un ciclo
multifactorial de una persona al desarrollarse en su entorno, tomando la experiencia
gue adquiere desde afuera para la transformacion de la informacion empirica con
un conocimiento critico.

Roque et al. (2018) es el proceso donde el estudiante desarrolla habilidades
que le permitan la autoeducacién, haciendo escalamiento de la clasificacién de
Bloom.

Carcel (2016) plantea tres dimensiones que ayudan a profundizar el
concepto, siendo la i) autorregulacion, la que exterioriza que el aprendizaje de
manera independiente depende de ciclos que anticipen, que el educando sea
consciente de la virtud de sus aprendizajes, apreciando acerca del como le esta
yendo y finalmente autorregular su accionar; ii) recursos y estrategias, refiere que
para ser autbnomo en su aprendizaje se requieren de recursos y estrategias
dependientes de metas y tareas concretas; iii) procesos metacognitivos, precisa
que la reflexion acerca del propio accionar, adicionando la planificacién, el
monitoreo de acciones y la evaluacion lo hace consciente de sus limitaciones y

aptitudes.
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. METODOLOGIA

3.1. Tipo y disefio de investigacion

Hernandez & Mendoza (2018) esta indagacion se efectué bajo el enfoque
cuantitativo debido a que se desarrollaron procesos de manera ordenada y
secuencial, en el recojo de los datos para luego comprobar la hipotesis, la misma
que tendra como base a la estimacion numeral y al andlisis de la estadistica con el
fin de comprobar las teorias y determinar las pautas de comportamiento.

Rios (2017) la investigacion de tipo basica, ya que busca la generalizacion
de los conocimientos teoricos, leyes o principios, siendo el fundamento en las
investigaciones préacticas, en este mismo contexto el estudio se orienté a recoger
los datos mas relevantes, a contrastar la hipotesis y a establecer los supuestos
efectos y su utilizacion en la préactica.

Herndndez & Mendoza (2018) el estudio se desempefd con el disefio no
experimental, dado a que no hubo alteracion deliberada en las variables,
pudiéndose observar los sucesos en su ambiente original para luego poder
analizarlos, de igual manera el estudio fue transversal por desarrollarse en un
momento Unico con el objeto de realizar la descripciébn y andlisis de ambas
variables. fue de alcance descriptivo, debido a que busca tener conocimiento de los
niveles de la evaluacién formativa y el aprendizaje autbnomo en una poblacion
determinada, del mismo modo fue correlacional ya que busca fijar el grado
relacional que existente entre la V1 y la V2 con el fin de dar solucion préactica al

problema investigativo.

Figura 1.
Esquema de investigacion
Vi1
M \ r
V2
Dénde: M : Muestra
V1 : Variable 1: Evaluacion formativa
V2 : Variable 2: Aprendizaje autobnomo
r : Relacion directa entre V1 y V2
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3.2. Variables y operacionalizacion

V1 Evaluacion formativa

Definicién conceptual

Anijovich (2019) manifiesta que es el proceso que cambia la forma de pensar
y el comportamiento del estudiante, contribuyendo a la disminucién de la brecha
delinicio y el logro de aprendizaje, mejora el proceso de motivacion del aprendizaje,
potenciando a la vez la autoestima del estudiante, profesor y directivo, de tal
manera que incrementan las practicas reflexivas del docente y mejora del proceso
de ensefianza.

Definicion operacional

La evaluacién formativa para su medicion estuvo constituida por tres
dimensiones, la procesual, la retroalimentadora y la reguladora las cuales
estuvieron constituidas por 13 indicadores y un total de 15 items.

Indicadores

La dimensién procesual se constituyé por 4 indicadores: Recopilacion de la
informacion, comparacion de informacion, toma de decisiones en la evaluacion,
toma de decisiones en los resultados; la dimension retroalimentadora estuvo
conformada por 5 indicadores: Modificacion de la brecha de aprendizaje,
informacion sobre la incidencia de los aprendizajes, presentacion dispersa de los
elementos informativos. Y la dimension reguladora tendr4 6 indicadores:
Interaccion entre docentes y alumnos; relacion entre el uso de materiales de
autorregulacion y estudiantes, ajuste retrospectivo para verificar el alcance de
metas, supervision activa y valoracion constante.

Escala

Dicotémica con respuestas correctas (C) = 1 e incorrectas () = 0.

V2 Aprendizaje autonomo

Definicion conceptual

Céarcel (2016) manifiesta que es el proceso donde el estudiante realiza el
autocontrol de sus aprendizajes, le presta mayor importancia, utilizando los activos
y procedimientos para el desarrollo de los ciclos de meta cognicion, intelectuales y
socioemocionales que le facilite su captacion, siendo conscientes de manera

responsable para tomar sus decisiones.
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Definicion operacional

El aprendizaje autonomo estuvo establecido por tres dimensiones, la
autorregulacion, los recursos y estrategias y los procesos metacognitivos, la cuales
estuvieron conformadas por 8 indicadores y un total de 15 items.

Indicadores

La dimension autorregulacion, se constituy6 por 5 indicadores: Proceso de
anticipacion, concientizacion de la calidad de aprendizaje y reflexiona sobre su
proceso de aprendizaje; la dimension recursos y estrategias estuvo conformada por
5 indicadores: Estrategias de aprendizaje y recursos y materiales. Y la dimension
procesos metacognitivos tuvo 5 indicadores: La autoplanificacion, el automonitoreo
y la autoevaluacion.

Escala

Dicotomica con respuestas correctas (C) = 1 e incorrectas (I) = 0.
3.3. Poblacion, muestray muestreo
3.3.1. Poblacion

Naupas (2018) asevera que la poblacién viene a ser el total de unidades,
que para ser considerada como tal, deben poseer cualidades en comun, que
pueden ser personas, fendbmenos, objetos, conglomerados o hechos que cuenten
con las caracteristicas que se requieren para el estudio. Siendo la poblacion de la
investigacién, 50 estudiantes del Il ciclo, nivel inicial en una institucion educativa de
Oxapampa.

Criterios de inclusion: Estudiantes del Il ciclo, nivel inicial matriculados en
una institucién educativa de Oxapampa, 2022.

Criterios de exclusion: Estudiantes que no pertenecen al Il ciclo, nivel inicial
en una institucion educativa de Oxapampa, 2022.

Muestra

Hernandez & Mendoza (2018) refieren que la muestra viene a ser un
subgrupo representativo de una poblacién, siendo suficientemente clara para el
analisis de las caracteristicas que requiera el estudio, lo que permitird generalizar
los resultados de toda la poblacion. Para la presente investigacion se determiné la
misma cantidad de la poblacion, por lo que la muestra se constituyé por 50
estudiantes del Il ciclo, nivel inicial en una institucion educativa de Oxapampa,
2022.
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3.3.2. Muestreo

Herndndez & Mendoza (2018) Es el procedimiento de un grupo de acciones
gue se realiza a seleccionar las unidades del estudio y obtencion de la muestra,
con el proposito de recoger los datos para el proceso investigativo, la cual estuvo
comprendida por una serie de etapas necesarias para no sesgar y brindar la
confianza del estudio. Aplicandose el muestreo probabilistico, por considerar a toda
la poblacion.
3.3.3. Unidad de anélisis

Estudiantes del Il ciclo, nivel inicial en una institucion educativa de

Oxapampa, 2022.

3.4. Técnicas e instrumentos de recolecciéon de datos
3.4.1. Técnica de investigacion

Herndndez & Mendoza (2018) de acuerdo a los aspectos investigativos la
técnica tuvo como base a las estrategias, procedimientos y conocimientos que
fueron usados a través de una construcciéon delimitada por la ciencia y tecnologia;
la técnica a emplear en el estudio fue la observacion.
3.4.2. Instrumento de investigacién

Rios (2017) manifiesta que el instrumento de recojo de los datos es una
herramienta concreta, donde el investigador realiza el registro de los datos
provenientes de los participantes, el cual previamente fue aprobado para su
aplicacion. El instrumento que aplico fue la ficha de observacion.
Validez

Hernandez & Mendoza (2018) la validacién de los instrumentos, se consigue
cuando el instrumento es valido, el cual es aprobado para su aplicabilidad mediante
el juicio de expertos con especialidad en educacion e investigacion, personas que
evaluaron y certificaron tales instrumentos antes de realizar el recojo de los datos
de la investigacion.
Tabla 1

Validez de expertos

N° Grado Apellidos y nombres Dictamen
1 Doctor Enriguez Romero, Hugo Aplicable
2 Doctor Sanchez Ortiz, Flavio Ricardo Aplicable
3 Doctor Enriqguez Romero, Edgar Aplicable
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Confiabilidad

Para que el instrumento sea confiable se aplicé una prueba piloto a 12
participantes con similares caracteristicas que no fueron parte de la muestra, para
someterla al estadistico Kuder Richardson donde se pudo verificar la fiabilidad de
los instrumentos y determinar que el instrumento es aceptable y fiable con un valor
de 0,81, lo cual nos garantizé la aplicacion del mismo.
3.5. Procedimientos

Hernandez & Mendoza (2018) indican que el proceso en el analisis de las
variables se inicia con la elaboracion de la ficha de observacion, como paso dos,
se solicitd la autorizacién a la direccion del centro educativo, como tercer paso se
dio a conocer a los padres, en cuanto a los objetivos y recojo de los datos del
estudio, como cuarto paso, se procedié a aplicar la ficha de observacion a los
participantes para luego realizar la tabulacion y finalmente conseguir la base de
datos.
3.6. Meétodo de analisis de datos

Al contar con la base de datos se pasé a procesarlas haciendo uso del
programa estadistico SPSS V.26, y que al obtener los resultados descriptivos
mediante tablas de frecuencias para una facil interpretacion y organizacion asi
como también los resultados inferenciales que al contrastar la hipétesis y dar
respuesta a los objetivos empleando el estadistico de correlacion de Spearman
para fijar el grado correlacional y la significancia, el cual se determiné al realizar la
prueba de normalidad de Shapiro Wilks por ser una muestra que estuvo constituida
de 50 participantes.
3.7. Aspectos éticos

Miranda y Villasis (2019) precisan que durante el desarrollo de una
investigacion se debe mantener presente en todo momento, los principios éticos
como: i) la Autonomia, relacionada a la decision autbnoma de cada participante, el
cual estuvo plasmado en el consentimiento informado de los padres, donde se le
informaron a los padres o apoderados de los estudiantes para la comprension del
procedimiento asi como brindarle una especial proteccion; ii) No maleficencia,
centrada en ofrecer proteccion al estudiante frente a cualquier riesgo, en el cual se
brinda garantia de que la investigacion sera efectuada con relevancia y pertinencia,

asi como la actitud competitiva de la persona que realiza la investigacion vy iii)
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justicia, la que tiene que ver con la igualdad y equidad al seleccionar a los sujetos
del estudio, independientemente de su nivel economico, nivel educativo, raza y
religion, asi como realizar la distribucion de los resultados de forma equitativa.

En el mismo contexto el codigo de ética de la Universidad César Vallejo,
version 01, de fecha Trujillo, 19 de julio de 2022, refiere en su articulo 10° a cerca
de la originalidad de la investigacién donde se exige y promueve la originalidad de
los trabajos investigativos, en el articulo 16° referente a la mala conducta cientifica,
del plagio el uso de las formulaciones orales, escritas o verbales de otros autores,
y el articulo 22° difusion del coédigo, donde todos los miembros de la comuna
universitaria, velando estrictamente por el acatamiento del presente cdédigo
preservando la autenticidad y originalidad del autor, poniéndose en claro que la
universidad exige un maximo del 25% de similitud para aprobar los trabajos

investigativos.
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IV. RESULTADOS
4.1. Resultados descriptivos

Tabla 2

Frecuencias de la variable evaluacion formativa y dimensiones

Evaluacién Procesual Retroalimentadora  Reguladora
Nivel .
formativa
f % f % f % f %
Bajo 9 18
Medio 4 8 22 44 1 2 25 50
Alto 46 92 28 56 49 98 16 32
Total 50 100 50 100 50 100 50 100

Nota. Procesamiento de la recoleccion de datos

Se visibiliza en la tabla, que en la variable evaluacion formativa el 92% de

los nifios se ubicaron en un nivel alto y solo el 8% se ubica en medio, no habiendo

alguno en el nivel bajo. Referente a las dimensiones de la evaluacién formativa, en

la dimensién procesual el 56% esta en un nivel alto y el 44% en medio, no habiendo

ninguno en bajo, en cuanto a la dimensién retroalimentadora el 98% se halla en el

nivel alto y solo un 2% en medio no habiendo ninguno en el nivel bajo, en relacién

a la dimension reguladora el 50% esta en el nivel medio, el 32% en alto y el 18%

en bajo.
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Tabla 3

Frecuencias de la variable aprendizaje autbnomo y dimensiones

Aprendizaje  Autorregulacion Recursos y Procesos
Nivel . . .
autonomo estrategias metacognitivos
f % f % f % f %
Bajo
Medio 4 8 4 16 8 16
Alto 46 92 50 100 46 84 42 84
Total 50 100 50 100 50 100 50 100

Nota. Procesamiento de la recoleccion de datos

De la tabla, concerniente al aprendizaje autonomo, se vislumbra que de toda
la muestra de estudio el 92% del estudiantado se encuentra en el nivel de alto, el
8% se encuentra en medio y no contando con ninguno en el nivel bajo en relacion
a esta variable. Respecto a las dimensiones del aprendizaje autbnomo, se puede
observar en cuanto a la dimensién autorregulaciéon que el 100% de los estudiantes
estan ubicados en el nivel alto, en torno a la dimensién recursos y estrategias en
84% se encuentra en el nivel alto, el 16% en medio, no habiendo ninguno en el nivel
bajo, y en cuanto a la dimension de procesos metacognitivos el 84% de los
participantes esta ubicado en el nivel alto, el 16 % en el nivel medio y no estando

alguno en el nivel bajo.
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4.2. Resultados inferenciales

Tabla 4

Prueba de normalidad

Shapiro Wilks
Estadistico gl Sig.
Evaluacion formativa 247 50 ,000
Aprendizaje autbnomo ,459 50 ,000

En vista de tener una muestra constituida por 50 participantes, correspondio
considerar la prueba de normalidad de Shapiro Wilk, donde se visualiza en cuanto
a la valoracion estadistica 0.247, para la evaluacién formativa y 0.459 para el
aprendizaje autbnomo, del mismo modo se visibiliza que las variables evaluacion
formativa y aprendizaje autbnomo no son parameétricas, es decir no son normales
por tener valores de significancia de 0,00 y 0,00 ambos valores < a 0,05, razén por
lo que para la prueba de hipétesis, correspondié aplicar el estadistico de correlacion
Rho de Spearman.
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4.2.1. Prueba de Hipotesis General

Ho = No existe relacion significativa entre la evaluacion formativa y el aprendizaje
autonomo en estudiantes del Il ciclo, nivel inicial en una institucion educativa de
Oxapampa, 2022.

Hi = Existe relacion significativa entre la evaluacion formativa y el aprendizaje
autonomo en estudiantes del Il ciclo, nivel inicial en una institucion educativa de

Oxapampa, 2022.
Tabla 5

Correlacion entre la evaluacion formativa y el aprendizaje autbnomo

Evaluacion Aprendizaje
formativa autonomo
Coeficiente de correlacion 1,000 ,790™
Evaluacion Sig. (bilateral) . ,000
Rho de formativa N 50 50
Spearman Coeficiente de correlacion ,790™ 1,000
Aprendizaje Sig. (bilateral) ,000
auténomo N 50 50

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Se visibiliza en la tabla una correlacion de Rho de Spearman = 0,790
denotando una correlacion positiva alta de la evaluacion formativa y el aprendizaje
autonomo, infiriéndose una relacién significativa entre las dos variables, del mismo
modo se puede observar un valor de significancia = 0,00 < 0,05, de estos resultados

podemos indicar que se valida la hipotesis alterna y se desestima la nula.
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Prueba de hipotesis especifica 1

Ho = No existe relacion significativa entre la dimension procesual y el aprendizaje
autonomo en estudiantes del Il ciclo, nivel inicial en una institucion educativa de
Oxapampa, 2022.

H. = EXxiste relacion significativa entre la dimension procesual y el aprendizaje
autonomo en estudiantes del Il ciclo, nivel en una institucibn educativa de

Oxapampa, 2022.

Tabla 6

Correlacion entre la dimension procesual y el aprendizaje autbnomo

Procesual Aprendizaje
autébnomo

Procesual Coeficiente de correlacién 1,000 ,820™

Rho de Sig. (bilateral) . ,000
Spearman N 50 50

Aprendizaje  Coeficiente de correlacién ,820™ 1,000

autbnomo Sig. (bilateral) ,000

N 50 50

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Se puede apreciar la relacién entre la dimensién procesual y el aprendizaje
autébnomo, con un valor de Rho de Spearman = 0,820 siendo de correlacion positiva
alta entre la dimension y la variable infiriéndose la existencia de una relacion
significativa, del mismo modo se observa un valor de significancia = 0,00 < 0,05 por

ello se valida la hip6tesis alterna y se desestima la nula.
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Prueba de hipotesis especifica 2

Ho = No existe relacion significativa entre la dimension retroalimentadora y el
aprendizaje autonomo en estudiantes del Il ciclo, nivel inicial en una institucion
educativa de Oxapampa, 2022.

Hi = Existe relacion significativa entre la dimension retroalimentadora y el
aprendizaje autonomo en estudiantes del Il ciclo, nivel inicial en una institucion

educativa de Oxapampa, 2022.

Tabla 7

Correlacion entre la dimension retroalimentadora y el aprendizaje autbnomo

Retroalimentadora ~ Aprendizaje

auténomo
Rho de Coeficiente de correlacion 1,000 ,504™
Spearman  Retroalimentadora  Sig. (bilateral) . ,000
N 50 50
Aprendizaje Coeficiente de correlacion ,504™ 1,000
autbnomo Sig. (bilateral) ,000
N 50 50

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Se puede apreciar la relacién entre la dimension retroalimentadora y el
aprendizaje autbnomo, con un valor de Rho de Spearman = 0,504 siendo de
correlacion positiva moderada entre la dimension y la variable infiriéndose la
existencia de una relacién significativa, del mismo modo se observa un valor de
significancia = 0,00 < 0,05 por ello se valida la hipotesis alterna y se desestima la

nula.
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Prueba de hipoétesis especifica 3

Ho = NoO existe relacion significativa entre la dimensién reguladora y el aprendizaje
auténomo en estudiantes del Il ciclo, nivel inicial en una institucion educativa de

Oxapampa, 2022.

H, = Existe relacion significativa entre la dimension reguladora y el aprendizaje
autonomo en estudiantes del Il ciclo, nivel inicial en una institucion educativa de

Oxapampa, 2022.

Tabla 8

Correlacion entre la dimension reguladora y el aprendizaje autbnomo

Reguladora  Aprendizaje

auténomo
Rho de Reguladora Coeficiente de correlacion 1,000 587"
Spearman Sig. (bilateral) . ,000
N 50 50
Aprendizaje Coeficiente de correlacion 587" 1,000
auténomo Sig. (bilateral) ,000
N 50 50

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Se puede apreciar la relacién entre la dimensién reguladora y el aprendizaje
autbnomo, con un valor de Rho de Spearman = 0,587 indicando una correlacion
positiva moderada entre la dimension y la variable infiriéndose la existencia de una
relacion significativa, del mismo modo se observa un valor de significancia = 0,00 <

0,05 por ello se valida la hipétesis alterna y se desestima la nula.
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V. DISCUSION

En esta parte, se confrontan los hallazgos obtenidos de esta investigacion
con los antecedentes y teorias que dan sostenimiento a la misma, de igual modo
se contrastd la estadistica descriptiva de las variables evaluacion formativa y
aprendizaje autobnomo, asi como también la comparacion de los resultados
inferenciales con la hipotesis planteada, las mismas que dieron respuesta a los
objetivos propuestos en la presente indagacion.

Respecto al objetivo general: En cuanto al nivel de la evaluacion formativa
se pudo observar que del total de la muestra el 92% esté en el nivel alto, el 8% en
el medio y ninguno en el bajo, resultados que difieren a los obtenidos por Bello
(2021) quien hall6 en sus resultados que el 62% se encontraba en un nivel bajo, el
30% en el medio y el 8% en el alto, por otro lado también son diferentes a los que
obtuvo Bustinza (2021) evaluacion formativa ElI 60% en un nivel moderado, el
37,78% en el bajo y solo el 2,22% en el alto.

En lo que respecta a la variable aprendizaje autonomo, el 92% esta en un
nivel alto y solamente el 8% en el medio, no encontrdndose alguno que se
encuentre en el nivel bajo, resultados semejantes a los obtenidos por Lechiga
(2021) quien presento que el 78,9% se ubico en un nivel alto y el 21,1% en el medio,
de otro lado difieren a los resultado obtenidos por Bustinza (2021) quien hallo para
el aprendizaje autbnomo resultados de 54,37% en un nivel moderado, el 37,86%
en el bajoy el 7,77% en el alto.

Pues se deduce que el aprendizaje autbnomo es la interaccién en la que el
estudiante auto gestione su aprendizaje y tome conciencia en sus ciclos
socioemocionales e intelectuales. Accion que se denomina metacognicion. La
instruccion para esta circunstancia esta dispuesta para el desarrollo de los
estudiantes que estan centrados en resolver fragmentos explicitos de su mismo
aprendizaje, mas no solamente el abordaje de una determinada tarea, vale decir,
direccionando al estudiante al abordaje, a la auditoria, a la planificaciéon, al control
y a la evaluacién de su propio aprendizaje.

Respecto a la dimension autorregulacion, el 100% se halla en un nivel alto,
resultados que difieren a los obtenidos por Lechuga (2021) donde el 77,2% se

hallaba en un nivel alto y el 22,8% en el medio, pues esta dimension es la que

26



exterioriza que el aprendizaje de manera independiente depende de ciclos que
anticipen, que el educando sea consciente de la virtud de sus aprendizajes,
apreciando acerca del como le esta yendo y finalmente autorregular su accionar

Referente a la dimensidn recursos y estrategias el 84% se localiza en un
nivel alto, y el 16% en el medio, hallazgos que guardan similitud a los de Lechuga
(2021) quien obtuvo que el 76,4% se ubicara en el nivel alto y el 23,6% en el medio,
siendo importante esta dimensién porque dice que para ser autbnomo en su
aprendizaje se requieren de recursos y estrategias dependientes de metas y tareas
concretas.

En lo que concierne a la dimensién procesos metacognitivos el 84% se
localiza en un nivel alto y el 16 % en el medio, similares resultados a los obtenidos
por Lechuga (2021) donde el 70,7% se hallaba en un nivel alto y el 29,3% en el
medio. Siendo relevante porque es la reflexibn acerca del propio accionar,
adicionando la planificacion, el monitoreo de acciones y la evaluacion lo hace
consciente de sus limitaciones y aptitudes; iv) responsabilidad, se da cuando el
mismo estudiante es protagoniza en el proceso y es responsable de su aprendizaje,
tomando sus decisiones, controlando y participando de diversas actividades
académicas que encaminan su aprendizaje.

Deduciendo que la evaluacion es un elemento importante dentro de la
instruccion integral del educando, la misma que no cuantifica los aprendizajes y que
mas bien ofrece un nivel de maxima comprension concerniente a los procesos que
realiza para su aprendizaje dotando de herramientas necesarias para adquirir los
aprendizajes de forma dindmica. En consecuencia de ello, los mecanismos de
formacion pedagégica son los que permiten a los docentes realizar su
autoevaluacion de manera constante y destacar el rol que asumen en el quehacer
educativo, que le permite tener un vinculo clave con el estudiante que favorezcan
el logro educativo de alto nivel, permitiendo el desarrollo de una gestion calificada
y eficiente en el centro educativo.

De otro lado se determiné que hay una significativa correlacién entre la
evaluacion formativa y el aprendizaje autbnomo, y que al analizar inferencialmente
haciendo empleo del estadistico Rho de Spearman se consiguio un resultado igual
a 0,790 precisando una correlaciéon positiva alta y una significancia = 0,00, siendo

menor a 0,05, aprobandose la hipoétesis alterna propuesta, resultados que son
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similares a los que obtuvo Ramirez (2020) quien al hallar e estadistico de
correlacion Rho de Spearman = 0,724 y una significancia de 0,00, del mismo modo
estos resultados guardan similitud con los de Prado (2019) quien presento como
valor de correlacién de Spearman = 0.848 y un p valor = 0.00 concluyendo una
positiva y directa relacion entre sus variables, de otro lado se tiene también los
resultados de Salazar (2018) quien obtuvo sus resultados de rho Spearman=0,981.
El estudio se realizé en 225 estudiantes escogidos de manera aleatoria a los que
les aplico las encuestas para la medicidn de las variables. Haciendo hincapié en
que la evaluacion formativa conduce al estudiante al desarrollo de competencias
cognitivas adicionalmente de las afectivas, emocionales vy valorativas
direccionandolos a un entorno de empatia frente a sucesos que se presente en su
diario vivir.

Concerniente al objetivo especifico 1. Establecer la relacion entre la
dimension procesual y el aprendizaje autbnomo, acerca del nivel de la dimension
procesual, se visibiliza que el 56% esta en un nivel alto y el 44% en el medio,
resultados diferentes a los que obtuvo Ramirez (2020) el 70% se ubicaba en un
nivel bajo, el 25% en el alto y el 5% en el medio. Por lo tanto esta dimension es la
que se realiza en el transcurso del aprendizaje no siendo el complemento final, mas
bien permitiendo la participacion de los protagonistas de la ensefianza posibilitando
la autoevaluacion y coevaluacion, la que promueve de manera constante la
evaluacion de las metas propuestas y criterios con los que se evaluaran a los
estudiantes. Posibilita la evaluacion constante en funcion de los datos que se
recogieron durante este proceso continuo de reflexion basado en los datos
recogidos mediante instrumentos estratégicos.

De otra parte al aplicar el estadistico de correlacibn Rho de Spearman un
resultado de 0,820 denotando una correlacion significativa positiva alta y una
significancia igual a 0,00, valores que se toman en cuenta para aceptar hipotesis
alterna propuesta en el estudio y reafirmar la relacibn que existente entre la
dimensién y la variable. Argumentandose que al realizarse en el transcurso del
aprendizaje no siendo el complemento final, permite la participacion de los
protagonistas de la ensefianza posibilitando la autoevaluacion y coevaluacion, la
gue promueve de manera constante la evaluacién de las metas propuestas y

criterios con los que se evaluaran a los estudiantes, posibilitando la evaluacion
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constante en funcion de los datos que son recogidos en el proceso de continuo de
reflexion mediante instrumentos estratégicos.

Respecto al objetivo especifico 2: Identificar la relacion entre la dimension
retroalimentadora y el aprendizaje autbnomo, se observa que el nivel de la
dimension retroalimentadora, el 98% se ubico en el nivel alto y solo el 2% en el
medio, estos resultados son diferentes a los de Ramirez (2020) quien presento que
el 70% de patrticipantes se hallaron en el nivel bajo, el 20% en el alto y el 10% en
el medio, pues esta evaluacion es la que durante el acto didactico propicia el
mejoramiento de puntos negativos. En tal contexto Hortiguela et al. (2018) definen
que es la funcién mas importante en la ejecucién de la evaluacion formativa, la
informacion oportuna de los productos para que el aprendizaje sea significativo.
Esta evaluacion influye en el desempefio del estudiante, al mismo tiempo impacta
en los resultados esperados del estudiante, siendo también importante porque
proporciona herramientas necesarias para cada estudiante. Al mismo tiempo Ruiz
y Pachano (como se cité en Ramirez, 2020) manifestaron que los estudiantes que
realizaron un proceso de retroalimentacion, aplicaron sus propias estrategias de
aprendizaje.

De otro lado al realizar la aplicacion del coeficiente de correlacion de
Spearman se obtuvo un resultado igual a 0,504 denotando una significativa
correlacion positiva moderada con una significancia igual a 0,00, valores que
validan la hipétesis alterna propuesta en el estudio y ratifican la relacion que
existente entre la dimension y la variable. Pues este tipo de evaluacién se puede
observar en el transcurso del desarrollo de clases realizadas por el docente,
permitiendo a la vez efectuar cambios en la planificacién acorde a las necesidades
del estudiantado.

Y en cuanto al objetivo especifico 3: Indagar la relacion entre la dimension
reguladora y el aprendizaje autbnomo, se observo que en el nivel de la dimension
reguladora, el 32% se halla en un nivel alto, el 50% en el medio y el 18% en el bajo,
estos resultados también difieren a los de Ramirez (2020) quien presentd un 68,3%
en el nivel bajo, el 20% en el alto y el 11,7% en el medio, siendo este tipo de
evaluacion el que se puede observar en el transcurso del desarrollo de clases
realizadas por el docente, permitiendo a la vez efectuar cambios en la planificacion

acorde a las necesidades del estudiantado. Por consiguiente, se puede referir que
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este proceso es de gran importancia para el proceso del aprendizaje ya que
favorece la efectividad de los aprendizajes, permitiendo al maestro manejar las
actividades en el curso de las sesiones de clase. De igual forma, Gallardo et al.
(Como se citd en Ramirez, 2020) indicaron que un proceso dinamico tiene el
propdsito de ubicar los puntos débiles en el proceso de ensefianza donde al
someter el estadistico de correlacion de Spearman se tuvo por resultado 0,587
demostrando una significativa correlacion positiva moderada y una significancia
igual a 0,00, valores por los que se valida la hipotesis y se ratifica la relacion que
existente entre la dimensién y la variable. Entendiéndose que es la funcion mas
importante de la evaluacion formativa, la informacién oportuna de los productos
para que el aprendizaje sea significativo. Esta evaluacion influye en el desempefio
del estudiante, al mismo tiempo impacta en los resultados esperados del
estudiante, siendo también importante porque proporciona herramientas
necesarias para cada estudiante. Al mismo tiempo Ruiz y Pachano (como se citd
en Ramirez, 2020) manifestaron que los estudiantes que realizaron un proceso de
retroalimentacion, aplicaron sus propias estrategias de aprendizaje.

De otra parte el estudio se sostuvo de la teoria de Piaget (como se cité en
Rodriguez, 2019) donde refirid que el conocimiento humano es una composicion
de capacidades adaptables, es una habilidad para la clarificacidén y retratamiento
de las construcciones del pensamiento desde una vision integral, ayudando a
avanzar a la persona para ajustarse al mundo. Para Piaget, la informacion viene a
ser resultado de la contribucion de la persona y el articulo, vale manifestar, que la
informacion no esta existente en el articulo, ni en la persona, mas bien se ubica en
la participacion de ambos. De esta manera, el aprendizaje es impartido por la etapa
del avance que atraviesa la informacion. Siendo una de las razones mas
importantes en los esquemas de los maestros y directivos del centro educativo.

Por lo que se puntualiza que la evaluacion formativa favorece el desarrollo
del proceso de ensefianza y aprendizaje autonomo en los educandos, asi como
también promueve la interrelacion entre el docente y el estudiante, por lo que es de
suma importancia aplicar la evaluacion formativa, la misma que aparte de mejorar
el aprendizaje del educando, se le alcanza sugerencias y orientaciones, ademas de
brindarle acompafamiento de manera oportuna, logrando desarrollar en el alumno

el logro del aprendizaje y su autonomia.
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En consecuencia la presente investigacion ha permitido continuar con el
aporte de informacion al desarrollo de la educacion, con la finalidad de seguir
investigando e incrementando conocimientos, asi como también dar pie a
investigaciones futuras concerniente al aprendizaje autonomo y la evaluacion
formativa, los mismos que posibilitaran el fortalecimiento y enriquecimiento del
proceso ensefianza aprendizaje.

Y finalmente se argumenta que se debe centrar la mirada en la relevancia
de promover y desempenfiar la evaluacion formativa debido a que se encuentra
entrelazada con el aprendizaje autonomo del educando, infiriendo que si la
evaluacion formativa es buena, obtendremos como resultado el logro de los

aprendizajes del estudiante y a su vez el desarrollo de su autonomia.
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VI. CONCLUSIONES

Se determind la relacion entre la evaluacion formativa y el aprendizaje
auténomo, con un resultado de Rho de Spearman = 0,790 y una
significancia igual a 0,00, siendo menor a 0,05, infiriéndose una

significativa correlacion alta entre las dos variables.

Se determind la relacion entre la dimension procesual y el aprendizaje
auténomo, con un resultado de Rho de Spearman = 0,820 y una
significancia igual a 0,00 siendo menor a 0,05, infiriéndose una

significativa correlacion alta entre la dimension y la variable.

Se determind la relacion entre la dimension retroalimentadora y el
aprendizaje autbnomo, con un Rho de Spearman = 0,504 y una
significancia igual a 0,00 siendo menor a 0,05, infiriéndose una

significativa correlacion moderada entre la dimension y la variable.

Se determiné la relacién entre la dimensién reguladora y el aprendizaje
autébnomo, con un Rho de Spearman = 0,587 y una significancia igual a
0,00 siendo menor a 0,05, infiriéndose una significativa correlacion

moderada entre la dimension y la variable.
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1.

4.

VIl. RECOMENDACIONES

A las autoridades y funcionarios del Ministerio de Educacién
implementar un programa de capacitacion en evaluacién formativa,
para todos los profesionales de la docencia a nivel nacional, con la
finalidad de afianzar su puesta en practica y conseguir el logro de los
aprendizajes de los educandos.

A la unidad de gestidén educativa local de Oxapampa, propiciar en los
docentes el fomento del aprendizaje autonomo de los estudiantes a

través de los diagndsticos que se obtengan en la evaluacion formativa.

A los maestros del nivel inicial de la institucién educativa de Oxapampa
aplicar de manera permanente la evaluacién formativa, para lograr que
los educandos tengan la capacidad de poder sintetizar distintas

definiciones poder sustentar de manera adecuada sus resultados.

A los futuros investigadores, realizar investigaciones con mayor
especificidad de la evaluacién formativa y al aprendizaje autbnomo, que
permitan obtener diagnodsticos a mayor profundidad y alcanzar

propuestas de mejora que sirvan de modelo para su aplicacion.
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Anexo 1. Matriz de consistencia

Titulo: Evaluacién formativa y aprendizaje autbnomo en estudiantes del I ciclo, nivel inicial en una institucién educativa de Oxapampa, 2022

Problema general

Objetivo general

Hipodtesis general

VARIABLES

¢ Qué relacion existe entre la
evaluacién formativa y el
aprendizaje auténomo en
estudiantes del Il ciclo, nivel
inicial en una institucién
educativa de Oxapampa,
2022?

Determinar la relacion entre
la evaluaciéon formativa y el
aprendizaje autbnomo en
estudiantes del Il ciclo, nivel
inicial en una institucion
educativa de Oxapampa,
2022.

Existe relacion significativa
entre la evaluacion formativa y
el aprendizaje autbnomo en
estudiantes del Il ciclo, nivel
inicial en una institucion
educativa de Oxapampa, 2022.

V 1: Evaluacién formativa
Es el proceso que cambia la forma de pensar y el comportamiento del estudiante, ayuda
a disminuir la brecha entre el inicio y la meta del aprendizaje, mejora el proceso de
motivacion del aprendizaje, potenciando a la vez el autoestima del estudiante, profesor
y directivo, de tal manera que incrementan las practicas reflexivas del docente y mejora
del proceso de ensefianza (Anijovich, 2019, p.6).

Problemas especificos Objetivos especificos Hipotesis especificas Dimensiones Indicadores ftems Escalay Niveles
valores y rangos
1. ¢Cualeslarelaciobndela | 1. Establecer la relacion | 1. Existe relacion significativa Procesual Recopilacion de la Dicotémica Alto
dimension procesual y el entre la  dimensién entre la dimension informacion Medio
aprendizaje autbnomo en procesual y el procesual y el aprendizaje Comparacion de la Correcto Bajo
estudiantes del Il ciclo, aprendizaje autbnomo en auténomo en estudiantes informacion 1-4 Q)
nivel inicial en una estudiantes del Il ciclo, del Il ciclo, nivel inicial en Toma de decisiones Incorrecto
institucion educativa de nivel inicial en una una institucion educativa basada en la evaluacion ()]
Oxapampa, 20227 institucion educativa de de Oxapampa, 2022. Toma de decisiones
Oxapampa, 2022. basada en los resultados
2. Existe relacion significativa | Retroalimentadora Modificacién de la brecha
2. ¢Cuéleslarelaciéndela | 2. Identificar la relacion entre la dimensién de aprendizaje
dimensién entre la dimensién retroalimentadora y el Informacioén sobre la
retroalimentadora y el retroalimentadora y el aprendizaje auténomo en incidencia de los
aprendizaje autbnomo en aprendizaje autbnomo en estudiantes del Il ciclo, aprendizajes 5-9

estudiantes del Il ciclo,
nivel inicial en una
instituciéon educativa de
Oxapampa, 20227

estudiantes del Il ciclo,
nivel inicial en una
institucion educativa de
Oxapampa, 2022.

nivel inicial en una
institucion educativa de
Oxapampa, 2022.

Presentacion dispersa de
los elementos informativos
Insistencia del trabajo de
los estudiantes en hechos
externos




3. ¢Cudl es larelacion de la
dimensién reguladora y
el aprendizaje auténomo
en estudiantes del I
ciclo, nivel inicial en una
institucion educativa de
Oxapampa, 20227

3. Indagar la relacién entre

la dimension reguladora
aprendizaje
autonomo en estudiantes
Il ciclo, nivel inicial en
una institucion educativa

y el

de Oxapampa, 2022.

entre la

de Oxapampa, 2022.

Existe relacion significativa
dimensién
reguladora y el aprendizaje
autbnomo en estudiantes
del Il ciclo, nivel inicial en
una instituciéon educativa

Reguladora - Interaccién entre docentes
y alumnos.

- Relacion entre estudiantes
y el uso de materiales de
autorregulacion.

- Ajuste retrospectivo para
verificar el alcance de
metas

- Supervision activa

- Valoracion constante

10-15

V 2: Aprendizaje autbnomo

Es el proceso en el que el estudiante realiza el autocontrol de su aprendizaje, le presta
importancia, utilizando los procedimientos y activos para realizar los ciclos
metacognitivos, socioemocionales e intelectuales que le permitan captar, siendo
responsablemente conscientes en la toma de sus decisiones, Cércel (2016).

Dimensiones Indicadores ftems Escalay Niveles
valores y rangos
Autorregulacion | - Proceso de anticipacion. Dicotomica Alto
- Toma de conciencia de la Medio
calidad del aprendizaje. Correcto Bajo
- Reflexiona sobre su 1-5 (D)
proceso de aprendizaje. Incorrecto
Recursos y - Estrategias de (0)
estrategias aprendizaje. 6-10
- Recursos y materiales.
Procesos - Autoplanificacion. 11-15
metacognitivos - Automonitoreo.
- Autoevaluacion.
Tipo y disefio de Poblacion y muestra Técnicas e instrumentos Estadistica
investigacion
Enfoque: cuantitativo Poblacion: 50 estudiantes V1: Evaluacién formativa Descriptiva:

Tipo: bésica

Nivel: descriptivo -
correlacional

Disefio: No experimental
transversal.

Tipo de muestreo: No
probabilistico censal
Tamafio de muestra: 50
estudiantes

Técnica: observacion
Instrumento: ficha de
observacion

V2: Aprendizaje autbnomo
Técnica: observacion
Instrumento: ficha de
observacion

Se realizara la descripcion y andlisis de las variables evaluacién formativa y aprendizaje
auténomo.

Inferencial:

El andlisis y la interpretacidn de los resultados se realizardn haciendo uso del estadistico
de correlacion Rho de Spearman con los cuales se probaran las hipétesis planteadas y
daran las respuestas a los objetivos del estudio de investigacion.




Anexo 2. Tabla de operacionalizacién de variables

directivo, de tal manera que
incrementan las practicas
reflexivas del docente vy
mejora del proceso de
ensefianza (Anijovich, 2019,

p.6).

indicadores y un
total de 15 items.

Insistencia del trabajo de los estudiantes en
hechos externos

Reguladora

Interaccion entre docentes y alumnos.
Relacion entre estudiantes y el uso de
materiales de autorregulacion.

Ajuste retrospectivo para verificar el alcance
de metas

Supervision activa

Valoracion constante

Variable Definicién conceptual Definicion Dimensiones Indicadores Escala
operacional

Es el proceso que cambia la | La evaluacion Recopilacion de la informacion

forma de pensar y el | formativa para su Comparacion de la informacion

comportamiento del | medicion estuvo Procesual Toma de decisiones basada en la evaluacion

estudiante, ayuda a disminuir | constituida por tres Toma de decisiones basada en los

la brecha entre el inicio y la | dimensiones, la resultados

meta del aprendizaje, mejora | procesual, la Modificacion de la brecha de aprendizaje

el proceso de motivacion del | retroalimentadora y Informacién sobre la incidencia de los

aprendizaje, potenciando a la | la reguladora las | Retroalimentadora aprendizajes Dicotémica
Evaluacion vez el autoestima del | cuales estuvieron Presentacion dispersa de los elementos Correcto =1
formativa estudiante, profesor y | constituidas por 13 informativos Incorrecto =0

Aprendizaje
Auténomo

Es el proceso en el que el

estudiante realiza el
autocontrol de su
aprendizaje, le presta

importancia, utilizando los
procedimientos y activos para
realizar los ciclos
metacognitivos,

socioemocionales e
intelectuales que le permitan
captar, siendo

responsablemente
conscientes en la toma de
sus decisiones, Carcel (2016)

El aprendizaje
autbnomo para su
medicion estuvo
constituida por tres

dimensiones, la
autorregulacion, los
recursos y
estrategias y los
procesos

metacognitivos, las
cuales estuvieron

constituidas por 8
indicadores y un
total de 15 items.

Autorregulacion

Proceso de anticipacion.

Toma de conciencia de la calidad del
aprendizaje.

Reflexiona sobre su proceso de aprendizaje.

Recursos y
estrategias

Estrategias de aprendizaje.
Recursos y materiales.

Procesos
metacognitivos

Autoplanificacion.
Automonitoreo.
Autoevaluacion.

Dicotomica
Correcto=1
Incor
recto=0




Anexo 3. Instrumentos de recoleccion de datos

FICHA DE OBSERVACION DE EVALUACION FORMATIVA

Dirigido a . Estudiantes del Il ciclo, nivel inicial en una institucibn educativa de
Oxapampa, 2022.

Tiempo : 30 minutos

Fecha : 03 de noviembre de 2022

Nota : Todos los datos que se obtengan de la presente ficha de observacion seran

confidenciales para uso exclusivo de la investigacion. Para lo cual se le
solicita leer con cuidado los items y marcar con una (x) en el recuadro que
corresponda de acuerdo a la escala siguiente.

Escala valorativa
Categoria Correcto Incorrecto
Opcidn C [
Puntaje 1 0

V 1: EVALUACION FORMATIVA

DIMENSIONES ITEMS ESCALA
C I

1. El nifio (a) responde a las preguntas planteadas dando
a conocer el aprendizaje logrado durante las sesiones.

2. El nifio consigue un logro diferenciado del aprendizaje

Procesual de la sesion, de lo que sabia al inicio con el logro del
aprendizaje final.

3. El nifio (a) tiene conocimiento de los logros de
aprendizaje que se va adquiriendo durante la sesion.

4. EIl nifio tiene conocimiento de sus notas finales y
reflexiona de las mismas.

5. El nifio (a) tiene conocimiento del logro obtenido
reflexionando sus progresos, falencias.

6. El nifio (a) realiza preguntas durante el desarrollo de la
sesion de manera interactiva.

7. Elnifio (a) participa en la lluvia de ideas y en actividades
e innovacién para promover estrategias nuevas de
aprendizaje.

8. Elnifio (a) logra un cambio actitudinal y comportamental
al comunicar el logro del aprendizaje alcanzado.

9. El nifio (a) hace preguntas para absolver sus dudas y
plantear nuevos retos.

10. El nifio (a) refuerza su aprendizaje en asamblea al
culminar la sesion de clase.

11. El nifio (a) responde al acompafiamiento para reforzar
sus progresos y dificultades al realizar el seguimiento
activo de sus aprendizajes.

12. El nifio (a) se adecua a las actividades ante un
imprevisto que se presente en clases.

13. El nifio (a) logra su aprendizaje propuesto al combinar
distintos recursos educativos para alcanzar el logro de
aprendizaje propuesto.

14. El nifio (a) es evaluado al inicio en el proceso y salida.

15. El nifio (a) consigue logros favorables en la evaluacién
de inicio, proceso y salida.

Retroalimentadora

Reguladora




FICHA DE OBSERVACION DE APRENDIZAJE AUTONOMO

Dirigido a . Estudiantes del Il ciclo, nivel inicial en una institucion educativa de
Oxapampa, 2022.

Tiempo : 30 minutos
Fecha : 03 de noviembre de 2022
Nota : Todos los datos que se obtengan de la presente ficha de observacion seran

confidenciales para uso exclusivo de la investigacion. Para lo cual se le
solicita leer con cuidado los items y marcar con una (x) en el recuadro que
corresponda de acuerdo a la escala siguiente.

Escala valorativa
Categoria Correcto Incorrecto
Opcion C I
Puntaje 1 0

V 2: APRENDIZAJE AUTONOMO

ESCALA

DIMENSIONES ITEMS C T

1. El nifio (a) consigue conocimientos por si mismo al
realizar las actividades de aprendizaje.

2. Elnifio (a) valora su avance y dificultad que presenta en
su aprendizaje.

Autorregulacion 37 El nifio (a) mejora la comprension de las sesiones al
sugerir estrategias externas.

4. ElI nifio (a) utliza espacios tranquilos para su
aprendizaje.

5. Elnifio (a) entiende que el manejo de sus emociones en
el proceso de su aprendizaje es importante.

6. El nifio (a) selecciona y organiza actividades de
aprendizaje de acuerdo a su interés.

7. Alrealizar una actividad el nifio (a) se asegura de tener
el material adecuado para su desarrollo.

Recursos y 8. El nifio (a) organiza sus actividades complejas,
estrategias dividiéndolas en actividades pequefias.

9. El nifio (a) conoce y sabe el funcionamiento de los
recursos educativos que se le alcanza para realizar una
actividad.

10. El nifio (a) hace uso de las herramientas virtuales
durante su aprendizaje.

11. El nifio (a) busca apoyo de herramientas externas
cuando se le dificulta el logro de su aprendizaje.

12. El nifio (a) cambia la estrategia de aprendizaje si
Procesos : . . .
considera que no es efectiva la que viene aplicando.

metacognitivos 13. El nifio (a) analiza la dificultad de sus actividades con el
fin de ejecutarlas.

14. El nifio (a) centra su atencion en los propositos de cada
actividad.

15. El nifio (a) reconoce el logro de sus aprendizajes.




Anexo 4. Validacion de instrumentos

CERTIFICADO DE VALIDEZ DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE EVALUACION FORMATIVA

' DIMENSIONES | items Pertinencia Relevancia Claridad Sugerencias
1 2

Procesual Si No | Si [ No | Si | No

1 | El nifio (a) responde a las preguntas planteadas dando a conocer el aprendizaje X X X
logrado durante las sesiones.

2 | El nifio consigue un logro diferenciado del aprendizaje de la sesidn, de lo que sabia X X X
al inicio con el logro del aprendizaje final

3 | El nifio (a) tiene conocimiento de los logros de aprendizaje gque se va adquiriendo X X X
durante la sesidn.

4 | El nifio tiene conocimiento de sus notas finales y reflexiona de las mismas. X X X
Retroalimentadora Si No | Si [ No | Si | No

5 | El nifio (a) tiene conocimiento del logro obtenido reflexionando sus progresos, X X X
falencias.

6 | El nifio (a) realiza preqguntas durante el desarrollo de la sesidn de manera interactiva. X X X

T | El nifio (a) participa en la lluvia de ideas y en actividades e innovacién para promover X X X
estrategias nuevas de aprendizaje.

& | El nifio (a) logra un cambio actitudinal y comportamental al comunicar el logro del X X X
aprendizaje alcanzado.

9 | El nifio {(a) hace preguntas para absolver sus dudas y plantear nuevos retos. X X X
Reguladora Si No 5i | No S5i | No

10 | El nifio {a) refuerza su aprendizaje en asamblea al culminar la sesién de clase. X X X

11 | El nifio (a) responde al acompafamiento para reforzar sus progresos y dificultades X X X
al realizar el seguimiento activo de sus aprendizajes.

12 | El nifio (a) se adecua a las actividades ante un imprevisto que se presente en clases. X X X

13 | El nifio (a) logra su aprendizaje propuesto al combinar distintos recursos educativos X X X
para alcanzar el logro de aprendizaje propuesto.

14 | El nifio {a) es evaluado al inicio en el proceso y salida. X X X

15 | El nifio {a) consigue logros favorables en la evaluacién de inicio, proceso y salida. X X X

Observaciones (precisar si hay suficiencia):
Opinién de aplicabilidad: Aplicable [X]
Apellidos y nombres del juez validador. Dr. Flavio Ricarde Sanchez Ortiz

Especialidad del validador: Dr. en Educacidén

Aplicable después de corregir[ ]

IPertinencia: El item comesponde al concepto tednico formulado.

Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension especifica del constructo
iClaridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es concise, exacto y directo
Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimensidn

No aplicable [ ]

DNI: 23803533
— 77 =~ 27 de octubre de 2022.

Dasedhet( L —
= — 25

Validador

Dr_Flavio Ricardo Sanchez Ortiz
ORCID:; 0000-0002-6125-8916




$CERﬂFICADD DE VALIDEZ DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE APRENDIZAJE AUTONOMO

DIMEN SIONES / items Pertinencia Relevancia Claridad Sugerencias
1 2
Autorregulacion Si No | Si [ No | Si | No
1 | El nifio {a) consigue conocimientos por si mismo al realizar las actividades de X X X
aprendizaje.
2 | El nifio {a) valora su avance y dificultad que presenta en su aprendizaje. X X X
3 | El nifie (a) mejora la comprensién de las sesiones al sugerir estrategias externas. X X X
4 | El nifio (a) utiliza espacios tranquilos para su aprendizaje. X X X
5 | El nifio (a) entiende gue el manejo de sus emociones en el proceso de su aprendizaje
es importante.
Recursos y estrategias Si No | Si [ No | Si | No
& | Elnifio (a) selecciona y organiza actividades de aprendizaje de acuerdo a su interés. X X X
T | Al realizar una actividad el nifio (a) se asegura de tener el material adecuado para X X X
su desarrollo.
& | El nifio (a) organiza sus actividades complejas, dividiéndolas en actividades X X X
pequefias.
9 | El nifio (a) conoce y sabe el funcionamiento de los recursos educativos que se le X X X
alcanza para realizar una actividad.
10 | El nifio {a) hace uso de las herramientas virtuales durante su aprendizaje. X X X
Procesos metacognitives Si No Si | No Si | No
11 | El nifio {(a) busca apoyo de herramientas externas cuando se le dificulta el logro de X X X
su aprendizaje.
12 | El nifio (a) cambia la estrategia de aprendizaje si considera que no es efectiva la que X X X
viene aplicando.
13 | El nifie (a) analiza la dificultad de sus actividades con el fin de ejecutarlas. X X X
14 | El nifie (a) centra su atencion en los propositos de cada actividad. X X X
15 | El nifio {a) reconoce el logro de sus aprendizajes. X X X

Observaciones (precisar si hay suficiencia):

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [X] Aplicable después de corregir[ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Dr. Flavio Ricardo Sanchez Ortiz
Especialidad del validador: Dr. en Educacién

1Pertinencia: El item comesponde al concepto tedrico formulade.
IRelevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension especifica del construcio
iClaridad: Se entiende zin dificultad alguna el enunciado del item, ez conciso, exacto y directo

No aplicable [ ]

DNI: 23803533

—hal>

27 de octubre de 2022.

=

Dr. Flavio_:R_icardu- Sanchez Ortiz

ORCID: 0000-0002-6125-8916

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuanda los ftems planteados son suficientes para medir la dimensidn

Validador



CERTIFICADO DE VALIDEZ DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE EVALUACION FORMATIVA
DIMENSIONES | items Pertinencia Relevancia Claridad Sugerencias

1 .

Procesual Si Si Si
1 | El nifio {a) responde a las preguntas planteadas dando a conocer el aprendizaje X X X
logrado durante las sesiones.
2 | El nifio consigue un logro diferenciado del aprendizaje de la sesidn, de lo gque sabia X X X
al inicio con el logro del aprendizaje final.
3 | El nifio (a) tiene conocimiento de los logros de aprendizaje que se va adqguiriendo X X X
durante la sesidn.
4 | El nifio tiene conocimiento de sus notas finales y reflexiona de las mismas. X X X
Retroalimentadora Si No | Si | No | Si | No
5 | El nifio (a) tiene conocimiento del logro obtenido reflexionande sus progresos, X X X
falencias.
& | Elnifio (a) realiza preguntas durante el desarrollo de la sesidn de manera interactiva. X X X
7 | Elnifio {(a) participa en la lluvia de ideas y en actividades e innovacidn para promover | X X X
estrategias nuevas de aprendizaje.
& | El nifio (a) logra un cambio actitudinal y comportamental al comunicar el logro del X X X
aprendizaje alcanzado.
9 | El nifio {a) hace preguntas para absolver sus dudas y plantear nuevos retos. X X X
Reguladora Si No Si | No Si | No
10 | El nifio {(a) refuerza su aprendizaje en asamblea al culminar la sesidn de clase. X X X
11 | El nifio (a) responde al acompafiamiento para reforzar sus progresos y dificultades X X X
al realizar el seguimiento activo de sus aprendizajes.
12 | El nifio (a) se adecua a las actividades ante un imprevisto que se presente en clases. X X X
13 | El nifie (a) logra su aprendizaje propuesto al combinar distintos recursos educativos X X X
para alcanzar el logro de aprendizaje propuesto.
14 | El nifio {a) es evaluado al inicio en el proceso y salida. X X X
15 | El nifio {a) consigue logros favorables en la evaluacion de inicio, proceso v salida. X X X
Observaciones (precisar si hay suficiencia):
Opinién de aplicabilidad: Aplicable [X] Aplicable después de corregir[ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador: Dr. Hugo Enriquez Romero DNI: 23863530 /
Especialidad del validador: Dr. en Educacion 27 de octubre de 2022.
i
1Pertinencia: El item comesponde &l concepto tedrico formulado. /ﬁét i

Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension ezpecifica del constructo Dr H E' . R
iClaridad: Se entiende sin dificulizd alguna el enunciado del item, ez conciso, exacto y directo r- fugo tnriquez Romero
Mota: Suficiencia, s& dice suficiencia cuando los items plantsados son suficizntes para medir |3 dimenzidn ORCID: 0000-0002-5133-6909

Validador



CERTIFICADO DE VALIDEZ DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE APRENDIZAJE AUTONOMO

N° DIMENSIONES | items Pertinencia Relevancia Claridad Sugerencias
1 2

Autorregulacion Si No | 5i [ No | Si | No

1 | El nific {a) consigue conocimientos por si mismo al realizar las actividades de X X X
aprendizaje.

2 | El nifio {(a) valora su avance y dificultad que presenta en su aprendizaje. X X X

3 | El nifio (a) mejora la comprension de las sesiones al sugerir estrategias externas. X X X

4 | El nifio {a) utiliza espacios tranquilos para su aprendizaje. X X X

5 | Elnific (a) entiende que el manejo de sus emociones en el proceso de su aprendizaje
es importante.
Recursos y estrategias Si No | 5i [ No | Si | No

6 | El nifio (a) selecciona y organiza actividades de aprendizaje de acuerdo a su interés. X X X

T | Al realizar una actividad el nifio (a) se asegura de tener el material adecuado para X X X
su desarrollo.

& | El nifio (a) organiza sus actividades complejas, dividiéndolas en actividades X X X
pequefias.

9 | El nific (a) conoce y sabe el funcionamiento de los recursos educativos gue se le X X X
alcanza para realizar una actividad.

10 | El nifie (a) hace uso de las herramientas virfuales durante su aprendizaje. X X X
Procesos metacognitivos Si No 5i | No 5i | No

11 | El nifio {a) busca apoyo de herramientas externas cuando se le dificulta el logro de X X X
su aprendizaje.

12 | El nifio (a) cambia la estrategia de aprendizaje si considera que no es efectiva la que X X X
viene aplicando.

13 | El nifio {a) analiza la dificultad de sus actividades con el fin de ejecutarlas. X X X

14 | El nifio {a) centra su atencidn en los propésitos de cada actividad. X X X

15 | El nifio {(a) reconoce el logro de sus aprendizajes. X X X

Observaciones (precisar si hay suficiencia):

Opinion de aplicabilidad: Aplicable [X] Aplicable después de corregir[ ]

Apellidos y nombres del juez validador: Dr. Hugo Enriquez Romero

Especialidad del validador: Dr. en Educacion

1Pertinencia: El item comesponde al concepto tedrico formulade.

No aplicable [ ]

DNI: 23863530 /

27 de octubre de 2022.

Relevancia: El item ez apropiado para representar al componente o dimension ezpecifica del constructo
iClaridad: Se entiende zin dificultad alguna el enunciado del item, ez conciso, exacto y directo

/L{W"-"f-'
i
Ll

Dr. Hugo Iél"lriqueZ Romero

ORCID: 0000-0002-5133-5909

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuanda los ftems planteados son suficientes para medir la dimensidn

Validador




CERTIFICADO DE VALIDEZ DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE EVALUACION FORMATIVA

DIMENSIONES / items Pertinencia Relevancia Claridad Sugerencias
1 2
Procesual Si No | 8i | No | Si | No
1 | El nifio {(a) responde a las preguntas planteadas dando a conocer el aprendizaje X X X
logrado durante las sesiones.
2 | El nifio consigue un logre diferenciado del aprendizaje de la sesidn, de lo que sabia X X X
al inicio con el logro del aprendizaje final.
3 | El nifio (a) tiene conocimiento de los logros de aprendizaje que se va adquiriendo X X X
durante la sesidn.
4 | El nifio tiene conocimiente de sus notas finales y reflexiona de las mismas. X X X
Retroalimentadora Si No | Si | No | Si | No
5 | El nifio (a) tiene conocimiento del logro obtenido reflexionando sus progresos, X X X
falencias.
6 | Elnifio {(a) realiza preguntas durante el desarrollo de la sesién de manera interactiva. X X X
7 | Elnifio (a) participa en la lluvia de ideas y en actividades e innovacidn para promover | X X X
estrategias nuevas de aprendizaje.
8 | El nifio (a) logra un cambio actitudinal y comportamental al comunicar el logro del X X X
aprendizaje alcanzado.
9 | El nifio (a) hace preguntas para absolver sus dudas y plantear nuevos retos. X X X
Reguladora Si No Si | No Si [ No
10 | El nifie {a) refuerza su aprendizaje en asamblea al culminar la sesién de clase. X X X
11 | El nifio (a) responde al acompafiamiento para reforzar sus progresos y dificultades X X X
al realizar el seguimiento activo de sus aprendizajes.
12 | El nifio (a) se adecua a las actividades ante un imprevisto que se presente en clases. X X X
13 | El nifio (a) logra su aprendizaje propuesto al combinar distintos recursos educativos X X X
para alcanzar el logro de aprendizaje propuesto.
14 | El nifio {a) es evaluado al inicio en el proceso y salida. X X X
15 | El nifio {a) consigue logros favorables en la evaluacion de inicio, proceso y salida. X X X
Observaciones (precisar si hay suficiencia):
Opinion de aplicabilidad: Aplicable [X] Aplicable después de corregir[ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Dr. Edgar Enriquez Romero DNI: 23937242
Especialidad del validador: Dr. en Administracion de la Educacidn /; 27 de octubre de 2022
1Pertinencia: El item coresponde &l concepto tedrco formulado. /l t/l -
Relevancia: El item es apropiado para representar al components o dimensidn especifica del construcio Lt
HClaridad: Se entiende zin dificultad alguna el enunciado del item, es concizo, exacto v directo i )
Dr. Edgar Enriguez Romero
Mota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficentes para medir la dimension ORCIDr -0002- 0-0269

Validador



CERTIFICADO DE VALIDEZ DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE APRENDIZAJE AUTONOMO
DIMENSIONES | items Pertinencia Relevancia Claridad Sugerencias

1 2

Autorregulacion Si No | Si | No [ Si | No
1 El nifioc (a) consigue conocimientos por si mismo al realizar las actividades de X X X
aprendizaje.
2 | El nifio {a} valora su avance y dificultad que presenta en su aprendizaje. X X X
3 | El nifio {a) mejora la comprension de las sesiones al sugerir estrategias externas. X X X
4 | El nifio {a) utiliza espacios tranquilos para su aprendizaje. X X X
5 | Elnifio (a) entiende gue el manejo de sus emociones en el proceso de su aprendizaje
es importante.
Recursos y estrategias Si No | Si | No [ Si | No
6 | El nifio (a) selecciona y organiza actividades de aprendizaje de acuerdo a su interés. X X X
T | Al realizar una actividad el nifio (a) se asegura de tener el material adecuado para X X X
su desarrollo.
& | El nific (a) organiza sus actividades complejas, dividiéndolas en actividades X X X
pequeiias.
9 | El nifio {a) conoce y sabe el funcionamiento de los recursos educativos gue se le X X X
alcanza para realizar una actividad.
10 | El nifio {a) hace uso de las herramientas virtuales durante su aprendizaje. X X X
Procesos metacognitivos Si No Si [ No 5i | No
11 | El nifio (a) busca apoyo de herramientas externas cuando se le dificulta el logro de X X X
su aprendizaje.
12 | El nifio (a) cambia la estrategia de aprendizaje si considera que no es efectiva la que X X X
viene aplicando.
13 | El nifio (a) analiza la dificultad de sus actividades con el fin de ejecutarlas. X X X
14 | El nifio {a) centra su atencién en los propdsitos de cada actividad. X X X
15 | El nifio {a) reconoce el logro de sus aprendizajes. X X X
Observaciones (precisar si hay suficiencia):
Opinion de aplicabilidad: Aplicable [X] Aplicable después de corregir[ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Dr. Edgar Enriquez Romero DNI: 23937242
Especialidad del validador: Dr. en Administracion de la Educacidn 27 de octubre de 2022
1Pertinencia: El item coresponde &l concepto tedrco formulada. L v/j| o
IRelevancia: El item es apropiado para representar &l componente o dimension especifica del construcio =4 —C
IClaridad: Se entiende sin dificuliad alguna el enunciada del item, es conciso, exacto y directo ; |
Dr. E@_E;\Jqué'z&nem
Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ftems planteados son suficientes para medir |a dimensian ORCID: 0000-0002-4310-0269

Validador



Anexo 5. Consentimiento
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.5 UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO
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Consentimiento informado

La presente investigacion es conducida por la Maestrista Claudia Milagros
Ordofiez Salcedo, Estudiante de la Escuela de Posgrado de la Universidad Cesar
Vallejo, siendo el objetivo de mi investigacion: Determinar la relacion entre la
evaluacién formativa y el aprendizaje auténomo de los estudiantes del Il ciclo,
nivel inicial de una institucion educativa, Oxapampa, 2022.

Si Ud. Accede la participacién de su menor hijo, se le aplicara una ficha de
observacién mientras se realiza la sesién de clase, tomara aproximadamente
unos 20 min. sin perjudicar el desarrollo de su aprendizaje. La participacién de
este estudio es voluntaria. La informacién que se recoja sera estrictamente
confidencial siendo codificados mediante un niimero de identificacion por lo que
seran de forma anénima, por ultimo, solo sera utilizada para los propdsitos de
esta investigacion. Si tuviese duda alguna acerca de la investigacion puede

hacer las preguntas que requiera en cualquier momento.

De tener preguntas sobre su participacion en este estudio puede contactar a la
Lic. Claudia Milagros Ordofiez Salcedo, al teléfono 957392853 o correo

clamiorsa@gmail.com y Docente Asesor Mg. Aldo Lépez Kitano

Agradecida desde ya por su valioso aporte.

Atentamente "
w@

AUTORA
Claudia Milagros Ordofiez Salcedo
DNI:04341186

Yo, 4o ina /)’Mrly Ram S kva dh ne)racepto y preciso
haber sido informado/a respecto al propésito del estudio y sobre los aspectos

relacionados con la investigacion.




ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

ESCUELA DE POSGRADO
MAESTRIA EN EDUCACION

Declaratoria de Autenticidad del Asesor

Yo, LOPEZ KITANO ALDO ALFONSO, docente de la ESCUELA DE POSGRADO
MAESTRIA EN EDUCACION de la UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO SAC - LIMA
NORTE, asesor de Tesis titulada: "Evaluacion formativa y aprendizaje autbnomo en
estudiantes del Il ciclo, nivel inicial en una institucion educativa de Oxapampa,2022", cuyo
autor es ORDONEZ SALCEDO CLAUDIA MILAGROS, constato que la investigacion tiene
un indice de similitud de 16.00%, verificable en el reporte de originalidad del programa
Turnitin, el cual ha sido realizado sin filtros, ni exclusiones.

He revisado dicho reporte y concluyo que cada una de las coincidencias detectadas no
constituyen plagio. A mi leal saber y entender la Tesis cumple con todas las normas para
el uso de citas y referencias establecidas por la Universidad César Vallejo.

En tal sentido, asumo la responsabilidad que corresponda ante cualquier falsedad,
ocultamiento u omision tanto de los documentos como de informacion aportada, por lo
cual me someto a lo dispuesto en las normas académicas vigentes de la Universidad
César Vallejo.

LIMA, 30 de Diciembre del 2022

Apellidos y Nombres del Asesor: Firma

LOPEZ KITANO ALDO ALFONSO Firmado electrénicamente
DNI: 09754852 por: ALOPEZKI el 31-12-
ORCID: 0000-0002-2064-3201 2022 01:32:25

Caddigo documento Trilce: TRI - 0505718
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