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RESUMEN

El presente estudio de investigacion de tipo empirica con estrategia asociativa tuvo
como objetivo general comprobar el rol mediador de los comportamientos agresivos
en la relacion entre el estilo de crianza controlador y comunicativo de padre y madre
y los factores de la convivencia escolar: indisciplina y ajuste normativo. Para ello, se
aplicaron las escalas de Convivencia Escolar, Agresividad y el cuestionario de
Percepcion de estilos de crianza CRPBI — Abreviado en una muestra de 788
estudiantes de nivel primario cuyas edades oscilan entre los 9 a 12 afos,
seleccionados con un muestreo no probabilistico por conveniencia. Se obtiene como
resultados, que los comportamientos agresivos cumplen un papel mediador entre los
estilos de crianza comunicativo y controlador frente a los factores de indisciplina y
ajuste normativo como parte de la convivencia escolar. Con ello, se concluye en que

existe una relacién entre estas variables en un andlisis tanto de madre como de padre.

Palabras clave: crianza, papa, mama, conductas, educacion.
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ABSTRACT

The present empirical research study with associative strategy had the general
objective of verifying the mediating role of aggressive behaviors in the relationship
between the controlling and communicative parenting style of the father and mother
and the factors of school life: indiscipline and normative adjustment. For this, the
scales of School Coexistence, Aggression and the Perception of parenting styles
guestionnaire CRPBI - Abbreviated were applied in a sample of 788 primary level
students whose ages range from 9 to 12 years, selected with a non-probabilistic
sampling by convenience. It is obtained as results that aggressive behaviors play a
mediating role between the communicative and controlling parenting styles against the
factors of indiscipline and normative adjustment as part of school life. With this, it is
concluded that there is a relationship between these variables in an analysis of both
mother and father.

Keywords: parenting, dad, mom, behaviors, education.



INTRODUCCION

En el contexto educativo, la convivencia es aquel ambiente de paz y
armonia entre los integrantes que forman parte de la comunidad educativa,
esto, gracias a las practicas equitativas, inclusivas, participativas, didacticas
y de gestion (Fierro-Evans & Carbajal-Padilla, 2019). En ese sentido, es
importante que participen todos los miembros a fin de propiciar una cultura
de paz (Caballero, 2010).

Para lograr un buen ambiente de convivencia escolar es necesario
gue docentes y personal administrativo conozcan sobre el concepto integral
de calidad educativa que ofrecen (Aron et al., 2017), ya que actian como
entes reguladores en las relaciones sociales de los estudiantes, para que
puedan alcanzar habilidades sociales que refuercen su confianza (Bravo &
Herrera, 2011).

El desarrollo de habilidades les permite desenvolverse en los
diferentes contextos, pues es la escuela este lugar fundamental en el
desarrollo de los nifios al interactuar con los demas (Leon, 2018), por medio
de sus cualidades positivas, conceptos mentales y valores que traen desde

casa (Valdés-Morales et al., 2019).

Las escuelas son fundamentales en el desarrollo de los nifios, pues
es este el espacio en donde interactian con los demas y desarrollan

habilidades que les permiten desenvolverse en el contexto (Leon, 2018).

En consecuencia, la convivencia escolar positiva esta sujeta a las
diferentes actividades organizadas por la institucion, los lazos con
instituciones externas, las normas disciplinarias claras, las actividades

deportivas, culturales y recreativas (Rodriguez-Figueroa, 2021).



Los docentes como educadores deben actuar comprometidamente
contra actos de violencia, prejuicios y discriminaciones, a fin de contribuir a
una sana convivencia (Gutiérrez & Pérez, 2015; Pefa et al., 2017), asi
también, promover el trabajo en equipo, una comunicacién eficaz y
soluciones que ayuden a reparar el dafio ejercido de violencia hacia otros
(Fierro, 2012).

Los elementos negativos que se asocian a la convivencia escolar son
principalmente los problemas originados en las aulas, sin embargo, también
se consideran malas practicas docentes: la violencia ejercida por los
estudiantes y los conflictos familiares (Soto & Reyes, 2022), sociales y
personales, que deterioran la convivencia (Ramirez-Coronel et al., 2020;
Penalva, 2018).

En el Perd, entre septiembre del 2013 y diciembre del 2018, se emitio
el reporte de 26 285 casos de violencia en las instituciones educativas en la
plataforma SiseVe (Ministerio de Educacién, 2019). En la Libertad, el total
de hechos de violencia registrados entre septiembre del 2013 y abril del 2022
asciende a 41 502 (SiseVe, 2020), es decir, 15 217 casos mas del reporte
dado hasta el 2018, de escolares que sufren algun tipo de agresividad en las

escuelas.

Esta agresividad que es expresada a través de sus comportamientos,
inicia en el contexto familiar y aparecen desde los dos afios de edad
(Ramirez-Coronel et al.,, 2020). Es, por ende, que el entorno familiar
repercute en el desarrollo socioemocional de los nifios, mediante modelos,
normas, roles, valores, y las diferentes habilidades que se obtienen durante
la infancia (Cuervo, 2010).

Las decisiones que se adoptan durante la crianza no son ajenas a los
comportamientos y el desempefio de los hijos en un futuro (Lewin & Garcia,
2019), pues, estas costumbres, palabras, acciones y conductas pasan a ser
reproducidas en los diferentes ambientes en los que se desarrollan, como la

escuela (Martinez, 2014).



Los cambios e interacciones en los modelos de crianza pueden
afectar la salud mental y desarrollo del nifio, desencadenando patrones de
agresividad, baja autoestima y problemas de adaptacién (Cuervo, 2010). Los
estilos de crianza se consideran los principales determinantes en las

conductas socializadas y aprendidas de padres a hijos (Castillo et al., 2015).

A nivel nacional, en un trabajo realizado en Piura, se hallé que los
padres, mayormente, practican un estilo autoritario (llamadas de atencion),
mientras que el resto aplica un estilo democratico (afecto y comunicacion
asertiva) (Reyes, 2021), en Puno, Morales (2019) sefiala que el estilo
predominante es el democratico y como conducta agresiva solo se practica

la comunicacién verbal evidenciado en gritos y amenazas.

Entre otras investigaciones se demuestra que existe relacion
significativa en relacion al clima social familiar (Soriano, 2020), conflictos
conyugales y la disciplina fisica en la formacion de comportamientos
agresivos que alteran la convivencia escolar (Jiménez et al, 2019). De esta
forma, la convivencia escolar se ve alterada por los comportamientos
agresivos, los cuales, en su mayoria tienen una base en los estilos de crianza
que tuvieron los padres y madres. Por ende, se considera necesario precisar,
¢,Cual es el papel mediador de los comportamientos agresivos en la relacion
entre los estilos de crianza percibidos de padre y madre, y la convivencia

escolar en estudiantes de nivel primario?

A modo de justificacién, la investigacion busca conocer la influencia
de los comportamientos agresivos a través de los estilos de crianza en un
analisis de padre y madre por separado, y asi conocer sobre su repercusion
en la convivencia escolar, que pretende ser de interés e implementar
informacion en la comunidad cientifica como docentes, psicologos y
estudiantes interesados en las variables trabajadas. Ademés, a nivel
practico, permite ahondar en informacion que ayuda con la toma de

decisiones que fomenten los estilos de crianza saludables.



El objetivo general es comprobar el rol mediador de los
comportamientos agresivos en la relacion entre el estilo de crianza
controlador y comunicativo de padre y madre por separado y la convivencia
escolar de los factores indisciplina y ajuste normativo en estudiantes de nivel
primario. Como objetivos especificos, (1) Comprobar el rol mediador de la
agresion relacional entre el estilo de crianza comunicativo de padre y madre
por separado y la convivencia escolar del factor indisciplina en estudiantes
de nivel primario. (2) Comprobar el rol mediador de la agresion directa entre
el estilo de crianza comunicativo de padre y madre por separado y la
convivencia escolar del factor indisciplina en estudiantes de nivel primario.
(3) Comprobar el rol mediador de la agresion relacional entre el estilo de
crianza controlador de padre y madre por separado y la convivencia escolar
del factor indisciplina en estudiantes de nivel primario. (4) Comprobar el rol
mediador de la agresion directa entre el estilo de crianza controlador de
padre y madre por separado y la convivencia escolar del factor indisciplina
en estudiantes de nivel primario, (5) Comprobar el rol mediador de la
agresion relacional entre el estilo de crianza comunicativo de padre y madre
por separado y la convivencia escolar de la dimensién ajuste normativo en
estudiantes de nivel primario. (6) Comprobar el rol mediador de la agresion
directa entre el estilo de crianza comunicativo de padre y madre por
separado del ajuste normativo en la convivencia escolar en estudiantes de
nivel primario. (7) Comprobar el rol mediador de la agresion relacional entre
el estilo de crianza controlador de padre y madre por separado y la
convivencia escolar del factor ajuste normativo en estudiantes de nivel
primario. (8) Comprobar el rol mediador de la agresion directa entre el estilo
de crianza controlador de padre y madre por separado y la convivencia

escolar en relacion al ajuste normativo en estudiantes de nivel primario.



Por ultimo, se formula como Hipoétesis General: Los comportamientos
agresivos participan como variable mediadora en la relacion entre los estilos
de crianza controlador y comunicativo de padre y madre y la convivencia
escolar de los factores indisciplina y ajuste normativo. Como Hipétesis
Especifica 1: Los estudiantes de los padres que practiquen el estilo de
crianza comunicativo mostraran menores comportamientos agresivos en el
factor indisciplina de la convivencia escolar. Como Hipétesis Especifica 2: El
estilo controlador se relaciona negativamente con los comportamientos
agresivos en el factor de la convivencia escolar. Como Hipotesis Especifica
3: Los estudiantes de los padres que practiquen el estilo de crianza
comunicativo mostrardn menores comportamientos agresivos en la
dimension de ajuste normativo de la convivencia escolar. Como Hipotesis
Especifica 4: El estilo controlador se relaciona negativamente con los
comportamientos agresivos en la dimension de ajuste normativo de la

convivencia escolar.



MARCO TEORICO
La convivencia escolar es aquel proceso en el que los integrantes de

una comunidad educativa comparten y aprenden a convivir con los demas
(Pefialaza & Vega, 2019), por lo que, las relaciones sociales que se dan en
estos contextos se consideran de vital importancia para el bienestar de cada
estudiante (Cuadra et al., 2021).

Los modelos de la gestion de la convivencia hacen referencia al
punitivo, lo que enmarca reglas y normas derivadas de las consecuencias a
su incumplimiento. EI modelo relacional se caracteriza por las soluciones a
los problemas entre los involucrados, y, finalmente el integrado combina las
fuerzas de ambas que da como resultado el didlogo asertivo (Torrego &
Villaoslada, 2004).

Una de las teorias que se relaciona con la convivencia escolar, es la
propuesta por Vygotsky con su Teoria Sociocultural refiere al ser humano
como resultado del aprendizaje social, relaciones sociales y diferencias
culturales (Lucci, 2006). Dentro de sus aplicaciones practicas educativas
resalta la conexion entre pensamiento y lenguaje, considerado como la
fuente de interaccion del proceso social del ser humano (Carrera &
Mazzarella, 2001), lo que hace posible la convivencia escolar mediante la
solucion e intervencion de problemas (Canovas, 2009).

La teoria asumida, es la de la ldentidad Social (desde ahora TIS)
relacionada a la convivencia escolar propuesta por Turner y Tajfel en 1986
gue logro consolidar una explicacion a las relaciones intergrupales
(Etchezahar, 2014), y menciona que la identidad social de una persona se
constituye por la autoimagen que procede de los grupos sociales a los que
pertenece (Scandroglio et al., 2008).

El punto de partida central de la TIS es el impacto que tienen los
grupos sociales a partir de como se perciben b las personas a si mismasy a
los demas (Barreiro, 2018), ademas, de la categorizaciéon de los grupos
sociales, en el que las personas tienen conciencia de si mismos dentro del

grupo al que pertenecen, en el que poseen la misma identidad social,



definicion sobre quiénes son, y una visién de por qué se diferencian de otros
grupos (Canto & Moral, 2005).

Es bueno resaltar, que los comportamientos puros intergrupales o
interpersonales son poco probables para la TIS, pues se considera dificil el
encuentro de dos personas que solo estén definidas por sus caracteristicas
individuales o por su pertenencia determinada a un grupo social (Tajfel &
Turner, 1979).

Es por ello que, las diferentes caracteristicas de las personas influyen
dentro de la convivencia escolar, en donde los factores que se relacionan
para la obtencibn de una buena convivencia escolar son: la gestién
interpersonal positiva, que hace referencia a la interaccion de los docentes
con aquellos que conforman el ambiente educativo (docentes, estudiantes,
familias de estudiantes) y que puede repercutir en el aprendizaje (Elipe et
al., 2018; Gamal et al., 2018).

En ocasiones, la convivencia puede volverse hostil, por lo que la
victimizacion forma parte de otro de los factores relacionados a la buena
convivencia escolar, al hacer referencia a la percepcion de los estudiantes
sobre la violencia y los comportamientos negativos que pueden tener otros
estudiantes (Elipe et al., 2018), lo que afecta el apoyo que perciben de los
adultos (Villalobos-Parada et al., 2016).

La red social de pares, se refiere a las fortalezas en el desarrollo
socioemocional y personal de cada uno de los estudiantes (Elipe et al.,
2018), mientras que el ajuste normativo, refleja los comportamientos de los
estudiantes en relaciéon a las normas del aula y del colegio (Elipe et al., 2018).
La indisciplina, son las actitudes que muestran ante las normas de
convivencia (Elipe et al., 2018) que se ejercen para un buen ambiente

escolar.

Los docentes por su parte, son entes claves en el desarrollo de una
buena convivencia, en donde con su interés propician un ambiente saludable
para el desarrollo de las clases, por lo que, la apatia del docente forma parte

de los factores influyentes en la convivencia, la cual se ve reflejada por el



desinterés, injusticia y/o el débil manejo de la relaciébn entre docente y
estudiante (Elipe et al., 2018).

Cabe resaltar, que los estudiantes también pueden afectar la
convivencia, esto mediante conductas disruptivas, que interrumpen el
proceso de aprendizaje y ensefianza (Elipe et al., 2018), y la agresion que
pueden ejercer, la cual hace referencia al comportamiento hostil entre los
estudiantes (Elipe et al., 2018), manifestandose a nivel verbal, fisico y/o

psicoldgico (Cano-Echeverri & Vargas-Gonzéalez, 2018).

Estos actos violentos se caracterizan por ser comportamientos que se
enfocan en ocasionar dafios a otros (Jiménez et al, 2019; Pino-Juste, 2019;
Garcia et al, 2020), lo que da origen a distintos problemas sociales o
personales (Pino-Juste, 2019). Los comportamientos agresivos que se
muestran en el contexto escolar, especialmente entre comparieros, se
considera una de las formas de violencia mas frecuentes y son ocasionados

con el fin de causar dafo fisico, verbal y/o relacional (Garcia et al., 2020).

La agresion fisica es aquel ataque contra una persona en alguna parte
de su cuerpo (piernas, brazos), en el que se puede utilizar armas (revolver,
cuchillos) (Garcia, 2022). La agresion verbal es aquella que se utiliza con el
fin de dafar la salud mental, generar miedo, intimidar y/o amenazar (Tibana-
Rios et al., 2020), que causa problemas psicologicos, verglenza, humillacién
y sentimientos negativos sobre el yo (Garcia, 2022). La agresion relacional
es la que se genera de forma indirecta con la finalidad de causar dafio en

otras personas (Chacon-Cuberos et al., 2017).

Winnicott (1988) en su andlisis a la naturaleza humana comprende
que a medida que el adulto se desarrolla y desenvuelve en su entorno, existe
un punto de quiebre y esa es la nifiez, que tiene como base social el medio
familiar y sus interacciones, partiendo de ello su teoria de la agresividad. Asi
mismo, Morales (2019) sostiene que los nifios en su desarrollo biologico
tienen una fuerza vital, y estos actos agresivos pueden manifestarse si el
entorno en el que se desenvuelve se lo facilita. Cuando esto no sucede, el

nifio puede reaccionar con sumision y con dificultades para defenderse. En



ese sentido, las malas relaciones entre los padres contribuyen en el
comportamiento agresivo de los hijos por identificacion hacia ellos (Chagas,
2012).

Para Winnicott el origen de la agresividad, es esta relacion que tiene
una persona como respuesta ante ciertos estimulos, la cual forma parte de
la manifestacion primitiva del amor, pues en las primeras etapas de
desarrollo, el bebé patea y muerde el pezdén (Sociedad de psiquiatria y
neurologia de la infancia y adolescencia, 2020).

Existen factores que se encuentran relacionados a la agresividad en
los nifios, como lo menciona una investigacion realizada en Lima en donde
se determina a los videojuegos como principal influyente (Navarro & Ramos,
2020). Otros estudios realizados sobre la agresividad, concluyen que son los
modelos parentales agresivos los que contribuyen en las conductas
agresivas de los nifios (Lovera, 2018; Rodriguez-Rey & Cantero-Garcia,
2020).

Por lo que, es aqui, donde la familia tiene un rol fundamental, pues a
través de una buena crianza se busca evitar comportamientos inadecuados
(Rodiguez-Villamizar & Amaya-Castellanos, 2019). Estos comportamientos
predominantes que se dan la relacion de padres e hijos (Garcia & Peraltilla,
2019), e influyen en la formacion y disciplina durante su crecimiento (Adam,
2020) a través del desarrollo de creencias y valores (Narro, 2018), y son

llamados estilos de crianza (Garcia & Peraltilla, 2019).

Existen diferentes estilos de crianza, el comunicativo que se
caracteriza por escuchar ideas, opiniones, mantener un ambiente de
confianza y comprension, en el que se involucran los hijos y padres (Vera,
2021). El estilo hostil - rechazo, se caracteriza por conductas de histeria,
enfado, y rechazo hacia los hijos frente a comportamientos dentro del hogar
(Vera, 2021). El estilo controlador se caracteriza por dirigir y dominar a los
hijos para que realicen comportamientos especificos, a través del exceso de

reglas y normas dentro del hogar (Vera, 2021).



El estilo permisivo es aquel en el que se establecen reglas que se
discuten con los hijos, pero no se vigila su cumplimiento, pues no son
controladores ni exigentes (Duarte-Rico et al. 2016), los hijos actian con
libertad y tienen la facultad de tomar decisiones que no les corresponde
(Vera, 2021). Aquellos que son criados bajo este tipo de estilo suelen ser
inmaduros e incapaces de controlar sus impulsos, y con poca persistencia

en sus deberes (Duarte-Rico et al. 2016).

El estilo sobreprotector se caracteriza por el control permanente de
los comportamientos del hijo, con una exagerada cercania que comprende
dialogos entrometidos, excesivos e inadecuados (Rueda, 2017), que
generan disgustos (Vera, 2021). El estilo negligente es aquel en el que los
padres presentan escaso control hacia las conductas que realizan los hijos,
pues no colocan limites por el poco o ninglin compromiso en su rol como
padres (Velarde & Ramirez, 2017).

De esta manera, los entornos familiares que se caracterizan por ser
violentos presentan mayor predisposicion a desarrollar comportamientos
agresivos en la escuela (Sanchez et al, 2019), pues estos entornos, pueden
causar dafios psicologicos que perturban la relacion tanto dentro como fuera
del hogar (Garcia et al, 2016).

A nivel internacional en estudios realizados, se menciona que los
padres de aquellos nifios que presentan comportamientos agresivos
predominan el estilo de crianza autoritario (Ibarra et al, 2019; Pérez et al,
2019), mientras que, los estilos de crianza negligente y permisivo no dan
origen al desarrollo de comportamientos prosociales y/o agresivos (Pérez et
al, 2019). Esto afecta el aprendizaje de los nifios, y origina problemas en el
clima escolar, que se ve caracterizado por agresiones fisicas, verbales y

psicolégicas (Carrascal, 2018).

A nivel nacional, se determina que la crianza y educacion de los
padres a los hijos, influira significativamente en los comportamientos que
desarrollen en otros contextos, adoptando o no las conductas que se

observen en casa (Kilimajer, 2018). Es asi que, existe relacion entre las
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conductas agresivas y los estilos de crianza, especialmente con el estilo
autoritario (Balderén, 2017) y ambivalentes Garcia et al, 2016).

En esa misma linea, la aparicibn de conductas disruptivas suele
manifestarse en edades tempranas de escolaridad, influenciado por las
pautas de crianza que es el principal medio de formacién entre las actitudes
comportamentales y emocionales (Villavicencio et al.,, 2020). Esto se
complementa con los estilos parentales permisivos y rigidos bajo las

practicas disciplinarias (Jiménez et al., 2019).

En la relacion entre convivencia escolar y comportamientos agresivos,
investigaciones demuestran que la interaccion entre los padres causa
impacto en la personalidad de los nifios (Gutiérrez et al., 2021), formacion
de habitos (Diaz-Camargo et al., 2019), actitudes y comportamientos
especificos que suelen ser aprendidos en las relaciones familiares
(Machado, 2012). Ademas, se ven afectadas las relaciones sociales de los
nifos y a largo plazo su rendimiento y procesos cognitivos (Bastidas et al.,
2016).

A modo de resumen, aunque no existan reportes previos sobre el
desarrollo de estas tres variables en conjunto, si se han encontrado estudios
gue demuestran que el estilo de crianza como el autoritario (Fili, 2016),
caracterizado por la disciplina dura y el control excesivo de ambos padres
(Bardina & Wilson, 1997), conducen al desarrollo de conductas agresivas y
problemas de comportamiento en los hijos, y, por otra parte, las conductas
agresivas afectan las relaciones sociales dentro de los espacios educativos
(Cardoza, 2020). Por tanto, se propone como hipoétesis que la conducta
agresiva es una variable mediadora entre los estilos de crianza y la

convivencia escolar.
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METODOLOGIA

3.1. Tipo y disefio de investigacion

a. Tipo de investigacion

El tipo de investigacion es empirica, con la estrategia asociativa,
gue explora la relacién entre las variables (Ato et al., 2013). Ademas, es
un estudio explicativo porque se prueba un modelo que determina la
relacién entre un conjunto de variables (Ato et al., 2013) y mantiene un

enfoque cuantitativo.

. Disefio de investigacion

El disefio asumido es explicativo con variables latentes, este
disefio se conforma por la parte estructural de la relacidn entre variables
y aquellos indicadores que ayudan a definir el constructo (Ato et al.,
2013).

Figura 1.
Disefio explicativo con variables manifiestas de la variable agresion
directa y relacional en la relacion entre estilo el comunicativo y la

indisciplina

Agresion

Relacion directa / Relacién
relacional \

> Indisciplina

Estilo Comunicativo
Padre / Madre

Nota: La agresion directa y relacional como variable mediadora entre el

estilo comunicativo y la indisciplina.
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Figura 2.
Disefio explicativo con variables manifiestas de la variable agresion
directa y relacional en la relacibn entre el estilo controlador e

indisciplina

Agresion
Relacion directa / Relacion
relacional

Estilo Controlador
Padre / Madre

>| Indisciplina

Nota: La agresioén directa y relacional como variable mediadora entre el

estilo controlador y la indisciplina.

Figura 3.
Disefio explicativo con variables manifiestas de la variable agresion
directa y relacional en la relacion entre el estilo comunicativo y ajuste

normativo

Agresion
Relacion directa / Relacién
relacional

Estilo Comunicativo
Padre / Madre

v

Ajuste Normativo

Nota: La agresion directa y relacional como variable mediadora entre el

estilo comunicativo y el ajuste normativo.
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Figura 4.
Disefio explicativo con variables manifiestas de la variable agresion
directa y relacional en la relacion entre el estilo controlador y el ajuste

normativo

Agresion

Relacion directa / Relacion
relacional \

Ajuste Normativo

Estilo Controlador
Padre / Madre

h 4

Nota: La agresion directa y relacional como variable mediadora entre el

estilo controlador y el ajuste normativo.

3.2.Variables y operacionalizacion

1. Convivencia Escolar
a. Definicién conceptual
Proceso en el que todos los integrantes de un centro
educativo comparten y aprenden a convivir con los demas (Pefalaza
& Vega, 2019).

b. Definicién operacional
Puntajes obtenidos tras la aplicacion de la Escala de
Convivencia Escolar (ECE) (Elipe et al., 2018). Esta comprende un
total de 8 dimensiones, sin embargo, basados en la informacion
empirica recabada y segun el modelo explicativo propuesto se
abordaran 2 dimensiones.
Las dimensiones que no se tomaran en cuenta son: (1) Gestién

interpersonal, (2) Red social de pares, (3) Apatia del docente.
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c. Dimensién e indicador

Gestion Interpersonal Positiva
® Relaciones interpersonales de docentes con docentes
® Relaciones interpersonales de las familias de los estudiantes

® Relaciones interpersonales de los propios estudiantes.

Victimizacion

e Percepcion de los estudiantes sobre la exposicion de la
violencia

e Percepcion de los estudiantes sobre las acciones negativas

de otros estudiantes.

Disruptividad
e Acciones negativas realizadas por los estudiantes.

Red social de pares
® [ortalezas del microsistema
® Desarrollo personal

® Desarrollo socioemocional.

Agresion
e Comportamiento hostil.

Ajuste normativo

e Adecuacion de conductas hacia las normas del aula.

Indisciplina

e Actuacion de los estudiantes ante las reglas de convivencia.
Apatia del docente

e Acciones realizadas por los docentes.

e Desinterés de los docentes.
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e |Injusticia o0 manejo inconsciente de las relaciones

interpersonales.

d. Escala de medicién

Ordinal

2. Comportamientos agresivos
a. Definicién conceptual
Los comportamientos agresivos son la forma méas comun de
violencia y tienen como fin causar dafio fisico, verbal y/o relacional
(Garcia et al., 2020).
b. Definicién operacional
Puntajes obtenidos luego de la aplicacion de la Escala de
Agresion (Cuello & Oros, 2013).

c. Dimensién e indicadores
- Agresividad directa
e Agresion fisica

e Agresion verbal

- Agresividad relacional

e Confrontacion indirecta

d. Escala de medicion
Ordinal
3. Estilos de crianza
a. Definicién conceptual
Conductas predominantes que se presentan en la relacion de

padres e hijos (Garcia & Peraltilla, 2019).

b. Definicion operacional
Puntaje y categoria obtenidos por la aplicacion del

Cuestionario de Percepcion de Estilos de Crianza CRPBI-Abreviado
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(Valiente et al., 2016). Este cuestionario comprende un total de 6
dimensiones, para efectos de la aplicacion y del modelo explicativo
se abordaran 2.

c. Dimensién

- Estilo comunicativo

® Rechazo parental

- Estilo hostil - rechazo
e Rechazo parental

- Estilo controlador
e Normas de casa

e Restricciones

- Estilo permisivo
e [Falta de control

e Libertad de eleccién

- Estilo sobreprotector

e Proteccion parental excesiva
- Estilo negligente

e Falta de comunicacion

e Desinterés por las actividades de los hijos

d. Escala de medicién
Ordinal

3.3. Poblacién, muestra, muestreo, unidad de andlisis
a. Poblacién

La poblacion para el presente trabajo de investigacion, se
conforma por 1010 estudiantes de 9 a 12 afios de edad, de ambos
sexos y que estudien en algun centro educativo perteneciente a la

ciudad de Trujillo.
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- Criterios de inclusion
e Aceptacién del consentimiento informado por parte de la
madre, padre o apoderado del menor.
e Aceptaciéon del asentimiento informado por parte del menor.
e Niflos de 9 a 12 afios de ambos sexos.
e Niflos que vivan con ambos padres.

e Estudiar en alguna Institucién Educativa de la ciudad de Trujillo.

- Criterios de exclusion

e Que el padre o madre del menor haya fallecido.

b. Muestra
La muestra requerida para la realizacion de la investigacion

esta conformada por un total de 788 estudiantes.

Tabla 1
Caracteristicas sociodemograficas de la poblaciéon
Caracteristicas de la poblacién N° %
Edad
9 afios
111 14.08%
10 afios 249 31.59%
11 afios 232 29.44%
12 afios 196 24.87%
Sexo
Mujer 345 43.78%
Hombre 443 56.21%
Con quién vive
Mama4, Papa 138 17.51%
Mama, Papa, Hermanos 415 52.66%
Mama, Papa, Hermanos, Abuela 82 10.40%
Mama4, Papa, Hermanos, Abuelo 17 2.15%
Mama, Papa, Abuela 14 1.77%
Mama4, Papa, Abuelo 3 0.38%
Mama4, Papa, Hermanos, Abuela, Abuelo 107 13.57%
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Mama4, Papa, Abuela, Abuelo 12 1.52%

Grados
4° 360 45.68%
5° 232 29.44%
6° 196 24.87%

En la tabla 1, se evidencian las caracteristicas de la poblacion
encuestada, siendo la mayoria del sexo masculino con un total de 443
estudiantes, asi mismo, un 45.68% cursa el cuarto grado de primaria y
se encuentra entre las edades de 9y 10 aflos, mientras que en los grados
de quinto y sexto existe una suma de 54.31%. Por ultimo, se muestra que
la totalidad de los participantes viven con ambos padres lo que seria
equivalente a un 17.51%, mientras que un 52.66% viven ademas con
hermanos, dando como resultado que un total del 29.79% convive

ademas con otros familiares que serian abuelo y abuela.

c. Muestreo
El muestreo es no probabilistico por conveniencia. Los
participantes estudian en alguna Institucion Educativa de la ciudad de

Trujillo y sus edades deben ser de 9 a 12 afios y de ambos sexos.

d. Unidad de analisis
La unidad de analisis se conforma por un estudiante de sexo
femenino o masculino que curse el nivel primario y su edad se

encuentre entre los 9 a 12 afos.

3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
a. Técnicas

La técnica usada para la recoleccion de datos es la encuesta
(Lépez & Fachelli, 2015), ampliamente utilizada en los procedimientos
de investigacion por su modo de rapidez y eficacia en la obtencion de
informacion (Casas, Repullo & Donado, 2003). Por otro lado, se

caracteriza por mantener una lista de preguntas estructuradas
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orientadas al andlisis y exploracion de los datos en una muestra

representativa (Caballero, 2017).

. Instrumentos
Los instrumentos propuestos son de acuerdo a las variables

gue se pretenden evaluar, de esta forma, se considera:

La Escala de Convivencia Escolar (ECE), elaborada por
Elipe et al. (2018), busca medir la convivencia escolar, cuenta con un
total de 50 items y su escala es de tipo Likert. Fue realizada en
Espafia con nifios de 9 a 12 afios y en Chile con nifios de 8 a 11 afos,
en los que se reportan los siguientes valores psicométricos. Presenta
el Andlisis Factorial Confirmatorio y tiene un modelo de ocho factores
correlacionados, con un indice de ajuste comparativo robusto (RCFI
= 0.004), un X2 de 2708.8370, un RCFI de 0.96 y RMSEA de 0.035,
en donde las dimensiones que muestran una correlacion directa son
entre victimizacion, disruptividad, agresion, indisciplina y apatia del
docente, y una correlacion indirecta entre victimizacion, gestion

interpersonal, social de pares y ajuste normativo.

La consistencia interna se hall6 mediante el coeficiente Omega
de McDonald del cual se obtuvo un 0.89 en la muestra chilena en su
escala total y en relacion a sus dimensiones, 0.88 para gestion
interpersonal positiva; 0.84 para red social de pares; 0.72 para la
apatia del docente; 0.83 para victimizacion; 0.74 por indisciplina; 0.81
por ajuste normativo; 0.79 para disruptividad y 0.86 para agresion,
estos resultados son similares con los que se obtuvieron en la

muestra de estudiantes espafioles (Elipe et al., 2018).

Asi mismo, para fines del estudio se hallaron las propiedades
psicométricas de la presente escala aplicada en una muestra de
estudiantes del nivel primario, en donde se obtienen valores
adecuados correspondientes a las cargas factoriales por dimensiones

cuyos valores oscilan entre 0.48 a 0.73. Ademas, se comprobé la

20



estructura de 16 items, mediante el andlisis factorial confirmatorio en
donde sus valores alcanzan un CFl =2 .90, TLI 2. 90 y un SRMR como
RMSEA < a .05. La confiabilidad fue obtenida mediante el alfa de
Omega de McDonald por cada dimension, presentando valores que

oscilan entre .39 a .62.

Ademas, mediante el criterio de juicio experto, avalado por
nueve participantes, se realiz6 una valoracion para medir la claridad,
pertinencia y relevancia de la escala total, sin embargo, no se
registraron cambios significativos. Por lo que, también se realiz6 una
validez de contenido aplicado a 13 patrticipantes, en donde se
realizaron cambios de redaccion, tales como el item 3 por la siguiente
afirmacion “dentro del colegio hay problemas de delincuencia”, los
items 13, 14 y 15 por las oraciones “hay nifios que no dejan escuchar

la clase”, “los profesores son respetados por los estudiantes”, “me he

sentido amenazado por alguien en el colegio” respectivamente.

De igual manera en los items 23 y 24 se modificaron algunas
palabras que da como resultado las siguientes afirmaciones: “los
profesores solo explican la clase para los que saben”, “algunos
alumnos destruyen el material del colegio y las instalaciones”, en los
siguientes items 26, 33, 35, 37 y 40 se realizaron modificaciones en
algunos términos de acuerdo a las sugerencias brindadas por los
participantes para obtener finalmente una escala de facil comprensién

en la lectura de los items.

La Escala de Agresividad fue elaborada por Cuello y Oros
(2012), en la ciudad de Buenos Aires en estudiantes de nivel primario
de 9 a 13 afios, es de tipo Likert y cuenta con 22 items. Tiene un
modelo multidimensional con dos factores correlacionados y presenta
un Analisis Factorial Exploratorio y una validez convergente mediante
la correlacion de Pearson con la escala de Agresividad Fisica y Verbal
(AFV) realizada por Caprara y Pastorelli (1993) en el que se

obtuvieron resultados de un tamafo de efecto grande con unr =.67; p
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= .000 y tiene una adecuada consistencia interna en el alfa de
Cronbach con un .89.

De la misma manera, dentro de los hallazgos psicométricos se
reportan adecuados valores en cuanto a las cargas factoriales por
dimensiones de la presente escala, estos valores van desde 0.57 y
0.77. En el andlisis factorial confirmatorio se comprueba la estructura
alcanzada de ocho items, con los que se obtienen valores esperados
tales como un CFl 2.90, un TLI 2.90, en relacién al SRMR y RMSEA,
ambos valores son menores a < .05, ademas, se efectud la
confiabilidad de toda la escala mediante el omega de McDonald, que
alcanza un estimado de 0.86 mientras que por el alfa de Cronbach su
valor es de 0.85. Asi mismo, por ser una escala multidimensional con
dos factores, se presenta en el primer factor un estimado de 0.68 y en
el segundo factor un 0.84, ambos efectuados por el Omega de

McDonald cuyos valores son aceptables.

Por otra parte, se hizo una valoracion de la escala por medio
del criterio de juicio experto, del cual se contaron con nueve
participantes y se obtuvieron los siguientes cambios en relacion a la
pertinencia, claridad y relevancia. Por ello, se reporta en el item 3 un
cambio de la palabra “lo” por “le”, ajustandose a una mejor

comprension de la oracion.

De la misma manera, en la validez de contenido aplicado a
trece participantes y en relacion a las sugerencias brindadas, se
determind cambiar el escrito del item 11 por la siguiente oracion
“‘insulto a los demas”, al igual que el item 12 “soy una persona que

cuenta cosas sobre los demas”.

El Cuestionario de percepcion de estilos de crianza CRPBI-
Abreviado, fue elaborado por Valiente et al. (2016) y desarrollado en
Espafia en nifios de 9 a 12 afios. Se hallé una validez por analisis
factorial confirmatorio con un modelo multidimensional de seis

factores correlacionados, en donde los estilos que presentan
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correlacion positiva en relacion al padre es el estilo comunicativo con
los estilos controlador, permisivo y sobreprotector, y los estilos que
presenta correlacion negativa son los estilos comunicativos,
hostil/rechazo y negligente. En relacion a la madre los estilos que
presentan correlacidon positiva es el estilo negligente, hostil/rechazo y
sobreprotector, y los estilos que presentan correlacién negativa, son

el estilo negligente, comunicativo, controlador y permisivo.

La confiabilidad por consistencia interna se determiné a través
de alfa de Cronbach en cada uno de los estilos que propone a través
de madre y padre: comunicativo (a = .86/.82), hostil/rechazo (a =
.74/72), controlador (a= .70/.67), permisivo (a = .57/.55),
sobreprotector (a = .60/.53) y negligente (a= .57/.50), y revela

coeficientes superiores a .50.

Se efectuaron los procedimientos estadisticos, y dentro de los
resultados psicométricos se obtuvo que en relacion a la figura paterna
los valores de las cargas factoriales son adecuados, pues oscilan
entre 0.40 y 0.74. De la misma manera, en relacion a la madre sus
valores se encuentran entre 0.42 y 0.73, lo que demuestra medidas
significativas en su medicion. Por otro lado, en el andlisis factorial
confirmatorio, los indices de bondad alcanzan valores esperados, tal
como en padre pues, el CFl es 2.90, un TLI 2.90 y un SRMR como
RMSEA < .05, teniendo en cuenta que para llegar a lo deseado se
prueba un modelo reducido a 16 items, esto también se ajusta en
cuanto a la madre pues se obtienen valores similares y a la vez
significativos tales como, CFIl =2.90, TLI 2.90, SRMR y RMSEA < a .05.
Por dltimo, se determiné hallar la consistencia interna mediante la
confiabilidad de omega de McDonald en donde se obtuvo un valor de
0.75, y en el alfa de Cronbach 0.74 en el cuestionario total, mientras
gue en la dimension de estilo comunicativo se obtuvo 0.74, en el estilo
hostil/rechazo se hall6 un valor de 0.64, estilo controlador 0.58, estilo

permisivo 0.37 y en los estilos sobreprotector como negligente se
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obtuvieron valores de 0.51, todos hallados mediante el omega de
McDonald.

Se realiz6 la validacion por medio del criterio de juicio experto
en base a la claridad, relevancia y pertenencia, en donde, no se
realizaron cambios en la redaccion de los items, pero si sugerencias
sobre la lectura de cada uno de ellos, esto implicé que no se hicieran

modificaciones en los items.

Sin embargo, también se realiz6 la validez de contenido con
trece participantes, de manera que, sélo se realizé una modificacion
al item 3, en relacion a la redaccidn optando por lo siguiente “me
permite no hacer las cosas que me manda”, estos cambios fueron
efectuados de acuerdo a las sugerencias por parte de los
participantes que fueron seleccionados para la validez de contenido

de cada una de las pruebas (Ver tabla 2, 3y 4).

Por ultimo, esta validez de contenido fue realizada por trece
participantes entre nifios y nifias que cursan los grados de 4°, 5°y 6°
grado del nivel primario, cuyos valores obtenidos en el limite inferior
del intervalo de confianza de la V de Aiken son superiores a .80, lo
cual refleja una optima claridad y relevancia entre los items y sus

dimensiones.

3.5. Procedimientos
Para validar los instrumentos encontrados al contexto peruano, se

requirié6 de una adaptacion al contexto y poblacion con la que se va a
trabajar. De esta manera, se recurrio a diferentes psicologos para la
validacién a través del Documento de Criterio de Juez Experto, ademas
de una validez de contenido de cada uno de los instrumentos aplicado a
13 participantes y el analisis factorial confirmatorio por consistencia
interna, en la cual se valoraba cada uno de los items en 3 criterios:

pertinencia, claridad y relevancia.
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La aplicacion se desarroll6 de forma presencial en las instituciones
gue brindaron su apoyo, asi como también bajo la autorizacién de los
padres de familia que permitieron que sus hijos sean evaluados mediante
un consentimiento informado, y un asentimiento informado por parte de
sus hijos. Con las autorizaciones brindadas y los lineamientos de
investigacién claros en base a los fines de investigacion y los principios

éticos, se procedio a aplicar los tres instrumentos.

3.6. Método de analisis de datos

Los métodos corresponden al andlisis de los items de cada uno de
los instrumentos a través del V de Aiken tras la valoracion por juicio de
expertos, en donde a través del programa Microsoft Excel se obtienen los
puntos de corte. Posteriormente, se hizo uso del programa Jamovi en su
version 2.3.17 en donde se efectuaron los andlisis psicométricos de cada
una de las pruebas, ademas que de acuerdo al autor Kline (2016), debe
considerarse como criterio normativo valores como la asimetria (<3) y

curtosis (>10).

Asi mismo, para la descripcion estadistica se consideran los
valores aceptados tales como un indice de ajuste de bondad comparativo
(CFIl) mayor o igual a .90 (McDonald & Ho, 2002), el indice de Tucker -
Lewis (TLI) debe ser mayor o igual a .90 (Hu & Bentler,1998), ademas de
que la raiz media estandarizada (SRMR) como el error cuadratico de
aproximacién (RMSEA) deben ser menor o igual a .05 (Satorra & Bentler,
1994). Para las cargas factoriales halladas con el mismo programa de
Jamovi, se estimaron valores que deben ser mayores a .50 (Dominguez -
Lara, 2018). En el hallazgo de la confiabilidad se consider6 utilizar el
coeficiente de Omega de McDonald, cuyos valores aceptables se
encuentran entre .70 a .90 (Campo — Arias & Oviedo, 2008), ademas de

valores superiores que van desde .65 (Katz, 2006).
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Por otro lado, para el analisis correlacional se tomaron en cuenta
los valores aceptables en funcién al grado y tipo de relacion, considerando
gue la r <.10, es un efecto trivial, una r 2.10 implica un efecto pequefio,
mientras que una r 2.20 evidencia un efecto moderado o tipico, y r 2.30

sefala un efecto grande (Gignac & Szodorai,2016).

De la misma manera, se procede a utilizar el programa SPSS
Statistics 21, cuya finalidad es elaborar las bases de datos para efectos
del analisis de las variables mediadores que fueron realizadas mediante
el programa Amos Graphics, en donde de acuerdo a los resultados se
aceptan o rechazan las hipétesis planteadas. Finalmente, los resultados,
seran mostrados a través de tablas, que permitan comprender a los

lectores sobre los resultados obtenidos.

3.7. Aspectos éticos

La investigacion se encuentra sujeta a las metodologias, procesos
definidos y reglamentaciones estandares propuestos por los Principios
Eticos de los Psicologos y Cédigo de Conducta American Psychological
Asssociation (APA), y por los principios del Cdédigo de Etica en
Investigacion de la Universidad César Vallejo.

De acuerdo a los Principios Eticos de los Psicélogos y Codigo de
Conducta American Psychological Asssociation (APA) (2010), se considera
el Principio E: Respeto por los derechos y la dignidad de las personas, el
cual, hace referencia a respetar el derecho de la confidencialidad y
autodeterminacion; este se implementa dentro de la investigacion a través
del asentimiento y consentimiento informado, en el que se les indica a las
personas involucradas sobre la privacidad y confidencialidad de los datos
gue brinde, ademas, se da la potestad a que ellos elijan voluntariamente si
desean patrticipar o no. De la misma manera, se rige por las normas éticas
del punto 8.02 Consentimiento informado para la investigacion, que hace

referencia a informar a la poblacién sobre el propésito de la investigacion,
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su derecho de rehusarse a participar y retirarse de la investigacion en el

momento que crean conveniente.

En lo que concierne al Codigo de Etica en Investigacion de la
Universidad César Vallejo (2020), la investigacion se rige por el Articulo 3,
Principio A: Autonomia, en donde la poblacion tiene la capacidad de elegir
su participacion en la investigacion. En el Principio G: Libertad, la
investigacion debe desarrollarse de manera libre e independiente de
intereses. El Articulo 9 de la Politica anti plagio, que promueve la
originalidad de la investigacion, citando a los investigadores segun la fuente

de consulta y al considerar un porcentaje de similitud por debajo del 25%.
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IV. RESULTADOS
Tabla 8

Estadisticas descriptivas y correlacionales para las variables del estudio - Padre

Variable n M DE 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16
1. Gestion
Interpersonal 788 376 4.25 -
Positiva
2. Victimizacibn 788 9.84 3.28 -0.29*** -
3. Disruptividad 788 13.1 3.38  -0.29**  (0.49*** -
3'62'?32‘:8850‘:'&' 788 283 435  0.50%*  -042%% 025w -
5. Agresion 788 574 230 -0.28%% Q.44  (.33% Q34w ;
E‘Of_\éfas:f/o 788 17.3 2.62  0.49%* 0285 Q240 48 0465 ;
7.Indisciplina 788 6.68 2.42  -0.30%*  0.44%  0.34%* Q270+ 0520 033 ;
g'oﬁgf]‘&a del 788 7.90 271 -0.38%*  0.41%* (0390 0250 Q47 0350 (5Qw -
%‘eff(;%ﬂ;“ 788 145 3.93 -0.16%*  0.18%*  0.19%*  -008*  0.22%* -Q.17%* 018  0.14** -
., Hokk _
é?;eﬁ?;es'on 788 132 366 -016%*  020% 047" 017 038"  -024% 025w+  gigwx 070
11 EStIlo K%k *kk *%%k *kk *% *%k% *%k%k *%%k -0.08* . i
Coronio o 788 97 219 0.23 -0.20 0.14 0.29 -0.102 0.16 013 0.14 0.09
12. Estilo _ Kk *kk *kk _ Kk Kk _ *kk *kk *kk 0.15%* 0.21 - -
L Rochazo 788 245 0942 -0.18 0.21 0.12 0.16 0.18 0.15 0.18 0.17 e oger
. _ _ *kk _ _
éi‘n'frztl';%m 788 6.82 1.66  0.07* -0.06 -0.01 0.07* -0.04 0.09%* -0.06 -0.04 0.00 0.06 0.31 0.05
. Kk - * * - -

Ilpi'rriis;'if’o 788 253 0.872 -0.14**  0.04 0.04 -0.01 0.11*  -010%  008*  0Q.agws 0107 008 -008% 0.27% -0.02

- _ dokke _ * _ _
15 EStIlO 7 477 1 12 14*** 1 K%k l *% 14*** 11*** 1 *k%k *% l *% 0'02 0-46 1 * 0'*}?’(3 Ol03
Sobroprotector 788 4 . 0. 0.18 -0.10 0. 0. 0.13 -0.09 -0.10 0.06 015

*kk - * - *k - -
16 EStIlo *%k%k )%k K%k *kk K%k *k%k *kk K%k 0l24 O’;i3 *k% 0.37 Oloo 0.];(7 *%
Negligente 788 4.41 145 -0.14 0.14 0.15 -0.15 0.19 -0.13 0.19 0.18 0.27 0.15
*

Nota: ***p<.001; **p<.01; *p<.05; p>.05
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En la tabla 8, se muestran las correlaciones entre la convivencia escolar, comportamientos agresivos y estilos de crianza en
funcion al de padre, de manera que, las dimensiones red social de pares y agresion tienen una relacion positiva con un tamafo de
efecto grande con los factores victimizacion y disruptividad. La indisciplina tiene una relacion positiva con los factores gestion
interpersonal positiva, victimizacion, disruptividad, agresion y ajuste normativo, esto con un efecto de tamafio grande y un nivel de
significancia de p<0.01. Por otro lado, la agresividad directa muestra una significancia y un grado de relacion de efecto grande con
agresion y el factor de agresion relacional, también se evidencia, que en cuanto a los estilos de crianza el estilo comunicativo,
hostil/rechazo, sobreprotector y negligente mantienen una correlacion negativa de efecto trivial y pequefio con los factores de gestion

interpersonal, victimizacién, red social de pares, ajuste normativo y la agresion directa.
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Tabla 9

Estadisticas descriptivas y correlacionales para las variables del estudio - Madre

Variable n M DE 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16
1. Gestion
Interpersonal 788 376 4.25 -
Positiva
2. Victimizacion 788 9.84 3.28  -0.29*** -
3. Disruptividad 788 13.1 3.38  -0.20%*  0.49%* -
3'8'732‘:;"‘3""" 788 283 435  0.50%* 0420 025 -
5. Agresion 788 5.74 230 -0.28%*  0.44%* 033  -0.34% -
E‘oﬁ]‘j;ttﬁlo 788 17.3 2.62 0497  -0.28%*  -024%* 0485 0460 -
7.indisciplina 788 6.68 242  -0.30%* 0447 0340 0270  (0.52%* 033 -
g'oﬁgf]‘if del 788 7.90 271  -0.38%*  0.41%*  0.39%*%  -0.25%* Q.47 -0.35%%  (.50%* -
%‘eff(;%ﬂ;“ 788 145 3.93 -0.16%* 0.8 019"  -0.08*  0.22%*  -0.17%% 018  0.14%* -
., *k _

é?;eﬁ?ares'on 788 132 3.66 -0.16%* 021 0177  -017%% 038 0240 025w+ g1ge 070

. - * - -
ét'rfusrt]'i'gaﬂvo 788 103 186 020 015 005 026  -009* 017ex 008 -010% OO -

*% *% - -
12 EStIlO *kk *kk Kk *kk *kk *kk *kk *kk 02*1 02*5 *%
L Rechazo 788 247 0824 -011 0.19 0.09 -0.14 0.22 -0.15 0.16 0.18 0.29
*

. N ~ * *k _ _
éi‘n'frztl';%or 788 705 153  0.00 001 004 0.05 003 001* 001 000 000 0077 017 -0.01

. * - *k - -
%,‘é‘rrﬁis;;i?o 788 2.50 0.823 -0.09**  0.03 0.08* 003 0117  -010% 011 o010« 006 009" -000 0.13% -0.02

. ~ N *k _ * N -
éi'b'f;;'r'gtector 788 501 0992 007+  -008  -001  011*  -008*  007*  -006  -006 005 005 034%™ 006 034% -001
16. Estilo 0.24* 023* -  038* 004 020% - -
Nogigente 788 432 140 -0.13*  0.11*  0.09%  -0.08*  0.16%*  -0.14%*  0.15%*  0.16** * * 019 * *0.04%

* *
Nota: ***p<.001; **p<.01,; *p<.05; p>.05
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En la tabla 9, se evidencian las correlaciones entre las variables de convivencia escolar, estilos de crianza y
comportamientos agresivos en relacion a la figura materna, se evidencia que los factores de disruptividad, red social de pares y
agresion se correlacionan positivamente con la dimensién de victimizacién, mostrando un alto nivel de significancia estadistica
como un efecto de tamafio grande. En cuanto al factor de ajuste normativo muestra una relaciéon negativa con los factores de
victimizacion y disruptividad cuyos valores presentan un efecto de tipo moderado, a diferencia del factor agresion en donde existe
una correlacién negativa, pero de efecto grande. Asi mismo, apatia del docente se correlaciona negativamente con gestiéon
interpersonal positiva como red social de pares. La agresion relacional muestra una relacién positiva en un grado de relacion
moderado con el factor agresion y en un tamafio de efecto pequefio con indisciplina y apatia del docente. En cuanto a los estilos
de crianza se presenta una relacion positiva entre los estilos hostil/rechazo y comunicativo con los factores de victimizacion, red
social de pares, apatia del docente y agresion relacional con un efecto de relacidn moderado, mientras que los estilos permisivo
y sobreprotector muestran una correlacion negativa con los factores de convivencia escolar tales como la gestion interpersonal

positiva, red social de pares, ajuste normativo y agresion, en todos sus valores denotan un grado de relacion trivial.
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Tabla 10

Andlisis de mediacién entre la agresividad relacional frente al estilo de crianza
comunicativo y la indisciplina de la convivencia escolar

T Efecto Efecto IC 95% IC 95% T
Hipotesis . o . : . Hipotesis
directo indirecto  inferior  superior

H1: PADRE
Estilos de crianza
(comunicativo)—
comportamientos
agresivo
relacional -
convivencia
escolar

H1: MADRE
Estilos de crianza
(comunicativo)—
comportamientos
agresivo -.095 -.006 -.019 .004 Rechazada
relacional -

convivencia

escolar

(indisciplina)

-.156 -.006 0.019 .004 Aceptada

En la tabla 10, se evidencia el rol mediador del estilo comunicativo en la
relacion entre la agresion relacional y la indisciplina de la convivencia escolar en la
figura paterna, a diferencia de la madre en donde se rechaza este rol mediador.

Tabla 11

Andlisis de mediacion entre la agresividad directa frente al estilo de crianza
comunicativo y la indisciplina de la convivencia escolar

Efecto Efecto IC 95% IC 95%

Hipotesis directo indirecto inferior  superior Hipotesis
H1: PADRE
Estilos de crianza
(comunicativo)—
comportamientos - 54 -.009 -.026 003 Rechazada

agresivo directa
convivencia
escolar
(indisciplina)
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H1: MADRE
Estilos de crianza
(comunicativo)—
comportamientos
agresivo directa —
convivencia
escolar
(indisciplina)

-.090 -.011 -.029 .001 Rechazada

En la tabla 11, se evidencia que la agresién directa no cumple un rol
mediador en la relacion entre el factor indisciplina de la convivencia escolar y el
estilo comunicativo en madre como en padre, de modo que, se rechazan las

hipotesis para ambos casos.

Tabla 12

Andlisis de mediacion entre la agresividad relacional frente al estilo de crianza
controlador y la indisciplina de la convivencia escolar

o Efecto Efecto IC 95% IC 95% o
Hipotesis . o . . . Hipotesis
directo indirecto inferior superior

H1: PADRE
Estilos de crianza
(controlador)—
comportamientos
agresivo relacional
convivencia
escolar
(indisciplina)

H1: MADRE
Estilos de crianza
(controlador)—
comportamientos
agresivo relacional
— convivencia
escolar
(indisciplina)

-.109 11 -.180 .040 Rechazada

-.056 .002 -.009 .013 Rechazada

En la tabla 12, se observa que los comportamientos agresivos relacionales
no cumplen un rol mediador entre los estilos de crianza de padre y madre y la
indisciplina de la convivencia escolar, por lo que, se rechazan las hipotesis en

ambos casos.
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Tabla 13

Andlisis de mediacion entre la agresividad directa frente al estilo de crianza
controlador y la indisciplina de la convivencia escolar

Efecto =€ c9506  I1C 95%
indirect

Hipotesis directo o inferior  superior Hipotesis

H1: PADRE

Estilos de crianza

(controlador)—

comportamientos -.105 -.005 -.021 .007 Rechazada
agresivo directa

convivencia

escolar(indisciplina)

H1: MADRE

Estilos de crianza

(controlador)—

comportamientos -.046 -.009 -.025 .002 Rechazada
agresivo directa —

convivencia

escolar(indisciplina)

En latabla 13, se muestra una relacion negativa entre las variables, de modo
gue, la agresion directa no actia como mediador en la relacion entre el estilo de
crianza controlador y el factor indisciplina de la convivencia escolar, por lo que se

rechaza ambas hipétesis en padre y madre.

Tabla 14

Andlisis de mediacion entre la agresividad relacional frente al estilo de crianza
comunicativo y ajuste normativo de la convivencia escolar

. Efecto Efecto IC 95% IC 95% P
Hipotesis . . , : . Hipotesis
directo indirecto inferior  superior

H1: PADRE

Estilos de

crianza

(comunicativo)

comportamient 163 .006 -.004 .020 Rechazada
0s agresivo

relacional -

convivencia

escolar (ajuste

normativo)
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H1: MADRE

Estilos de

crianza

(comunicativo)

comportamient 164 .006 -.004 .020 Rechazada
0S agresivo

relacional -

convivencia

escolar (ajuste

normativo)

En la tabla 14 se muestra que los comportamientos agresivos del nifio no
median la relacion entre el estilo de crianza comunicativo (del padre y de la madre)
y el ajuste normativo (de la convivencia escolar). Se rechazan las hipotesis
planteadas porque el valor de cero se encuentra dentro del intervalo de confianza

obtenido en ambos casos, tanto en el estilo de crianza del padre como de la madre.

Tabla 15

Andlisis de mediacion entre la agresividad directa frente al estilo de crianza
comunicativo y el ajuste normativo de la convivencia escolar

o Efecto Efecto IC 95% IC 95% o
Hipotesis . - . : . Hipodtesis
directo indirecto inferior superior

H1: PADRE
Estilos de
crianza
(comunicativo)—
comportamiento
S agresivo
directa
convivencia
escolar  (ajuste
normativo)

H1: MADRE
Estilos de
crianza
(comunicativo)—
comportamiento
S agresivo
directa -
convivencia
escolar (ajuste
normativo)

.159 .010 -.004 .027 Rechazada

.158 .012 .001 .027 Aceptada
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En la tabla 15, se muestra la relacién que existe entre el estilo de crianza
comunicativo, la agresion directa y el ajuste normativo de la convivencia escolar,
comprobando el rol mediador de la agresion directa sobre las variables en el caso de
la madre. Es asi que, se rechaza la hipétesis en el caso del padre y se acepta en la

madre.

Tabla 16

Andlisis de mediacién entre la agresividad relacional frente al estilo de crianza
controlador y el ajuste normativo de la convivencia escolar

T Efecto Efecto IC 95% IC 95% L
Hipotesis . . . . . Hipotesis
directo indirecto inferior superior

H1: PADRE
Estilos de
crianza
(controlador)—
comportamiento
S agresivo
relacional
convivencia
escolar  (ajuste
normativo)

H1: MADRE
Estilos de
crianza
(controlador)—
comportamiento
S agresivo
relacional —
convivencia
escolar (ajuste
normativo)

.097 .001 -.010 .014 Rechazada

.158 .012 -.001 .029 Rechazada

En la tabla 16, se muestra que no se cumple el rol mediador de la variable
agresion relacional con el estilo controlador de crianza en padre y madre, y el factor
de ajuste normativo de la variable de convivencia escolar, siendo en ambos casos
rechazadas las hipotesis debido a que no hay evidencia de una relacién altamente
significativa.
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Tabla 17

Andlisis de mediacion entre la agresividad directa frente al estilo de crianza controlador
y el ajuste normativo de la convivencia escolar

o Efecto Efecto IC95% IC 95% T
Hipotesis : o . . . Hipotesis
directo indirecto  inferior superior

H1: PADRE

Estilos de crianza

(controlador)—

comportamientos .092 .006 -.008 .024 Rechazada
agresivo directa

convivencia escolar

(ajuste normativo)

H1: MADRE

Estilos de crianza

(controlador)—

comportamientos .041 -.002 -.013 .010 Rechazada
agresivo directa —

convivencia escolar

(ajuste normativo)

En la tabla 17, se evidencia una relacién negativa entre la agresion directa, el
estilo controlador y ajuste normativo de la variable convivencia escolar, puesto que

con los valores obtenidos no se aceptan las hipotesis en padre y madre.
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V. DISCUSION

Hoy en dia, lo que mas preocupa en los centros educativos son las
situaciones conflictivas que se generan mediante las conductas agresivas en los
nifos, puesto que las relaciones interpersonales se ven afectadas, y esto genera
problemas dentro de la convivencia escolar, lo que lo convierte en uno de los
principales retos para la comunidad educativa garantizar relaciones armoniosas
basadas en valores. Asi mismo, la familia, se considera un factor influyente dentro
de su labor como educadores de valores, puesto que, son conductas que los hijos

imitan en los diferentes contextos en los que se desenvuelven (Martin, 2018).

Se plante6 la necesidad de comprobar el rol mediador de los
comportamientos agresivos en los estilos controlador y comunicativo de la crianza
por madre y padre respectivamente, y, en el factor indisciplina y ajuste normativo
de la convivencia escolar, puesto que, no se reportan estudios en el desarrollo de
estas tres variables, por lo que, se busca demostrar si los estilos de crianza influyen

en los comportamientos agresivos de los nifios y estos en la convivencia escolar.

Al realizar el analisis de mediacion, se obtienen valores que origina la
aceptacion de la hipétesis en relacién a que los estudiantes de los padres que
practiquen el estilo de crianza comunicativo mostraran menores comportamientos
agresivos relacionales en la indisciplina de la convivencia escolar, esto, en relacion
a los resultados encontrados en el padre, en el que, a diferencia de la madre, se
rechaza la hipétesis. Esto se alude a que los padres debido a la poca participacion
en las actividades familiares o convivencia diaria intentan dentro de lo posible
entablar buenos lazos familiares, en donde, evitan por lo general, comunicarse por
gritos o castigos, por lo que contribuye a evitar comportamientos agresivos en los
hijos (Martinez & Duque, 2008). Sin embargo, Sanchez & Gonzalez (1993), sefialan
gue la madre al ser con quien se comparte la mayor cantidad de tiempo al dia se
establecen relaciones mas asertivas o que mejora el proceso de socializacion e
intercambio de informacion; sin embargo, los hijos tienden a verla en ocasiones

como una figura de autoridad debido al contacto diario, el acompafiamiento en cada
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de unas las actividades y algunas sanciones disciplinarias que pueden realizar
como medio de formacién para sus hijos (Torres et al., 2008).

Asi también, se puso a prueba la relacion mediadora de la agresién en su
dimensién directa frente al estilo comunicativo en la madre y el padre y el factor
indisciplina de la convivencia escolar, sin embargo, en ambos se rechaza la
hipotesis lo que determina que el estilo comunicativo si es practicado por ambos
padres es poco probable que los hijos manifiesten comportamientos agresivos
directos, y por ende, no verse afectada sus relaciones interpersonales como el

ambiente escolar (De la Torre - Cruz et al., 2014).

De la misma manera, existe una relacion negativa del estilo controlador frente
a los comportamientos agresivos y el factor indisciplina de la convivencia escolar,
por tal, los hijos de aquellos padres que practican el estilo controlador presentan
conductas agresivas (lbarra et al, 2019; Pérez et al, 2019), esto, puede asumirse a
gue en ocasiones los padres ejercen algun tipo de violencia en ellos, como método
de castigo, lo que origina que los hijos imiten y trasladen estas conductas en las
actividades que realizan durante su dia (Barrera et al., 2006) en donde origina
problemas en el &mbito escolar de los nifios, pues realizan agresiones a nivel fisico

y verbal (Carrascal, 2018).

Asi también, se hallaron valores que dan como resultado el rechazo de las
hipotesis respecto a que los hijos de aquellos padres que practican un estilo
comunicativo presentan menos comportamientos agresivos dentro de la escuela en
Su ajuste ante las normas que se le plantean. Esto, se asume por las pautas de
crianza asertivas y modelos de crianza positiva que se encuentra relacionado con
un adecuado manejo en las habilidades sociales y resolucién de conflictos, por
ende, los nifios tendran mayor predisposicion a desarrollar conductas positivas y a

seguir normas en diferentes contextos (Cuervo, 2010).
Igualmente, se busca comprobar el rol mediador de la dimension de agresion

directa entre el estilo de crianza comunicativo y el factor de ajuste normativo de la

convivencia escolar, se obtienen valores que rechazan la hipétesis en relacién a la
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figura paterna, puesto que, como en ocasiones su tiempo de relacion es minimo
debido al trabajo u otras actividades propias de los padres, que por lo general son
quienes sustentan el hogar (Fornés, 2001), tienden a ir a pocos lugares con sus
hijos, lo que origina que no corrijan a sus hijos de tal forma que los ayude a
adaptarse a las diferentes normas de los sitios a los que asiste (Ramirez, 2005), sin
embargo, en la figura materna se acepta la hipétesis, lo que daria mencion a que,
los hijos de madres que practican este estilo comunicativo, tienden a presentar
menores conductas agresivas y por ende un buen ajuste normativo dentro de su
ambiente escolar. Esto se asume porque las madres estan constantemente
corrigiendo algunas conductas que pueden tener sus hijos frente a como se adaptan
a algunas normas que se dan en los diferentes contextos en los que se
desenvuelven, en donde siempre intentan inculcar los buenos modales y valores en

ellos y asi ser replicados en otros contextos (Varela et al., 2015).

Ademas, se hallaron valores que dan como resultado el rechazo de la
hipotesis que da mencién a que el estilo controlador se relaciona negativamente
con los comportamientos agresivos relacionales en el ajuste normativo de la
convivencia escolar. Por lo que, los hijos de aquellos padres que practiquen el estilo
controlador presentan comportamientos agresivos y a su vez no presentan un buen
ajuste normativo dentro de su ambiente escolar. Lo cual se debe a la cantidad de
castigos ejercidos por los padres como métodos de correccion, en donde, los hijos,
tienden a replicarlo en su ambiente escolar, bajo la creencia que sus conductas son

adecuadas dentro de su contexto (Cardoza, 2020).

Resulta necesario sefialar que esta investigacion tiene implicancias
practicas, pues brinda aportes significativos en funcion a la problematica explicada
anteriormente y que podra ser utilizado por otros profesionales de la salud mental
en la implementacion de nuevas estrategias educacionales. De manera que, con
los resultados evidenciados se generen nuevos procesos de ayuda como
programas orientados a que los nifios desarrollen mejores habilidades y conductas
en la relacion familiar y escolar. Por otro lado, es necesario fortalecer el estilo de
crianza comunicativo por medio de trabajos permanentes con los padres de familia

en la ejecucion de talleres o programas de sensibilizacién en donde se pueda
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modificar el estilo controlador a fin de que esto no afecte el comportamiento
agresivo de los nifios y en consecuencia no se vea afectada la convivencia y

relaciones escolares

Por ultimo, en referencia a las limitaciones del estudio se considera el haber
utilizado un muestreo no probabilistico lo que no permite generalizar los resultados
atoda la poblacion de acuerdo a las caracteristicas que se especifican, asi también,
la longitud de las pruebas se convirtié en una limitacién puesto que, en los tres
instrumentos se comprende un total de 101 items, lo que resulta agotador y cansado
para cada uno de los estudiantes al momento de la aplicacion, por ende, pueden
verse afectado los resultados. Finalmente, no se evidencian estudios recientes con

un modelo de mediacion acerca de las tres variables.
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VI. CONCLUSIONES

® |Los comportamientos agresivos relacionales actian como variable
mediadora entre el estilo comunicativo practicado por el padre y el factor
indisciplina de la convivencia, a diferencia de la madre donde no actia como

variable mediadora.

® | os comportamientos agresivos en su dimension directa no presentan un rol
mediador entre el estilo comunicativo de padre y madre y la indisciplina de

la convivencia escolar.

® |os comportamientos agresivos relacionales no presentan un rol mediador
entre el estilo de crianza controlador de padre y madre y el factor indisciplina

de la convivencia escolar.

® | os comportamientos agresivos directos no presentan un rol mediador entre
el estilo de crianza controlador de padre y madre y el factor indisciplina de la

convivencia escolar.

® | os comportamientos agresivos relacionales no presentan un rol mediador
entre el estilo de crianza controlador de padre y madre y el factor de ajuste

normativo de la convivencia escolar.

® Los comportamientos agresivos directos actuan como variable mediadora
entre el estilo comunicativo practicado por el padre y el factor de ajuste
normativo de la convivencia, a diferencia de la madre donde no actia como

variable mediadora.
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VIl. RECOMENDACIONES

A partir de los resultados obtenidos, se plantea efectuar programas de
intervencion familiar orientados a fortalecer el estilo de crianza comunicativo
para asegurar un adecuado soporte socioemocional y mejores relaciones
interpersonales en los hijos.

Ampliar la investigacién en un tipo de muestreo probabilistico que permita
obtener un mayor alcance en la seleccion y representatividad de
participantes, ademas de mejores valores en su medicion.

Utilizar instrumentos de longitud breve que midan las mismas variables, de
modo que, el tiempo de aplicacion sea menor ayudando a una mejor
concentracion de los participantes.

Realizar la mediacién de otros factores por dimensiones de cada una de las
variables aplicado en contextos diferentes para conocer sobre posibles
cambios en la relacion de las mismas, de manera que se obtengan mayores

alcances y aportes en el campo cientifico.
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ANEXOS

Anexo 1. Operacionalizacion de Convivencia escolar

Definicion Definicion _ . _ _ o
_ Dimension Indicador Nivel de medicion
conceptual operacional
Relaciones interpersonales de
docentes con docentes
Gestion Relaciones interpersonales de las
Proceso en el que interpersonal familias de los estudiantes
todos los  Puntajes Relaciones interpersonales de los

miembros de una

comunidad
educativa
comparten y
aprenden a
convivir con los

demas (Pefalaza
& Vega, 2019).

obtenidos tras la
aplicaciéon de la
Escala de
Convivencia
(ECE)
(Elipe et a.,
2018).

Escolar

propios estudiantes

Victimizacion

Percepcion de los estudiantes sobre

la exposicion de la violencia

Percepcion de los estudiantes sobre
las acciones negativas de otros

estudiantes

Disruptividad

Acciones negativas realizadas por los

estudiantes

Red social de pares

Fortalezas del microsistema

Desarrollo personal

Desarrollo socioemocional

Ordinal
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Agresion

Comportamiento hostil

Ajuste normativo

Adecuacion de conductas hacia las

normas del aula

Indisciplina

Adecuacion de los estudiantes ante

las normas de convivencia

Apatia del docente

Acciones realizadas por los docentes

Desinterés de los docentes

Injusticia 0 manejo inconsciente de las

relaciones interpersonales
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Anexo 2. Operacionalizacion de Comportamientos agresivos

Definicion conceptual

Definicion operacional

Dimensién

Indicador

Nivel de

medicién

Los comportamientos
agresivos son la forma mas
comun de violencia y tienen
como fin causar dafo
fisico, verbal y/o relacional
(Garcia et al., 2020).

Puntajes obtenidos luego de
la aplicacion de la Escala de
Agresion (Cuello & Oros,
2013).

Agresividad directa

Agresion fisica

Agresion verbal

Agresividad

relacional

Confrontacion

indirecta

Ordinal
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Anexo 3. Operacionalizacion de Estilos de crianza

Nivel de
Definicion conceptual Definicion operacional Dimension Indicador o
medicion
Estilo Comunicacion familiar
comunicativo Dinamica familiar
Estilo hostil -
_ ] Rechazo parental
Puntaje y categoria rechazo
Conductas obtenidos por la Normas de casa
. aplicacion del Estilo controlador —
predominantes que se _ _ Restricciones
. Cuestionario de )
presentan en la relacion Ordinal

de padres e hijos (Garcia
& Peraltilla, 2019).

Percepcion de Estilos de
CRPBI-
Abreviado (Valiente et al.,
2016).

Crianza

Estilo permisivo

Falta de control

Libertad de eleccion

Estilo

sobreprotector

Proteccion
excesiva

parental

Estilo negligente

Falta de comunicacion

Falta de interés por las
actividades de los hijos
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Anexo 4. Consentimiento Informado

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Sr. Padre/madre de familia, reciba un cordial saludo, nuestros nombres son Mitsi Escobar y Maritere
Mercado. Somos estudiantes de ultimo ciclo de la Escuela de Psicologia y hos encontramos realizando
una investigacion que busca conocer sobre como los nifios perciben su crianza, la forma habitual
de su comportamiento y cémo ello influye en el contexto educativo. Por ello, se busca que
mediante el presente documento pueda usted autorizar para que su menor hijo(a) sea participe de la
investigacion, en la cual se mantendra su identidad bajo anonimato.
Brevemente, le explicaremos en qué consiste la investigacion:
El tiempo estimado para la participacion es de 15 minutos, en el que se responderan tres cuestionarios
gue posteriormente, con los resultados obtenidos se elaborara un informe en el que se presentaran los
datos agrupados (no individuales) y sera entregado a la Institucion Educativa con la finalidad de ser
utilizado en beneficio de sus hijos, pues sera usado como base en la elaboracién de charlas, talleres
y/o programas que ayuden al estudiante en su mejoramiento académico, personal y emocional.
Finalmente, las investigadoras se comprometen a brindar informacion relacionada con la investigacion,
si lo solicita. Puede comunicarse a cualquiera de los correos electrénicos:
mescobarmi@ucvvirtual.edu.pe o mimercadom@ucvvirtual.pe

DECLARACION DE CONSENTIMIENTO

Declaro que he leido detenidamente el documento y que se me ha informado que mi menor hijo/a sera
participe de la investigacion y su participacion es libre y voluntaria, pudiendo retirarse en el momento
gue considere conveniente.

Por lo expuesto, ¢doy CONSENTIMIENTO LIBRE?,

Si NO

Para que mi hijo participe en la investigacion.
De ser Si su respuesta, complete los siguientes datos:

1. Nombre de la madre/padre/apoderado:

Firma

2. Nombre de mi menor hijo/a al que se realizara la evaluacion:

Edad: Grado y seccion:

Institucion Educativa: XXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
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Anexo 5. Asentimiento Informado

ASENTIMIENTO INFORMADO

Hola, nos llamamos Mitsi Escobar Minchola y Maritere Mercado Cruz y somos
estudiantes de la carrera de Psicologia en la Universidad César Vallejo. Queremos
invitarte a participar en una investigacion que nos permitirA conocer como te
relacionas con tus compafieros a partir de tu comportamiento y, ademas, que piensas

sobre la crianza de tus padres.

Para eso necesitamos que nos ayudes respondiendo unos cuestionarios. La

ayuda que te pedimos es voluntaria, si tu apoderado te autorizd a participar.

Con tu participacion podremos obtener informacién que permitira a tu Institucion
Educativa la elaboraciéon de charlas, talleres y programas en beneficio tuyo.
Pero si t no quieres puedes decirnos con toda confianza, no hay problemas en ello.

Si decides participar, pero luego quieres dejar de hacerlo también es posible.

Toda informacién que nos entregues sera confidencial, por lo que nadie conocera
tus respuestas. Solo los miembros de la investigacion las conoceran y no se las
entregardn a nadie. Entonces, ¢quieres participar? Si quieres participar debes
marcar con una “X” donde dice Si, escribir tu nombre y colocar tu huella y si no quieres

solo marca con una “X” donde dice No.

Sl NO

Nombre completo:

Edad:

de del 2022
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Anexo 6. Ficha de datos sociodemogréaficos

FICHA DE RECOLECCION DE DATOS

iHola! Como participe de esta investigacion te pedimos completes la siguiente

informacion:

1. Nombre completo:

2. Edad:

3. _Grado v seccion:

4. |nstitucién Educativa:

5. ¢Con quienes vives?

Mama

Papa

Hermanos

Abuela

Abuelo

[] No des vuelta a la pagina hasta que se te indique ©
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Anexo 7. Instrumento de Convivencia Escolar - Version Original

PRIMER CUESTIONARIO

Instrucciones:

Estimado(a) estudiante, a continuacion, se te presentan las siguientes afirmaciones, para lo
que se te pide que leas con atencion cada una de ellas y respondas marcando con una “X”
segun la frecuencia con que ocurren en tu colegio. Recuerda que no existen respuestas
buenas ni malas, por lo que sé sincero(a).

N° ftem Respuestas
. Casi Muchas .
1 | Los profesores/as se llevan bien entre ellos/as | Nunca Siempre
nunca veces
. . . Casi Muchas .
2 | He tenido miedo de venir a la escuela Nunca nunea Veces Siempre
3 Dentro del colegio hay problemas de Nunca Casi Muchas Siempre
delincuencia nunca veces
4 Hay  buenas relaciones  entre los N Casi Muchas Siempre
profesores/as y alumnos/as nunca veces
. Casi Muchas .
5 | Los alumnos/as nos llevamos bien Nunca nunea Veces Siempre
, ~ Casi Muchas .
6 | Algun comparfiero/a me ha golpeado Nunca Siempre
nunca veces
7 Los padres se llevan bien con los NUNca Casi Muchas |
profesores/as nunca veces P
Hay peleas en las que la gente se golpea Casi Muchas .
8 entre ellas Nunca nunca veces Siempre
Casi Muchas .
9 | Aprendo en la escuela Nunca | " Veces Siempre
10 Las familias del alumnado se involucran en las Nunca Casi Muchas Siempre
actividades nunca veces
, o . Casi Muchas .
11 | Algan compafiero/a me ha insultado Nunca | °“° Veces Siempre
12 Mis comparferos/as me ayudan cuando lo Nunca Casi Muchas | o
necesito nunca veces P
. . Casi Muchas .
13 | Hay niflos/as que no dejan escuchar la clase | Nunca Siempre
nunca veces
14 Los profesores/as son respetados por los Nunca Casi Muchas Siempre
estudiantes nunca veces
15 Me he sentido amenazado/a por alguien en el NUNCa Casi Muchas | o
colegio nunca | veces P

65



N° ftem Respuestas
Casi Muchas .
16 | Hay alumnos/as que no respetan las normas | Nunca Siempre
nunca veces
17 Me uno a las actividades que realizan los NUNnca Casi Muchas | o
demas nunca veces P
18 Los profesores/as son ejemplo de buenas NUNCa Casi Muchas | o
relaciones nunca | veces P
Casi Muchas .
19 | Me han robado Nunca nunea Veces Siempre
20 Hay nifios/as que siempre estan metidos en NUNCa Casi Muchas | o
peleas nunca veces P
21 Los profesores/as evitan que nos burlemos Nunca Casi Muchas Siempre
unos de otros nunca veces
29 Me he sentido excluido, aislado o rechazado N Casi Muchas | o
por comparfieros/as nunca veces P
23 Los profesores/as sélo explican la clase para Nunca Casi Muchas Siempre
los que saben nunca veces
o4 Algunos alumnos/as destrozan el material del N Casi Muchas Siempre
colegio y las instalaciones nunca veces
o5 Los profesores/as nos ayudan a resolver Nunca Casi Muchas Siempre
nuestros problemas nunca veces
Mis compafieros/as se interesan por como Casi Muchas .
26 Nunca Siempre
estoy nunca veces
27 Mis profesores/as me ayudan cuando lo . Casi Muchas | o
necesito nunca | veces P
Expreso y defiendo mis opiniones sin dafiar a Casi Muchas .
N
28 los demas unca nunca veces Siempre
. . L. Casi Muchas .
29 | Dejo trabajar a los demas sin molestarlos Nunca | °“ ° Veces Siempre
. ~ Casi Muchas .
30 | He golpeado a algun compafiero/a Nunca Siempre
nunca veces
p . Casi Muchas .
31 | Sélo cumplo las normas que me convienen Nunca nunea veces Siempre
- Casi Muchas .
32 | Las normas de los profesores son injustas Nunca Siempre
nunca veces
. ~ . . Casi Muchas .
33 | A mis compairieros les caigo bien Nunca Siempre
nunca veces
. Casi Muchas .
34 | Pido la palabra y espero turno para hablar Nunca | °“ ° Veces Siempre
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N° ftem Respuestas
35 He rechazado o excluido (dejar de lado) a Nunca Casi Muchas | o
algtin compariero/a nunca | veces P
6 Mis padres se llevan bien con mis Nunca Casi Muchas | o
profesores/as nunca | veces P
. . . Casi Muchas .
37 | He sido castigado en el colegio Nunca Siempre
nunca veces
. Casi Muchas .
38 | Me gusta trabajar en grupo Nunca | " Veces Siempre
Casi Muchas .
39 | Cumplo las normas Nunca Siempre
nunca veces
Hay profesores que castigan siempre a los i .
40 .y P 9 9 P Nunca Casi Muchas Siempre
mismos nunca veces
a1 Los profesores/as valoran mi trabajo y me Nunca Casi Muchas Siempre
animan a mejorar nunca veces
42 Ayudo a mis compaferos/as en lo que Nunca Casi Muchas | o
necesitan nunca veces P
Casi Muchas .
43 | Interrumpo la clase porque me aburro Nunca Siempre
nunca veces
44 He amenazado a otra persona o metido miedo Nunca Casi Muchas Siempre
a otra persona nunca veces
45 Respeto la opinion de los demas, aunque no NUNnca Casi Muchas | o
la comparta nunca veces P
. . Casi Muchas .
46 | Siento que tengo amigos/as Nunca Siempre
nunca veces
i Much .
47 | Me aburro Nunca Casi uchas Siempre
nunca veces
. . Casi Muchas .
48 | Los profesores hacen actividades aburridas Nunca Siempre
nunca veces
. . ~ Casi Muchas .
49 | He insultado a algun compafiero/a Nunca nunea Veces Siempre
Hay nifios/as a los que los profesores/as les Casi Muchas
50 | .. , Nunca Siempre
tienen célera nunca | veces P
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Anexo 8. Instrumento de Conductas Agresivas - Version Original

SEGUNDO CUESTIONARIO

Instrucciones:

A continuacién, se presentan algunas situaciones que pueden sucederte en el colegio. Marca
con una “X” segun sea tu caso. Recuerda ser honesto(a) en tus respuestas.

'2' ftem Respuestas
1 Cuando estoy enojado/a con alguien, le digo “no voy a ser mas tu S A No
amigo/a” veces
2 Si otros se molestan o me lastiman, les digo a mis amigos que no se S| A NoO
junten con esas personas veces
3 | Cuando alguien me enoja, le hago dafio o lo lastimo Si vef:\es No
4 | Cuando alguien me hace dafio o me lastima, le pego Si vef:‘es No
5 | Cuando alguien me amenaza, yo también lo amenazo Si vef:\es No
6 | Siotros se enojan, les pego y les doy pufietes o patadas Si veﬁes No
E Cuando estoy enojado/a con otros, cuento chismes y secretos sobre S| A No
ellos veces
8 | Soy una persona que se pelea con los demas Si A No
veces
9 | Soy el tipo de persona que le dice a otros “no voy a ser mas tu amigo” | Si veﬁes No
1 | Soy una persona que le dice a sus amigos/as que no se junten con S| A No
0 | otros veces
1 . : A
Insulto a los demés Si No
1 veces
L Soy una persona que cuenta cosas sobre los demas Si A No
2 veces
1 ~ ) : A
3 Soy una persona que pega, da pufietes y patadas a los demas Si veces No
1 | Soy el tipo de persona que ignora a los demas o deja de hablar con S| A NoO
4 | ellos/as veces
1 | Para conseguir lo que quiero, les digo a mis amigo/as que no se S A No
5 | junten con alguien veces
! Para conseguir lo que quiero, insulto a los demas Si A No
6 veces
1 , . ~ : A
2 Para conseguir lo que quiero, doy patadas y puietes Si veces No
1 | Para conseguir lo que quiero, ignoro a otras personas o dejo de S| A No
8 | hablarles veces
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amigo”

1 : . ~ , . .
9 Para conseguir lo que quiero, hago dafio o lastimo a los demas Si veces No
2 | Para conseguir lo que quiero, no dejo que otras personas estén en mi S| A No
0 | grupo de amigos veces
2 : : : A

Para conseguir lo que quiero, amenazo a otros Si No
1 veces
2 | Para conseguir lo que quiero, les digo a los otros “no voy a ser mas tu S| A No
2 veces
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Anexo 9. Instrumento de Estilos de Crianza - Version Original
TERCER CUESTIONARIO

Instrucciones:

A continuacion, se presentan las siguientes afirmaciones. Por favor, marca con una “X” la
alternativa que mejor expligue el comportamiento que suele tener contigo tu padre (en la
columna de “Padre”) y tu madre (en la columna “Madre”). Recuerda ser sincero(a) en cada una
de tus respuestas.

N° item Padre Madre
. . Sélo Solo
g | Me deja salir cuando yo | SOt | aaunas | NEIEE || eiminea | Agunas | NECEES
quiero veces veces
Me deja ir a cualquier lugar 5 5
2 e ) o uiqera gsin Nunca o aISSLOas Muchas Nunca o aISSL%s Muchas
q y g casi nunca 9 veces casi nunca 9 veces
preguntarme veces veces
3 Me permite no hacer las Nunca o alggrl10as Muchas Nunca o alst?:f;s Muchas
cosas que me manda casi nunca veces veces casi nunca veces veces
Me deja elegir mi ropa, la Soélo Sélo
: - Nunca o Muchas Nunca o Muchas
4 | comida, actividades, casinunca | &lgunas | 0 00 casi nunca | @@unas | ol 0
juegos, etc. veces veces
5 Le gusta charlar conmigo y Nunca o anSrI:)as Muchas Nunca o algl?rlsds Muchas
contarme cosas casi nunca veces veces casi nunca veces veces
6 Le gusta hacer cosas Nunca o alggrl10as Muchas Nunca o alsch;s Muchas
conmigo en casa casi nunca veces veces casi nunca veces veces
7 Me habla con voz dulce y | Nuncao aISSrI?as Muchas Nunca o anSLc;s Muchas
amable casi nunca veces veces casi nunca veces veces
8 Me siento mejor después Nunca o algl?:]oas Muchas Nunca o algl?:;s Muchas
de contarle mis problemas casi nunca veces veces casi nunca veces veces
g |Me comprende cuando le | Nuncao aISS:]Oas Muchas Nunca o algs:]%s Muchas
cuento mis problemas casi nunca veces veces casi nunca veces veces
10 Escucha mis ideas vy Nunca o aISSLOas Muchas Nunca o aISSLOas Muchas
opiniones casi nunca Vgeces veces casi nunca v%ces veces
Vamos a lugares bonitos y | Nuncao SO0I0 | \1chas Nunca o Solo |\ chas
11 habl de | h [l | casinunca algunas veces casi nunca algunas veces
ablamos de lo que hay alli veces veces
Le disgusta que esté 5 5
g- 9 Nunca o Solo Muchas Nunca o Solo Muchas
12 | mucho tiempo fuera de casi nunca algunas veces casi nunca algunas veces
casa veces veces
13 | Sepreocupa por micuando |  Nuncao alsgr']oas Muchas Nunca o algg:f;s Muchas
estoy fuera de casa casi nunca veces veces casi nunca veces veces
Me pide que le diga todo lo Sélo Sélo
Nunca o Muchas Nunca o Muchas
14 | que hago cuando estoy casi nunca algunas veces casi nunca algunas veces
fuera de casa veces veces
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15 E)re%untr? a otras personas
fueq e hago cuando estoy Nunca o Sélo
ra de casa casi nunca algunas Muchas Nunca o Sélo
16 Mantiene el orden en casa veces | "% unca0 | aigunas | Muchas
poniéndome muchas Nunca o Sélo veees veees
reglas y normas en casa casinunca | &gunas Muchas Nunca o Soélo
' vec :
17 | Me repite cémo debo ha reces & unca0 | aigunas | Muchas
mi trabajo cer Nunca o Solo veces veces
. casinunca | &lgunas Muchas Nunca o Sélo
1g | Quiere controlar todo | veces veces casi nunca | @9unas Muchas
que hago O | Nuncao Sélo veces | '°°°°
casi nunca algunas Muchas Nunca o Solo
veces veces ; Much
19 | Intenta cambiarme Nunca o Sélo castfunea axl/%légzs vecezs
oo | Me recuerda las cosas qu YEEES veces casinunca | gunas Muchas
estan prohibidas que |  Nuncao Sélo veces veces
_ casi nunca algunas Muchas Nunca o Sélo
21 Le disgusta como hago la veces veces casinunca | &lgunas Muchas
cosas en casa S| Nuncao Sélo veces veces
_ casi hunca algunas Muchas Nunca o Sélo
22 Dice que soy estupido/a veces veces casinunca | &lgunas Muchas
tonto/A 0| Nuncao Sélo veces | V'°°°°
casinunca | &gunas Muchas Nunca o Sélo
Se pOne . .. veces veces H M
23 | conmi histérico/a puncao | aigunas | Muchas
igo cuando no ayudo | \uncao Sélo veces | “°°°°
en casa casi nunca algunas Muchas Nunca o Sélo
24 Se enfada y se pone veces | V0% casinunca | &lgunas Muchas
ne_rVIOSO/a cuando hago Nunca o Sélo veces veces
ruido en casa casinunca | &'9unas Muchas Nunca o Sélo
- V R
o5 | Actia como si yo | veees eces uncao | aigunas | Muchas
mOIeStara e Nunca o Sélo Much veces veces
C : a ucha A
Parece conte ast nunes \ll%égas VecesS Nunca o Solo M
26 | se itento/a cuando S casinunca | &lgunas uchas
t puede librar de mi una Nunca o Sélo veces veces
emporada casi nunca algunas Muchas Nunca o Solo
. ve .
27 Olvida darme las cosas veces ces casi nunca | @9unas Muchas
necesito que | Nuncao Solo veces | O
casi nunca algunas Muchas Nunca o Solo
5 Le da i . veces veces i I Much
8 gua| si voy bien o - casinunca | &9unas as
mal vestido/a o arreglado/ Nunca o S0l |y veces |
o/a casi nunca algunas uchas Nunca o Sélo
Vi .
29 | Habla poc - veces eces casinunca | &lgunas Muchas
0 conmigo Nunca o Sélo veces veces
veces ces casinunca | /gunas Muchas
veces veces
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Anexo 10. Tablas

Tabla 2

Evidencia de validez basada en el contenido de la Escala de Convivencia Escolar
(ECE) con 13 participantes.

Ne item Y IC 95%
1 Los profesores/as se llevan bien entre ellos/as 0.89 [0.810, 0.947]
2 He tenido miedo de venir a la escuela 0.91 [0.826, 0.956]
3 Dentro del colegio hay problemas de delincuencia 0.91 [0.826, 0.956]
4 Hay buenas relaciones entre los profesores/as y 097 [0.912, 0.993]
alumnos/as
5 Los alumnos/as nos llevamos bien 0.92 [0.842, 0.964]
6 Algun compafiero/a me ha golpeado 0.94 [0.875, 0.980]
7 Los padres se llevan bien con los profesores/as 0.96 [0.893, 0.987]
8 Hay peleas en las que la gente se golpea entre ellas 0.97 [0.912, 0.993]
9 Aprendo en la escuela 0.97 [0.912, 0.993]
10 Las .familias del alumnado se involucran en las 097 [0.912, 0.993]
actividades
11 Algun compafiero/a me ha insultado 0.97 [0.912, 0.993]
12 Mis compariieros/as me ayudan cuando lo necesito 0.96 [0.893, 0.987]
13 Hay nifios que no dejan escuchar la clase 0.98 [0.930, 0.998]
14 Los profesores son respetados por los estudiantes 0.96 [0.893, 0.987]
15 Me he sentido amenazado por alguien en el colegio 0.96 [0.893, 0.987]
16 Hay alumnos/as que no respetan las normas 0.97 [0.912, 0.993]
17 Me uno a las actividades que realizan los demas 0.96 [0.893, 0.987]
18 Los profesores/as son ejemplo de buenas relaciones 0.96 [0.893, 0.987]
19 Me han robado 0.97 [0.912, 0.993]
20 Hay nifios/as que siempre estan metidos en peleas 0.97 [0.912, 0.993]
21 I(;;)rzsprofesores/as evitan que nos burlemos unos de 0.96 [0.893, 0.987]
22 Me he~ sentido excluido, aislado o rechazado por 0.94  [0.875, 0.980]
compaferos/as
23 Los profesores solo explican la clase para los que 098  [0.930, 0.998]
saben
24 Algunos_ alumnos destruyen el material del colegio y las 0.98  [0.930, 0.998]
instalaciones
o5 Los profesores/as nos ayudan a resolver nuestros 0.94  [0.875, 0.980]
problemas
26 Mis comparieros se interesan por cOmo estoy 0.98 [0.930, 0.998]
27 Mis profesores/as me ayudan cuando lo necesito 0.98 [0.930, 0.998]
28 Expresoy defiendo mis opiniones sin dafiar alos demas  0.98  [0.930, 0.998]
29 Dejo trabajar a los demas sin molestarlos 0.98 [0.930, 0.998]
30 He golpeado a algun compafiero/a 0.98 [0.930, 0.998]
31 Sodlo cumplo las normas que me convienen 1. [0.953, 1.00]
32 Las normas de los profesores son injustas 0.98 [0.930, 0.998]
33 A mis compafieros les caigo bien 0.98 [0.930, 0.998]
34 Pido la palabray espero turno para hablar 0.97 [0.912, 0.993]
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35

36
37
38
39

40

41

42
43

44

45

46
47
48
49

50

He rechazado o excluido (dejar de
compafiero

Mis padres se llevan bien con mis profesores/as
He sido castigado en el colegio

Me gusta trabajar en grupo

Cumplo las normas

Hay profesores que siempre castigan a los mismos
estudiantes

Los profesores/as valoran mi trabajo y me animan a
mejorar

Ayudo a mis comparieros/as en lo que necesitan
Interrumpo la clase porque me aburro

He amenazado a otra persona o metido miedo a otra
persona

Respeto la opinion de los demas, aunque no la
comparta

Siento que tengo amigos/as

Me aburro

Los profesores hacen actividades aburridas
He insultado a algun compariero/a

Hay nifios/as a los que los profesores/as les tienen
cblera

lado) a un

1.

0.98
0.97
0.98

0.96

0.98

0.98
0.98

0.96

0.98
0.97
0.97
0.96

0.98

[0.953, 1.00]

[0.930, 0.998]
[0.912, 0.993]
[0.930, 0.998]
[0.953, 1.00]

[0.893, 0.987]

[0.930, 0.998]

[0.930, 0.998]
[0.930, 0.998]

[0.893, 0.987]

[0.953, 1.00]

[0.930, 0.998]
[0.912, 0.993]
[0.912, 0.993]
[0.893, 0.987]

[0.930, 0.998]

Nota: V =V de Aiken, IC = Intervalo de Confianza

En la tabla 2, se evidencia valores adecuados al limite inferior del intervalo de

confianza de 0.70 (Merino - Soto & Fernandez - Arata, 2017), que son obtenidos luego

de la validez de contenido aplicado a 13 participantes de nivel primario en relacion a

la claridad y percepcion de los items mostrados.
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Tabla 3

Evidencia de validez basada en el contenido de la Escala de Agresividad con 13
participantes.

N° item \Y IC 95%

1 Cuand,o estoy .enOJ?do/a con alguien, le digo “no voy a 0.98 [0.930, 0.998]
ser mas tu amigo/a

5 Si ptros se moles'tan 0 me lastiman, les digo a mis 0.97 [0.912, 0.993]
amigos que no se junten con esas personas

3 Cuando alguien me enoja, le hago dafio o le lastimo 0.98 [0.930, 0.998]

4  Cuando alguien me hace dafio o me lastima, le pego 0.97 [0.912, 0.993]

5 Cuando alguien me amenaza, yo también lo amenazo 0.96 [0.893, 0.987]

6 Si otros se enojan, les pego y les doy puietes o 0.96 [0.893, 0.987]
patadas

o Cuando estoy enojado/a con otros, cuento chismes y 0.97 [0.912, 0.993]
secretos sobre ellos

8  Soy una persona que se pelea con los demas 0.97 [0.912, 0.993]

9 qu el tlpo.de”persona que le dice a otros “no voy a ser 0.96 [0.893, 0.987]
mas tu amigo

10 Soy una persona que le dice a sus amigos/as que no 0.96 [0.893, 0.987]
se junten con otros

11 Insulto a los demas 0.94 [0.875, 0.980]

12 Soy una persona gue cuenta cosas sobre los demas 0.96 [0.893, 0.987]

13 Soy una persona que pega, da pufietes y patadas a los 0.97 [0.912, 0.993]
demas

14 Soy el tipo de persona que ignora a los demas o deja 0.98 [0.930, 0.998]
de hablar con ellos/as

15 Para conseguir lo que quiero, les digo a mis amigo/as 0.98 [0.930, 0.998]
gue no se junten con alguien

16 Para conseguir lo que quiero, insulto a los demas 0.97 [0.912, 0.993]

17 Para conseguir lo que quiero, doy patadas y puiietes 0.98 [0.930, 0.998]

18 Para_ conseguir lo que quiero, ignoro a otras personas 0.97 [0.912, 0.993]
o dejo de hablarles

19 CF;ara,conseguw lo que quiero, hago dafio o lastimo a los 0.98 [0.930, 0.998]

emas

20 Para conseguir lo que quiero, no dejo que otras 1 [0.953, 1.00]
personas estén en mi grupo de amigos

21 Para conseguir lo que quiero, amenazo a otros 1. [0.953, 1.00]

22 Para conseguir lo que quiero, les digo a los otros “no 1 [0.953, 1.00]

voy a ser mas tu amigo”

Nota: V =V de Aiken, IC = Intervalo de Confianza

En la tabla 3, se muestra la validez de contenido por medio del criterio de

participantes aplicado a 13 estudiantes del nivel primario, denotando la percepcién en

funcion de cada uno de los items, lo que evidencia una valoracién mayor a 0.70 en el

intervalo de confianza (Merino - Soto & Fernandez - Arata, 2017).
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Tabla 4
Evidencia de validez basada en el contenido del Cuestionario de Percepcion de

Estilos de Crianza (CRPBI — Abreviado) con 13 participantes.

N° ftem \Y IC 95%
1 Me deja salir cuando yo quiero 0.98 [0.930, 0.998]
5 Me deja ir a cualquier lugar que yo quiera sin 0.96 [0.893, 0.987]
preguntarme
3 Me permite no hacer las cosas que me manda 0.96 [0.893, 0.987]
4 Me deja elegir mi ropa, la comida, actividades, 0.96 [0.893, 0.987]
juegos, etc.
5 Le gusta conversar conmigo y contarme cosas 0.94 [0.875, 0.980]
6 Le gusta hacer cosas conmigo en casa 0.96 [0.893, 0.987]
7  Me habla con voz dulce y amable 0.98 [0.930, 0.998]
8  Me siento mejor después de contarle mis problemas 0.97 [0.912, 0.993]
9 Me comprende cuando le cuento mis problemas 0.97 [0.912, 0.993]
10 Escucha mis ideas y opiniones 0.94 [0.875, 0.980]
11 ;/Izlaimos a lugares bonitos y hablamos de lo que hay 0.92 [0.842, 0.964]
12 Le disgusta que esté mucho tiempo fuera de casa 0.93 [0.860, 0.973]
13 Se preocupa por mi cuando estoy fuera de casa 0.91 [0.826, 0.956]
14 Me pide que le diga todo lo que hago cuando estoy 0.96 [0.893, 0.987]
fuera de casa
15 Pregunta a otras personas lo que hago cuando estoy 0.96 [0.893, 0.987]
fuera de casa
16 Mantiene el orden en casa poniéndome muchas 0.96 [0.893, 0.987]
reglas y normas
17 Me repite como debo hacer mis actividades 0.98 [0.930, 0.998]
18 Quiere saber todo lo que hago 0.93 [0.860, 0.973]
19 Intenta cambiar como soy 0.98 [0.930, 0.998]
20 Me recuerda lo que no debo hacer 0.92 [0.842, 0.964]
21 Le disgusta como hago las cosas en casa 0.96 [0.893, 0.987]
22 Dice que soy estupido/a o tonto/a 0.96 [0.893, 0.987]
23 Se altera conmigo cuando no ayudo en casa 0.96 [0.893, 0.987]
24 Se enfada y se pone nervioso/a cuando hago ruido 0.97 [0.912, 0.993]
en casa
25 Actia como si yo le molestara 0.98 [0.930, 0.998]
26 Esrrnegg contento/a cuando se puede librar de mi un 0.96 [0.893, 0.987]
27 Olvida darme las cosas que necesito. 0.97 [0.912, 0.993]
28 Le daigual si voy bien o mal vestido/a o arreglado/a 0.94 [0.875, 0.980]
29 Habla poco conmigo 0.98 [0.930, 0.998]

Nota: V =V de Aiken, IC = Intervalo de Confianza
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Al observar la tabla 3, se evidencia la valoracion de contenido del Cuestionario de
Percepcion de Estilos de Crianza (CRPBI — Abreviado) mediante el criterio de participantes
aplicado a 13 nifios, del cual se obtienen valoraciones estimadas mayor al limite inferior del
intervalo de confianza de 0.70 (Merino - Soto & Fernandez - Arata, 2017).

Tabla 5

Evidencia de validez basada en el contenido de la Escala de Convivencia Escolar
(ECE) con 03 jueces expertos.

Pertinencia Relevancia Claridad

N° item V. IC9%% V. 1C9%5% V  1C95%

1 Los profesores/as se llevan bien entre 1. [0751] 1. [0.75,1] 1. [0.75,
ellos/as 1.]

5 He tenido miedo de venir a la escuela 1. [0751] 1. [0.75,1] 1. [0i7]5,

3 De_ntro deI_ colegio hay problemas de 1. [0751] 1. [0.751] 1. [0.75,
delincuencia 1.]

4 Hay buenas relaciones entre los 1. [0751] 1. [0751] 1. [0.75,
profesores/as y alumnos/as 1.]

5 Los alumnos/as nos llevamos bien 1. [0751] 1. [0.75,1] 1. [Oi7]5,

6 Algun compariero/a me ha golpeado 1. [0751] 1. [0.75,1] 1. [0i7]5,

7 Los padres se llevan bien con los 1. [0751] 1. [0.751] 1. [0.75,
profesores/as 1.]

3 Hay peleas en las que la gente se 1. [0.751] 1. [0.751] 1. [0.75,
golpea entre ellas 1.]

9 Aprendo en la escuela 1. [0751] 1. [0.75,1] 1. [Oi7]5,

10 _Las familias deI_ _ alumnado se 1. [0751] 1. [0.75,1] 1. [0.75,
involucran en las actividades 1.]

11 Algun compafiero/a me ha insultado 1. [0751] 1. [0.751] 1. [0i7]5,

12 Mis companeros/as me ayudan cuando 1. [0751] 1. [0.751] 1. [0.75,
lo necesito 1.]

13 Hay niflos que no dejan escuchar la 1. [075,1] 1. [0.751] 1. [0.75,
clase 1.]

14 Los profesores son respetados 1. [0751] 1. [0.75,1] 1. [0i7]5,

15 Me he sentido amenazado 1. [0751] 1. [0.75,1] 1. [0i7]5,

16 Hay alumnos/as que no respetan las 1. [0751] 1. [0.751] 1. [0.75,
normas 1.]

17 Me uno a las actividades que realizan 1. [0751] 1. [0751] 1. [0.75,
los demas 1.]

18 Los profeso_res/as son ejemplo de 1. [075,1] 1. [0.751] 1. [0.75,
buenas relaciones 1.]

19 Me han robado 1. [0.75,1] 1. [0.75,1] 1. [0i7]5’
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20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

34

35

36

37

38

39

40

41

42

43

44

45

Hay nifios/as que siempre estan
metidos en peleas

Los profesores/as evitan que nos
burlemos unos de otros

Me he sentido excluido, aislado o
rechazado por compafieros/as

Los profesores solo explican para los
listos/as de la clase

Algunos alumnos destrozan el material
y las instalaciones

Los profesores/as nos ayudan a
resolver nuestros problemas

Mis compafieros se interesan por mi

Mis profesores/as me ayudan cuando
lo necesito

Expreso y defiendo mis opiniones sin
dafar a los demas

Dejo trabajar a los demas sin
molestarlos

He golpeado a algun compafiero/a

Solo cumplo las normas que me
convienen

Las normas de los profesores son
injustas

A mis comparneros les caigo bien

Pido la palabra y espero turno para
hablar

He rechazado o excluido (dejar de lado)
a un compairiero

Mis padres se llevan bien con mis
profesores/as

He sido castigado

Me gusta trabajar en grupo
Cumplo las normas

Hay profesores que siempre castigan a
los mismos

Los profesores/as valoran mi trabajo y
me animan a mejorar

Ayudo a mis compaferos/as en lo que
necesitan

Interrumpo la clase porque me aburro

He amenazado a otra persona o metido
miedo a otra persona

Respeto la opinion de los demas,
aunqgue no la comparta

[0.75, 1]
[0.75, 1.]
[0.75, 1.]
[0.75, 1]
[0.75, 1]
[0.75, 1.]
[0.75, 1.]
[0.75, 1]
[0.75, 1]
[0.75, 1.]
[0.75, 1.]
[0.75, 1]
[0.75, 1]
[0.75, 1.]
[0.75, 1.]
[0.75, 1]
[0.75, 1]
[0.75, 1.]
[0.75, 1.]
[0.75, 1]
[0.75, 1]
[0.75, 1.]
[0.75, 1.]
[0.75, 1]
[0.75, 1]

[0.75, 1.]

[0.75, 1.]
[0.75, 1.]
[0.75, 1.]
[0.75, 1.]
[0.75, 1.]
[0.75, 1.]
[0.75, 1.]
[0.75, 1.]
[0.75, 1.]
[0.75, 1.]
[0.75, 1.]
[0.75, 1.]
[0.75, 1.]
[0.75, 1.]
[0.75, 1.]
[0.75, 1.]
[0.75, 1.]
[0.75, 1.]
[0.75, 1.]
0.75
0.75
0.75
0.75
0.75
0.75
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46 Siento que tengo amigos/as 1. [0751] 1. 0.75 1 [Oi7]5,
47 Meaburro 1. [0.75,1] 1. 075 1. [0i7]5’
48 Los _profesores hacen actividades 1. [075 1] 1. 0.75 1 [0.75,
aburridas 1]
49 He insultado a algun compariero/a 1. [0751] 1. 0.75 1 [Oi7]5,
50 Hay nifios/as a Ios/ que los 1. [0751] 1. 0.75 1 [0.75,
profesores/as les tienen coélera 1.]

Nota: V = V de Aiken, IC = Intervalo de Confianza

En la tabla 5, se evidencia la validez de contenido por medio del criterio de

jueces, utilizando como base la V de Aiken, en funcién a la pertinencia, relevancia y

claridad del cuestionario; obteniéndose que los items muestran valores de 0.7 a 1.

Por lo que, se evidencia que el cuestionario presenta validez de contenido.

Tabla 6
Evidencia de validez basada en el contenido de la Escala de Agresividad con 03 jueces
expertos.
] Pertinencia Relevancia Claridad
N° ltem V IC 95% \ IC 95% \ IC 95%
Cuando estoy enojado/a con alguien, [0.75,
Loe digo “no voy a ser mas tu amigo/a” 1. [0751] 1. [0751] 1. 1.]
Si otros se molestan o me lastiman, [0.75
2 les digo a mis amigos que no se 1. [0.75,1] 1. [0.75,1] 1. 1 '
junten con esas personas 1
Cuando alguien me enoja, le hago [0.64,0
3 4afio o le lastimo 1. [0.75,1] 1. [0.75,1] 0.91 98]
Cuando alguien me hace dafio o me [0.64,0
4 lastima, le pego 1. [0.75,1] 1. [0.75,1] 0.91 98]
Cuando alguien me amenaza, yo [0.75,
5  también lo amenazo 1. [0.75,1] 1. [0.75,1] 1. 1]
Si otros se enojan, les pego y les doy [0.64,0
6 pufietes o patadas 1. [0.75,1] 1. [0.75,1] 0.91 98]
Cuando estoy enojado/a con otros, [0.75
7 cuento chismes y secretos sobre 1. [0.75,1.] 1. [0.75,1] 1. i] '
ellos '
Soy una persona que se pelea con [0.75,
8  |os demas 1. [0.75,1] 1. [0.75,1] 1. 1]
Soy el tipo de persona que le dice a [0.75,
9 otros “no voy a ser mas tu amigo” 1. [075,1] 1. [0.75,1] 1 1.]
Soy una persona que le dice a sus [0.75,
10 amigos/as que no se junten con otros 1. [0751] 1. [0.75 1] 1 1.]
11 Soy una persona que insulta a los 1. [075,1] 1. [0.75,1] 1 [0.75,
demas 1.]
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12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

Soy el tipo de persona que cuenta
chismes y secretos sobre otros
Soy una persona que pega, da
pufietes y patadas a los demas

Soy el tipo de persona que ignora a
los demas o deja de hablar con
ellos/as

Para conseguir lo que quiero, les digo
a mis amigo/as que no se junten con
alguien

Para conseguir lo que quiero, insulto
a los demés

Para conseguir lo que quiero, doy
patadas y pufietes

Para conseguir lo que quiero, ignoro
a otras personas o dejo de hablarles

Para conseguir lo que quiero, hago
dafo o lastimo a los demas

Para consequir lo que quiero, no dejo
que otras personas estén en mi
grupo de amigos
Para conseguir lo que quiero,
amenazo a otros

Para conseguir lo que quiero, les digo
a los otros “no voy a ser mas tu
amigo”

[0.75, 1]

[0.75, 1]

[0.75, 1.]

[0.75, 1.]

[0.75, 1]

[0.39,0.8
6]

[0.75, 1]

[0.75, 1]

[0.75, 1]

[0.64,0.9
8]

[0.75, 1.]

1.

0.6
6
0.9
1

1.

[0.75, 1.]

[0.75, 1.]

[0.75, 1.]

[0.75, 1]

[0.75, 1]
[0.39,0.8

[0.75, 1]
[0.75, 1]
[0.75, 1]

[0.75, 1.]

1]
1, [0515’
0.66 [0'83;'0
1, [Of]5’
1. [0515’
1, [0515’
1, [01?15’
1, [of]‘r”
1, [0515,
0.91 [o.gg],o
0.91 [o.gg],o

Nota: V =V de Aiken, IC = Intervalo de Confianza

En la tabla 6, se muestra la V de Aiken en funcién a la relevancia, claridad y

pertenencia de cada uno de los items, en donde en los items 3, 4, 6, 14, 17, 21y 22

presentan valores que oscilan desde 0.91 hasta 1., y un intervalo de confianza al 95% de
0.75.
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Tabla 7
Evidencia de validez basada en el contenido del Cuestionario de Percepcion de Estilos
de Crianza (CRPBI — Abreviado) con 03 jueces expertos.

Pertinencia Relevancia Claridad
N° item \% IC 95% \% IC 95% \% IC 95%
1 Medejasalir cuando yo quiero 1. [075,1] 1. [0.75,1] 1. [0.75,1]
o, Medejairacualquieriugarqueyo 4 1525 97 1 [0.75,1] 1. [0.75, 1]
quiera sin preguntarme
3 Me permite librarme de las tareas 0.83 [0.55, 0.8 [0.55, 0.7 [0.46,
gue me manda ' 0.95] 3 0.95] 5 0.91]
4 Me dejaelegir miropa, la comida, 1. [075,1] 1. [0.75,1] 1. [0.75,1]
actividades, juegos, etc.
Le gusta conversar conmigo y 0.8 [0.55,
5  ontarme cosas 1. [0.75,1] 1. [0.75,1] 3 0.95]
Le gusta hacer cosas conmigo en 0.6 [0.39,
6 asa 1. [0.75,1] 1. [0.75,1] 6 0.86]
7  Me habla con voz dulce y amable 1. [0.75,1] 1. [0.75,1] 1. [0.75,1]
8 M_e siento mejor después de contarle 1. [0.75,1] 1. [0.75,1] 1. [0.75,1]
mis problemas
9 Me comprende cuando le cuento mis 1. [0.75,1] 1. [075,1] 1. [0.75 1]
problemas
10 Escucha mis ideas y opiniones 1. [0.75,1] 1. [0.75,1] 1. [0.75,1]
11 Vamos a Iugares, bonitos y hablamos 1 [0.75,1] 1. [075,1] 1. [0.75 1]
de lo que hay alli
12 ° disgusta que esté mucho tiempo 4 1575 11 1 [075,1] 1. [0.75, 1]
uera de casa
13 S€ preocupa por mi cuando estoy 1. [075,1] 1. [0.75,1] 1. [0.75,1]
fuera de casa
Me pide que le diga todo lo que [0.39, 0.6 [0.55,
14 hago cuando estoy fuera de casa 0.66 0.86] 6 0.95] 1. [0.75,1]
Pregunta a otras personas lo que [0.55, 0.8 [0.55,
15 hago cuando estoy fuera de casa 0.83 0.95] 3 0.95] 1. [0.75,1]
Mantiene el orden en casa
16 poniéndome muchas reglasy 1. [0.75,1.] 1. [0.75,1] 1. [0.75,1]
normas
Me repite como debo hacer mis 0.6 [0.39,
17 Sctividades 1. [0.75,1.] 1. [0.75,1] 6 0.86]
18 Quiere saber todo lo que hago 1. [0.75,1] 1. [0.75,1] 1. [0.75,1]
19 Intenta cambiar como soy 1. [0.75,1] 1. [0.75,1] 1. [0.75,1]
20 Me recuerda lo que no debo hacer 1. [0.75,1] 1. [0.75,1] 1. [0.75,1]
Le disgusta como hago las cosas en 0.9 [0.64,
21 isa 1. [0.75,1] 1. [0.75,1] 1 0.98]
22 Dice que soy estupido/a o tonto/a 1. [0.75,1] 1. [0.75,1] 1. [0.75,1]
Se altera conmigo cuando no ayudo 0.9 [0.64,
23 . casa 1. [0.75,1.] 1. [0.75,1] 1 0.98]
Se enfada y se pone nervioso/a 0.9 [0.64,
24 cuando hago ruido en casa 1. [0.75,1] 1. [0.75, 1] 1 0.98]
25 Actia como si yo le molestara 1. [0.75,1] 1. [0.75,1] 1. [0.75,1]
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26

27

28

Parece contento/a cuando se puede

librar de mi un tiempo 1 [0.75,1] 1. [0.75 1]

Olvida darme las cosas que

necesito. 1. [0.75,1] 1. [0.75,1]

Le da igual si voy bien o mal

vestido/a o arreglado/a L. [0.75,1] 1. [0.75,1]
29 Habla poco conmigo 1. [0.75,1] 1. [0.75,1]

0.6  [0.39,
6  0.86]
0.9 [0.64,
1 098]
1. [0.75, 1]
1. [0.75, 1]

Nota: V =V de Aiken, IC = Intervalo de Confianza

En la tabla 7, se evidencian los valores de V de Aiken en el cuestionario de estilos

de crianza, en donde van desde 0.83 hasta 1, de manera que presenta una adecuada

validez de contenido.

Tabla 18

Cargas factoriales de la Escala de Convivencia Escolar (ECE)

ftem

Carga factorial

1 2 3 4 5 6

Factor 1: Gestion Interpersonal Positiva
41. Los profesores valoran mi trabajo y me animan a
mejor
36. Mis padres se llevan bien con mis profesores
Factor 2: Victimizacion
6. Algun compafiero/a me ha golpeado
11. Algun compafiero/a me ha insultado
Factor 3: Disruptividad
8. Hay peleas en las que la gente se golpea entre ellas
20. Hay nifios/as que siempre estan metidos en peleas
Factor 4: Red social de pares
46. Siento que tengo amigos/as
33. A mis comparieros les caigo bien
Factor 5: Agresion
30. He golpeado a algiin compariero/a
49. He insultado a algiin compafiero/a
Factor 6: Ajuste Normativo
34. Pido la palabra y espero turno para hablar
39. Cumplo las normas
Factor 7: Indisciplina
43. Interrumpo la clase porque me aburro
47. Me aburro
Factor 8: Apatia del docente
48. Los profesores hacen actividades aburridas
50. Hay nifios/as a los que los profesores les tienen
cllera

0.503
0.484

0.657

0.572

0.595
0.533

0.656
0.696

0.621
0.731

0.590
0.604

0.626
0.625

0.630
0.503

En latabla 18, se muestran los indices de cargas factoriales correspondientes

a cada dimension, con valores que oscilan entre 0.48 a 0.73, medidas aceptables
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dentro de los estimadores factoriales (Dominguez - Lara, 2018). Sin embargo, en
todas las dimensiones se determinaron eliminar los items 1, 4, 7,10, 14,18 2,25,27
(Gestion interpersonal positiva), 2, 15, 22 y 19 (Victimizacion), 3, 13, 16, y 24
(Disruptividad), 5, 12, 17, 26, 28, 38 y 42 (Red social de pares), 33 y 44 (Agresion),
9, 29 y 45 (Ajuste normativo), 31y 37 (Indisciplina), 23, 32 y 40 (Apatia del docente),
cuyos valores presentaban inconsistencia en sus cargas factoriales menor a 0.40 e
incluso 0.30, lo que no contribuye a la medicion del cuestionario, de esta manera, se
obtiene una escala de 16 items.

Tabla 19

indices de ajuste del analisis factorial confirmatorio de la Escala de
Convivencia Escolar (ECE)

Modelo X2 CFI TLI SRMR RMSEA
Modelo de 50
3296 0.749 0.732 0.0501 0.0488
items
Modelo de 35
] 1627 0.807 0.785 0.0477 0.0511
items
Modelo de 20
] 470 0.903 0.871 0.0394 0.0542
items
Modelo de 16
) 188 0.955 0.929 0.0313 0.0433
items

En la tabla 19, se evidencian los valores de ajuste de los modelos 50, 35y
20 items, que presentan indices no satisfactorios en relacion a su carga factorial,
siendo menores a 0.40 (Dominguez - Lara, 2018), los cuales han sido eliminados
para llegar a una estructura propuesta de 16 items que muestran valores
adecuados, como un CFl 2.90 (McDonald & Ho, 2002), TLI 2.90 (Hu & Bentler
1998), ademéas de un SRMR y RMSEA < a .05 (Satorra & Bentler, 1994) que
demuestran ser confiables y adecuados a los ajustes.
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Tabla 20

Confiabilidad por consistencia interna de la a Escala de Convivencia Escolar
(ECE)

Dimensiones a w
D1: Gestion interpersonal positiva .39 .39
D2: Victimizacion .53 .54
D3: Disruptividad .48 .48
D4: Red social de pares .62 .62
D5: Agresion .62 .62
D6: Ajuste normativo .52 .52
D7: Indisciplina .53 .56
D8: Apatia del docente A7 A48

En la tabla 20, se presentan los valores obtenidos por dimensiones mediante
el alfa de Cronbach y omega de McDonald, cuyos valores se encuentran entre .39 a
.62 (Campo — Arias & Oviedo, 2008), considerandose valores adecuados en su
medicion.
Tabla 21
Cargas factoriales de la Escala de Agresividad

Carga factorial
1 2

ftem

Factor 1: Agresividad Relacional
9. Soy el tipo de persona que le dice a otros “no voy a ser mas tu
amigo” 0.578
15. Para conseguir lo que quiero, les digo a mis amigos/as que no se
junten con alguien 0.664
20. Para conseguir lo que quiero, no dejo que otras personas estén
en mi grupo de amigos 0.708

Factor 2: Agresividad Directa
6. Si otros se enojan, les pego y les doy pufietes o patadas 0.650
13. Soy una persona que pega, da pufietes y patadas a los demas 0.722
17. Para conseguir lo que quiero, doy patadas y pufietes 0.725
19. Para conseguir lo que quiero, hago dafio o lastimo a los demas 0.778
21. Para conseguir lo que quiero, amenazo a otros 0.755

En la tabla 21, se muestran los valores de cargas factoriales de la escala de

agresividad que en la version inicial cuenta con 22 items, de los cuales se
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determinaron eliminar items como 1, 2, 7, 10, 12, 14, 18 y 22 pertenecientes a la
dimensién agresion relacional, y los items 3, 4, 5, 8, 11y 16 de la dimension agresion
directa, debido a que mostraban valores por debajo de lo deseado. De esta manera,
se volvieron a calcular los valores obteniéndose una escala de unicamente ocho
items, y asi, se muestra una adecuada consistencia en las cargas factoriales que
oscilan entre 0.57 y 0.77, los mismos que se evidencian en la tabla (Dominguez -
Lara, 2018).

Tabla 22

indices de ajuste del andlisis factorial confirmatorio de la Escala de
Agresividad

Modelo X2 CFI TLI SRMR RMSEA
Modelo de 22
) 1481 0.825 0.805 0.0553 0.0881
ftems
Modelo de 15
) 869 0.853 0.827 0.0553 0.105
items
Modelo de 8
] 75.5 0.975 0.964 0.0267 0.0614
items

En la tabla 22, se presenta la estructura de los modelos de 22 y 15 items de la
escala de agresividad, que muestran valores fuera del rango aceptable, sin embargo,
para la estructura de 8 items los indices alcanzan ajustes esperados de CFl 2.90
(McDonald & Ho, 2002), ademas de un TLI 2.90 corroborado por Hu y Bentler (1998),
y, en relacion al SRMR y RMSEA los valores son menores < .05 (Satorra & Bentler,
1994).
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Tabla 23

Confiabilidad por consistencia interna de la Escala de Agresividad

Dimensiones a w
D1: Agresividad Relacional .68 .68
D2: Agresividad Directa .84 .84

En la tabla 23, se observan los indices de fiabilidad por dimensiones obtenida

mediante el alfa de Cronbach y el omega de McDonald, alcanzando valores entre .68

a .84, medidas corroboradas por Campo — Arias & Oviedo (2008).

Tabla 24

Cargas factoriales de El Cuestionario de percepcion de estilos de crianza CRPBI-

Abreviado del Padre

ftem

Carga factorial

1 2 3 4 5 6
Factor 1. Estilo Comunicativo
5. Le gusta conversar conmigo y 0.622
contarme cosas
8. Me siento mejor después de 0.615
contarle mis problemas
10. Escucha mis ideas y opiniones 0.675
11. Vamos a lugares bonitos y 0.699
hablamos de lo que hay alli
Factor 2. Estilo Hostil / Rechazo
22. Dice que soy estlpido/a o tonto/a 0.635
25. Actlla como si yo le molestara 0.741
Factor 3. Estilo Controlador
16. Mantiene el orden en casa 0.572
poniéndome muchas reglas y normas
17. Me repite cédmo debo hacer mis 0.695
actividades
20. Me recuerda las cosas que estan 0.421
prohibidas
Factor 4. Estilo Permisivo
2. Me deja ir a cualquier lugar que yo 0.576
quiera sin preguntarme
3. Me permite no hacer las cosas que 0.400
me manda
Factor 5. Estilo Sobreprotector
13. Se preocupa por mi cuando estoy 0.673
fuera de casa
14. Me pide que le diga todo lo que 0.511
hago cuando estoy fuera de casa
Factor 6. Estilo Negligente
26. Parece contento/a cuando se 0.455

puede librar de mi un tiempo
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27. Olvida darme las cosas que 0.575
necesito.

28. Le da igual si voy bien o mal 0.487
vestido/a o arreglado/a

En la tabla 24, se evidencian las cargas factoriales del Cuestionario de
percepcion de estilos de crianza en relacién al padre, en donde se muestran indices
entre 0.40 y 0.74, siendo valores significativos y adecuados en su representacion
(Dominguez - Lara, 2018). Asi mismo, para su efecto se eliminaron los items 6, 7, 9
(Estilo comunicativo), 21, 23 y 24 (Estilo hostil/rechazo), 18 y 19 (Estilo controlador),
1y 4 (Estilo permisivo), 12 y 15 (Estilo sobreprotector) y el item 29 (Estilo negligente).

Tabla 25
El Cuestionario de percepcion de estilos de crianza CRPBI-Abreviado del
Padre
Modelo X2 CFlI TLI SRMR RMSEA
Modelo de 29
] 1388 0.793 0.768 0.0720 0.0600
items
Modelo de 23
] 828 0.801 0.766 0.0672 0.0601
items
Modelo de 16
] 221 0.937 0.915 0.0366 0.0435
items

Al observar la tabla 25, se presentan variaciones en los modelos empezando
por la version inicial de 29 y 23 items, cuyos valores no son significativos, de manera
gue, se propone un modelo de 16 items, en los que los indices evidencian ser
superiores, tal como el CFl 2.90 (McDonald & Ho, 2002) un TLI 2.90 (Hu & Bentler,
1998) y un SRMR como RMSEA < a .05 (Satorra & Bentler, 1994).

Tabla 26

Confiabilidad por consistencia interna del Cuestionario de percepcion de estilos
de crianza CRPBI — Abreviado del Padre

Dimensiones a w
D1: Estilo comunicativo 74 74
D2: Estilo hostil/rechazo .63 .64
D3: Estilo controlador .57 .58
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D4: Estilo permisivo .36 .37
D5: Estilo sobreprotector 49 .37
D6: Estilo negligente 51 51

En la tabla 26, se presentan los indices de confiabilidad por dimensiones a
través de la omega de McDonald y alfa de Cronbach, en donde, los valores van desde
.36 a .74, determinando que este cuestionario cuenta con una aceptable consistencia

interna.

Tabla 27

Cargas factoriales de El Cuestionario de percepcion de estilos de crianza CRPBI-
Abreviado del Madre

Carga factorial
1 2 3 4 5 6

item

Factor 1. Estilo Comunicativo
5. Le gusta conversar 0.53
conmigo y contarme cosas 3
8. Me siento mejor después 0.50
de contarle mis problemas 6
10. Escucha mis ideas y 0.66
opiniones 8
11. Vamos a lugares bonitos 0.69
y hablamos de lo que hay alli 3
Factor 2. Estilo Hostil /
Rechazo
22. Dice que soy estupido/a 0.54
o tonto/a 2
25. Actiia como si yo le 0.60
molestara 1
Factor 3. Estilo Controlador
16. Mantiene el orden en 0.57
casa poniéndome muchas 6
reglas y normas
17. Me repite como debo 0.73
hacer mis actividades 6
20. Me recuerda las cosas 0.44
gue estan prohibidas 4
Factor 4. Estilo Permisivo
2. Me deja ir a cualquier lugar 0.421
gue yo quiera sin
preguntarme
3. Me permite no hacer las 0.492
cosas que me manda
Factor 5. Estilo
Sobreprotector
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13. Se preocupa por mi 0.53

cuando estoy fuera de casa 2
14. Me pide que le diga todo 0.48
lo que hago cuando estoy 1

fuera de casa
Factor 6. Estilo Negligente

26. Parece contento/a 0.49
cuando se puede librar de 3
mi un tiempo

27. Olvida darme las cosas 0.50
gue necesito. 4
28. Le da igual si voy bien o 0.42
mal vestido/a o arreglado/a 0

La tabla 27, muestra las cargas factoriales del Cuestionario de percepcion de
estilos de crianza en relacién a la madre, cuyos valores oscilan entre 0.42y 0.73, lo
qgue corresponde a medidas significativas en su medicion (Dominguez - Lara, 2018).
Sin embargo, se eliminaron los items 6, 7, 9 (Estilo comunicativo), 21, 23 y 24 (Estilo
hostil/rechazo), 18 y 19 (Estilo controlador), 1 y 4 (Estilo permisivo), 12 y 15 (Estilo
sobreprotector) y el item 29 (Estilo negligente) debido a presentar inconsistencias en

sus cargas factoriales menores a 0.30.

Tabla 28

El Cuestionario de percepcion de estilos de crianza CRPBI-Abreviado de la
Madre

Modelo X2 CFI TLI SRMR RMSEA
Modelo de
1281 0.773 0.746 0.0694 0.0568
29 items
Modelo de
834 0.749 0.704 0.0688 0.0605
23 items
Modelo de
186 0.941 0.921 0.0364 0.0372
16 items

En la tabla 28, se muestran los valores aceptables bajo el modelo de 16
items, cuyos valores se encuentran adecuados, puesto que, los indices en el CFl
son superiores o iguales a 2.90 (McDonald & Ho, 2002), ademas evidencia un TLI
>.90 (Hu & Bentler, 1998). Por ultimo, el SRMR como RMSEA < a .05 (Satorra &

Bentler, 1994) siendo valores significativos.
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Tabla 29

Confiabilidad por consistencia interna del Cuestionario de percepcion de estilos de
crianza CRPBI — Abreviado de la Madre

Dimensiones a w
D1: Estilo comunicativo .68 .69
D2: Estilo hostil/rechazo 49 49
D3: Estilo controlador .58 .62
D4: Estilo permisivo .34 .34
D5: Estilo sobreprotector .37 40
D6: Estilo negligente 46 46

Al observar la tabla 29, se muestran los valores por dimensiones del
cuestionario de percepcion de estilos de crianza en relacion a la figura materna, los

cuales oscilan entre .37 a .69.
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