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RESUMEN

El objetivo principal de la presente investigacion fue determinar los efectos de un
programa de habilidades comunicativas en la comprension lectora de estudiantes
bilinglles de wuna institucion educativa secundaria de Ayacucho 2022. La
metodologia fue aplicada y de disefio preexperimental llevado a cabo en una
muestra de 69 estudiantes; los instrumentos a usar fue un test de comprension.
Como resultado se determiné que la comprension lectora antes del programa
present6 un nivel de inicio en el 94.2%; luego del post test la comprensién lectora
en el nivel de inicio estuvo en el 24.6%, en el nivel de proceso en el 43.5%, en logro
previsto en el 30.4% y en logro destacado en el 1.4%. Respecto a las dimensiones
de la comprension lectora, en la dimension literal se aprecioé un incremento de 6.82
(3.42); en la comprension inferencial se aprecié un incremento de 5.56 (2.91) puntos
de diferencia; en la comprension se aprecio un incremento de 7.06 (3.90) puntos de
diferencia. La conclusion general fue que el programa de habilidades comunicativas
tuvo un efecto significativo, positivo y grande sobre la comprension lectora de los

alumnos.

Palabras clave: Habilidades comunicativas, comprensiéon lectora, estudiantes

bilinglies, programa.
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ASTRACT

The main objective of this research was to determine the effects of a
communication skills program on reading comprehension of bilingual students
from a secondary educational institution in Ayacucho 2022. The methodology
was applied and preexperimental design carried out in a sample of 69 students. ;
the instruments to use was a comprehension test. As a result, it was
determined that reading comprehension before the program presented a
starting level of 94.2%; After the post test, reading comprehension at the
beginning level was 24.6%, at the process level at 43.5%, at expected achievement
at 30.4% and at outstanding achievement at 1.4%. Regarding the dimensions of
reading comprehension, in the literal dimension an increase of 6.82 (3.42) was
observed; in the inferential comprehension an increase of 5.56 (2.91) points of
difference was observed; in comprehension an increase of 7.06 (3.90) difference
points was observed. The general conclusion was that the communication skills
program had a significant, positive and large effect on students' reading

comprehension.

Keywords: Communication skills, reading comprehension, bilingual students,

program.
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l. INTRODUCCION

Tanto para dominar el aprendizaje de distintas materias en su idioma
como para estar preparado para asimilar contenidos en un idioma distinto, el
nifio requiere desarrollar competencias comunicativas, puesto que, estas son
un peldafio fundamental en su interaccion con sus pares en el contexto de
aprendizaje y las figuras de autoridad; y estas habilidades deben formarse
desde casa e irse perfeccionando en la escuela por medio de un trabajo
sistematico, gradual y meticuloso para que se asegure su desarrollo integral

social, académico y laboral (Lafontaine & Segovia, 2018).

Asimismo, nifios y adolescentes de todo el mundo que pertenecen a
distintos contextos culturales y situaciones sociales, ademas de tener que
desarrollar habilidades comunicativas, tienen que lidiar con otros obstaculos
innecesarios en su proceso educativo, siendo uno de estos su propio idioma,
ya que, en muchos lugares del planeta, la lengua original del educando no es
la misma que la aplicada oficialmente en el pais en el cual reside, haciéndose
dificil para €l poder acceder a contenido educativo y docentes que lo eduquen
en su propio idioma, escenario frecuente que parece no estar siendo

solucionado por muchos gobiernos de Latinoamérica (Rodriguez, 2011).

En ese sentido, Maria Luisa Fornara (representante de UNICEF) vino
resaltando desde 2015 el requerimiento de dar soporte a un principio basico en
la pedagogia: cualquier alumno asimila mejor los conocimientos impartidos
cuando le son transmitidos en el idioma que emplea cotidianamente (Fondo
Internacional de Emergencia de las Naciones Unidas para la Infancia [UNICEF],
2019), razon por la cual se exige a los gobiernos de los paises miembros de
esta organizacion internacional ser consecuentes con este principio e
implementar los programas, contenidos y medios necesarios para evitar todo

tipo de exclusién en la educacion por causa del idioma (UNICEF, 2021).

No obstante, se ha venido investigando sobre aspectos del proceso de
aprendizaje que pueden ser de ayuda para intentar superar esta dificultad, uno
de esos tdpicos son las habilidades comunicativas, que en 2019 fueron tema
de estudio de distintos paises. En un reporte de ese afio de descubri6é que, de

todas las pesquisas respecto a este topico, el 46% pertenecio a Espafa, el 18%



a Chile, el 12% a Colombia, el 8% a Venezuela, el 6% a Costa Rica, el 4% a
Argentina y Uruguay, y el 2% a Cuba, reflejando esto el mayor interés y
requerimiento de Latinoameérica por poder superar la berrera idiomatica a través

de escudrifiar la utilidad de las habilidades comunicativas (Barajas, 2018).

Ademas de lo anterior, se resalta que el problema de la barrera
idiomatica es proporcional a la cantidad de pueblos considerados minorias en
sus respectivas naciones. En Argentina, por ejemplo, existen alrededor de 700
mil personas que hablan unas 16 lenguas indigenas, razon por la cual se ha
buscado integrarlas a través de reformas educativas (Observatorio de los
Derechos de los Pueblos Indigenas y campesinos, 2018). En Brasil, el nUmero
de lenguas nativas se contabilizé entre 160 y 180, y para poder integrar a los
250 mil nifios hablantes de esas lenguas, el gobierno implementd programas y
capacitdé a docentes de 2700 escuelas interculturales (Centro Regional para el
Fomento del Libro en América Latina y el Caribe [CERLALC], 2019).

Como puede observarse, aunque se les denomina minorias, en realidad
Su presencia es mas que notoria en todas las realidades nacionales, y ayudar
a desarrollar sus habilidades comunicativas para mejorar su aprendizaje es una
tarea con grado de emergencia, puesto que, segun cifras de UNESCO de 2019
en 16 naciones del sector Latinoamérica censados, el 39.8% de los alumnos de
3° grado y el 61.3% de 6° grado de primaria no cubrieron el grado esencial de
destrezas requeridas en lectura; y mucho de este porcentaje corresponde a
nifos con lenguas maternas diferentes a los idiomas oficiales de sus
respectivos paises (UNESCO, 2021).

Por esos motivos los gobiernos despliegan esfuerzos en implementar
programas y capacitaciones con los que se asegure la cobertura de habilidades
como las comunicativas y la comprension lectora. En el Perq, las iniciativas del
estado se enfocan en llegar a mas de 200 estudiantes de lenguas nativas por
medio de educacion intercultural bilingle y, debido a la presion de la crisis
sanitaria por COVID 19, desde 2020 se buscoé llegar a ellos por medio de
programas radiales en castellano y quechua, aplicativos moviles y cuadernos

de trabajo desarrollados en su idioma (Diario Oficial “El Peruano,” 2021).
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Sin embargo, los resultados para los hablantes de las 4 lenguas andinas
y 44 amazonicas del Perud, siguen presentando avances lentos y una cobertura
incompleta, ya que, solo el 21.9% de los alumnos que hacen uso del quechua
collao en su cotidianidad, cubrieron un grado de comprension lectora
satisfactorio; los alumnos awajun con tal grado de habilidad fueron solo el 18%;
y los que hablan shipibo, 14.2% (UNICEF, 2019). Parte de la falla en los
programas puede deberse a que no se enfocan del todo en desarrollar

destrezas en la comunicacién y no se les habilita material en su idioma.

Finalmente, las habilidades comunicativas pueden representar una
oportunidad para incrementar la destreza en la lectura por parte de alumnos
quechua hablantes y de otras lenguas nativas del Per(; en ese sentido existen
ejemplos como el del investigador Velarde (2018) quien estudié los beneficios
del programa “Allinta yachanapaq Aawinchasun” en un grupo de alumnos de
colegio San Rafael en Ayacucho; también se tiene la evidencia de cémo
influyen positivamente las destrezas comunicativas en la comprension lectora

segun la pesquisa de Bendezu (2019) en 30 estudiantes en Huamanga.

Por todo lo expuesto es que se alcanza a asimilar la necesidad de abordar
el tema con el proposito de contestar la pregunta de investigacion: ¢En qué
medida un programa de habilidades comunicativas tiene efectos en la
comprension lectora de estudiantes bilingles de estudiantes bilinglies de una
institucion educativa secundaria de Ayacucho, 2022?; asimismo las preguntas
especificas: ¢ En qué medida un programa de habilidades comunicativas tiene
efectos en la comprension literal de estudiantes bilinglies de una institucion
educativa secundaria?; ¢En qué medida un programa de habilidades
comunicativas tiene efectos en la comprension inferencial de estudiantes
bilingles de una institucibn educativa secundaria?; ¢En qué medida un
programa de habilidades comunicativas tiene efectos en la comprension critica

de estudiantes bilinglies en una institucion educativa secundaria?

Asimismo, el grado de justificacion de esta pesquisa se asume a través
de sus aportes en el trabajo de investigacion tedrica, en el aspecto practico y
en la rigurosidad cientifico metodolégica. En el alcance tedrico, la investigacion

se justifica debido a que se ha acopiado y seleccionado un conjunto de
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conceptos que guardan relacion y dan cuerpo al entendimiento de las
habilidades comunicativas y la comprension a través de propuestas tedricas
pertinentes a los instrumentos empleados, con lo cual, futuros investigadores
podran revisar este compendio y entender lo relacionado a las variables en la
poblacion estudiantil analizada. Desde el enfoque social y préactico, el estudio
cumple con aportar datos cuantificables de la realidad analizada, de manera
que, la descripcidn y sus interpretaciones podran ser utilizadas por autoridades
de la escuela, docentes y auxiliares para mejorar la comprension lectora y las
destrezas comunicativas de nifilos de una institucion educativa de nifos
bilinglies en Ayacucho. También se justifica la pesquisa desde el enfoque
metodoldgico ya que se empleara un procedimiento con validez y confiabilidad
cientifico revisado por expertos, de modo que, si otros investigadores requieren
analizar el comportamiento de las variables en poblaciones similares, esta
pesquisa contendra instrumentos y procesos fiables para ser considerados por

sus investigaciones.

Es entonces que se propone el objetivo general de determinar los efectos
de un programa de habilidades comunicativas en la comprensién lectora de
estudiantes bilinglies de una institucion educativa secundaria de Ayacucho
2022; asi también los objetivos especificos: determinar los efectos de un
programa de habilidades comunicativas en la comprension literal de
estudiantes bilinglies de una institucion educativa secundaria; determinar los
efectos de un programa de habilidades comunicativas en la comprension
inferencial de estudiantes bilinglies de una institucion educativa secundaria;
determinar los efectos de un programa de habilidades comunicativas en la
comprension critica de estudiantes bilinglies de una institucion educativa

secundaria.

Como hipétesis general se plantea que el Programa de Habilidades
Comunicativas mejora la comprension lectora de los estudiantes bilingtes de

Educacion secundaria de Una |.E. de Ayacucho.
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Il. MARCO TEORICO
En cuanto a los antecedentes que abordaron las mismas o variables
similares en poblaciones analogas se encontraron pesquisas nacionales e
internacionales en las cuales se confirma o se niega el vinculo entre las
variables y la poca o mucha significancia de ciertas dimensiones. A

continuacion, se presentan las siguientes investigaciones

En el ambito nacional Coronel y Chullo (2018) estudiaron el efecto del
programa de destrezas comunicativas en la comprension lectora en alumnos
de secundaria de centro educativo de Arequipa. La pesquisa fue cuantitativa y
cuasi experimental 27 individuos de grupo control y 29 experimentales. El
resultado fue que, en la comprension literal pre test, el 65.52% tuvo un nivel
regular y el 34.48% un bajo; en el post test el 93.1% tuvo un nivel alto. En la
inferencial pre test, el resultado fue igual; en el post tes, el 89.66% tuvo un nivel
alto. En la critica pre test, el 68.97% y 31.03% tuvieron niveles medios y bajos;
y en el post test, el 93.1% obtuvo un nivel alto. La conclusién fue que el

programa influencié positivamente en la comprension.

Asimismo, Vera (2022) investigaron la influencia de las capacidades
comunicativas y los procesos cognitivos en la comprension lectora de alumnos
de secundaria de un centro de estudios de Ate, Lima. El estudio fue seccional
y no descriptivo en una cohorte de 90 personas quienes completaron encuestas
de las variables. El resultado fue que las correlaciones entre las habilidades
comunicativas y los procesos cognitivos con la compresion literal (r=0.696),
inferencial (r=0.608) vy literal (r=0.575) fue positiva, asimismo. La conclusion
consistié en que ambas variables presentan una asociacion significativa directa
y media con los aspectos de la comprension lectora en la muestra de alumnos

de secundaria analizados.

Por otra parte, Bendezl (2019) buscéd estudiar la influencia de la
aplicacion de estrategia didacticas de destrezas comunicativas en los niveles
de comprension lectora de estudiantes gquechua-hablantes de una en
Huamanga, Ayacucho. La pesquisa fue explicativa y longitudinal sobre una
cohorte de 33 individuos quienes contestaron cuestionarios pre y post test.

Como resultado se hallé que el 73%, el 15% y el 12%, estaban en grado bajo,
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regular y destacado respectivamente en el pre testo, cambiando esto a 3%,
33%, 39% y 24% en un niveles bajo, regular, destacado y muy destacado
respectivamente en el post test. La conclusion del estudio fue que la
implementacion de estrategias didacticas de habilidades comunicativas mejoro

la comprensién lectora.

También Espinoza (2022) estudié la influencia de un programa de
capacidades comunicativas en la comprensién lectora en alumnos de una
escuela de Piura. El estudio fue longitudinal cuantitativo en 23 individuos para
control y 23 experimentales. Como resultado, en el nivel literal pre test, el 47.8%
y 39.1% tuvieron niveles muy bajo, bajo; en el post test, el 91.3% tuvo uno muy
bueno. En el inferencial pre test, el 43.5% y el 26.1% sacaron niveles muy bajo
y bajo; en el post test, el 43.5% y el 39.1% obtuvieron niveles bueno y muy
bueno. En el critico pre test, el 26.1% y el 65.2% obtuvieron niveles bajo y muy
bajo; en el post test, el 8.7% y 91.3% mostraron niveles bueno y muy bueno. La

conclusién fue que el programa de habilidades comunicativas fue efectivo.

Finalmente, Sarmiento (2019) produjo un estudio con la proyeccion de
estudiar la asociacion entre las destrezas comunicativas y la comprension
lectora de alumnos de una escuela primaria de San Martin de Porres, en Lima.
La pesquisa fue seccional y correlacional aplicada en una cohorte de 30
alumnos, quienes completaron cuestionarios para medir las variables. Como
resultado el vinculo de las habilidades comunicativas con la comprension
lectora literal (r=0,8704**), analitica (r=0,8676**), critica (r=0,8643**),
apreciativa (r=0,7321**) y creativa (r=0,4560**), fueron positivas y significativas.
La conclusién consisti6 en el vinculo significativo entre las destrezas

comunicativas y la comprension lectora de la muestra estudiada.

En el ambito internacional se encontré la investigacion de Manu et al.
(2021) quienes buscaron averiguar como las habilidades comunicativas previas
se relacionan con la comprension lectora en alumnos de 6 afios en un
Kindergarten de Finlandia. La pesquisa fue correlacional y seccional sobre una
muestra de 1010 personas quienes completaron cuestionarios de las variables.
El resultado fue que el “conocer las letras” y “cierto dominio de vocabulario”

correlacionaron con la “comprensién lectora” (r=0.25; r=0.26), mientras que
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esta con la “comprension auditiva” y la “denominacion rapida” correlacionaron
inversamente (r=-0.12; r=-0.16). La conclusién consistio en la vinculacion entre

las variables, la que fue significativa y directa, pero débil.

También, Ecalle et al. (2022) estudiaron la relacion de las destrezas
comunicativas previas y la comprension lectora en nifio de Kindergarten en un
centro educativo en Francia. El estudio fue seccional y correlacional en una
cohorte de 2767 nifios entre 4 y 6 afios quienes respondieron cuestionarios de
ambas variables. El resultado fue la relacion de “conocer el sonido de letras”
(r=0.55), “conocimiento fonoldgico” (r=0.58), “saber el nombre de letras”
(r=0.42), “reconocimiento de objetos” (r=0.63) y “integracién visual motora”
(r=0.29), con la comprension lectora fue significativa. La conclusion fue que las
destrezas comunicativas basicas de los niflos se asociaron de forma

significativa, fuerte y directa con su comprension lectora en desarrollo.

Por otra parte, Arias y Diaz (2021) investigaron el efecto de un programa
de juegos de estimulacion de capacidades comunicativas para incrementar la
comprension lectora en chicos de 4° afio de educacion basica en Colombia. La
metodologia fue longitudinal y cuasi experimental en un grupo de 10 personas
a quienes se aplicaron pre y post test. El resultado fue que antes del programa
y en un puntaje entre 1y 5, el promedio obtuvo 3.6 en comprension literal, 2.2
en inferencial y 1.8 en critica; pero después del programa, en literal obtuvieron
4, en inferencial 3.2 y en critica fue 2.7. La conclusién consisti6 en que la
estimulacion de las capacidades comunicativas a través de un programa en

formato de juego incrementd la comprension lectora en los nifios.

Asimismo, Ferroni (2021) adopté el propdsito de investigar la contribucién
de la comprension del lenguaje oral, la velocidad y la precision en la lectura en
lectores tempranos de espafiol que crecen en contextos de pobreza en Buenos
Aires, Argentina. El estudio fue correlacional causal y transversal aplicado a
una muestra de 31 nifios, quienes contestaron instrumentos para las variables.
Los resultados fueron que la comprension lectora se explica principalmente por
la precision lectora y no por la velocidad lectora. La conclusion del estudio fue

que, en equipos de individuos con diferentes niveles de comprension lectora,
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las destrezas que diferian eran las relacionadas con el procesamiento

morfosintactico.

Finalmente, Papastefanou et al. (2021) investigaron el desempefio de
nifios bilingties con quechua como idioma adicional en medidas de lenguaje y
alfabetizacién en comparacion con nifios monolingiies de hasta 4 afios en una
escuela primaria en Reino Unido. La metodologia fue longitudinal en dos
tiempos, y descriptiva, aplicada en una cohorte de 40 nifios bilingues
(griegoquechua) y 40 niflos monolinglies (griego), los cuales completaron
cuestionarios para las variables. Los resultados mostraron que los bilingles se
desempefiaron mejor que los monolingiies en la decodificacién en todos los
afos. Sin embargo, los bilingties obtuvieron puntajes mas bajos en habilidades

de lenguaje oral y comprension de lectura.

En lo concerniente al abordaje tedrico de las habilidades comunicativas
se debe empezar mencionando que la destreza, habilidad o capacidad es un
grupo de comportamientos aprendidos y ciertamente especializados poseidos
por alguien para el contundente logro de metas determinadas (Aulia & Utami,
2021). Basandose en esto se afirma que la diversificacion de este compendio
puede asegurar una mayor posibilidad de éxito en muchas actividades
cotidianas. Como se mencioné anteriormente, aunque estas destrezas pueden
partir de una predisposicién o talento inherente, suelen ser mas efectivas
debido al perfeccionamiento de la practica y el nivel de especificidad llevada a

la realidad concreta (Izukerman & Chudinova, 2015).

De acuerdo a lo expresado por Cassany (1999) y a lo citado de él por
Ciudad (2017) las capacidades comunicativas se circunscriben a un repertorio
de procedimientos de indole gramatical implementado por cada sujeto que
ejercita el intercambio de mensajes por medio de la oralidad, la gesticulacion y
el medio gramatico, todo para cumplir procesos mas grandes como el
entendimiento de conflictos, la interpretacibn de hechos, la transmisién vy

asimilacion de conocimientos, etc (Mohammed & Mahmoud, 2020).

Por otra parte, para Goodman (1997), para enmarcar de forma mas

ordenada el tema de las capacidades o destrezas comunicativas, se deben de

16



distinguir los elementos que componen la sociabilidad; y es que, para este
autor, los aspectos a diferenciar son dos: el lenguaje, por un lado, que es
conceptualizado como el sistema de cédigos acordados por un grupo social
para usarlos como herramientas para transmitir mensajes y decodificarlos al
recibirlos; por otra parte, la comunicacion como tal es el hecho concreto en el
gue se emiten y reciben ideas, conocimientos y emociones entre pares; ambos
elementos son afectados por un contexto cultural y social que rige o, al menos,

condiciona de alguna manera su configuracion (Mazari & Derraz, 2015).

Se debe de tomar en consideracion que el desarrollo de destrezas, no solo
las comunicativas, no son uniformes entre las personas, ya que existen algunos
sujetos que las perfeccionan mas rapidamente que los deméas o al contrario
(Butler & Cantrell, 1994); este desfase obedeceria a la configuracion de tres
aspectos como son los fisicos, los psicoldgicos y socioeconémicos entre los
cuales se darian eventuales condicionamientos potenciadores o limitantes que
corresponderian a sugestiones, la no disposicion de bienes materiales o de
influencias positivas en el entorno, aunque también habria un poco de
predisposicién heredada al desarrollo o retraso de las habilidades (Morreale et
al., 2006).

Asimismo, en término preliminar, las destrezas comunicativas van
evolucionando en todo individuo expuesto a su sociedad casi de forma instintiva
ya gque el ser humano no es autosuficiente, sino que requiere de soporte en
diferentes &mbitos y usa el lenguaje como una herramienta para conseguir ese
soporte; por eso es que es requerido inculcar ese enfoque en la ensefanza,
para asentar la idea de que el ser humano es un ser que subsiste haciendo uso
de la cooperacion y que las destrezas comunicativas tienen fundamento en ello,
no solo para recibir ayuda sino para la apertura de brindarla (Vihman, 2017).
Para beneficiar al alumno, los docentes requieren de dominar ellos mismos
distintos repertorios comunicativos que se puedan ofrecer al niio como
alternativas para vincularse apropiadamente con sus pares y con otros
docentes (Spilt et al., 2015).

En lo concerniente a las divisiones que fueron consideradas para la

comprension de esta variable, se tienen a las dimensiones propuestas por
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Cassany (2003) que hacen principalmente alusibn a los canales de la
comunicaciéon y a los roles de la persona dentro de este proceso; tal es asi que,

han sido consideradas las siguientes:

La primera dimension concierne a la capacidad para escuchar y, como se
puede cavilar, el comienzo de la intencion para comunicarse se fundamenta en
brindar una respuesta acorde a lo que se percibe del contexto antes de solo
emitir un mensaje o juicio; asimismo, para el perfeccionamiento en la maestria
del lenguaje, todo sujeto empieza a aprender escuchando a los miembros de
su familia y, por imitacién, va incorporando nuevas palabras y deduciendo sus
usos en la vida cotidiana, es por eso que, la destreza de escuchar es un

indicador muy importante para esta pesquisa (Gallun et al., 2007).

En correspondencia con esto, Conquet (1983) propone los siguientes
requisitos que distinguen a un buen oyente, es decir, aquellos comportamientos

con los que puede ser identificado:

- La capacidad de reorganizar los segmentos de un mensaje o discurso para
resumir y puntualizar los mensajes centrales y periféricos.

- La capacidad para advertir dentro de si mismo aquello que disgrega el
discurso y lo conduce fuera de la idea central.

- La capacidad para construir nociones nuevas a partir de lo escuchado, ideas
gue no se han manifestado de manera explicita por el emisor, sino que han
sido construidas por el buen oyente.

- La capacidad para saber ubicarse en la linea temporal y circunstancial dentro
del proceso de comunicacién para ir modulando la pertinencia de su
mensaje.

- La capacidad lidiar con mensajes complicados sin extraviarse ni extraviar el

hilo.

La siguiente dimension seria la capacidad para Hablar en la que ya se
empieza a tener una participacién activa en el intercambio de mensajes, a
diferencia de la anterior dimensién en la que el rol asumido, es mas. En este
caso la comunicacion es a través de las ondas sonoras y el habla, siendo este

limitado por el repertorio de vocablos que ha logrado interiorizar y dominar hasta
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el momento de su vida en el que se da el acto de intercambio de mensajes, en
funcidén de eso se estaria notando atributos como la fluidez y la diversidad de

expresiones (Haslett, 1984).

Es requerido desglosar todo lo concerniente al habla, al menos desde un
panorama general, y es que esta capacidad o destreza tiene en su constitucion
elementos o micro destrezas que le dan forma, tales como: la pronunciacion, la
fluidez, la voz, la articulacion, y dentro del empleo del aparato fonador se
encuentran otros componentes que serian identificados como: la melodia, la

intensidad, el tono y el timbre (Infante, 2018).

La proxima dimension es la destreza o capacidad de lectura que, en
opinion de Solé et al. (2005) vendria a consistir en la asimilacion de ideas
grabadas en simbolos o caracteres realizados a voluntad o impresos en algun
medio visual y que pueden ser interpretados por la misma persona y/o por otros.
Esta capacidad es menos intuitiva que la anterior porque posee la carga de
normas mas explicitas que requieren un entrenamiento mas especialidad para
su dominio, no obstante, la destreza alcanzada em este acto puede permitir al

sujeto un nivel mas complejo de entendimiento.

El acto de leer se caracteriza por una mayor cuota de subijetividad, ya que
los caracteres que puede observar en un libro, una hoja, una pared o un
dispositivo tecnoldgico no tienen un significado intrinseco, sino que las ideas
gue contiene obedecen al condicionamiento del aprendizaje de la lectura, de
modo que es el lector quien asume lo que los caracteres grabados quieren decir
(Goémez, 2012).

La cuarta dimension concierne a la capacidad de escribir y es
complementaria a la anterior, es decir, es la otra parte de ese proceso
comunicativo, de modo que se puede establecer una analogia en la cual el
saber escuchar se asemejaria a leer y la capacidad del habla tendria similar
funcion que la del escribir; asimismo, la capacidad de escritura como tal también
es mas compleja que el habla y obedece a un mayor dominio de las reglas

gramaticales, sintacticas y ortograficas, ademas que precisa de un
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entrenamiento psicomotriz para que el individuo pueda reproducir los

caracteres de forma legible (Carlino, 2006).

Esta capacidad es la cuspide de la evolucion en cuanto al acto
comunicativo porque en la fabricacion de textos existen una suma de criterios
referentes a la forma, las normas y los fondos de los mensajes que necesitan
de ciertas estrategias para no prestarse a la ambigledad, ya que, hay que
recordar que, a diferencia del lenguaje hablado y escuchable, la escritura es,

de por si, mas plana y carente de gestos o matices en la entonacion.

Ademas, respecto a la estructura, existen muchos estilos en los que una
persona puede presentar todo un cuerpo tematico de ideas, como las noticias,
novelas, cuentos, poemas, cartas, informes, etc., cada una con una adecuacion
contextual relativamente especifica. Es por eso que, es primordial para las
escuelas que el alumno dedique mas tiempo a la produccién de escritos, porque
el dominio de esta habilidad es el mas complicado pero el mas util en muchos

contextos sociales de indole académico y laboral (MINEDU, 2013).

En el caso del aprendizaje de idiomas, que es un apartado pertinente para
alumnos que hablan mas de una lengua, Littlewood (1981) precisa que puede
afiadir un nivel mas de dificultad, sobre todo cuando el idioma que no se domina
es aquel por el cual el alumno recibe la mayoria de los conocimientos impartidos
en la escuela; este grado adicional de complejidad en la fase de asimilaciéon se
filtra en el desarrollo de destrezas como la de escuchar, hablar, leer y escribir y
puede representar una amenaza general para la educacion si no se aborda con

consideracion en el reforzamiento de las destrezas comunicativas.

En opinion de Arcia (2012) las ultimas décadas han demostrado que el
abordaje comunicativo de un idioma y los componentes que rodean su
entendimiento no pueden ser contemplados de forma apartada e independiente
unos de otros, sino que deben de escudrifiarse como un sistema de elementos
entrelazados, ya que, la comunicacion en la vida cotidiana es, de por si, un acto
holistico en el que se articulan las cultura, el aspecto generacional, el nivel
sociocultural, la genética y hasta eventos mediaticos o modas. Si se habla de

la ensefianza a estudiantes bilingles, esta visidbn cobra mucha mas relevancia
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al punto de requerir ser el centro de las estrategias educativas en este contexto
(Kuhl et al., 2008).

En resumen de este apartado, lo que se quiere transmitir es la necesidad
de reforzar todos los elementos de la comunicacion que integren a los idiomas
que usa el educando, de modo que el curriculo de contenidos se adapte a
aspectos socioculturales, eventos regionales y una conexion prudente de estos
aspectos con lo que se debe aprender del contexto mundial, puesto que, si bien
es cierto, el educando que habla lenguas regionales debe recibir una formacion
adaptada a su realidad, también debe de ser ensefiado con miras a integrarse
a una educacion superior con proyecciones funcionales a otras partes del

propio pais y del propio mundo.

En lo que concierne a la teorizacion de la variable comprension lectora,
Pearson y Gallagher (1983), la asumen como la asimilacion de saberes por
medio de caracteres grabados cuyo significado obedece a un sistema de
lenguaje aprendido. En ese sentido, el poder leer los caracteres no es la
culminacién de la comprension lectora, sino que esta se consolida en la riqueza

de la interpretacion (Fielding & Pearson, 1994).

Por su parte, Lluch y Zayas (2015) precisan que esta facultad es una
interaccidn entre tres elementos generales que asemejan a los de la
comunicacién oral, pero con sus propias particularidades: el lector, el contexto
detectado del proceso de lectura y el compendio de mensajes escritos, todos
estos componentes también recibirian influencia de aspectos psicolégicos del
lector (Fuentes, 2009).

En ese sentido es de precisar que, el acto interpretativo del lector no es
plano y uniforme, ya que, en medio del proceso de decodificacién del mensaje
escrito, la persona que lee puede filtrar parte de sus percepciones afectivas,
sesgos o contexto sociocultural, de modo que el mensaje se recibe con cierta

tonalidad y varie de lector a lector (Llorens et al., 2016).

Por otra parte, se tiene al texto como otro elemento analizable, en este se
imprimen ideas que pueden ser leidas de forma plana y directa o que deben de

ser deducidas y percibidas entre lineas; del conjunto de caracteres y palabras
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observados por el lector, este se va formando una imagen mental de aquellas
definiciones que se conectan para que su mente pueda asimilar el contenido
(Kendeou et al., 2011).

No obstante, estas ideas que la lectura exige se representen a modo de
imagen mental obedecen a distintos niveles de complejidad, razén por la cual,
el profesor a cargo debe de alcanzar al educando aquellas lecturas que su
mente pueda representar con la imaginacion e ir subiendo el grado de dificultad
a medida que el alumno vaya asimilando términos, lo mismo ocurre con los
formatos, y es que, existen tipos de textos que por defecto son mas complejos
gue otros y su mal eleccion puede dafar la percepcion de la autoeficacia del

nifio o adolescente (Francis et al., 2005).

Es por eso esencial modular la lectura partiendo de ser consciente del
momento de desarrollo académico del alumno tomando como base los saberes
ya dominados por el educando (Smith et al., 2022). Para llevar al nifio al
siguiente nivel, las lecturas propuestas deben ser de caracter introductorio a los
nuevos saberes que estda programado aprender, de modo que, con esta
ensefianza sistematica, el educando llegue a ser capaz de anticiparse y crear
nuevo conocimiento escrito (Levlin & Nakeva, 2020). En ultima instancia, es
requerido que el educando domine todos los formatos de texto que seran utiles
para su desenvolvimiento académico y laboral futuros, mismo que formara
parte de su existencia para implementar nuevos esquemas mentales (Hatfield
& Sanders, 2017).

Otro elemento de la lectura es el aspecto circunstancial o contexto,
configurado por el momento determinado en el que se ubica la lectura, ya que,
los escenarios en los que se produce se requieren de actitudes distintas por
parte del lector (van den Broek & Kendeou, 2017). Pero, el contexto externo del
lector no es el Unico a considerar en la lectura, ya que la misma posee un
contexto inherente que puede obedecer al tipo de formato en el que fue escrito
o el contexto imaginario de los hechos que narra, asimismo, también la
intencionalidad del escrito se suma a las condicionantes de su contexto (Llorens
et al., 2016).
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En correspondencia a esto, una de las debilidades mas notorias de
muchos centros educativos en su mision de promover el acto de leer, es que el
contexto de los escritos seleccionados para el educando es rigido y su
intencionalidad es percibida directamente obligatoria, por lo cual, aunque se
busca cumplir con la necesidad de elevar el nivel de lectura de los alumnos, se
asienta en ellos la idea de imposicion y castigo. Debido a esto, los procesos de
aprendizaje de lectura se asumen fatigosos y poco estimulantes, alejandolos
mas que acercandolos al entrenamiento exitoso de esta capacidad (McBreen &
Savage, 2021).

A parte de los componentes expuestos como primordiales, también se
cuentan otros que fungen méas como refuerzo o debilitantes de la comprensién
lectora; estos son la predisposicién al momento de iniciar la interpretacién de
textos, las sensaciones fisicas, la motivacion y las estrategias desarrolladas

para leer (Francis et al., 2006).

En lo que concierne a las subdivisiones de la comprension lectora, es
estudiada desde tres aspectos en los que se da cuenta del alcance del

entendimiento de textos, estos son los siguientes (Fuentes, 2009):

Dimension comprension literal es la que consiste en la deduccion plana
de la informacion, es el nivel mas superficial de esta facultad de aprendizaje
(Pettit & Cockriel, 1974). Requiere un nivel fundamental en el manejo de las
reglas de lectura y la configuracién de caracteres (Guzman, 2016). Aqui lo
asimilado del cuerpo del texto no se presta a dobles interpretaciones ni

mensajes entre lineas (Fuentes, 2009).

La dimension de comprension inferencial es un escafio un poco mas
profundo para sumergirse en lo escrito, ya que, el autor no ha terminado de
completar o redondear las ideas y pone en manos del lector el cerrar la
interpretacion del mensaje. Cisneros y Olave (2012), manifiestan que un texto
no es solo lo que se ve a primera vista, sino que deja abiertos pasajes que
pueden enriquecer el aprendizaje del lector si este realiza las inferencias

requeridas para aprovechar al maximo lo escrito (Rosero & Benitez, 2013).
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La dimension de la comprension critica es conceptualizada como aquella
en la que el lector no solo decodifica lo leido, sino que se puede permitir ejercer
una postura propia frente a lo que el autor quiso expresar; en este nivel, el
decodificador sopesa el contenido (Camacho & Sanchez, 2019). Este grado de
involucramiento con la lectura evita que el lector asimile todo lo que lee sin
aplicar filtros de reflexién y criterio propio, este nivel de lectura asegura la
proteccion y la selectividad de conocimientos interiorizados (Rosero & Benitez,
2013).
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lIl. METODOLOGIA

3.1. Tipo y disefio de investigacion
3.1.1. Tipo de Investigacion
La presente pesquisa encaja con una de tipo aplicada, a causa
de que el objeto es contribuir con saberes nuevos relativos al

problema que se ha propuesto (Sanchez y Reyes, 2015).

3.1.2. Disefio de investigacion

Este es preexperimental de tipo Disefio preprueba/post prueba
con un unico grupo y el nivel es descriptivo; porque se busco
deliberadamente producir un efecto en la variable dependiente
comprension lectora, para observar su resultado en la variable
independiente habilidades comunicativas para estudiantes bilingues.
Asimismo, se realizar4 una preprueba- post prueba con un grupo
Unico de alumnos. En dicha aplicacién del programa se observara el
desarrollo de la comprensién lectora antes y después de desarrollar
el programa para saber sus impactos. El disefio de la investigacion se

detalla en el siguiente disefio:

GE: 01 X 02

GE: Estudiantes del nivel secundario

O1: Observacion de la comprension lectora antes de la aplicacion del
programa

X: El programa de habilidad comunicativas.

0O2: Observaciones de la Comprension lectora después de la

aplicacién del programa
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3.2. Variables y operacionalizacion
3.2.1. Variable: Habilidades comunicativas
Definicién conceptual: Cassany (1999) menciona que corresponden a un
compendio de actos que despliegan los individuos con objetivo de emitir y

recibir ideas o mensajes en medio de distintos contextos.

Definicién operacional: La variable atravesara un plan de experimentacion
en base a 4 dimensiones, que son las habilidades comunicativas la cual

incluye 4 indicadores por cada dimension.

Indicadores: En cuanto a dimensién de Habilidad para escuchar; se
contemplaron los indicadores de habilidad para escuchar las palabras,
habilidad para pronunciar las palabras, habilidad de escucha y percepciéon
de datos implicitos, habilidad de escucha y percepcidén de datos explicitos;
en cuanto a la dimension de habilidad para hablar; se contemplaron los
indicadores de expresion clara y fluida, manejo del tono y pronunciacion,
participacion en diadlogos, dominio del habla; en cuanto a la dimension de
habilidad para leer; se contemplaron los indicadores de lectura comprensiva
de textos en otro idioma, lectura fluida de textos en otro idioma, lectura de
textos literarios, lectura de textos no literarios; en cuanto a la dimension de
Habilidad para escribir; se contemplaron los indicadores de redaccién de
didlogos, identificacion y descripcién correcta de la informacion, redaccién

de textos literarios y redaccion de textos no literarios

Escala de medicién: No aplica

3.2.2. Variable: Comprension lectora
Definicion conceptual: Jiménez (2014) indica que es la facultad de cada
ser humano para poder decodificar y procesar las ideas emitidas por otra
persona que produjo un determinado texto; desplegando para ello, el lector,
un conjunto de fases cognitivas con distintos grados de profundidad de la

lectura.
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Definicion operacional: La variable fue subdividida en 3 dimensiones,
indicadores e items que hicieron posible implementar un instrumento para
recolectar informacién que luego seria procesada, de modo que, se pudieron

obtener los resultados de dicho instrumento.

Indicadores: En cuanto a dimension de comprension literal, se
contemplaron los indicadores: Literal en los items del 1-2, retencion en los
items del 3-4 y organizacion en los items del 5-6; en cuanto a la dimensién
de comprensién

Inferencial, se contemplaron los indicadores: Inferencia en los items del 710,
interpretacion en los items del 11-15; en cuanto a la dimensién de
comprensién critica, se contemplaron los indicadores: Valoracion en los

items del 16-17 y creacion en los items del 18-20.

Escala de medicion: No aplica Escala de medicién: Intervalo

La matriz de operacionalizacion de variables se presenta en el anexo N° 01

3.3. Poblacion, muestray muestreo
3.1.1. Poblacion
La poblacion estard conformada por 83 estudiantes bilingiies de una

institucién educativa de Ayacucho.

Criterios de inclusion:
- Estudiantes que hablen espaiiol y quechua.
- Estudiantes que tengan matricula regular.

- Estudiantes que participen en todas las sesiones.

Criterios de exclusion:

- Estudiantes que hayan sido retirados de la institucion educativa -

Estudiantes que no tengan impedimento fisico o mental
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3.1.2. Muestra
Esta construido por 69 estudiantes bilingles de una institucion

educativa de Ayacucho, por lo que se aplico la formula estadistica.

3.1.3. Muestreo
El muestreo es intencional, no probabilistico al seleccionar a los
participantes que accedan a participar voluntariamente en la

investigacion.

3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos

Técnicas:

En el presente estudio, la herramienta empleada fue la encuesta, la cual
fue conformada por distintos items o preguntas que fueron Utiles para captar
informacion pertinente del grupo muestral evaluado, todo con el propésito de
llevar a cabo el estudio (Hernandez et al., 2014).

La técnica que fue utilizada en este trabajo fue el cuestionario, el cual se
us6é con motivo de medir la variable dependiente antes y después del
programa de habilidades comunicativas. Se implement6 la ficha tomando en

cuenta el método que se empled y los objetivos planteados.

Instrumentos:

Como herramienta de recogida de datos se cred un cuestionario para
poder medir la comprensién lectora en estudiantes, mediante una ficha de
observacion aplicada por el docente, en base a una evaluacién de lecturas
bilinglies para estudiantes de una institucion educativa secundaria, basada en
el andlisis de 3 dimensiones, la comprensién literal, inferencial y critica por

medio de sus indicadores.
Validez y confiabilidad

En cuanto al instrumento de la validez y fiabilidad requeridos por los

instrumentos, se pudo evidenciar a través del trabajo de jueces, de modo que
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ha sido demostrado que los instrumentos son legitimos en su contenido y en

Su construccion tedrica relativos al proceso de estudio.

Tabla 1 Validacion de expertos
Experto Grado académico Resultado
Ingrid Liszet Vargas Maestria en psicologia Aprobado educativa
Altamirano

Yamileth Miranda Rios Maestria en psicologia Aprobado educativa

Javier Nifio Alcantara  Doctor en psicologia Aprobado

Luego se obtuvo la confiabilidad del instrumento, logrando una confiabilidad
de 0.834 por Alpha de Cronbach.

3.5. Procedimientos

Se procedi6 pidiendo la autorizacion requerida para poder aplicar el
programa elaborado en la institucidon educativa, luego se realiz6 el recojo de
datos por medio del uso de una tabla de acopio de datos y, también se
extendio la documentacion de consentimiento informado acorde con lo que
requiere una investigacion cientifica; luego de medir con el pretest para
obtener los datos de la poblacién, se indujo a la muestra seleccionada al
programa de habilidades comunicativas, siendo que, al final de esta, el postest
de comprensiéon lectora se usé para medir el resultado del programa,
posteriormente los datos son introducidos en una base de datos que luego
atraviesan un proceso estadistico, el cual mostré el efecto obtenido de la

investigacion.

3.6. Método de andlisis de datos
Debido a que en un disefio de investigacion pre-experimental se cuenta con
una muestra seleccionada mediante muestreo no probabilistico o un grupo
intacto, no es factible aplicar estadistica inferencial para el contraste de
hipotesis por la eleccion y asignacion no aleatoria de los sujetos que participan

del grupo experimental (Salinas, 1993); en consecuencia, se realizo el analisis
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de los datos mediante estadistica descriptiva, iniciando con el calculo de las
puntaciones, donde se realizé una transformacion lineal para cambiar a escala
vigesimal, dividiendo la suma de las respuestas a los items de cada dimension
entre el nimero de items, para convertirlo a una escala del 1 al 5, restando el
cociente menos 1 para convertirlo a una escala del 0 al 4 y posteriormente
multiplicar la resta por 5 y obtener una escala vigesimal de 0 a 20 que permita
categorizar los puntajes en niveles de logro en inicio para puntajes de 0 a 10,
en proceso de 11 a 13, en logro previsto de 14 a 17 y logro destacado de 18
a 20 y presentar los resultados en tablas de distribucion de frecuencias
absolutas simples y relativas porcentuales para describir los niveles de la
variable dependiente y sus dimensiones, antes y después de la aplicacion del
programa; asimismo, se calcul6 el coeficiente de asimetria y curtosis conjunta
que con valores K? < 5.99 evidencia una distribuciéon normal y valores K? 2
5.99 describen una distribucion diferente a la normal (Hairet al., 2005) en la
diferencia pareada; asimismo, se calcularon estadisticos descriptivos como la
media y desviacion estandar del pre-test, post-test y la diferencia pareada,
permitiendo evaluar el efecto del programa con el estadistico “d” de Cohen
(1988) que considera un efecto trivial 0 nulo si d<0.41 aceptandose la hipotesis
nula y un efecto pequefio si d<1.15, moderado si d<2.70 y grande si d= 2.70

rechazandose la hipotesis nula.

3.7. Aspectos éticos

En concordancia con los Criterios internacionales se aseguré el respeto de
los lineamientos de ética que deben de caracterizar a una pesquisa con fines
benéficos, de modo que quedo claro el propdésito de generar efectos positivos
para la cohorte estudiada a causa de la informacion generada; también se
respetd el principio de no maleficencia, a razon de que no se produjo
afectacion alguna de algun participante o a la poblacion seleccionada con
motivo de este estudio; asimismo también se honr6 la autonomia de los
participantes al alcanzarles la alternativa a la muestra de proseguir o
abandonar la pesquisa, habiendo ausencia total de coaccion o presion de
alguna clase; y, finalmente, se honré el lineamiento de la justicia al no basar

la seleccion de los participantes en ningun requisito que implicara marginacion
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o discriminacion, a excepcion de los establecidos como criterios que invaliden

la seleccion de la muestra (Childress & Beauchamp, 1994).

Fueron considerados con caracter estricto los lineamientos de ética
correspondientes a los Criterios nacionales establecidos en el Cédigo nacional
de integracién cientifica, acorde con los procedimientos propios de una
practica cientifica con integridad (CONCYTEC, 2018); asimismo, se asumio el
compromiso y respeto de la confidencialidad de la informacion, de modo que
fue emitido un documento de consentimiento informado con el que se declard
todos los saberes pertinentes respecto a los objetivos y pormenores del
presente estudio y dando adecuado tratamiento a la toda informacion obtenida

en el transcurso.
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IV. RESULTADOS

4.1. Resultados Descriptivos

Tabla 2 Niveles de comprension lectora, antes y después de la aplicacion de
un programa de habilidades comunicativas en estudiantes bilinglies de una
institucion educativa de nivel secundaria de Ayacucho

Pre-Test Post-Test

Nivel

n % n %
Logro destacado 0 0.0 1 1.5
Logro previsto 1 15 21 30.4
Proceso 3 4.3 30 43.5
Inicio 65 94.2 17 24.6
Total 69 100 69 100
Figura 1

Niveles de comprensién lectora, antes y después de la aplicacion de un programa
de habilidades comunicativas en estudiantes bilinglies de una institucion educativa

de nivel secundaria de Ayacucho

o 80.0
2 60.0 | |nicio
g ' 43,5
Proceso
g 40.0 24.6 30.4
o 20.0 3 14 . Logro previsto
: 4 0.0
0.0 i Logro destacado
Pre-Test Post-Test

Comprensién lectora

En la figura se muestra la distribucion porcentual de los niveles de compresion

lectora antes y después de la aplicacion del programa.

Segun los resultados de la tabla 5, se observa que la comprension lectora antes del
programa se obtuvo un 94.2% en el nivel de inicio, seguido de un 4.3 % en proceso,
de 1.4% en el nivel de logro previsto y ninguno ha obtenido el nivel de logro

destacad. Después de aplicar el programa se observa que el 44.6% ha alcanzado
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un logro previsto, seguido de un 30.4%, en el nivel de proceso, luego el 24.6%
alcanzé el nivel de inicio y el 1.4% logr6 el nivel destacado en los estudiantes

bilingues.
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4.2 Niveles en dimension literal

Tabla 3 Niveles en dimension literal, antes y después de la aplicacion de un
programa de habilidades comunicativas en estudiantes bilingties de una
institucién educativa de nivel secundaria de Ayacucho

Pre-Test Post-Test

Nivel

n % n %
Logro destacado 0 0.0 13 18.9
Logro previsto 2 2.9 17 24.6
Proceso 6 8.7 25 36.2
Inicio 61 88.4 14 20.3
Total 69 100 69 100
Figura 2

Dimension literal, antes y después de la aplicacion de un programa de habilidades
comunicativas en estudiantes bilingiies de una institucidon educativa de nivel

secundaria de Ayacucho

100.0 88.4
o 80.0
2 60.0 B Inicio
8 40.0 36.2 246 Proceso
o 20.3 > 189 .
o 20.0 L Logro previsto
0.0 . Logro destacado
Pre-Test Post-Test

Comprensién literal

Nota: En la figura se muestra la distribucién porcentual de los niveles de compresion

lectora en su dimension literal, antes y después de la aplicacion del programa.

Segun los resultados de la tabla 2 se observa que, en la comprensién lectora antes
del programa, se obtuvo un 88.4% en el nivel de inicio, seguido de 8.7% en proceso,
un 2.9%, en logro previsto y ninguno ha obtenido en el logro destacado. Después
de aplicar el programa se observa que un 20.3% ha alcanzado el nivel de inicio,
seguido de un 36.2% logré el nivel de proceso, luego el 24.6%, alcanzé el logro

previsto y finalmente el 18.9% alcanzé el nivel destacado en el post-test de los
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estudiantes bilinglies que participaron del grupo experimental en una institucion

educativa de nivel secundaria de Ayacucho.
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4.3.Niveles en dimension inferencial

Tabla 4 Niveles en dimension inferencial, antes y después de la aplicacion
de un programa de habilidades comunicativas en estudiantes bilinglies de una
institucién educativa de nivel secundaria de Ayacucho

Pre-Test Post-Test
Nivel
n % n %

Logro destacado 0 0.0 2 3.0
Logro previsto 3 4.3 15 21.7
Proceso 4 5.8 33 47.8
Inicio 62 89.9 19 27.5
Total 69 100 69 100
Figura 3

Dimension inferencial, antes y después de la aplicacion de un programa de
habilidades comunicativas en estudiantes bilinglies de una institucién educativa de

nivel secundaria de Ayacucho

100.0 89.9
o 800
g 60.0 47.8 ® |nicio
é 40.0 275 017 Proceso
a 20.0 8 43 o, . e Logro previsto
0.0 — Logro destacado
Pre-Test Post-Test

Comprensién inferencial

Nota: En la figura se muestra la distribucién porcentual de los niveles de compresion

lectora en su dimension inferencial, antes y después de la aplicacion del programa.

Segun los resultados de la tabla 3, se muestra una comprensién inferencial en inicio
en un 89.9% en el pre-test y con un logro en inicio en un 27.5%, en proceso en un
47.8%, previsto en un 21.7% y destacado en un 3% en el post-test de los
estudiantes bilinglies que participaron del grupo experimental en una institucion

educativa de nivel secundaria de Ayacucho.

4.4 Niveles en dimensidn criterial
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Tabla 5 Niveles en dimension criterial, antes y después de la aplicacion de
un programa de habilidades comunicativas en estudiantes bilinglies de una
institucion educativa de nivel secundaria de Ayacucho

Pre-Test Post-Test
Nivel
n % n %

Logro destacado 0 0.0 1 1.5
Logro previsto 1 1.4 14 20.3
Proceso 2 2.9 25 36.2
Inicio 66 95.7 29 42.0
Total 69 100 69 100
Figura 4

Dimension criterial, antes y después de la aplicacion de un programa de habilidades
comunicativas en estudiantes bilinglles de una institucién educativa de nivel

secundaria de Ayacucho

100.0 95.7

o 80.0
8 ® |nicio
GC) P00 42.0 36.2
© 40.0 - Proceso
T . 203 Logro previsto

20.0 9 F——

<2 1.4 00
0.0 LS_ Logro destacado
Pre-Test Post-Test

Comprensién criterial

Nota: En la figura se muestra la distribucion porcentual de los niveles de compresién

lectora en su dimension criterial, antes y después de la aplicacion del programa.

Segun los resultados de la tabla 4, se muestra una comprension criterial en inicio
en un 95.7% en el pre-test y con un logro en inicio en un 42%, en proceso en un
36.2%, previsto en un 20.3% y destacado en un 1.5% en el post-test en el grupo de
estudiantes bilingles participantes del grupo experimental en una institucion

educativa de nivel secundaria de Ayacucho.

4.5 Resultados Inferenciales

Contrastacion de hipotesis General
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Hi: El programa de habilidades comunicativas tiene efecto positivo sobre la
comprension lectora de estudiantes de una institucion educativa de nivel

secundaria de Ayacucho, 2022.

Ho: El programa de habilidades comunicativas no tiene efecto sobre la
comprensién lectora de estudiantes de una institucién educativa de nivel

secundaria de Ayacucho, 2022.

Regla de decision

Cohen (1988), define al tamafio del efecto como “el grado en que la hipétesis
nula es falsa” (p10); en tal sentido, en adelante se decidira aceptar Ho si se
observara un efecto trivial o nulo cuando d<0.41; caso contrario, se decidira

rechazar Ho.

Evidencia estadistica

Tabla 6 Efecto del programa de habilidades comunicativas sobre la
comprension lectora de estudiantes de una institucién educativa de nivel
secundaria de Ayacucho, 2022.

Variable Pre-Test Post-Test Diferencia Efecto
- M (DE) M (DE) d

Comprension lectora M (DE) 12.03(2.71) 6.31 (2.30) 2.75
5.72 (2.89)

Nota: M: Media; DE: Desviacion estandar; d: Tamario del efecto

Segun los resultados de la tabla 5, se aprecia una comprension lectora con un
promedio alrededor de 5.72 (2.89) en el pre-test, incrementandose a 12.03 (2.71)
en el post-test, en una escala vigesimal, lograndose un incremento medio de 6.31
(2.30) puntos de diferencia, evidenciando un efecto positivo de magnitud grande (d
= 2.70) del programa de habilidades comunicativas sobre la comprension lectora
(d=2.75) de estudiantes de una institucion educativa de nivel secundaria de
Ayacucho, 2022.

Decisién

Con base en la evidencia, se decide rechazar Ho.
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Hipotesis especifica 1
Hi: El programa de habilidades comunicativas tiene efecto positivo sobre la
comprension literal de estudiantes de una institucion educativa de nivel

secundaria de Ayacucho, 2022.

Ho: El programa de habilidades comunicativas no tiene efecto sobre la

comprension literal de estudiantes de una institucion educativa de nivel

secundaria de Ayacucho, 2022.

Evidencia estadistica

Tabla 7 Efecto del programa de habilidades comunicativas sobre la
comprension literal de estudiantes de una institucion educativa de nivel
secundaria de Ayacucho, 2022.

Pre-Test Post-Test Diferencia  Efecto
Dimension M (DE) M (DE) d
Comprension literal M (DE) 1324(3.27) 6.82(3.42) 2.00
6.42 (3.30)

Nota: M: Media; DE: Desviacion estandar; d: Tamano del efecto

Segun los resultados de la tabla 6, se aprecia una comprension literal con

un

promedio alrededor de 6.42 (3.30) en el pre-test, incrementandose a 13.24 (3.27)

en el post-test, en una escala vigesimal, lograndose un incremento medio de 6.

82

(3.42) puntos de diferencia, evidenciando un efecto positivo de magnitud moderada

(1.15 =£d < 2.70) del programa de habilidades comunicativas sobre la comprension

literal (d=2.00) de estudiantes de una institucién educativa de nivel secundaria
Ayacucho, 2022.

Decision

Con base en la evidencia, se decide rechazar Ho.

de
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Hipotesis especifica 2
H2: El programa de habilidades comunicativas tiene efecto positivo sobre la

comprension inferencial de estudiantes de una institucion educativa de nivel

secundaria de Ayacucho, 2022.

Ho: El programa de habilidades comunicativas no tiene efecto sobre la

comprension inferencial de estudiantes de una institucion educativa de nivel

secundaria de Ayacucho, 2022.

Evidencia estadistica

Tabla 8 Efecto del programa de habilidades comunicativas sobre la
comprension inferencial de estudiantes de una institucién educativa de nivel
secundaria de Ayacucho, 2022.

Pre-Test Post-Test Diferencia  Efecto
Dimension M (DE) M (DE) d
Comprension inferencial M (DE) 11.77 (264) 556 (2.91) 1.91
6.21 (3.38)

Nota: M: Media; DE: Desviacion estandar; d: Tamano del efecto

Segun los resultados de la tabla 7, se aprecia una comprension inferencial con

un

promedio alrededor de 6.21 (3.38) en el pre-test, incrementandose a 11.77 (2.64)

en el post-test, en una escala vigesimal, logrdndose un incremento medio de 5.

56

(2.91) puntos de diferencia, evidenciando un efecto positivo de magnitud moderada

(1.15 =£d < 2.70) del programa de habilidades comunicativas sobre la comprension

inferencial (d=1.91) de estudiantes de una institucion educativa de nivel secundaria

de Ayacucho, 2022.
Decision

Con base en la evidencia, se decide rechazar Ho.
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Hipotesis especifica 3
Hs: El programa de habilidades comunicativas tiene efecto positivo sobre la

comprension criterial de estudiantes de una institucién educativa de nivel

secundaria de Ayacucho, 2022.

Ho: El programa de habilidades comunicativas no tiene efecto sobre la

comprension criterial de estudiantes de una instituciéon educativa de nivel

secundaria de Ayacucho, 2022.

Evidencia estadistica

Tabla 9 Efecto del programa de habilidades comunicativas sobre la
comprension criterial de estudiantes de una institucion educativa de nivel
secundaria de Ayacucho, 2022.

Pre-Test Post-Test Diferencia  Efecto
Dimension M (DE) M (DE) d
Comprension criterial M (DE) 11.06 (3.39) 7.06 (3.90) 1.81
4.00 (3.36)

Nota: M: Media; DE: Desviacion estandar; d: Tamano del efecto

Segun los resultados de la tabla 8, se aprecia una comprension inferencial con

un

promedio alrededor de 4.00 (3.36) en el pre-test, incrementandose a 11.06 (3.39)

en el post-test, en una escala vigesimal, lograndose un incremento medio de 7.06

(3.90) puntos de diferencia, evidenciando un efecto positivo de magnitud moderada

(1.15 =£d < 2.70) del programa de habilidades comunicativas sobre la comprension

criterial (d=1.81) de estudiantes de una institucion educativa de nivel secundaria
Ayacucho, 2022.

Decision

Con base en la evidencia, se decide rechazar Ho.

de
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V. DISCUSION
Se estudié el efecto del programa de habilidades comunicativas sobre la
comprension lectora de estudiantes bilingiies de una institucion educativa
secundaria de Ayacucho, 2022; presentando los siguientes resultados luego de
llevar a cabo el programa y recolectar informacion de la poblacion antes y

después de dicho programa.

En cuanto al objetivo general de determinar el efecto de un programa de
habilidades comunicativas sobre la comprension lectora, se pudo determinar
que si hubo efecto el cual fue positivo y de magnitud grande, esto concuerda
con lo encontrado por Coronel y Chullo (2018), quienes encontraron que su
programa de habilidades comunicativas si tuvo un efecto positivo en la
comprension lectora de estudiantes. Estos resultados hallan fundamento
tedrico en lo mencionado por Ciudad (2017), quien dice que las habilidades
comunicativas contribuyen a familiarizarse de cierto modo con la escritura y el
rol de intermediario de la lectura, afianzan nuestra capacidad de entender,
interpretar y procesar contenidos comunicativos; asi también Fielding &
Pearson (1994) manifiestan que para adquirir comprension lectora son precisos
procesos cognitivos previos referentes a las habilidades para comunicarse. No
obstante, en lo hallado por Manu et al. (2021) se evidencié que las habilidades

comunicativas, aunque si presentan un vinculo directo, este fue débil.

En cuanto al objetivo especifico de determinar el efecto de un programa de
habilidades comunicativas sobre la comprension literal, se pudo determinar que
si hubo efecto el cual fue positivo y de moderada; esto es congruente con lo
determinado por Vera (2022) en su investigacion, en la cual las habilidades
comunicativas si presentaron una relacion positiva y fuerte con la comprensiéon
literal en alumnos. Lo encontrado manifiesta concordancia con lo dicho por
Butler y Cantrell (1994) quienes mencionan que las habilidades comunicativas
requieren un conjunto de factores entre los cuales se halla el manejo de la
recepcion de mensajes e informacion especificos, ya que esto es basico para

adquirir destrezas mas complejas; asimismo, Guzman (2016), manifiesta sobre
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la comprension literal que permite la captacion de informacion explicita escrita

en el texto para luego proceder con la comprension del mismo en otros niveles.

Sin embargo, en lo encontrado por Arias y Diaz (2021), el efecto de su programa
respecto a las habilidades comunicativas fue de magnitud débil en la

comprension literal.

En cuanto al objetivo especifico de determinar el efecto de un programa de
habilidades comunicativas sobre la comprension inferencial, se pudo
determinar que si hubo efecto el cual fue positivo y de moderada; esto es
congruente con lo encontrado por Sarmiento (2019), quien determiné que las
habilidades comunicativas tuvieron un vinculo positivo y fuerte con la
comprension inferencial en alumnos. Lo hallado se asocia tedricamente a lo
dicho por Conquet (1983) quien explica que una persona con buenas
habilidades comunicativas presenta caracteristicas cruciales como la de
comprender las ideas principales en un texto, asi como la de hacer deducciones
|6gicas de los mensajes; de forma similar, Cisneros y Olave (2012) manifiestan
que la comprension inferencial del que lee parte de la deteccién de las ideas
centrales en los mensajes y va hacia el proceso de decodificar aquellos
mensajes en la comunicacién que no son tan evidentes. Por otra parte, en el
estudio de Espinoza (2022), también se determin6 un efecto positivo de las
habilidades comunicativas sobre la comprensién inferencial, no obstante, el
efecto fue bastante menor que el manifestado en los otros tipos de comprensién

lectora.

En cuanto al objetivo especifico de determinar el efecto de un programa de
habilidades comunicativas sobre la comprension critica, se pudo determinar
que si hubo efecto el cual fue positivo y de moderada; lo cual guarda relacion
con lo hallado por Coronel y Chullo (2018), quienes encontraron un efecto
positivo fuerte en las habilidades comunicativas sobre la comprension critica de
los alumnos. El fundamento tedrico de lo evidenciado se corresponde con lo
teorizado por Solé et al. (2005), quienes mencionan que las habilidades
comunicativas que implican la lectura, permiten no solo la comprension de un

texto sino la evaluacion critica de su contenido; de manera similar, Rosero y
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Benitez (2013) dicen de la comprension critica que consiste hacer que los
mensajes atraviesen un juicio de parte del receptor, mismo que debe ser
producto de planteamientos de causas, efectos caracteristicas de las personas
gue se comunican o de los personajes dentro de un texto, asi como el contexto.
Por otro lado, en la pesquisa de Vera (2022), también se determind un efecto
positivo de las habilidades comunicativas en la comprension critica, sin
embargo, el efecto en este tipo de comprension fue el menor con comparacion

a los otros tipos.
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VI. CONCLUSIONES

VII.

De los resultados del estudio se puede concluir:

Primero: existe un efecto positivo de magnitud grande del programa de
habilidades comunicativas sobre la comprension lectora de estudiantes

bilinglies de una institucion educativa secundaria de Ayacucho, 2022

Segundo: existe un efecto positivo de magnitud moderada del programa de
habilidades comunicativas sobre la comprension literal de estudiantes bilinglies

de una institucion educativa secundaria de Ayacucho, 2022

Tercero: existe un efecto positivo de magnitud moderada del programa de
habilidades comunicativas sobre la comprension inferencial de estudiantes

bilingles de una institucién educativa secundaria de Ayacucho, 2022

Cuarto: existe un efecto positivo de magnitud moderada del programa de
habilidades comunicativas sobre la comprension critica de estudiantes

bilingles en una institucién educativa secundaria de Ayacucho, 2022

RECOMENDACIONES

Luego de lo expuesto se recomienda:

- A las autoridades educativas, se les recomienda poder promover la
intervencion del programa a los estudiantes, fomentando asi mejoras en los
niveles de comprension lectora, sobre los estudiantes y puedan
desenvolverse mejor académicamente.

- A los docentes, promover sus capacidades de promover las habilidades
comunicativas en los estudiantes, dandoles las herramientas necesarias
para poder mejorar la comprension lectora por medio de la propuesta
estudiada.

- Alos padres de familia, poder tener una comunicacién adecuada en casa que

les permita reforzar las capacidades adquiridas en la escuela de forma que

estas puedan mostrarse en todo momento.
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Anexo 1: Matriz de Operacionalizacion

VARIABLE DEFINICION DIMENSIO INDICADORES ITEMS ESCALA
S CONCEPTUAL OPERACION NES DE
AL MEDICION
Habilidades | Son un conjunto de |La variable se| Habilidad |-Habilidad para escuchar las No No aplica
comunicativ procesos que desarrolla | sometera a un para palabras aplica
as escuchar

el ser humano y que les | plan de -Habilidad para pronunciar las

permite dar y recibir | experimentacio palabras

mensajes en diversas | n en base a 4 -Habilidad de escucha vy

circunstancias. dimensiones, percepcion de datos implicitos

Esta referida a las|que sonlas -Habilidad de escucha 'y

c.||fe.r.<—?nt.es habl!ldades habilidades percepcién de datos explicitos

linglisticas que tiene el comunicativas

ser humano, como, por la cual incluye Habilidad | -Expresion claro y fluido

ejemplo: habilidades 4 indicadores para -Manejo del tono y

para escuchar, hablar, por cada hablar o

leer y escribir. dimension pronunciacion

-Participacion en diadlogos

- Dominio del habla




La habilidad Habilidad | - Lectura
comunicativa se concibe para leer comprensiva de
como un conjunto de textos en otro idioma
métodos  gramaticales - Lectura fluida de textos
gque el ser humano en otro idioma
desarrolla en su - Lectura de textos
N literarios

guehacer cotidiano. El

- Lectura de textos no
saber hablar, escuchar, literarios
leer y escribir permite Habilidad | - Redaccién de didlogos -
interactuar en sociedad y parlz;. Identificacion y descripcion

escribir

con sus pares de correcta de la informacion -
manera asertiva Redaccion de textos literarios
(Casany, 1999) - Redaccioén de textos no

literarios

Comprensid | La capacidad de la| La variable fue | Comprensio | Literal 1-2 Escala
nlectora | persona de poder sub_d|V|d|(;Ia en| Retencion 3.4 Dicotémica
comprender o captar de | 3 dimensiones, | o _
literal Organizacion 5-6 Si, No




manera  objetiva el
mensaje que un emisor
ha querido transmitir en
un texto escrito;
teniendo en cuenta para
ello los procesos
cognitivos que ha
desarrollado el lector.

(Jiménez, 2014).

indicadores e
items que
permitieron
desarrollar un
instrumento
que  permitio
recoger
informacion
para
posteriormente
procesar y
saber los
resultados de
dicho
instrumento.

Comprensio | Inferencia 7-10

n inferencial | Interpretacion 11-15
Comprensio | Valoracién 16-17
n critica Creacion 18-20

Rangos

El: En inicio
0-10

EP: En
proceso 11
-13

LP: Logro
previsto 14
-17

LD: Logro
destacado
18 -20




Anexo 2 MATRIZ DE CONSISTENCIA

DIMENSIONE .
PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES S INDICADORES METODOLOGIA
Problema Objetivo general Hipo6tesis general -Habilidad para Tipo de Investigacion:
¢En qué medida un| Determinar el efecto de| El programa de escuchar las palabras| - Aplicada
programa de un programa de habilidades -Habilidad para
habilidades habilidades comunicativas tiene pronunciar las Nivel de Investigacion
comunicativas tiene | comunicativas en la | efecto positivo en la Habilidad para palabras -Habilidad | _ Explicativo
efectos en la comprension lectora de | comprension lectora de hp de escuchay
comprension lectora de| estudiantes  bilinglies | estudiantes de una eseuchar percepcion de datos Método de investigacién
estudiantes de una institucién | institucion educativa implicitos -Habilidad | Método cientifico
bilinglies de educativa de escuchay
estudiantes secundaria de Ayacucho| Hipostesis especificas percepcion de datos Disefio:
bilingties de El programa de explicitos - .Pre experimental con
una instituciéon | Objetivos especificos: | habilidades -Expresion claro y
educativa Establecer el efecto de | comunicativas tiene fluido pre y post test
secundaria  de un programa de efecto positivo en la | . iobie1 Habilidad para -Manejo del tonoy
Ayacucho? habilidades comprension literal de Habilidades hablar DrOhU_nCIE_lCIOH
comunicativas en la | estudiantes de una comunicativas -Participacion en
Problemas comprension literal de | instituciéon educativa diadlogos
especificos estudiantes  bilingties - Dominio del habla_| . gstudiantes de una
de una institucion | g programa de - Lectura institucion educativa
¢En qué medida un educativa  secundaria | papilidades comprensiva de textos| y. Habilidades
de Ayacucho comunicativas  tiene en otro idioma comunicativas

programa de

habilidades
comunicativas tiene
efectos en la

comprension literal de
estudiantes
bilinglies de
estudiantes
bilinglies de

Establecer el efecto de

un programa de
habilidades
comunicativas en la
comprension inferencial
de estudiantes
bilingties de una
institucion

efecto positivo en la
comprension inferencial
de estudiantes de una
institucion educativa

El programa

de

Habilidad para
leer

- Lectura fluida
de textos en otro
idioma
- Lectura de
textos literarios
- Lectura de
textos no literarios

VD: Comprension lectora




una instituciéon

educativa
secundaria de | educativa secundaria de | habilidades Redaccion de | Técnica e instrumento de
Ayacucho? Ayacucho comunicativas tiene dialogos recoleccion

¢En qué medida un
programa de
habilidades

comunicativas tiene
efectos en la

comprension

inferencial de
estudiantes bilingles
de estudiantes
bilingles de una
institucibn  educativa

secundaria de

Establecer el efecto de
un programa de
habilidades
comunicativas en la
comprension literal de
estudiantes critica de
una institucién educativa
secundaria de Ayacucho

efecto positivo en la
comprension critica de
estudiantes de una
institucion educativa

Habilidad para
escribir

Identificacion y
descripcion correcta
de la informacion
Redaccion de
textos literarios
Redaccion de
textos no literarios

Variable 2
Comprensién
lectora

Comprensién Literal
literal Retencién
Organizacion
Comprensién Inferencia

inferencial

Interpretacion

Técnicas:
- Comprension lectora:
Encuesta

Instrumento:
- Comprension
lectora:
Cuestionario

Poblacion:
- 70 Estudiantes de un
instituto superior




Ayacucho?

¢En qué medida un
programa de

habilidades

comunicativas tiene

efectos en la

comprension lectora

de estudiantes

bilinglies de

estudiantes

bilingles de

una institucion

educativa

secundaria de

Ayacucho?

Comprensién
critica

Valoracion
Creacién

Muestra:
- No aplica

Muestreo:
- No aplica

Procesamiento:
M. Excel, SPSS ver. 26

Prueba de normalidad
Prueba de normalidad de
Kolmogorov




Anexo 3: Instrumentos

PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA
Fecha: / /

INSTRUCCIONES: Esta prueba es personal y anénima. Lea cada uno de los textos y
responda a las preguntas con respecto a estos.
Texto N° 01
LA CONVERSACION ENTRE LA LECHUZA Y EL JILGUERO
PAKPAKU CHAYNAWAN RIMANAKUYMANTA

Maximiliano Duran

Tutallamanta, manaraq anchata achikyachkaptin, quk sumaq chayfacha, kusikusi
takikuchkarqga sachapa kallmanpi. Qinamanta pakpaku chayaramun llaki llaki. Huk
kallmapi rataykuspa kaymanta wakman gawaykachan, mana imanispa.Chayfacha,
kusi hawinwan gawaspa, nin:

- Pakpakucha, imanasgataq llakichkanki? nispa.

Pakpakutag muti fawinwan gawarayan upallalla. Chayfiachataq quktawan

tapuykun:

- Manachu imatapas niyta munanki? Chigniwankichu?

- Manam, chayfiacha, chegnikichu. Nuganchik purapiga manam chigniykanchu.

Llakisgam kachkani llagtaymanta ripunay kaptin.

- Imanasgataq ripunki? nispa musugmanta tapun,

kaymanta wakman gawaykachaspa:

- Manam runakuna kuyawanchu, chaymi ripuyta munani.

- Imanasqatag mana kuyasunkichu?

- Chaytam kunan willasqayki masiyman gina. Uyariwaya: Nugaga tutallapim
kawsani; tutallapim takini llakisqapas, kusisgapas. Manam pitapas llakichiyta,
manchachiyta munanichu. Takiyllam takikuni, takiyta munaspa. Runakunataq,
imanasgacha, “kay pakpakup takinga atim”, ninku. Waruysi gamun fiuga takiptiy,
manatagmi fiugaga yachanichu ima chay wafiuykasganta. Kawsayllatam fiugaga
yachani. Chaymi llapan runakuna, chay iskay chakipi purig, chay pufiuysiki
runakuna, chigniwan. Nuga takikuni tutakunapi, paykunataq ninku: “Taytallay!,
pirag wanunga, pakpakum, sachapi wagachkan” nispa. Chaymi chigniwanku;
chaymi warmakunapas rikuwaspa rumiwan chugawan, sacha kallmapi punchaw

pufiukuptiy. Chaymi ripusaq, chayfiacha.



- Manam chayga allinchu, nispa, chayfiacha kutichin. Imanasgataqg mana huk
takiyman takiykita tikrankichu? Qinallata takiptikija, mayta riptikipas, maypi
kaptikipas, hinallatagmi runaqa chignisunki.

Pakpaku umanta kunkan purupi chintiykuspa, karunigta gawaspa, gamutaspa

kanman hina, kay Niykun:

- Ay chayfachai!, gampaga manam imapas sasachu. Imaynataq puka wayta,
pukayayninta tikranga? Imaynataq, gam uchuycha kaspa gqatunyaruwaq?
Imaynataq takiyta, sumaq takiyta, mana takinayta munankichu, runa mana
chigniwananrayku?

Chaytaga manam rurasaqchu, manam, atipaymanchu rurayta. Sapa sacha, sapa

urpi, sapa rumi, sapa urqu rurananta, kasganta, rurasqanwan, kayninwan ruraspa,

kawsaspa, kani.

Chayfacha, kayta uyarispa, raprachanta taspipayaspa, ripukun pawastin, pay

kikinman kayta nikuspa: Manam gamutayta atipanichu chay pakpaku nisganta.

1. Del texto anterior, se puede decir que:

a. Lalechuza no lograba agradar al jilguero

b. Los jilgueros envidian el canto de la lechuza

c. Laslechuzasy los jilgueros no logran comprenderse

d. Lalechuza no quiere cambiar su canto

e. El jilguero tiene un canto mas hermoso que el de la lechuza
2. Cual era la principal preocupacion de la lechuza
Irse a vivir a otro lugar

Hacer sentir confundida a la lechuza

o o @

Cantar para el jilguero
d. Ahuyentar al jilguero
e. Que las personas no teman de su canto
3. Si los hombres no quieren a la lechuza cuando canta cerca
a. Es porque la lechuza ataca a los hombres
b. Es porque el canto de la lechuza se cree es de mala suerte
c. Es porque el jilguero canta mucho mejor
d. Es porque la lechuzay el hombre son enemigos natos
e

. Es porque los hombres prefieren al jilguero



4. El jilguero se fue sin entender a la lechuza
a. Durante la noche mientras caminaba por el bosque
b. Durante la tarde hacia otro lugar
c. Durante la mafiana porque queria llegar a casa
d. Durante la madrugada porgque no pudo seguir cantando
e. Durante el medio dia porque tenia hambre
5. El cuento trata principalmente de
a. Lavida cotidiana de las lechuzas en el bosque
b. La vida cotidiana de los jilgueros en la mafana
c. Latristeza de lalechuza por el rechazo de los hombres
d. La pelea entre lechuzas y los hombres
e. El canto de las lechuzas y los jilgueros
6. A la lechuza le molesta que
a. Los hombres la rechacen
. Que su canto sea triste

b
c. Que no pueda ser otro animal
d. Que el jilguero cante mejor

e

. Que tenga que irse

Texto N° 02

EL PAJARO MAGICO

LAYQAQ URPIMANTA

Maximiliano Duran
Huk Wamanga suyu llagapis, gichwapi, huk chullan kaq takiyuq urpi yachakusga.
Takinsi gampiq manafa wafiuypag unqugkunatapas, sichus chay takinta uyariylla
uyariruptinkuga.
Mana allinta mikusgankupi wakcha kagkuna runakunaga
unquyman chayagkaspaga Laygaa Urpita maskagku puni. Utaq tunakunapi

chawpinpiraq miski tunakunata mikuspa, utaq waygunkunapi, mayupa
patankunapi, intipa rupayninta chaskispa armakusganmanta chakikusgampi,
utagiataq tarapa, mullipa, sacha sachakunapa chawpimpi maypim aswan allin
mikuykunata tarisgampi, utaq urukunata pallakuchkaqta chakrakunapi.
Chay pachapis kawsasqa huk allpasapa apu. Sinchi mana sunquyuq, aswan mana

allin runa.



Rumisunqus sutin kasqga. Allpa llamkaqg runakunatas gichuq Warmankunatawan,
utaqg allpankunata. Sichus wakcha runa kutichikuyta munaspa rimaririq kag, apuga
allgunkunata, yana umakunata kachaq wakchata maganampag.

Huk punchawfiataq, Runmisunquga kunkan gqiwisqa achikyarqun, nanaypa

atipasqgan.

Qampichikunampagq, payga gayachin  wasinman gampigninta, ima

ungquykunamantapas allinyachiq kikin gapigninta. Qampikuna qusgankunaga

manas allinyachinchu, puchawkunafa upyaptimpas. Qinallas kunkanga winkurayan
nanayninpas, manas samarinchu.

Jinalla rumisunquga wiksuman gawarikug, manaschimpantaga rikuytaga atigchu.

Wamangamanta aswan Yyachaq gampikugta qgayachin. Payfataq, alli allinta

gawakuspa nin:

- wamagqg unquymi gamtaga chayarusunki. rumisunquyuq kaq runakunallatam gapin,
runa machuyagkunatam gapin. Manam fiugaga munanichu niyta gam runa
muchuchigmi kachkanki nispa, chayraykum wamag unquypas gapisunki nispachu.

Imaynakaptimpas, manam ima rigsisgqay gampikunapas allinllachisunkimanchu.

- Imatataqg rurayman gampikunaypaq?

Tapun llakiyllawanfia gampgnintaga.

- laygaq urpipa takillami gampirusunkiman apu tayta!, niykun gampikugga - Laygaq
urpi!? Mancharisqahina gaparirispa tapun apuqga. Imaynam chay urpi,maypitaq
tarikun, pitaq rigsin, pitaq qawarga, ... ? Qukniraq mancharisga
patapukuykunatawan. Chaychalla apamuwaychik chay urpituta! Munaqgta mana
munagta! Kamakun apuqga.

Chayna apamuyga sasallafiam kanga, gampikug nin, aswan sasaraqcha kanga

mana munachkagtaga. Chay urpiga ancha anchatam kuyan munagninta.

Hinaspafataq payga takin allin ruraq, allin sunquyuq, runallapagmi!

- Purankunatachik lulusag!, allin ruraymi chayga aw manachu?

Hinaspaqga, apuga tukuyrikugninkunata kachan laygaq urpita aysamunankupaq

‘munaqgta mana munaqta”

Qallariypaga, tukuyrikugkunaja Purunpampata rinku, gatun tuna pampaman.

Chaypim tunakunata mikuchkan sutilla! rimanakuspa. Achka pachata

maskaptinkupas mana urpitaga taririnkuchu. Chaypi Kabra michigkunata

tapurikunku.



- Warpa mayu wayqupim quknin punchaw uyariraniku takikugta, willakunku
Chaiman chayaruptinku nitag rikunkuchu nitaq uyarinkuchu Layga Urpitaga.
ginaspaja mayu patampi challwakugkunata tapurikunku urpimanta.

- Rasuwillka ritikunapi pawaykachaspa  miskillataia takikugta
uyariraniku,willakunku.

Tukuyirikugkuna qispiyta qallarinku Wamanga allpa qgatun willka uquta. Unayta

wichayman purisgankuta Rasuwillka ganaynimman chayaruspanku qungayta

lastapi urpipa yupinta llullullataraq tarirunku.

Urpitaga wayqun wayqunta pawaspa uraq mulle tarakunawan sachasachakunaman

ripukuchkaqtafia gawarirunku, Chaqu llagta kinrayninta.

Qiwi qgiwi fanninkunata qatispa, qatun urgumanta uraykunku Chaqu

mayupatanman; intipas pakakuchkasgafia urqukunapa gipampi samakunampag.

Chaypi wasikunapa faupajnimpi pukllaj warmakunata tapurikunku.

-Noqgaikuwan kuska pukllakustinmi Layga Urpiga mayupi armakurga,

willakunku.Kunanga kinraylla sachasachatafiam pawan samakunampag.

Tukuyrikugkunaga suyanku tutayaykunanta. Sachasachaman chayaruptinkuga

Layga Urpita tariykunku huk machu mollipa llagimpi pufiunayachkaqta. Anta

antakasgallanta tukuyrikugkuna qungayta urpitaga arwirunku arwiy arwikunawan.

Tukuyrikugkunaga Layga Urpita allpasapa apuman  fawpagninman

chayaykachinku.Sinchi mana sonquyuq runaga gaparispa urpita kamachikun :

-Takiy Aiugapag kamakuyki!, gaparin urpita.

Arwi arwikunapi chaynasgaraq urpiga rumisunquta gawariykuspaga chaylla

yuyarikurun imayna mana sunnquyug wakcha runakunawan kasganta, takiyta

munanchu. Achka kutita apuga yanqgampi gaparispakama kamachikun urpita, achka
kutita gayan. Urpiga mana munanchu takiyta. Qongayta apuqga yuyarikun imatam
gampiqg ninykusganta:

- Allin ruraytam ruranag! pay gawanampagq, allin runam kasga nikunampag.

Tukuirikugkunapa kamayunta manan.

- Kacharig urpipa chagnankunata! Hinaspa urpiman anchuykuspa umanpi
purunkunata makinwan llapchapaykun luluykuq tukuspa.

Urpiga, ancha uyarikuq kaspa, musyakurun

- Manam chigap sungunmantachu chay luluykunaga llugsimun! kikimpaq umampi

rimarikun.



- Allin ruraq, allin sunquyuq runam kasga nikunaypagmi umayta llapchapawan,
gapinayrayku takiyniywan! Manam takipusagchu! Chaynakunata gamutaspa layga
urpiga takiyta munanchu.

Allpasapa apuga anchallatafia pifiarikuspa urpita gagchan, hinaspa rakukaspiwan

gayqan, ...

Urpiga, mancharisqa, takiyta gallarin...qukniraq takikunata. Amamafawpaghina

takisgan ginatachu. Nawpa takinkunaga miskillatafiam uyarikug, kunanfiataq

millakuypaq takikunallafia. Chayta uyarispafataq allpasapa apupa kunkanga
aswantaraq tikrakurun

-Manafia chakrarunata muchuchiptikiga, rumisunqukasgaykikunata wiiaypaq

sayaruptikiga allinsunquyuq rikuriptikiga sumagtam takiykapusgayki

allinyanaykipaq.

Chayta niykuspa rikrankunata gaywirispa wayrakunaman pawakun, karunchakuspa

rasuwillka willka urquman rig hina, ripukun Layqa Urpiga.

7. El hacendado luego que se fue el ave
a. Se volvié bueno magicamente
b. Se quedo sin curarse el cuello
c. Se transformo en ave
d. Se quedo sin tierras
e. Se fue a vivir con el ave
8. Si el pajaro magico hubiera curado al hacendado
. Se hubiera quedado a vivir con el hacendado

a
b. Los guardias mataban al p4jaro magico

c. El hacendado hubiera tratado bien al pajaro magico
d

. El hacendado hubiera seguido maltratando a su gente

()

. El pajaro méagico hubiera mejorado su canto
9. El pajaro magico no curo al hacendado

a. Porque tenia un malvado corazoén

b. Porque cantaba muy mal

c. Porque no tenia poderes magicos

d. Porque el medico era un mentiroso

e. Porque era egoista

10. El p4jaro magico castigo al hacendado



Yéndose a cantar a otro lado
Burlandose de la enfermedad del hacendado

Quitandole sus tierras

a o o p

Curandolo de su enfermedad
e. Empeorando su enfermedad
11. El p4jaro magico al castigar al hacendado
a. Tuvo un gesto de envidia
b. Quiso molestar al hacendado
c. Quiso ocultar su melodiosa voz
d. Le ensefio que no era una buena persona
e. Tuvo un gesto de avaricia

12.Crees que lo que hizo el p4jaro magico fue correcto

13.A donde crees que fue el ave luego de irse volando a Wamanga
a. Alrio
b. Al bosque
c. Alacima de Rasuwilka
d. A Wamanga
e. A casa del medico

14.Que titulo diferente le pondrias a esta historia

15.Si pudieras darle otro final a la historia, ¢ Cual seria?

DE LOS HOMBRES TACANOS

MAQLLA RUNAKUNAMANTA
Huk wakcha runas llagtan llagtan purikusga, hinaspa Rumiwasi llagtaman

chayarqusqga.



Chaysi runaga risqa, llapa runapa sungun yachananrayku. Hinaptinsi chay
llagtapiga kasarakuy kasga, chaypis Runakunaga mikusgaku upyasqgaku
kusikuyllawanfia.

Wakcha runafatagsi anchuykuspa mikuyta manakusqga, hinaptinsi mana mayqinpas
guykuyta munasgakuchu, aswansi runataga sinkakuna garqurqunku.

- Pasaway asnaq machu, nispa.

Hinaptinsi, runaga sumagqta gawaykachakuspa huk wasiman pasakuspa, chaypi
yachagtas yakutawan, waytata mafakusqga.

Chaysi warmiga mana munastin mafiakusganta quykun, hinaptinsi runaga warmita
nin:

- Manam alliwagchu kaypiga haku ripukusun, nispa.

Warmiga mancharikuspas nin:

- Wawaykunata imaynatach apayman, manam riymanchu, nispa.

Hinaptinsi runaqa, nispa:

- Ama manchakuychu kuskam risun, niptinsi, gatisgqa mana munastin.
Risgankupis warmitaga, nispa:

- Aman gipaykita gawarinkichu, nispa

- jAri tayta! nispansi warmiga Qullpa llagtaman gatisga

Wichayta gispiykuchkaspas warmiga gipanta gawarirqun, imanasgataq mana
gawanayta munanchu nispa.

Hinaspansi llagtan lawpi husnirikuchkagta rikurqusga. Chaysi wawantinkuna
rumiyarqun Qullpa gasaman gispiykuchkaspa.

Chaysi chay gasapi kunankama rumiyasga warmi wawantinkuna kachkan.

16. El hombre forastero era en realidad a.
Una persona sin importancia
b. Un espiritu divino
c. Un hombre rencoroso
d. Un hombre del pueblo
e. Un hombre de campo

17.Crees que fue correcto volver en piedra a la mujer y sus hijos




18.Crees que algo asi pudo ocurrir en nuestros dias

19.Crees que el hombre forastero sabia que la gente del pueblo no era de buen

corazén

20.Crees que el corazén de la mujer tuvo una buena actitud con el hombre

forastero

Gracias por tus respuestas

Lecturas en espafiol
LA CONVERSACION ENTRE LA LECHUZA Y EL JILGUERO
Maximiliano Duran
De madrugada, cuando aun no habia amanecido completamente, un lindo jilguerito

se hallaba cantando muy alegre sobre la rama de un arbol. Repentinamente llego



una lechuza muy triste. Se poso sobre una rama y silenciosamente mir6 de un lado

a otro. Cuando le vio en ese estado, el jilguerito, con ojos alegres, le dijo:

-Lechucita, ¢ por qué estas triste?

La lechuza, con sus ojos saltones, le queddé mirando sin decir una palabra. El

jilguerito volvié a preguntar:

- ¢, No quieres decir algo? ¢ me odias?

-No, jilguerito, entre nosotros no existe el odio. Estoy triste porque tengo que irme

de mi pueblo.

- ¢por qué te iras? Volvio a preguntar el jilguerito dando miradas de aqui para alla.
-Eso te voy a contar ahora como a un congénere. Escichame pues. Yo vivo en la
noche; yo canto por las noches cuando estoy triste o contento. No busco
entristecer ni asustar a nadie. Canto por cantar, cuando me da el deseo. Sin
embargo, no sé por qué razoén, dice: “El canto de esta lechuza es malaguero”.
Dicen que la muerte viene cuando yo canto, pero yo no sé lo que es la muerte. Yo
tan solo sé vivir. Es por eso que toda esa gente, esos que andan en dos pies, esos
dormilones me odian. Canto en las noches y ellos dicen asustados: “jDios mio!
iQuién morira! Esta cantando la lechuza en el arbol”. Por eso me odian, por eso
hasta los muchachos me arrojan piedras cuando me ven dormir durante el dia
sobre los &rboles. jPor todo esto tengo que irme!

- Eso no esta bien, respondio el jilguerito. ¢ Por qué no cambias mejor tu canto? Si
sigues cantando lo mismo, donde quiera que vayas, donde quiera que te
encuentres, te odiaran lo mismo los hombres.

La lechuza retrajo la cabeza, entre las plumas del cuello, y mirando la lejania, como

si fuese un filésofo, respondié gravemente:

- jAy jilguerito!, para ti nada es dificil ¢ Como puede la flor roja cambiar su color?
¢, Como puedes tu, que eres pequefiito, ser grande? ¢ Como puedo yo cambiar mi
canto, mi hermoso canto, para que la gente no me odie? Eso no lo haré, no lo
puedo hacer. Cada arbol, cada paloma, cada piedra, cada cerro, haciendo, siendo,
con lo que hace, haciendo con su ser, existiendo, es.

Oyendo el jilguerito estas palabras, aleteando se fue diciéndose a si mismo: “No

logro comprender su pensamiento



EL PAJARO MAGICO

Maximiliano Duran

En la region de Wamanga, en un pueblo de los andes, existia un pajaro que tenia
un canto muy especial. Su canto tenia el poder de curar las heridas mas graves, 0
las enfermedades mas incurables de los que lograban escucharlo.
Los pobres, que por no alimentarse suficiente caian enfermos a menudo buscaban
al pajaro, para escucharlo cantar entre los tunales, a donde solia comer las ricas
tunas, o sino en las quebradas, al borde de un rio, donde acostumbraba solearse
después del bafio, o en la cima de las montafias donde pasaba el tiempo
contemplando los paisajes andinos, o en medio de un bosque de taras y molles,
donde le guastaba buscar sus mejores alimentos, o recogiendo gusanos en los
campos de cultivo.

En esos tiempos, vivia en Wamanga un hacendado poderoso que era muy cruel y

malvado. Cometia muchos abusos contra los campesinos, les quitaba sus

animales, sus tierras y hasta sus pertenencias, y si ellos protestaban enviaba sus
perros y sus guardias para castigarlos.

Un dia, el hacendado Rumisonjo, que asi se llamaba, amanecié con el cuello torcido

y con dolores insoportables. Hizo llamar al médico que siempre le curaba de

cualquier enfermedad, quien le dio algunas medicinas. Pasaron los dias y la

torcedura de su cuello no mostraba ninguna mejoria. Su cabeza seguia mirando
hacia el costado y no de frente y el dolor no le calmaba.

Hizo llamar al médico mas famoso de Wamanga, que después de examinarlo bien

le dijo:

- Lo que Ud. tiene es un mal raro y que les ataca a los tiranos. A los que hacen
sufrir a la gente. No quiero decirle que Ud. sea un tirano y que por eso le ataca
esta enfermedad rara. En todo caso, las medicinas que yo conozco nada podran
hacer para curarle.

- ¢, Qué puedo hacer para curarme? Le pregunta preocupado y triste el médico le
respondio,

- iSélo el canto del pajaro méagico podria curarlo, sefior poderoso!



- ¢ iPajaro magico!? Preguntd exclamando el sefior poderoso. ¢ Como es él? ¢De
gué color es? ¢Dbénde se le puede encontrar? ¢Quién lo ha visto? Y otras
preguntas desesperadas mas. jTraiganme a ese pajarraco inmediatamente! jPor
las buenas o por las malas! ordend el poderoso sefior.

El médico le dijo no sera facil que lo haga venir, menos por la fuerza, pues es un

ave que le gusta mucho la libertad, y solo canta para enfermos que hacen buenas

acciones.

- Yo le acariciaré sus plumas, esa es una buena accion, ¢no es verdad?

Y asi decidio enviar a sus guardias a que traigan al pajaro que hacia magias “por

las buenas o por las malas”.

Los guardias se dirigieron primero hacia las grandes pampas de tunales de

Purunpamp.

iSeguramente alli debe encontrarse comiendo tunas! Se decian.

Llegando alli preguntaron a unos pastores de cabras.

- El otro dia lo hemos oido cantar en la quebrada del rio Warpa.

Cuando los guardias llegaron alli no vieron ni tampoco escucharon al pajaro méagico.

Entonces preguntaron por él a unas personas que pescaban a la orilla del rio.

Estos les dijeron:

- Hace dias lo escuchamos cantando lindas melodias mientras da saltos sobre la
nieve de la montafia de Rasuwillka.

Los guardias emprendieron el ascenso a la montafia sagrada de la region de

Wamanga. Después de mucho andar, cuando llegaron a la cima del Rasuwillka,

encontraron huellas de pajaro en la nieve fresca, pero ya el pajaro magico se dirigia

hacia los bosques de molles y taras del pueblo de Chajo.

Recorriendo caminos zigzagueantes descendieron de la gran montafia hasta al
borde del rio Chajo; el sol ya se estaba escondiendo detras de los cerros para
descansar.

Alli interrogaron a unos nifios que se hallaban jugando delante de unas casas. -
Jugando con nosotros el pajaro magico se bafio en el rio, les contaron. Ahora se
fue volando al bosque cercano para descansar.

Los guardias esperaron que se oscurezca y fueron al bosque donde encontraron
al pajaro medio dormido. Aprovechando la oscuridad haciendo uso de redes
lograron atraparlo.

Cuando lo llevaron delante del hacendado tirano, este le ordendé:



- iTe ordeno que cantes para mi! Le dijo.

El pajaro, aun preso entre las redes y que estaba enterado de lo malo que era el

hacendado, no quiso cantar. Entonces el hacendado, después de varias 6rdenes

infructuosas y otras amenazas, se acordd lo que le dijo su médico.

- iTengo que hacer una buena accion delante de él!, para que crea que soy bueno
(se dijo a si mismo), y dirigiéndose al jefe de sus guardias le ordeno:

- iSuelta las ataduras del p4jaro!

Y luego acercandose al pajaro le paso la mano sobre las plumas de su cabeza

aparentando acariciarlo.

El pajaro que era muy sensible a los gestos, se dio cuenta que no eran sinceros y

que esas caricias no salian de su corazén

- iEsas caricias no salen sinceramente de su corazon! se decia en su mente.

- “Quiere que piense que hace buenas acciones para que lo cure con mi canto”, y
aun libre, se neg6 a cantar.

Cuando el hacendado furioso, se puso mas amenazador empufiando un bastoén, el
pajaro se puso a cantar...pero en forma contraria a lo que solia hacerlo para sanar.
Eran mas bien chillidos que canto y como resultado, al hacendado se le torcié aun
mas el cuello.

-Cuando dejes de ser cruel con los campesinos, cuando tu malvado corazén se
convierta en bondadoso, te cantaré bonitos cantos para que sanes.

Diciendo esto, el pajaro magico batiendo sus alas alzé el vuelo y se alejo volando

hacia las montafas de Rasuwillka.



DE LOS HOMBRES TACANOS

Erase un hombre tacafio que andaba de pueblo, en pueblo, asi llegd a uno, llamado
casa de piedra (Rumi wasi). Ese hombre fue alli para saber los corazones de los
hombres del pueblo, alli hubo matrimonio, en el cual comian y tomaban con mucha
alegria

Ese hombre pobre, que iba de pueblo en pueblo se habia acercado a pedir comida,
pero nadie le quiso dar, es mas los hombres ebrios le botaron de ahi diciendo:

jFuera de aqui apestoso viejo!

El hombre se fue de alli a otra casa. Ahi en esa otra casa pidi6 agua y flores.
Alli una mujer sin querer le dio lo que el hombre pedia y este le dijo:

No vas a estar bien aqui, vamos de este lugar

La mujer asustada le contesto:

Como he de llevar a mis hijos, no puedo ir le dijo.

Entonces el hombre le dijo:

No temas juntos iremos y asi la mujer sin querer siguioé sus pasos.
Cuando se estaba yendo a la mujer le dijo:

Por ningun motivo voltees a ver

“De acuerdo” contestd la mujer y de esta manera le siguié al pueblo de Salitre
(Qullpa).

Ya cuando estaban en la cumbre, la mujer volte6 a ver lo que sucedia tras ellos,
ipor qué no quiere que yo voltee a ver! Diciendo.

Entonces vio que su pueblo estaba incendiandose, es asi que la mujer, con sus
hijos se convirtieron en piedra, ya cuando estaban por llegar al pueblo de Salitre
(Qullpa).

Y dicen que alli, en ese cerro, hasta hoy, hay una mujer con hijos convertida en
piedra.



Ficha de observacion de comprensién lectora Instrucciones:

Por favor, describa su percepcién de la comprension lectora del nifio de acuerdo a

la siguiente pauta. Para cada item elija una de las cuatro alternativas, la que mejor

lo describa, poniendo una cruz en el casillero que corresponda, siendo 1 nada o

poco de acuerdo hasta 5 que significa muy de acuerdo

NO

items

[1]2[3]4]5

Dimensioén 1: Literal

1. |Capta y establece relaciones de elementos vinculados al
texto.

2. |Ubica los aspectos fundamentales del texto.

3. |Capta e identifica las ideas secundarias del texto.

4. |Precisa el espacio y tiempo implicito en el texto.

5. |Establece la idea principal del texto.

6. |ldentifica detalles explicitos en el texto.
Dimensién 2: Inferencial

7. |Complementa detalles que no aparecen en el texto.

8. |Realiza conjeturas de otros sucesos ocurridos o que
pudieran ocurrir

9. |Realiza conjeturas de posibles causas de hechos
acontecidos.

10.|Deduce informacion implicita del texto

11.|Realiza re-conclusiones del texto

12.|Realiza deducciones sobre el contenido del texto.

13.|Reelabora el texto leido en una sintesis propia.

14.|Propone titulos distintos al texto original.

15.|Propone desenlaces distintos al texto original.
Dimension 3: Critica

16.|Plantea nueva tematica en funcion de elementos
sugerentes.

17.|ldentifica los sentidos implicitos del autor y presentes en el
texto.

18.|Emite juicio de la verosimilitud o valor del texto.

19.|Capta mensajes implicitos para emitir un mejor juicio.

20.|Emite juicio sobre la actuacién de los personajes del texto.

Muchas gracias



VALIDACION POR JUCIO DE EXPERTOS

EXPERTO N° 1

DATOS GENERALES

Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento “Ficha de
observaciéon de comprension lectora” que hace parte de la investigacion “Programa
de habilidades comunicativas en la comprension lectora de estudiantes bilinglies de
una institucién educativa secundaria de Ayacucho”. La evaluacion de los
instrumentos es de gran relevancia para lograr que sean validos y que los resultados
obtenidos a partir de estos sean utilizados eficientemente. Agradecemos su valiosa
colaboracién.

Nombres y apellidos del juez: Yamileth Miranda Rios

Formacion académica: Magister en psicologia educativa

Areas de experiencia profesional: Psicologia educativa

Tiempo: 5 afios cargo actual: Psicéloga Educativa

Institucion: Especialista de convivencia Escolar - Ascope

2 T o

Obijetivo de la investigacién: Determinar el efecto de un programa de habilidades
comunicativas en la comprension lectora de estudiantes bilinglles de una
institucion educativa secundaria de Ayacucho

7. De acuerdo con los siguientes indicadores califique cada uno de los items segun
corresponda

MATRIZ DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO

VARIABLE

DIMENSION iITEMS CRITERIOS DE EVALUACION Observaciones
y/o

Objetividad|Pertinencia Relevancia i
claridad recomendaciones|

SI | NO| SI|NO | SI |NO | SI | NO
Dimension 1:| 1. Captay establece | X X X X
Literal relaciones de
elementos
vinculados al
texto.
2. Ubicalos aspectos| X X X X
fundamentales del
texto.
3. Capta e identifica] X X X X
las ideas




Variable N° 01: Comprension I

secundarias  del
texto.

4. Precisa el espacio|
y tiempo implicito
en el texto.

5. Establece la ided
principal del texto.

6. ldentifica detalles
explicitos en el
texto.

Dimensién 2:| 7. Complementa

Inferencial detalles que no
aparecen en el
texto.

8. Realiza
conjeturas de
otros sucesos
ocurridos o que
pudieran ocurrir

9. Realiza
conjeturas de
posibles causas
de hechos
acontecidos.

10. Deduce

informacién
implicita del texto

11. Realiza re-
conclusiones del
texto

12. Realiza
deducciones
sobre el contenido
del texto.

13. Reelabora el texto
leido en und
sintesis propia.

14. Propone titulos
distintos al texto
original.

15. Propone
desenlaces
distintos al texto
original.

Dimensioén 3: | 16. Plantea nueva

Critica temei\'fica en
funcién de
elementos
sugerentes.

17. Identifica los
sentidos
implicitos del

autor y presentes
en el texto.




VALIDACION POR JUCIO DE EXPERTOS

18. Emite juicio de la| X X X X
verosimilitud 0
valor del texto.

19. Capta mensajes| X X X X
implicitos paral
emitir un mejor
juicio.

20. Emite juicio sobre| X X X X
la actuacion de
los personajes del
texto.

OPINION DE APLICABILIDAD: a) regular ( ) b) buena( ) c)muybuena( X)
PROMEDIO DE VALORACION 1

20 de noviembre del 2022

EN CONVIVENCIA ESC(r AR
JGEL - ASCOPE

Firma del JUEZ EXPERTO(A)

DNI 46471714

EXPERTO N° 2

DATOS GENERALES

Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento “Ficha de
observacion de comprension lectora” que hace parte de la investigacion “Programa
de habilidades comunicativas en la comprension lectora de estudiantes bilinglies de
una institucién educativa secundaria de Ayacucho”. La evaluacion de los

instrumentos es de gran relevancia para lograr que sean validos y que los resultados




obtenidos a partir de estos sean utilizados eficientemente. Agradecemos su valiosa

colaboracion.

8. Nombres y apellidos del juez: Ingrid Liszet Vargas Altamirano

9. Formacién académica: Magister en psicologia educativa

10.Areas de experiencia profesional: Psicologia educativa

11.Tiempo: 5 afos cargo actual: Psicéloga

12.Institucion: Ministerio de Salud — Ascope

13.0bjetivo de la investigacion: Determinar el efecto de un programa de habilidades
comunicativas en la comprension lectora de estudiantes bilinglies de una
institucién educativa secundaria de Ayacucho

14.De acuerdo con los siguientes indicadores califique cada uno de los items segun

corresponda

MATRIZ DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO

Y | DIMENSION iTEMS CRITERIOS DE EVALUACION Observaciones
[11]
< b dad ylo
-~ Objetividad|Pertinencia Relevancial i
5 claridad recomendaciones
>
SI | NO| SI [NO | SI |[NO | SI| NO
‘g Dimensién 1:| 21. Captay establece | X X X X
c | Literal relaciones de
© elementos
(2]} .
s vinculados al
s texto.
§ 22. Ubica los aspectos| X X X X
S fundamentales del
> texto.
% 23. Capta e identifica] X X X X
] las ideas
e .
S secundarias  del
texto.
24. Precisa el espacio] X X X X
y tiempo implicito
en el texto.
25. Establece la idea] X X X X
principal del texto.
26. Identifica detalles| X X X X
explicitos en el
texto.
Dimensién 2:| 27. Complementa X X X X
Inferencial detalles que noQ
aparecen en el
texto.
28. Realiza X X X X
conjeturas de
otros sucesos




VALIDACION POR JUCIO DE EXPERTOS

ocurridos o que
pudieran ocurrir

29. Realiza X X X X
conjeturas de
posibles causas
de hechos
acontecidos.

30. Deduce X X X X
informacion
implicita del texto

31. Realiza re- X X X X
conclusiones del
texto

32. Realiza X X X X
deducciones
sobre el contenido
del texto.

33. Reelabora el texto] X X X X
leido en una
sintesis propia.

34. Propone  titulos X X X X
distintos al texto
original.
35. Propone X X X X
desenlaces
distintos al texto
original.
Dimensién 3: | 36. Plantea nueva| X X X X
Critica temz’_at,ica en
funcién de
elementos
sugerentes.
37. Identifica los| X X X X
sentidos
implicitos del
autor y presentes
en el texto.
38. Emite juicio de la| X X X X

verosimilitud 0
valor del texto.

39. Capta mensajes| X X X X
implicitos para
emitir un mejor
juicio.

40. Emite juicio sobre| X X X X
la actuacion de
los personajes del
texto.




OPINION DE APLICABILIDAD: a) regular ( ) b) buena( ) c) muybuena( X)
PROMEDIO DE VALORACION: 1
28 de noviembre del 2022

Firma del JUEZ EXPERTO(A)
DNI 41950791

EXPERTO N° 3

DATOS GENERALES

Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento “Ficha de

observacion de comprension lectora” que hace parte de la investigacion “Programa

de habilidades comunicativas en la comprension lectora de estudiantes bilingiies de

una institucién educativa secundaria de Ayacucho”. La evaluacion de los

instrumentos es de gran relevancia para lograr que sean validos y que los resultados

obtenidos a partir de estos sean utilizados eficientemente. Agradecemos su valiosa

colaboracion.

15.Nombres y apellidos del juez: Javier Nifio Alcantara

16.Formacién académica: Doctorado en psicologia

17.Areas de experiencia profesional: Psicologia

18.Tiempo: 10 afios cargo actual: Psicélogo

19.Institucion: Docente universitario

20.0Obijetivo de la investigacion: Determinar el efecto de un programa de habilidades
comunicativas en la comprension lectora de estudiantes bilinglies de una
institucion educativa secundaria de Ayacucho

21.De acuerdo con los siguientes indicadores califique cada uno de los items segun
corresponda



MATRIZ DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO

VALIDACION POR JUCIO DE EXPERTOS

VARIABLE

DIMENSION ITEMS CRITERIOS DE EVALUACION Observaciones
ylo

Objetividad| Pertinencia Relevancia i
claridad recomendaciones|

SI | NO| SI |[NO | SI [NO | SI | NO

; Dimension 1:| 41. Captay establece | X X X X
o) H
= | Literal relaciones de
S elementos
s vinculados al
£ texto.
o 42. Ubica los aspectos| X X X X
s fundamentales del
= texto.
% 43. Capta e identifica] X X X X
© las ideas
e .
s secundarias  del
texto.
44. Precisa el espacio| X X X X
y tiempo implicito
en el texto.
45. Establece la idea X X X X
principal del texto.
46. Identifica detalles| X X X X
explicitos en el
texto.
Dimensién 2:| 47. Complementa X X X X
Inferencial detalles que no
aparecen en el
texto.
48. Realiza X X X X
conjeturas de

otros sucesos
ocurridos o que
pudieran ocurrir

49. Realiza X X X X
conjeturas de
posibles causas
de hechos
acontecidos.

50. Deduce X X X X

informacion

implicita del texto

51. Realiza re- X X X X
conclusiones del
texto

52. Realiza X X X X
deducciones




sobre el contenido
del texto.

53. Reelabora el texto X X
leido en una|
sintesis propia.

54. Propone titulos| X X
distintos al texto
original.

55. Propone X X
desenlaces
distintos al texto
original.

Dimensioén 3: | 56. Plantea nueva X X
Critica temética en

funcién de
elementos
sugerentes.

57. Identifica los X X
sentidos
implicitos del
autor y presentes
en el texto.

58. Emite juicio de la X X
verosimilitud 0
valor del texto.

59. Capta mensajes| X X
implicitos para|
emitir un mejor
juicio.

60. Emite juicio sobre X X
la actuacién de
los personajes del
texto.

OPINION DE APLICABILIDAD: a) regular ( ) b) buena ( )

PROMEDIO DE VALORACION: 1

c) muy buena ( X)

4 de diciembre del 2022

Firma del JUEZ EXPERTO(A)
DNI 16806911



Anexo 5
PROGRAMA DE HABILIDADES COMUNICATIVAS PARA ESTUDIANTES
BILINGUES

DATOS GENERALES:

- Nombre o denominacion: Programa de habilidades comunicativas para
estudiantes bilingues
- Institucion: I.LE.  “Antonia Moreno Caceres”
Beneficiarios:
« Personal del Plantel Educativo «” Docentes de la institucion
educativa.
+ Padres de familia.

+ Auxiliares.
- Nro. de participantes: 83
- Fechas y Horario: Octubre a noviembre del 2022.
- Responsable del programa

Nancy Naupas Quispe

. Fundamentacion

Este presente programa se centra en poder desarrollar las habilidades
comunicativas en estudiantes bilingties que hablen quechua y espafiol de la I.E.
“Antonia Moreno Caceres”, ubicada en Ayacucho, durante el afio 2022. Es una
comunidad que brinda un aprendizaje y educacion integral llena de valores a

sus estudiantes.

La finalidad de este programa es desarrollar las habilidades comunicativas
bilingles de estudiantes en las escuelas, lo cual permite mejorar y obtener
resultados que sean beneficiosos para poder ayudar a alcanzar las metas
educativas.

Para definir lo que son las habilidades comunicativas primeramente

debemos conocer el significado de habilidad y comunicacién. La habilidad es la



aptitud innata, talento, destreza o capacidad que ostenta una persona para llevar
a cabo y por supuesto con éxito, determinada actividad, trabajo u oficio. Casi
todos los seres humanos, incluso aquellos que observan algun problema motriz
o discapacidad intelectual, entre otros, se distinguen por algun tipo de aptitud.
En tanto y de acuerdo con que no todos los individuos somos iguales, venimos
del mismo lado o nos gusta lo mismo, no todos los seres humanos observan la
misma destreza para las mismas cosas y por suerte, gracias a esto es que existe
la diversificacion de tareas y trabajos.
Las habilidades comunicativas son aquellos procesos que desarrolla el hombre
y que le permite la comunicacion, entre los que se encuentran: hablar, escuchar y
escribir. Las habilidades comunicativas y su relacion con el equilibrio emocional Ser
un comunicador competente puede marcar la diferencia en las relaciones
personales, en el éxito de nuestra carrera profesional y, ademas, en nuestra

autoestima y autoconfianza.

Comunicacion

Es un medio por el cual las personas emiten mensajes que tienen una cierta
intencién. El proceso comunicativo debe llevarse a cabo de forma correcta para que
los mensajes sean enviados y lleguen correctamente, para ser comprendidos. En
toda comunicacion es imprescindible la existencia de quien emita el mensaje
(emisor), del mensaje en si mismo, y de quien lo reciba (receptor). No obstante, no
es condicién indispensable de la comunicacién que haya una presencia fisica del
emisor y el receptor en el mismo dmbito, son muchas las maneras existentes de que
un emisor pueda transferir informacién a un receptor sin encontrarse uno frente al
otro.

Por ejemplo, cuando leemos un diario o0 vemos un noticiero a través de la
television, los periodistas estaran actuando como emisores, y la audiencia o los
lectores como receptores; pero sin embargo no tenemos a los periodistas en nuestra
casa al momento de recibir la informacion. Cada vez que hablamos, escribimos o
hacemos sefias, estamos comunicando. Comunicar es una capacidad de los
animales y de los seres humanos, pero la diferencia entre unos y otros es que los

animales se comunican de forma instintiva, en cambio los seres humanos por mas



tengamos de forma natural la capacidad aprendemos a comunicarnos desde

pequefios. (Raffino, 2019).

Las Habilidades o Competencias Comunicativas se entienden como un
conjunto de procesos linguisticos que se desarrollan durante la vida, con el fin de
participar con eficiencia y destreza, en todas las esferas de la comunicacion y la
sociedad humana. A partir de ellas, nos desenvolvemos en la cultura y la
sociedad, y a través de su desarrollo, nos volvemos competentes
comunicativamente. El lenguaje verbal y el no verbal (cine, musica, pintura, etc.),
la diversidad lingtiistica, la gestualidad, la emocionalidad, la comprension de las
diferencias, las semejanzas entre el habla y la escritura y el papel mediador de la
lectura, cimientan nuestra capacidad de comprender, interpretar y elaborar
contenidos comunicativos, para la interpretaciéon del mundo, la expresién de la

subjetividad y el ejercicio de nuestra ciudadania.

Ventajas de la habilidad comunicativa

— Permite tener una vision clara y precisa del pensamiento o planteamiento central,
del autor.

— Ayuda a mantener el proceso de concentracion.

— Desarrolla habilidad para sintetizar y analizar.

— Favorece el incremento del vocabulario.

— Ayuda la memorizacién rapida de palabras, ideas o conceptos importantes.

— Permite el posterior analisis critico del texto.

— Facilita la comprension, el estudio y consultas posteriores.

— Ayuda a economizar tiempo y esfuerzo en los repasos.

— Favorece el desarrollo de la comprensién lectora.

Es por lo expuesto que es necesario estimular las habilidades comunicacionales
gue desarrollan los estudiantes bilinglies, como en el caso de los estudiantes
de la |.E. “Antonia Moreno Caceres”, cuyo idioma originario es el quechua y que

se estan adaptando al uso del idioma espafiol como segundo idioma.



Ill. Objetivos

General
- Desarrollar las habilidades comunicativas en estudiantes bilinglies de la I.E.

“Antonia Moreno Caceres’, Ayacucho -2022

Especificos

- Fomentar las habilidades para escuchar en estudiantes bilingies de la I.E.
“Antonia Moreno Caceres”, Ayacucho -2022

- Fomentar las habilidades para hablar en estudiantes bilingles de la I.E.
“Antonia Moreno Caceres”, Ayacucho -2022

- Fomentar las habilidades para leer en estudiantes bilingues de la I.E.
“Antonia Moreno Caceres”, Ayacucho -2022

- Fomentar las habilidades para escribir en estudiantes bilingies de la I.E.

“Antonia Moreno Caceres’, Ayacucho -2022



IV. Actividades:

SESION | DENOMINACION |OBJETIVO |[ESTRATEGIAS PROCEDIMIENTO | MATERIALES |TIEMPO
Sesion “Escucho y |Fomentar lasll. Lograr que el estudiante se esmere por|Presentacion Hojas  bond, 25”
1 entiendo” habilidades |escucharatentamente la pronunciacién del docente y|Desarrollo lapiz, laptop,
para escuchar|luego conclusiones incentivo.
en busca ponerlo en practica convenientemente.
estudiantes 2. Lograr que el estudiante infiera
bilingles de lalconvenientemente elsignificado de las palabras
habilidades  |desconocidas por su contexto al escuchar al docente
comunicativas|g g sus compafieros hablando en quechua.
Sesién 2 | “Escucho y 22{3 diantes 3. Lograr que el estudiante interpreta/Presentacion Hojas  bond, 25”
aprendo” bilingties de la adecuadamenteexpresiongs y mensajes idiomaticos al Desarrol!o lapiz, laptop,
LE. “Antonia escuchar al docente o audios en quechua. conclusiones incentivo.
Moreno Lograr que el estudiante escuche y demuestre
Céceres’, comprension de informacion explicita en textos
Ayacucho  -|adaptados y auténticos simples, tanto no literarios
2022 (textos expositivos, didlogos) como literarios (rimas,
canciones, cuentos)
Sesion  [‘Escucho e 5. Lograr que el estudiante identifique en los|Presentacion Hojas  bond, 25"
3 identifico” textosescuchados: tema e ideas generales e|Desarrollo lapiz, laptop,
informacion especifica asociada a personas, lugares y| conclusiones. incentivo.
tiempo.
6. Lograr que el estudiante sea capaz de
entenderpalabras y expresiones breves, asi como la
intencion del emisor en videos, audios, dialogos, entre
otros.
Sesion 4 | “Me  expreso Fomentar las |7. Lograr que el estudiante busque expresarse|Presentacion Hojas  bond, 25”
conversando”. habilidades |demanera clara en quechua con sus compafieros en|Desarrollo lapiz, laptop,
para hablar (didlogos y conversaciones. conclusiones incentivo.
en 8. El estudiante habla en quechua de manera

estudiantes
bilingties de

fluida al participar en actividades comunicativas que se
realizan en el aula.




Sesion  [‘Pronuncio y|la habilidades 9. Lograr que el estudiante busque|Presentacion Hojas  bond, 25”
5 entono” comunicativas|pronunciarapropiadamente las palabras cuando quiere|Desarrollo lapiz, laptop,
para comunicarse en quechua. conclusiones incentivo.
estudiantes 110, Lograr que el estudiante emplee el tono
bilinglies de  |adecuado para expresar sus ideas cuando habla en
la quechua.
I.LE. “Antonia
Sesién 6 | “Dialogando  con|Moreno 11. Lograr que el estudiante emite frases o ideas|Presentacion Hojas  bond, 25”
mis comparieros” |Céceres”, conuna buena pronunciacion y hace uso correcto de los|Desarrollo lapiz,  laptop,
Ayacucho  -tiempos verbales. conclusiones incentivo.
2022 12. Lograr que el estudiante participa en dialogos
con sus compafieros para saludar y despedirse, dar
instrucciones, agradecer, disculparse y pedir permiso,
describir acciones cotidianas, identificar y describir
objetos, personas y lugares en su apariencia de
manera adecuada.
Sesion “Aprendamos a |Fomentar las |13. El estudiante lee comprensivamente textos|Presentacion Hojas  bond, 25”
7 comunicarnos”. |habilidades |simplesen quechua con contenidos reales o lapiz, laptop,
paraleer en |imaginarios. conclusiones. incentivo.
estudiantes (14. El estudiante demuestra capacidad para
bilinglies de  |interpretarinformaciones del quechua de maneral
la habilidades adecuada.
Sesion “Digo lo que  |comunicativasy s~ gy esiudiante analiza las lecturas en quechuaPresentacion Hojas  bond, 25
8 pienso”. zgtrjdiantes yformula sus propios puntos de vista. lapiz, laptop,
16. El estudiante compara situaciones propuestosgonclusiones incentivo.

enuna lectura en quechua con la realidad que le rodea.




Sesion “Comprendo lo |bilinglies de |17. Lee comprensivamente textos literarios|Presentacion Hojas  bond, 25
9 que leo” la adaptados y auténticos simples, como rimas, cancionespPesarrollo lapiz, laptop,
IE. ly cuentos, que contengan palabras de uso frecuente,|conclusiones incentivo.
“Anto identificand_o: tema gene_ral del texto, personajes,
. lugares y tiempo, secuencia de eventos y vocabulario
nia Moreno
Céaceres’, de manera . . .
Ayacucho |18. Lee comprenyvgme_nte textqs no literarios,
2022 comonotas, postales, invitaciones, tarjetas de saludo,
menus, recetas, didlogos, instrucciones o emails,
identificando: propdsito del texto, ideas generales e
informacion explicita de manera
Sesion “Creando Fomentar las(19. Elabora pequefios didlogos con|Presentacion Hojas  bond, 25”
10 historias” habilidades |espontaneidadidentificando errores después de| Desarrollo lapiz, laptop,
para escribirlhaberlo redactado. conclusiones incentivo.
en 20. El estudiante puede expresar correctamente
estudiantes  |susideas en un texto escrito.
Sesién “Describiendo mi_[Pilinglies  dejpq Escribe textos donde describe acciones|Presentacion Hojas  bond, 25
11 mundo” las . cotidianas, expresa gustos y preferencias. Desarrollo lapiz, laptop,
habilidades |55 En jos textos que escribe identifica yconclusiones incentivo.
expresacantidades, describe posesiones, objetos,
personas y
comunicativas|lugares por su apariencia, solicita y da informacion
para sobre un tema.
Sesion “Desarrollando [EStudiantes 53— completa y escribe, de acuerdo a un modelo y|Presentacion Hojas  bond, 25"
12 mis historias” b|||ngu“es de !acon apoyo de lenguaje visual, textos no literarios (como|Desarrollo lapiz, laptop,
:\./Ili.ren?ntoma postales, minilibros, Iistag de compras, etc.) conclusiones incentivo.
Caceres” 24. Completa y escribe de acuerdo a un modelo y
Ayacuch(; _conapoyo del lenguaje visual textos literarios (como
2022 rimas, tiras comicas) con el propésito de compartir

informacién adecuada.




Indicadores del programa de habilidades comunicativas para estudiantes
bilingUes: quechua-espaiiol

Habilidad para escuchar

1. El estudiante se esmera por escuchar atentamente la pronunciacion del
docente y luego busca ponerlo en practica convenientemente.

2. El estudiante infiere convenientemente el significado de las palabras
desconocidas por su contexto al escuchar al docente o a sus comparfieros
hablando en quechua.

3. El estudiante interpreta adecuadamente expresiones y mensajes idioméaticos al
escuchar al docente o audios en quechua.

4. El estudiante escucha y demuestra comprension de informacién explicita en
textos adaptados y auténticos simples, tanto no literarios (textos expositivos,
didlogos) como literarios (rimas, canciones, cuentos)

5. El estudiante identifica en los textos escuchados: tema e ideas generales e
informacion especifica asociada a personas, lugares y tiempo.

6. El estudiante es capaz de entender palabras y expresiones breves, asi como
la intencion del emisor en videos, audios, didlogos, entre otros.

Habilidad para hablar

7. El estudiante busca expresarse de manera clara en quechua con sus
comparieros en didlogos y conversaciones.

8. El estudiante habla en quechua de manera fluida al participar en actividades
comunicativas que se realizan en el aula.

9. El estudiante busca pronunciar apropiadamente las palabras cuando quiere
comunicarse en quechua.

10. el estudiante emplea el tono adecuado para expresar sus ideas cuando habla
en quechua.

11. El estudiante emite frases o ideas con una buena pronunciacién y hace uso
correcto de los tiempos verbales.

12. El estudiante participa en dialogos con sus compafieros para saludar y
despedirse, dar instrucciones, agradecer, disculparse y pedir permiso, describir
acciones cotidianas, identificar y describir objetos, personas y lugares en su
apariencia de manera adecuada.




Habilidad para leer

13. El estudiante lee comprensivamente textos simples en quechua con
contenidos reales o imaginarios.

14. El estudiante demuestra capacidad para interpretar informaciones del
guechua de manera adecuada.

15. El estudiante analiza las lecturas en quechua y formula sus propios puntos de
vista.

16. El estudiante compara situaciones propuestos en una lectura en quechua con
la realidad que le rodea.

17. Lee comprensivamente textos literarios adaptados y auténticos simples,
como rimas, canciones y cuentos, que contengan palabras de uso frecuente,
identificando: tema general del texto, personajes, lugares y tiempo, secuencia de
eventos y vocabulario de manera

18. Lee comprensivamente textos no literarios, como notas, postales,
invitaciones, tarjetas de saludo, menus, recetas, didlogos, instrucciones o emails,
identificando: proposito del texto, ideas generales e informacion explicita de
manera

Habilidad para escribir

19. Elabora pequefios didlogos con espontaneidad identificando errores después
de haberlo redactado.

20. El estudiante puede expresar correctamente sus ideas en un texto escrito.

21. Escribe textos donde describe acciones cotidianas, expresa gustos y
preferencias.

22. En los textos que escribe identifica y expresa cantidades, describe
posesiones, objetos, personas y lugares por su apariencia, solicita y da
informacion sobre un tema.

23. Completa y escribe, de acuerdo a un modelo y con apoyo de lenguaje visual,
textos no literarios (como postales, minilibros, listas de compras, etc.)

24. Completa y escribe de acuerdo a un modelo y con apoyo del lenguaje visual
textos literarios (como rimas, tiras cémicas) con el propdsito de compartir
informacion adecuada.




Anexo 5

Andlisis de la normalidad
Hipotesis de normalidad
Ho:  Las diferencias del pre-test al post-test siguen una curva normal.

Hi: Las diferencias del pre-test al post-test no siguen una curva normal.

Regla de decisién

Segun el criterio de Hair, et. al. (2005), se acepta la hipotesis nula Ho si

K2<5.99; caso contrario, se acepta Ho.

Evidencia estadistica

Tabla 10 Coeficiente de asimetria y curtosis conjunta de la diferencia del pre-
test al post-test en la comprension lectora y sus dimensiones.

Variable K2
Comprension lectora 2.70
Literal 1.28
Inferencial 0.75
Critica 1.20

Nota: K2: Coeficiente de simetria y curtosis conjunta.

Segun los resultados de la tabla 9, se muestra el indice de simetria y curtosis
conjunta K?, observandose valores menores a 5.99, sefialando una distribucién
normal en la diferencia pareada, del pre-test al post-test, de la comprension lectora
y sus dimensiones (Hair et al., 2005); en consecuencia, se cuantificara la magnitud

del efecto mediante el coeficiente “d” de Cohen (1988) para muestras pareadas.
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