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RESUMEN 

El presente estudio partió de la inquietud de conocer cuánto ha mejorado el nivel 

de comprensión crítica desde que se aplica la teoría de Cassany a los estudiantes 

de sexto grado, de la Institución Educativa Toribio de Luzuriaga, 

Independencia,2022 por este motivo, el objetivo general que se planteó fue el de 

caracterizar la situación e identificar el nivel en la que se encuentra la comprensión 

crítica según la teoría de Cassany en los escolares de sexto grado de la Institución 

Educativa Toribio de Luzuriaga, Independencia. En cuanto a la metodología, el 

estudio fue básico, no experimental, con un diseño descriptivo simple y con un corte 

transversal; contó con una población muestral compuesta por 160 estudiantes de 

sexto grado de la Institución Educativa Toribio de Luzuriaga, Independencia; a ellos 

se les aplicó un cuestionario en el que se incluían ítems relacionados a las tres 

dimensiones de la comprensión crítica según Cassany. Con la sistematización de 

los resultados se pudo llegar a concluir que los estudiantes de sexto grado de la 

institución educativa Toribio de Luzuriaga, Independencia en la que se aplicó el 

estudio, alcanzan un nivel de logro en comprensión crítica, basada en la teoría de 

Cassany, pues el 65% de estos alumnos mostró haber llegado a este nivel.  

Palabras clave: Comprensión, Contexto, Literalidad, Inferencia, Crítica. 
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ABSTRACT 

The present study started from the concern of knowing how much the level of 

reading comprehension has improved since Cassany's theory was applied to sixth 

grade students, for this reason, the general objective that was raised was to 

characterize the situation and identify the level at which critical understanding is 

found according to Cassany's theory in sixth graders. Regarding the methodology, 

the study was basic, non-experimental, with a simple descriptive design and a cross 

section; it had a sample population composed of 160 sixth grade students; A 

questionnaire was applied to them in which elements related to the three 

dimensions of reading comprehension according to Cassany were elaborated. With 

the systematization of the results, it was possible to conclude that the sixth grade 

students of the educational institution in which the study was applied, reached a 

level of achievement in critical reading comprehension, based on Cassany's theory, 

since 65% of these students showed that they had reached this level.  

Keywords: Comprehension, context, literalness, inference, criticism. 
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I. INTRODUCCIÓN

El fracaso en la comprensión crítica puede deberse a factores asociados como a 

los escasos conocimientos previos y poco manejo de estrategias, al insuficiente 

control de la comprensión y a problemas emocionales (Revista digital para 

profesionales de la enseñanza, 2008). Pero, mayormente se le atribuye el fracaso 

a la falta de práctica de la metacognición y a la escasa promoción de la 

comprensión detrás de las líneas.  

Es sabido que la lectura es una actividad importante que posibilita los aprendizajes 

en todas las ramas del conocimiento; sin embargo, es una actividad que se viene 

practicando menos en las personas de diferentes edades debido a la masiva 

presencia de los medios y materiales audiovisuales (Revista digital para 

profesionales de la enseñanza, 2008).  

El contexto actual está caracterizado por el imperio de los influyentes medios de 

comunicación que promueven formas de pensar, sentir y actuar en la sociedad 

globalizada. Frente a este contexto el Estado colombiano solicita a las instituciones 

educativas formar lectores críticos mediante el uso de indicadores de evaluación 

(Ministerio de Educación Nacional de Colombia, 2006).  

Desde hace 20 años, la situación de los niveles de comprensión crítica en el país 

fue semejante o con progresos mínimos, tal es así que, en términos generales, solo 

un tercio de los estudiantes de educación básica comprenden de manera 

satisfactoria lo que lee (Minedu, 2018).  

 Al realizar la comparación de los resultados de lectura de las dos últimas 

evaluaciones censales (2016 y 2018) y la última evaluación muestral (2019) a los 

escolares de cuarto grado de primaria, se tiene los siguientes resultados: el nivel 

de logro “satisfactorio” alcanzó el 34,5 %, 34,8 % y 31,4 % de los estudiantes en los 

años 2019, 2018 y 2016, respectivamente; mientras que el nivel de logro “en 

proceso” alcanzó el 34,5 %, 30,9 % y 33,2 % de los estudiantes en los años 2019,  

2018 y 2016, respectivamente; entre tanto, en el nivel de logro “en inicio” se ubicó 

el 25,0 %, 24,2 % y 26,2 % de los estudiantes en los años 2019, 2018 y 2016, 

respectivamente, y en el nivel “previo al inicio” se ubicó el 4,9 %, 10,1 % y 9,1 % de 

los estudiantes en los años 2019, 2018 y 2016, respectivamente (Minedu, 2019). 
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Estos últimos resultados muestran que se ha mejorado poco y existe la necesidad 

de reforzar la comprensión de crítica en los escolares del nivel primaria.  

 Son diversas las causas que originan los bajos niveles de comprensión crítica, 

entre los que señalamos: poca motivación, escasez de conocimientos previos, 

confusión de las demandas de la tarea, escaso vocabulario, falta de manejo de las 

estrategias de compresión y escaso control de la compresión (Defior, Justicia y 

Martos, 1998).  

Por otra parte, se menciona poco en la formación pedagógica de los profesores, 

por lo que la idea de formar lectores críticos queda por lo general como buenas 

intenciones y sin mayores repercusiones (Litwin, 1997). Entonces, el discurso a 

favor de la lectura crítica solo parece una moda: se desarrollan talleres, se proponen 

estrategias de lectura crítica, se exigen posiciones críticas y elaboran guías de 

lectura crítica, las prácticas ciudadanas exigen posturas críticas y se tiene la 

intención de realizar foros y debates, pero en la práctica poco se asume 

formalmente.  

Los docentes valoran la importancia de la lectura crítica, sin embargo, no poseen 

dicho perfil y tampoco promueven sistemáticamente en los estudiantes. Así mismo 

las actividades que se trabajan con los escolares poco desarrollan el espíritu crítico, 

teniendo en la actualidad una sociedad globalizada, intercultural y compleja, en el 

que es importante descubrir la ideología de los discursos (Cassany, 2009)  

La lectura crítica, a la luz de un enfoque sociocultural, se observan tres niveles 

de comprensión: comprender las líneas es entender el significado literal del texto. 

Comprender entre líneas se refiere a lo que se concluye de las palabras, haciendo 

inferencias de lo que no se dijo explícitamente. Y entender que detrás de las líneas 

significa descubrir la ideología, el argumento y la intensión del autor. (Cassany, 

2006). Estos tres niveles, lo más importantes es el mensaje o punto de vista del 

autor.   

Sin embargo, se tiene la percepción de que poco se trabaja para desarrollar la 

comprensión existente detrás de las líneas; en consecuencia, los estudiantes no 

vienen fortaleciendo su espíritu crítico.     

Esta investigación descriptiva estuvo prevista para ser ejecutada con los niños 

y niñas del sexto grado de educación primaria, de la Institución Educativa Toribio 

de Luzuriaga, Independencia, 2022, cuyas edades están comprendidas entre los 11 
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y 13 años; tuvo como pregunta general ¿En qué situación se encuentra y cuál es el 

nivel de la comprensión crítica según la teoría de Cassany en los escolares de sexto 

grado de la Institución Educativa Toribio de Luzuriaga, Independencia?, teniendo 

como propósito inicial la necesidad de contar con un diagnóstico sobre el nivel de 

desarrollo de la lectura crítica. Para ello es necesario identificar los componentes 

que se encuentran en los textos, atendiendo a sus variados sentidos para emitir 

juicios sobre el significado del texto por parte de los escolares, valorando que la 

lectura forma personas reflexivas y críticas frente a su realidad, puesto que la 

lectura origina el vínculo entre los saberes previos del lector y las producciones 

textuales (Cassany, 2009). Mientras que las preguntas específicas fueron:  ¿Cuál 

es el promedio alcanzado en el nivel literal según Cassany de los escolares del 

sexto grado de la Institución Educativa Toribio de Luzuriaga, Independencia? ¿Cuál 

es el promedio alcanzado en el nivel inferencial según Cassany de los escolares 

del sexto grado de la Institución Educativa Toribio de Luzuriaga, Independencia? 

¿Cuál es el promedio alcanzado en el nivel crítico según Cassany de los escolares 

del sexto grado de la Institución Educativa Toribio de Luzuriaga, Independencia?  

A nivel teórico la investigación descriptiva se justificó porque permitió 

conocer las características más importantes del objeto de estudio y niveles de 

desarrollo de la lectura o comprensión crítica de los escolares desde la teoría de 

Cassany, el cual expresa que la lectura crítica es leer detrás de las líneas, lo cual 

consistió en identificar lo que pretende el autor de comprender, el por qué lo redactó, 

con qué otros textos se vincula, y poder emitir una opinión propia respecto a lo leído, 

coincidiendo o discrepando. A nivel práctico, se justificó porque los resultados del 

estudio podrían contribuir a tomar decisiones para la mejora de la comprensión 

crítica en las aulas, con base a los niveles de comprensión crítica hallados en los 

escolares.   

El objetivo general del estudio fue caracterizar la situación e identificar el nivel en la 

que se encuentra la comprensión crítica según la teoría de Cassany en los 

escolares de sexto grado de la Institución Educativa Toribio de Luzuriaga, 

Independencia. Asimismo, los objetivos específicos fueron:   

Determinar el promedio alcanzado en el nivel literal de la teoría de Cassany de los 

escolares de sexto grado de la Institución Educativa Toribio de Luzuriaga, 
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Independencia. Determinar el promedio alcanzado en el nivel inferencial de la teoría 

de Cassany de los escolares de sexto grado de la Institución Educativa Toribio de  

Luzuriaga, Independencia. Determinar el promedio alcanzado en el nivel crítico de 

la teoría de Cassany de los escolares de sexto grado de la Institución Educativa 

Toribio de Luzuriaga, Independencia.  
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II. MARCO TEÓRICO

  La lectura crítica ha sido estudiada en distintas realidades y niveles educativos, a 

continuación, se presenta un breve resumen según los antecedentes revisados, 

desde el contexto internacional al nacional.  

En Colombia, Alpala, Tarapues, Yela y Grisales (2021) desarrollaron la tesis “De 

La oralidad a la lectura crítica: revisión documental sobre la Importancia de los 

saberes ancestrales”. El objetivo del estudio fue descubrir la importancia de los 

conocimientos ancestrales a partir de la oralidad y su influencia en la lectura 

crítica. El estudio es de tipo descriptivo y enfoque cualitativo, se empleó el 

método de la revisión documental de un periodo de tres años para el periodo 2018 

a 2021.  

 Los resultados dieron a conocer que el pensamiento crítico se desarrolla a 

partir del aula de clases. Así mismo se concluyó que, es importante considerar los 

conocimientos ancestrales, la oralidad y el espíritu crítico durante la lectura.  

Ramírez (2020), en Colombia, estudió la Lectura a partir de problemas 

socialmente relevantes. Este estudio tuvo el propósito de desarrollar el nivel de 

comprensión crítica en los estudiantes de educación media, mediante el uso 

de problemas importantes de carácter social y económico.  

 La investigación es de tipo descriptivo y enfoque cualitativo. Los principales 

resultados son: Los escolares tienen dificultades en la comprensión crítica, en el 

nivel inferencial tienen dificultades para extraer conclusiones, en base a algunas 

evidencias. El estudio también dio a conocer que los problemas sociales motivan 

a los escolares durante el trabajo de análisis e interpretación.  

     Álvarez (2017), en Colombia, investigó las Estrategias para el mejoramiento 

de la lectura crítica en estudiantes de noveno grado del Colegio Antonio Nariño de 

Cajicá, Cundinamarca. El objetivo general del estudio fue plantear una estrategia 

para la mejora de la Lectura Crítica. Se logró hallar dificultades en la enseñanza 

de la lectura crítica, lo cual repercute en los resultados esperados. También 

se determinó que no se desarrolla realmente la lectura crítica, si no que por lo 

general se trabaja el nivel comprensivo, además los estudiantes evalúan que este 

tipo de lectura es difícil, excepto se realice con textos sencillos y contextualizados.   
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Gutiérrez (2021), en Perú, desarrolló el estudio denominado Niveles de 

comprensión lectora en estudiantes del segundo grado de la Institución Educativa 

secundaria José Gálvez de Yunguyo, 2019. El objetivo de estudio fue determinar 

los niveles de comprensión lectora de los educandos. La investigación es 

descriptiva. La muestra aleatoria estuvo constituida por 170 estudiantes. Para el 

recojo de información de datos de campo se empleó una prueba de comprensión 

de lectura.   

El estudio determinó que el nivel de comprensión lectora en los escolares se 

encuentra entre las escalas de regular y bueno, tal es así que el 32.9% y 24,7% de 

los estudiantes evaluados se encuentran dentro de estas escalas de calificación, 

respectivamente, de esta manera la mayoría de los escolares se encuentran 

aprobados; sin embargo, encuentran dificultades en la comprensión inferencial y 

critica.   

Fuentes (2018), en Perú, investigó la Comprensión lectora y pensamiento 

crítico en los escolares del quinto grado de educación secundaria de la Institución 

Educativa Simón Bolívar, del Distrito de Oyón. El estudio tuvo como objetivo general 

determinar la correlación existente entre la comprensión lectora y el pensamiento 

crítico de los estudiantes. Según su diseño la investigación fue descriptiva 

correlacional. Los resultados dieron a conocer que existe correlación significativa 

entre la comprensión lectora y el pensamiento crítico.  

   De la Cruz (2018), en Perú, realizó el estudio denominado Lectura crítica y 

producción de textos argumentativos en estudiantes del quinto grado de primaria 

en una institución educativa pública, Sapallanga – Huancayo, Perú. La investigación 

fue de carácter correlacional. Se halló que el 51% de escolares se encuentra en el 

nivel de proceso del desarrollo de la lectura crítica, el 29.4% alcanzo el nivel de 

logro y 19% se ubicó en el nivel de inicio. Asimismo, se conoció la presencia de 

correlación significativa entre la variable lectura crítica y la producción de textos 

argumentativos en dichos escolares.  

   Esta investigación descriptiva se base en la teoría de Cassany (2003), para 

quien existen varios niveles de lectura en un texto. Previos a Cassany, Gray (1960; 

citado por Alderson, 2000) ya distinguía el leer ‘las líneas’, leer ‘entre líneas’ y leer  

‘detrás de las líneas’, que Alderson identifica a entender el significado literal del 

texto, sus deducciones y realizar una evaluación crítica del discurso.   
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Para Avendaño (2020) comprender las líneas significa entender literalmente 

el texto, identificar los significados según el contexto e identificar los temas 

relacionados. Un nivel más complejo es comprender lo que hay entre las líneas del 

texto, es decir, identificar el mensaje implícito del texto; que permite entender el 

significado general e importante del texto. El último nivel de comprensión es 

entender el mensaje que hay detrás de las líneas, esto significa comprender por 

qué  lo  escribió  el  autor  o  que  objetivo  persigue.   

Esta comprensión exige disponer de más información y así extraer conclusiones de 

manera externa al texto. Es así que la lectura crítica exige niveles más altos de 

comprensión. (Errázuriz et al., 2020)  

El Análisis Crítico del discurso afirma que los discursos o textos no son 

neutros porque son producciones que responden a un contexto, tiempo e 

intenciones. Entonces comprender críticamente un texto significa identificar las 

ideas o intención del autor. (Burbano, 2018)  

Alcanzar un alto nivel de comprensión crítica, según Flower (1981) exige que 

el lector cuente con capacidades y conocimientos lingüísticos, tales como el 

conocimiento del significado denotativo y connotativo de las palabras, también 

poseer un alto grado de cultura general y conocimiento del tema tratado. En suma, 

la lectura crítica exige poseer saberes previos, capacidades y alto nivel de 

interpretación del texto leído. (Meza et al., 2021)  

Cassany (2006) asume la concepción socio cultural de la lectura y pone 

énfasis en los siguientes puntos:   

El primero es que los conocimientos previos del lector y el significado de las 

palabras son de origen social. El segundo es que un discurso refleja un punto de 

vista o la visión del mundo del autor. El tercero implica que un texto o discurso se 

ubica en un contexto y permite la interacción entre el autor y el lector.   

En conclusión, leer es una actividad cultural contextualizada, exige conocer los 

géneros textuales, conocer los usos que le da el autor, conocer lo que se dice y lo 

que se presupone. (Ñáñez et al., 2017)  

De diversos conceptos de lectura crítica que hay, se asume lo expresado por 

Cassany (2009), citado en Marín y Gómez (2015). La lectura crítica constituye un 

único procedimiento didáctico que fortalece un yo autónomo, consciente y 
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constructivo, con opiniones propias y con capacidades de compromiso con la 

comunidad” (P.12)  

Bernabeu (2003) propone cuatro habilidades que desarrolla la lectura crítica; 

primero, el descifrar el texto: Consiste en hallar el significado de las palabras para 

comprender el texto. Luego, el contextualizar, que significa identificar las 

circunstancias en que fue escrito el texto, la época a la que pertenece, la intención 

del autor, etc. También el relacionar y extrapolar informaciones: Consiste en 

relacionar los saberes previos y la información que brinda el texto, lo cual permite 

asumir otros puntos de vista; por último, el valorar el texto que consiste en apreciar 

los argumentos, la rigurosidad, las emocione e intereses que despierta el texto.  

La investigación asume la propuesta de Daniel Cassany, específicamente las 

veintidós técnicas para promover el desarrollo de la comprensión crítica. Estas 

técnicas se organizan en tres grupos:    

En cuanto a averiguar el mundo del autor tenemos las ocho primeras técnicas:  

Identifica el propósito, descubre las conexiones, retrata al autor, describe su 

idiolecto, rastrea la subjetividad, detecta posicionamientos, descubre lo oculto y 

dibuja el mapa sociocultural. Estas técnicas permiten identificar al autor, su contexto 

y ubicación en el tiempo.   

Asimismo, respecto a analizar el género discursivo del autor tenemos las otras ocho 

técnicas siguientes: Identifica el género y descríbelo, enumera a los contrincantes, 

haz un listado de voces, analiza las voces incorporadas, lee los nombres propios, 

verifica la solidez y la fuerza, halla las palabras disfrazadas y analiza la jerarquía 

informativa. Este segundo bloque de técnicas permite identificar la relación que 

tiene el discurso con otros textos.   

Finalmente, en relación a predecir las interpretaciones tenemos las seis técnicas 

siguientes: Define tus propósitos, analiza la sombra del lector, acuerdos y 

desacuerdos, imagina que eres…, en resumen y medita tus reacciones.  

El último bloque de técnicas permite hacer interpretaciones desde diferentes 

puntos de vista, es de suma importancia por el hecho de que cualquier tipo de texto 

genera interpretaciones variadas en cada persona o en colectivos humanos. Por 

eso, no existe una interpretación buena, sino muchas y diferentes, porque la verdad 

es una suma de interpretaciones.  
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Las tres dimensiones de lectura crítica son: identificar, comprender y 

reflexionar, (Girón, Jiménez y Lizcano (2007)). Estas dimensiones se pueden 

trabajar en diversos tipos de textos.   

La primera dimensión es el identificar, que consiste en reconocer la información 

explícita del texto o los datos de manera literal, es un primer nivel de encuentro con 

el texto, luego siguen otros niveles de comprensión más complejos. Según Cassany 

(2013) es una lectura o comprensión de las líneas y equivale a la comprensión literal 

o lo que dice el texto. Comprender en este primer nivel es importante porque

condiciona el posterior proceso de interpretación, reflexión, creatividad y crítica. 

Para Van Dijk (2000) y Roldan et al. (2021) este primer nivel o dimensión 

comprende:   

El entender la función semántica o el significado de las palabras, frases, 

expresiones y oraciones; y el dar a conocer el contenido explícito del texto, 

haciendo uso de estrategias como realizar el parafraseo, elaborar un mapa 

conceptual, elaborar organizadores gráficos o resúmenes claros.   

La Dimensión comprender implica que, en este nivel se comprende el texto y se 

vinculan los elementos para darle un sentido o significado completo. A esta segunda 

dimensión Cassany (2013) lo denomina comprensión de las líneas. En este nivel 

de comprensión el docente debe considerar los estilos y ritmos de aprendizaje para 

garantizar la comprensión, también entender que la práctica o frecuencia es 

importante en la mejora de la comprensión crítica y finalmente realizar la 

retroalimentación adecuada y oportuna (Lucena, 2012).   

Se tiene distintas formas o estrategias para que el lector comprenda y relacione los 

elementos que forman el texto, las que deben tener en cuenta los docentes que 

promueven la comprensión crítica de la lectura. Según Avendaño (2016), se tiene 

las siguientes formas:   

Primero, el identificar los elementos que componen el texto verbal tales como el 

título, los párrafos, las secciones, la introducción, el desarrollo, las conclusiones, 

etc., para reconocer el género del discurso. Luego, descubrir los procedimientos del 

discurso que usa el autor al exponer sus ideas tales como la argumentación, la 

descripción, la narración, la explicación, el diálogo, etc. Al final, entrar a la 

interpretación, que consiste en inferir el tema y el propósito del texto, establecer las 
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relaciones explícitas o implícitas del texto; descubrir las situaciones polémicas, las 

ideologías y los aspectos culturales, políticos, históricos, sociales, religiosos, etc.; y 

ubicar el texto en el entorno sociocultural.  

Dimensión reflexionar es, para Cassany (2013), comprender lo que hay detrás de 

las líneas. Mientras que Avendaño (2016) afirma que reconocer y comprender el 

contenido explícito e implícito favorecen el proceso de reflexión, su evaluación y 

crítica con argumentos, para tal efecto propone las acciones siguientes:   

reconocer el contexto personal y sociocultural del autor; lo que implica señalar las 

estrategias de argumentación usadas como son la asociación, analogía, 

comparación, ejemplificación; empleo de principios; uso de criterios de autoridad; 

expresión generalizada; presentación de evidencias; justificación con base a 

vivencias, creencias, saberes populares, testimonios, entre otros.  

También, reconocer su posición frente a un tema: critica, informa, satiriza, emplea 

el doble sentido; con el propósito de comprender el texto y criticar su significado. 

Tomar posiciones críticas con argumentos respecto a la manera como el autor trata 

y entiende el tema y plantear críticas objetivas. Además, analizar las críticas e 

interpretaciones de otros lectores del texto, luego comparar con las propias.   

Por último, evaluar los dos elementos básicos del texto; es decir, el conceptual, 

respecto a las características del tema (importante, pertinente, obsoleta, novedosa, 

etc.) y el Formal: aspectos lingüísticos y tipo de lenguaje (si es técnico, 

especializado, claro, sencillo, conciso, poético, etc.) y el aspecto discursivo 

(estructura del texto, combinación de lo verbal con lo no verbal, estrategias 

predominantes, etc.).  
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III. METODOLOGÍA

3.1. Tipo y diseño de investigación  

De acuerdo a la orientación fue un tipo de investigación denominada básica, 

porque la investigación estuvo orientada a lograr un nuevo conocimiento 

destinado a diagnosticar la comprensión crítica de los estudiantes del sexto 

grado.  

De acuerdo a la técnica de contrastación fue no experimental, descriptivo, 

porque los datos se obtuvieron de la realidad para conocer la variable. En 

cuanto a su diseño la presente investigación tuvo un diseño descriptivo simple, 

de corte transversal.  

3.2.  Variable y operacionalización  

La variable de investigación fue la comprensión crítica. Sus dimensiones son: 

 Identificar

 Comprender  Reflexionar

Variable Dimensiones: Indicadores Escala de 

medición 

Lectura crítica 

Definición 

conceptual 

Para Cassany (2009) 

citado en Marín y 

Gómez (2015), la 

lectura crítica es una 

estrategia de 

enseñanza que 

refuerza la autonomía, 

Identificar 

Identifica información 

explícita.  

-Selecciona información

explícita 

Deduce características 

implícitas de seres, 

hechos.   

Escala 

nominal  

(De alternativa 

múltiple)  
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favorece la creación de Interpreta el significado 

opiniones y desarrolla  contextual  

Comprender 

las  capacidades  de Infiriere el tema de un compromiso con la 

texto. 

comunidad. Identifica 

el propósito 

del autor. 

Definición  Reflexionar 

operacional Opina sobre  el 

contenido del texto 

La lectura crítica se 

medirá a través de la 

aplicación  de un 

cuestionario que 

incluya  las 

dimensiones  de 

la lectura 

crítica: identificar, 

comprender y 

reflexionar.  

3.3. Población, muestra y muestreo  

La población-muestra de la presente investigación fue de tipo censo, 

involucró a todos los escolares del sexto grado de la Institución Educativa 

Toribio de Luzuriaga, Independencia, que hicieron un total de 160 

estudiantes matriculados y que asistieron en la fecha de aplicación de 

instrumentos. El muestreo, en este caso, fue probabilístico, pues todos los 

estudiantes de sexto grado.  
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La unidad de análisis la constituyeron los escolares del sexto grado de 

educación primaria de la Institución Educativa Toribio de Luzuriaga, 

Independencia.  

3.4. Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

Técnica: Encuesta  

Instrumento: Cuestionario.   

Se aplicó un cuestionario para la recolección de datos respecto a la 

comprensión crítica. Mediante esta técnica se aplicó este instrumento lo que 

sirvió para determinar el nivel de Comprensión critica alcanzado por los 

estudiantes del sexto grado de educación primaria de la Institución Educativa 

Toribio de Luzuriaga, Independencia.  

En este cuestionario los alumnos han de inferir, relacionar, tener sus 

conclusiones, resumir, secuenciar, prever y emitir sus propios juicios.  

3.5. Procedimientos  

Se solicitó la autorización formal a la Institución Educativa para la realización 

de la investigación.  

El cuestionario permitió evaluar las dimensiones comprensión literal, 

comprensión inferencial y comprensión crítica.  

Respecto a las preguntas, se muestran con claridad y brevedad de expresión, 

cada uno de ellos hace referencia a una sola idea central y de acuerdo a su 

grado que se encuentran.  

Los ítems se clasifican de acuerdo con los componentes de la comprensión 

crítica que se ha tenido en cuenta, así como en las lecturas a las cuales 

corresponden.   

Los datos fueron recolectados mediante instrumentos válidos y confiables., lo 

cual se anexa en el estudio.  
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3.6. Método de análisis de datos  

Se elaboró una base de datos usando el Software SPSS versión 25, luego se 

presentó la información por medio de técnicas estadísticas descriptivas, 

expresadas en frecuencias y porcentajes.  

3.7. Aspectos éticos 

Se respetó los criterios internacionales y nacionales para asegurar la calidad 

ética del estudio, de tal manera que la investigación sea objetiva, propia y 

benéfica.  
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IV. RESULTADOS

Objetivo general:  

Caracterizar la situación e identificar el nivel en la que se encuentra la comprensión 

crítica según la teoría de Cassany en los escolares de sexto grado de la Institución 

Educativa Toribio de Luzuriaga, Independencia.  

Tabla 1 Nivel de comprensión crítica según la teoría de Cassany 

Escala Frecuencia Porcentaje 

Logro (31-36) 104 65% 

Proceso (25-30) 51 32% 

Inicio (18-24) 5 3% 

Total 160 100% 

Figura 1  

Nivel de comprensión crítica Descripción: 

En la tabla 1 y en la figura adjunta se presenta el nivel de comprensión crítica, de 

acuerdo con la teoría de Cassany, en escolares de sexto grado de la Institución 

Educativa Toribio de Luzuriaga, Independencia; se aprecia que el 65% de ellos 

alcanza el nivel de logro; el 32% se encuentra en proceso y el 3% se ha quedado 

en inicio.  

Logro (31 - 
36) 
65 % 

Proceso (25 - 
30) 
32 % 

Inicio (18 - 
24) 
3 % 
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Objetivo específico 1: 

Determinar el promedio alcanzado en el nivel literal de la teoría de Cassany de los 

escolares de sexto grado de la Institución Educativa Toribio de Luzuriaga, 

Independencia.  

Tabla 2 Nivel literal de la teoría de Cassany de los escolares de sexto grado 

Escala Frecuencia Porcentaje 

Logro  119 74% 

Proceso 38 24% 

Inicio  3 2% 

Figura 2:  

Nivel literal de la teoría de Cassany Descripción: 

En la tabla 2 y en la figura 2 se presenta la distribución de los estudiantes de sexto 

grado de la Institución Educativa Toribio de Luzuriaga, Independencia, según el 

nivel literal de la teoría de Cassany, se aprecia que el 74% alcanza el nivel de logro; 

el 24% consiguió el nivel de proceso y, el 2% se quedó en el nivel de inicio.  

Total  160  100 %  

Logro 
74 % 

Proceso 
24 % 

Inicio 
2 % 
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Objetivo específico 2: 

Determinar el promedio alcanzado en el nivel inferencial de la teoría de Cassany 

de los escolares de sexto grado de la Institución Educativa Toribio de Luzuriaga, 

Independencia.  

Tabla 3 Nivel inferencial de la teoría de Cassany de los estudiantes de sexto 

grado  

Escala Frecuencia porcentaje 

Logro  111 69% 

Proceso  44 28% 

Inicio  5 3% 

Figura 3:  

Nivel inferencial de la teoría de Cassany Descripción: 

En la tabla 3 y la figura 3 que se adjunta se observa la distribución de los estudiantes 

de sexto grado de la Institución Educativa Toribio de Luzuriaga, Independencia, 

según el nivel inferencial de la teoría de Cassany, se puede apreciar que el 69% de 

los alumnos alcanza en nivel de logro; 28% de ellos llega al nivel de proceso y, 3% 

se queda en el nivel de inicio.  

Total  160  100 %  

Logro 
69 % 

Proceso 
28 % 

Inicio 
3 % 
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Objetivo específico 3: 

Determinar el promedio alcanzado en el nivel crítico de la teoría de Cassany de los 

escolares de sexto grado de la Institución Educativa Toribio de Luzuriaga, 

Independencia.  

Tabla 4: Nivel crítico de la teoría de Cassany. 

Escala Frecuencia Porcentaje 

Logro  98 74% 

Proceso 54 24% 

Inicio  8 2% 

Figura 4:   

Nivel crítico de la teoría de Cassany Descripción: 

En la presente tabla 4 y figura 4 se observa cómo se distribuyen los estudiantes de 

sexto grado de la Institución Educativa Toribio de Luzuriaga, Independencia, según 

el nivel crítico de la teoría de Cassany; se puede ver que el 61% de estudiantes 

alcanza el nivel de logro; 34% llega al nivel de proceso y, 5% se ha quedado en el 

nivel de inicio.  

Total  160  100 %  

Logro 
61 % 

Proceso 
34 % 

Inicio 
5 % 

TÍTULO DEL GRÁFICO
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V. DISCUSIÓN

Los datos obtenidos, permiten contrastar la información con los resultados 

que han alcanzado otros estudios similares y con los fundamentos teóricos que 

sirven de base al presente.  

Objetivo general: Caracterizar la situación e identificar el nivel en la que se 

encuentra la comprensión crítica según la teoría de Cassany en los escolares de 

sexto grado de la Institución Educativa Toribio de Luzuriaga, Independencia, en este 

sentido habiéndose planteado como objetivo general el caracterizar la situación e 

identificar el nivel en la que se encuentra la comprensión crítica según la teoría de 

Cassany en los escolares de sexto grado de la Institución Educativa Toribio de 

Luzuriaga, Independencia, por lo que se consiguió, como resultado, que el nivel de 

comprensión crítica, de acuerdo con la teoría de Cassany, en escolares de sexto 

grado se encuentra en el nivel de logro, pues el 65% de estos alumnos pudo 

demostrar que llega a este nivel; además,  el 32% se encuentra en proceso y el 3% 

se ha quedado en inicio. Este dato indica que, de manera general, el trabajo 

educativo viene alcanzando el resultado esperado; sin embargo, hay que seguir 

esforzándose para conseguir que ningún estudiante se atrase en su proceso de 

aprendizaje.  

Es importante lo que encontraron y resaltan Alpala, Tarapues, Yela y Grisales 

(2021) quienes dieron a conocer que el pensamiento crítico se desarrolla a partir 

del aula de clases. Así mismo se concluyó que, es importante considerar los 

conocimientos ancestrales, la oralidad y el espíritu crítico durante la lectura; por esta 

razón, se concuerda con ellos, puesto que el instrumento que se elaboró considera 

elementos del contexto de los estudiantes.  

Además, se coincide, en parte, con lo que encontró Gutiérrez (2021), cuyo 

estudio determinó que hay dificultades para llegar a comprender la lectura en los 

niveles de inferencia y de criticidad; sin embargo, se difiere en cuanto a que, en el 

grupo con el que trabajó, se alcanzó el nivel regular, lo que equivale a nivel de 

proceso, lo que es contrario a lo que se ha recogido en el presente estudio, es decir, 

que el nivel de comprensión es el de logro.  

En este aspecto general se confirma lo teorizado por Cassany (2009), para 

quien leer críticamente implica un solo proceso pedagógico en el que se desarrolla 
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la personalidad, la autonomía y la construcción de un punto de vista propio y que 

esto lo promueve a comprometerse con la sociedad.  

Objetivo específico 1: Determinar el promedio alcanzado en el nivel literal de 

la teoría de Cassany de los escolares de sexto grado de la Institución Educativa 

Toribio de Luzuriaga, Independencia.  

En lo que respecta a los objetivos específicos, estos buscaron identificar el 

grado que se alcanza en cada nivel de comprensión crítica; por este motivo, el 

primer objetivo específico que fue determinar el promedio alcanzado en el nivel 

literal de la teoría de Cassany de los escolares de sexto grado de la Institución 

Educativa Toribio de Luzuriaga, Independencia.  

Para poder responder a este objetivo, en el instrumento, se propusieron 

ítems con los cuales se pudo verificar que, de acuerdo con el nivel literal de la teoría 

de Cassany, los estudiantes se encuentran en el nivel de logro, pues el 74% de 

ellos se ubica en este nivel; además, el 24% consiguió el nivel de proceso y, el 2% 

se quedó en el nivel de inicio.  

Con estos resultados, se confirma lo que indica la teoría de Cassany (2006) 

quien indica que concebir social y culturalmente la lectura necesita que se enfatice 

en lo que conocen previamente los estudiantes y en cómo se han originado algunos 

términos en su contexto; por eso, el instrumento se redactó en un lenguaje ceñido 

a este principio. Además, se buscó que el lector interactúe con el autor, por medio 

de los textos. También se confirma lo que indica Avendaño (2020) para quien, la 

comprensión literal implica entender cada línea de los textos, identificando el 

significado y el tema, contextualizándolos y relacionándolos con otros elementos 

del ámbito.  

Objetivo específico 2: Determinar el promedio alcanzado en el nivel literal de 

la teoría de Cassany de los escolares de sexto grado de la Institución Educativa 

Toribio de Luzuriaga, Independencia.  

En relación al segundo objetivo específico, se buscó determinar el promedio 

alcanzado en el nivel inferencial de la teoría de Cassany de los escolares de sexto 

grado de la Institución Educativa Toribio de Luzuriaga, Independencia. Para 

responder a este objetivo, la información sistematizada reporta que los estudiantes 

participantes en el estudio han conseguido el nivel de logro, puesto que el 69% de 

los alumnos ha demostrado que su comprensión inferencial se ubica en este nivel; 
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por otro lado, el 28% de ellos llega al nivel de proceso y, 3% se queda en el nivel 

de inicio.  

En este aspecto se difiere con lo que ha reportado Ramírez (2020), en el 

sentido de que los alumnos de su estudio tienen muchas dificultades en deducir 

conclusiones; sin embargo, con el grupo en el que se aplicó el presente estudio, no 

se presentó este problema, tal como lo reportan los resultados.  

Objetivo específico 3: Determinar el promedio alcanzado en el nivel crítico de 

la teoría de Cassany de los escolares de sexto grado de la Institución Educativa 

Toribio de Luzuriaga, Independencia.  

Por otra parte, en lo que respecta al tercer objetivo específico, con el que se 

buscó determinar el promedio alcanzado en el nivel crítico de la teoría de Cassany 

de los escolares de sexto grado de la Institución Educativa Toribio de Luzuriaga, 

Independencia; los resultados reportados en la tabla  4 y la figura que se le adjuntó, 

indican que el 61% de los alumnos de sexto grado han alcanzado el nivel de logro 

en el aspecto crítico; es decir que pueden asumir una posición ante la situación 

planteada en los ejercicios que componen el cuestionario que se les aplicó; se debe 

tener en cuenta que, si bien todas las dimensiones llegan a este nivel, esta es 

dimensión de crítica es la que obtiene el menor porcentaje; sin embargo, se nota 

que los resultados satisfacen y alientan.  

En este aspecto, teniendo en cuenta que el presente estudio reporta que los 

estudiantes alcanzan el nivel de logro, se discrepa con Álvarez (2017), quien 

encontró dificultades en la enseñanza de la lectura crítica, lo cual repercute en los 

resultados deficientes que alcanzaron sus alumnos; sin embargo, se coincide con 

él en el sentido de que es necesario que los docentes trabajen el nivel crítico de la 

comprensión lectora, a partir de textos breves y que reflejen situaciones del 

contexto.   

También se discrepa con lo que reportó De la Cruz (2018) quien indica que 

los estudiantes de su investigación han alcanzado el nivel de proceso en cuanto a 

la lectura crítica y un alto porcentaje se quedó en el nivel de inicio. En la misma 

línea, los resultados son diferentes a los de Ramírez (2020) para quien los alumnos 

muestran problemas grandes para conseguir llegar al nivel crítico; es decir, sus 

resultados difieren de lo que se ha encontrado en esta investigación cuyo resultado 
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indica que, si bien el porcentaje es el más bajo, los estudiantes han conseguido 

llegar al nivel crítico.  
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VI. CONCLUSIONES

Luego de analizar los resultados y compararlos con los encontrados por otros 

investigadores y contrastado con los fundamentos teóricos, se pudo concluir que: 

Se determinó que, los estudiantes de sexto grado de la Institución Educativa Toribio 

de Luzuriaga, Independencia, en la que se aplicó el estudio, alcanzan un nivel de 

logro en comprensión crítica, basada en la teoría de Cassany, pues el 65% de estos 

alumnos mostró haber llegado a este nivel.  

    Se pudo establecer que, los estudiantes de sexto grado de la Institución 

Educativa Toribio de Luzuriaga, Independencia, alcanzan un promedio alto o de 

nivel de logro en cuanto a la comprensión literal, según la teoría de Cassany, pues 

el 74% de estos estudiantes pudo llegar a este nivel de logro.  

Se identificó que, los estudiantes de sexto grado de la Institución Educativa 

Toribio de Luzuriaga, Independencia que participaron en el estudio, consiguieron 

un nivel de logro en relación a la comprensión inferencial de acuerdo con lo 

teorizado por Cassany, esto se corroboró pues el 69% de ellos mostró que 

alcanzaba ese nivel  

Quedó determinado que, según la teoría de Cassany, los estudiantes de sexto 

grado de la Institución Educativa Toribio de Luzuriaga, Independencia, que 

formaron parte del estudio, consiguieron llegar al nivel de logro en cuanto a la 

comprensión crítica, pues el 61% pudo llegar a puntaje satisfactorio en este nivel.  
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VII. RECOMENDACIONES

Que los directivos de la Institución Educativa Toribio de Luzuriaga, 

Independencia, convoquen a sus docentes, con la finalidad de socializar los 

resultados de esta investigación y; de esta manera, puedan asumir esta teoría para 

mejorar la comprensión crítica de los estudiantes de diferentes grados.  

Que los docentes de la Institución Educativa Toribio de Luzuriaga, 

Independencia, busquen conocer estrategias propias de esta teoría, con la finalidad 

de fortalecer el nivel literal de la comprensión crítica de sus estudiantes, de tal 

manera que tenga mayores posibilidades para aprender.  

Que los docentes de los diferentes grados, puedan trabajar en un taller de 

producción de materiales educativos relacionados con la comprensión inferencial, 

con base en la teoría de Cassany, de tal manera de que cuenten con un módulo 

que se pueda aplicar en los diferentes grados.  

Que los docentes de la Institución Educativa Toribio de Luzuriaga, 

Independencia, participen en un proceso de capacitación, con el propósito de poder 

manejar, estratégicamente, la aplicación de la teoría de Cassany, especialmente, 

en el aspecto crítico, pues es el que muestra mayor complejidad para los 

estudiantes.  
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ANEXOS: 

Matriz de consistencia 

PROBLEMA DE  

INVESTIGACIÓN 

OBJETIVOS DIMENSIONES INDICADORES 

Problema general Objetivo general 

Identificar 

• Identifica información 

explícita.

• -Selecciona explícitainformación
¿En qué situación se encuentra 

y cuál es el nivel de la 

comprensión crítica según la 

teoría de Cassany en los 

escolares de sexto grado de la 

Institución Educativa Toribio 

de  Luzuriaga,  

Independencia?  

caracterizar la situación e 

identificar el nivel en la que se 

encuentra la comprensión crítica 

según la teoría de Cassany en los 

escolares de sexto grado de la 

Institución Educativa Toribio de 

Luzuriaga, Independencia.  

Problemas específicos Objetivos específicos 

¿Cuál es el promedio 

alcanzado en el nivel literal 

Determinar el promedio alcanzado 

en el nivel literal de la  

 Deduce características implícitas 

de seres, hechos.   
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según Cassany de los 

escolares del sexto grado de 

la Institución Educativa 

Toribio de Luzuriaga, 

Independencia? 

teoría de Cassany de los 

escolares de sexto grado de la 

Institución Educativa Toribio de  

Luzuriaga, Independencia  

Comprender 

• Interpreta  el significado 

contextual

• Infiriere el tema de un texto.

¿Cuál es el promedio 

alcanzado en el nivel 

inferencial según Cassany de 

los escolares del sexto grado 

de la Institución Educativa 

Toribio de Luzuriaga, 

Independencia?  

Determinar el promedio 

alcanzado en el nivel inferencial 

de la teoría de Cassany de los 

escolares de sexto grado de la 

Institución Educativa Toribio de  

Luzuriaga, Independencia  

Reflexionar 

• Identifica el propósito del autor.

• Opina sobre el contenido del

texto

¿Cuál es el promedio 

alcanzado en el nivel crítico 

según Cassany de los 

escolares del sexto grado de 

la Institución Educativa 

Toribio de Luzuriaga, 

Independencia? 

Determinar el promedio 

alcanzado en el nivel crítico de la 

teoría de Cassany de los 

escolares de sexto grado de la 

Institución Educativa Toribio de 

Luzuriaga, Independencia.  



Cuestionario sobre comprensión crítica 

Instrucciones:   

Estimado estudiante a continuación se te presenta algunos textos que leerás 

comprensivamente y luego marcarás con una “X” la respuesta correcta en cada pregunta.  

I. Lee el siguiente texto:

Ahora, lee con atención cada pregunta y selecciona una   respuesta correcta: 

1. Según el texto ¿Cómo se transmite la enfermedad del COVID-19?

a) De casa en casa de manera rápida.

b) De persona a persona de manera muy fácil y rápida.

c) De un país a otro muy fácilmente.



2. Según el texto ¿Qué medidas vienen adoptando las autoridades para

afrontar la enfermedad del COVID-19?

a)  

b)  

c)  

3. ¿Cuál es el tema del texto?

a) 

b) 

c) 

4. A partir del texto se puede deducir que:

a) La solidaridad de las personas se ha puesto de manifiesto para ayudar a los que

tienen muchas posibilidades económicas para su alimentación, y tratamiento de

la enfermedad del COVID-19.

b) La solidaridad de las personas se ha puesto de manifiesto para ayudar a los que

tienen dificultades económicas para su alimentación, y tratamiento de la

enfermedad del COVID-19.

5. ¿Qué crees que ha pasado con las personas que no tuvieron recursos

económicos, ni recibieron ayuda?

a) Les faltó ropa y zapatos.

b) Pasaron hambre o enfermaron.

c) Caminaron por su localidad.

6. ¿Para qué se escribió este texto?

a) Para contarnos una historia.

b) Para darnos información.

c) Para darnos una opinión.



II. Lee con mucha atención:

Perro sin pelo del Perú

El perro peruano, más conocido como perro calato (del quechua `qala`, que significa

`desnudo`), el cual ha estado representado en huacos de diferentes usos y en

escenas cotidianas, como un parto o el amamantamiento, demostrando que en su

mayoría fueron considerados como mascotas por los antiguos peruanos. Su

antigüedad data de la época precolombina, con una presencia que se ha manifestado

a través de la cerámica, pintura e iconografía de culturas como Chavín, Moche, Wari,

Vicus y Chimú. Durante la época de los incas, este perro tuvo un rol importante dentro

de sus costumbres, ritos y tradiciones; además, se le atribuían capacidades curativas.

Existe un dibujo del cronista peruano Huamán Poma de Ayala, en el que aparece una

coya (esposa principal del inca) con un perro calato a su lado como su mascota. Si

bien su existencia se remonta a miles de años atrás, hubo un momento en la historia

en que estas criaturas pudieron desaparecer. Fue en el siglo XVI, cuando esta raza

de perros era muy común en la costa peruana, que los españoles a su llegada, vieron

a estos animales de dientes y lenguas sobresalientes, piel negra y manchada, y los

relacionaron con rituales indígenas e intentaron eliminarlos. En la actualidad, este

animal forma parte del patrimonio nacional peruano y ha sido reconocido también

como “raza oriunda del Perú”. Además, la Federación Cinològica Internacional ha

clasificado al perro peruano sin pelo dentro del tipo Primitivos, con lo cual ha quedado

demostrado que es una raza pura.

7. ¿Cuáles son las características del perro peruano?

a. Tiene dientes y lenguas sobresalientes.

b. Sólo tiene piel negra y manchada.

c. Tiene todo lo que se dice antes en “a” y “b”

8. Según el texto: ¿Por qué los españoles intentaron eliminar al perro peruano?

a. Porque están dentro del tipo primitivos.

b. Porque los relacionaron con rituales indígenas.



c. Porque eran las mascotas de los incas.

9. ¿De qué trata principalmente este texto?

a. Trata de las diferencias entre animales.

b. Trata de la historia del perro sin pelo del Perú.

c. Trata del perro como mascota.

10. La Federación Cinológica internacional es una institución que se dedica a:

a. Fomentar la cinología (canofilia, o mor a los perros), así como las normas de cría

y reconocimiento de razas de perros y su origen.

b. El tratamiento de la salud de los perros a nivel internacional

c. Al exterminio del Perro sin pelo del Perú

11. ¿Qué piensas sobre el reconocimiento del perro peruano actualmente?

a. Que se está valorando su raza en el Perú.

b. Que lo reconocen por ser un animal conocido.

c. Que el reconocimiento afecta en su importancia.



12. ¿Cuál sería la finalidad principal del texto “Perro sin Pelo del Perú”?

III. Ahora, lee este otro texto:

a) Su mamá

b) El trigo

c) El zorro

14. ¿Qué dijo el personaje que miró largo tiempo al Principito?

a) ¡Por favor…, domestícame!

b) Dame de comer

c) No, me mates

15. ¿Quién es el autor de el Principito?

13.   ¿Con quién habla el Principito? 



16. ¿Qué pasará si el principito no va a la misma hora todos los días?

a) El zorro comerá trigo dorado.

b) El zorro no tendrá momentos de felicidad.

c) El zorro y el Principito saltarían de alegría.

17. ¿Qué quiere decir el autor con la siguiente expresión: “Sólo con el corazón

se puede ver bien; lo esencial es invisible para los ojos”?

a) Que el verdadero valor de las cosas, no siempre se alcanza ver.

b) Que el corazón reconoce una verdad que los ojos no contemplan.

c) Las dos respuestas anteriores: a y b

18. Según tu opinión ¿Qué importancia tienen los ritos en la amistad?



CONFIABILIDAD (Aplicación del Alfa de Cronbach) 

Escala: Variable: Comprensión crítica 

Resumen de procesamiento de casos 

N % 

Casos 

Válido 20 100,0 

Excluidoa 

0 ,0 

Total 

20 100,0 

a. La eliminación por lista se basa en todas las variables del procedimiento.

Estadísticas de fiabilidad 

Alfa de 

Cronbach N de elementos 

,891 18 

Estadísticas de total de elemento 

Media de escala 

si el elemento se 

ha suprimido 

Varianza de 
escala si el 

elemento se ha 

suprimido 

Correlación total 

de elementos 

corregida 

Alfa de 

Cronbach si el 

elemento se ha 

suprimido 

VAR00001 96,2500 68,214 ,404 ,857 

VAR00002 96,3750 67,982 ,328 ,909 

VAR00003 96,6250 66,554 ,442 ,883 

VAR00004 

VAR00005 

96,8750 

96,1250 

71,554 

70,696 

-,137 

,000 

,875 

,821 

VAR00006 96,1250 70,696 ,000 ,864 

VAR00007 96,7500 64,786 ,677 ,915 

VAR00008 96,5000 66,286 ,492 ,917 

VAR00009 96,3750 70,268 ,028 ,923 

VAR00010 96,8750 63,554 ,939 ,912 

VAR00011 96,8750 63,554 ,939 ,871 

VAR00012 

VAR00013 

97,6250 

96,8750 

64,268 

71,554 

,717 

-,137 

,914 

,899 

VAR00014 96,1250 70,696 ,000 ,904 

VAR00015 96,1250 70,696 ,000 ,901 

VAR00016 96,7500 64,786 ,677 ,915 

VAR00017 96,5000 

96,7500 

66,286 

64,786 

,492 

,677 

,917 

VAR00018 ,873 
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el uso de citas y referencias establecidas por la Universidad César Vallejo.

En tal sentido, asumo la responsabilidad que corresponda ante cualquier falsedad, 
ocultamiento u omisión tanto de los documentos como de información aportada, por lo 
cual me someto a lo dispuesto en las normas académicas vigentes de la Universidad 
César Vallejo.

LIMA, 22 de Noviembre del 2022
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