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Resumen 

Durante los últimos dos años, la población restringió sus actividades habituales 

sustancialmente, incluyendo los niños en edad escolar  disminuyendo las 

experiencias sensoriales propias de su edad, ello y el rendimiento académico 

deficiente en esta población durante el retorno a clases presenciales fueron 

motivos del presente estudio buscando correlacionar el procesamiento sensorial y 

el rendimiento académico en matemáticas en alumnos de primer grado de primaria 

de una institución pública en el distrito de Los Olivos, 2022.  

El estudio es de enfoque cuantitativo, de tipo básico, nivel correlacional, 

diseño no experimental y método hipotético deductivo. La población fue de tipo 

censal contando con 119 alumnos; se aplicó la técnica de la encuesta siendo el 

instrumento denominado Perfil Sensorial-2 Breve para la variable Procesamiento 

Sensorial, para la variable Rendimiento académico en matemáticas se consideró 

las calificaciones del primer bimestre empleando la técnica de la prueba mediante 

una ficha de recolección de datos. 

Se halló una relación significativa e inversa entre el procesamiento sensorial 

y el rendimiento académico en matemáticas (p=0.007; rho=-0,245), y de forma 

similar con las dimensiones de procesamiento sensorial. Datos que indican que 

ante el incremento de las dificultades en el procesamiento sensorial existe una 

disminución del rendimiento académico en matemáticas. 

Palabras clave: Procesamiento sensorial, rendimiento académico en  

matemáticas, buscador, evitativo, sensitivo, registro. 
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Abstract 

During the last two years, the population substantially restricted their ususal 

activities, including school-age children, decreasing the sensory experiences typical 

of their age, this and the por academic performance in this population during the 

return to fase-to fase classes were the reasons for the present study seeking to 

correlate sensory processing and academic performance in mathematics in first 

grade primary school students from a public institution in the Los Olivos district, 

2022. 

The study is of a quantitative approach, of a basic type, correlational level, 

non-experimental design and hypothetical deductive method. The population was 

census type with 119 students; the survey technique was applied, with the 

instrument called Brief Sensory Processing variable, for the variable Academic 

performance in mathematics, the qualifications of the first two-month period were 

considered using the test technique through a data collection sheet. 

A significant and inverse relationship was found between sensory processing 

and academic performance in mathematics (p=0.007; rho=0.245), and similarly with 

sensory processing dimensions. Data that indicate that indicate that given the 

increase in difficulties in sensory processing, there is a decrease in academic 

performance in mathematics.  

Academic performance in mathematics, the qualifications of the first two-

month period were considered using the test technique through a data collection 

sheet. 

Keywords: Sensory processing, academic performance in mathematics,

seeker, avoidant, sensitive, registration 



1 

I. INTRODUCCIÓN

Con el surgimiento de la pandemia generada por el incremento de casos de 

Covid-19 el mundo entero se vio obligado a cambiar estilos de vida a una velocidad 

sumamente rápida; el confinamiento, trabajo remoto, el cierre de espacios públicos, 

recreativos y educativos obligaron a la población a buscar adaptarse a retos 

nuevos. El área educativa no fue la excepción dentro de esta problemática, la 

Organización de las Naciones Unidas para la Educación (Unesco, 2020) señaló que 

cerca de 1200 millones de estudiantes en todos los niveles de educación en todo 

el mundo, vieron suspendidas sus clases en aula física, muchos de ellos retomaron 

sus estudios empleando para ello la modalidad virtual.  

El hecho generó diversas investigaciones y puntos de vista; Whitley et. al. 

(2021) sustentaron que las restricciones sociales debilitaron los sistemas de 

soporte tan necesarios para la niñez dificultando así que aprendan y se desarrollen 

de la mejor manera. Jatisunda et al. (2021) por su parte indican que un ambiente 

estimulante proporciona la base para un aprendizaje adecuado principalmente en 

la primera infancia.   

Y aunque Waschull, 2001 citado por Ejubović y Puška (2019) señalaron que 

la ventaja de la educación en línea frente a la que se brinda en el aula misma, es la 

flexibilidad con respecto al tiempo y ubicación; fueron Segre et al. (2021) los que 

dejaron en evidencia la desaceleración en el desempeño académico en la 

educación escolar durante la educación virtual producto de la pandemia el cual 

descendió hasta 8.1 puntos en materias como matemáticas y ciencias sociales; lo 

cual fue apoyado en base a reportes de la Unesco (2020) indicando que la 

contención social ha tenido un impacto negativo en los procesos de desarrollo 

cognitivo y en el desempeño escolar al carecer de experiencias de movimiento 

necesarias para su desarrollo.  

Mouton-Odum et al. (2021) señala que el desarrollo típico para la edad entre 

los 5 y 9 años incluye un mayor contacto con el mundo exterior, más allá de la 

familia. Los niños comienzan a forjar sus propias relaciones con sus compañeros y 

con adultos que no son familiares, como maestros y entrenadores y padres de 
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amigos, lo cual resulta muy importante en esta etapa para donde se adquieren 

habilidades académicas, atléticas, musicales y sociales, lamentablemente esta 

situación no se dio en la medida necesaria pues como señalan Perilla-Portilla et al. 

(2021) en relación al cierre inesperado de escuelas debido a la pandemia por Covid-

19; indicaron que la ausencia o inadecuada organización de rutinas en casa, el 

escaso empleo de juegos sensoriomotores, la ausencia de espacios que permitan 

la interacción libre, restringe en gran medida la participación en procesos 

relacionados con el aprendizaje académico e influye en la vinculación   con 

actividades y/o tareas académicas. Así mismo la incorporación de la educación 

virtual impartida durante los últimos dos años no resultó del todo eficiente 

principalmente para la población pre escolar como lo detalla Dong et al. (2020) 

indicando que cerca del 92,7% de los padres encuestados indicaron que sus niños 

participaron de las actividades de aprendizaje virtual, de ellos el 84,6% pasaron 

como máximo media hora frente al ordenador, prefiriendo recursos en línea 

gratuitos. Esto detalla la poca constancia como para conseguir metas académicas.  

 

En un informe al respecto, el Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia 

- Unicef et al. (2022) puso en evidencia que estas brechas se ampliaron 

sustancialmente entre los años 2020 y 2021 con la anulación a la educación 

presencial, así como a las oportunidades de acceso a experiencias de actividad y 

juego al aire libre, situación que resulta trascendental ya que impulsan el desarrollo 

psicomotriz y permiten al niño desarrollar mayores habilidades incluyendo las 

necesarias para el desempeño académico (Carpintero, 2021). 

 

Considerando como un punto de referencia pre pandemia; la evaluación 

PISA 2018 publicado por Minedu (2019, octubre) muestra que los 10 países 

participantes de América Latina ocuparon los últimos puestos a nivel mundial. 

Siendo además matemáticas la materia de menor rendimiento. Esta calificación se 

detalló de forma numérica presentando una escala de seis niveles para cada 

materia. Ubicando a los estudiantes de Latinoamérica en el Nivel 1 en matemáticas 

siendo este nivel el más bajo del ranking.  Según Minedu (2019, junio) la 

Organización para la Cooperación y el Desarrollo Económico - OCED señaló que 

los estudiantes de nuestro país, según evaluación 2019, subieron cerca de 13 
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puntos en relación a los resultados Pisa 2015, sin embargo, actualmente son 

considerados “en riesgo” ya que no cuentan con las habilidades o requisitos 

mínimos para con los que debe contar un estudiante de educación secundaria. 

 

En el ámbito nacional, el Perú forma parte de ese estudio obteniendo el 

puesto 65 de 79 países en el resultado por media promedio en matemáticas. El 

Perú se encuentra con 400 en la media promedio, lo que representa que un 39.7% 

de los encuestados forma parte del nivel 2 en adelante mientras que el 60.3% se 

encuentra en los niveles inferiores.  El Sistema de consulta de resultados de 

evaluaciones (Sicrece, 2019) muestra los resultados de las Evaluaciones 

Nacionales ECE-EM evaluación censal de estudiantes 2019 las cuales fueron 

desarrolladas por Minedu (2019) considerando los niveles de 2°grado de primaria, 

4°grado de primaria y 2°grado de secundaria en el cual se puede apreciar la clara 

diferencia en el logro de resultados entre lectura (37.6%) frente a los resultados en 

matemáticas (17.0%).  

 

Abregú (2022) delimita la forma en que se relacionan el bajo rendimiento 

académico y las manifestaciones psicofísicas durante el ciclo de estudios 2021-I el 

cual fue realizado de forma virtual en alumnos de la provincia de Cajamarca. 

Gervacio y Castillo (2021) evalúan el cambio de la educación presencial a la 

virtual manifestando que los alumnos que fueron estudiados mostraron un 

importante impacto negativo en términos educativos, socioemocionales y 

conductuales derivando esto en altos índices de deserción escolar; el cual fue 

pronosticado por Cueto et al. (2020) pese a los esfuerzos desplegados por el 

Ministerio de educación (Minedu) y corroborado por Zambrano (2021)  quien señaló 

como un hecho el incremento de los índices de deserción educativa que en su 

estudio fue destinado a la población de Loreto. 

Esta situación no es ajena del marco local ya que se aprecia también en una 

institución educativa nacional en el distrito de Los Olivos donde se observa que el 

alumnado de primer grado de nivel primario evidencia dificultades para su 

participación y desempeño en matemáticas, señalando que lo encuentran difícil de 

entender y esto a la vez incrementa el nivel de desinterés. Entrevistas realizadas a 
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las docentes de educación inicial de la mencionada institución indican que la 

educación virtual no consiguió los logros esperados en el 2021, por su parte las 

educadoras del nivel de primer grado de primaria de la misma institución señalan 

que sus alumnos muestran una marcada dificultad para acoplarse con éxito a las 

sesiones de clase, mostrando dificultad para mantenerse en sus asientos 

parándose constantemente, dificultad para orientarse espacialmente en las hojas 

de aplicación, niños que se cansan al realizar tareas motrices finas, niños menos 

exploradores de su entorno y poco sociables, etc.  Durante la observación no 

estructurada se deja en evidencia que el alumnado presenta un pobre nivel de 

habilidades de coordinación motora bilateral y organización espacial lo cual fue 

observado en el juego libre durante el tiempo de receso. 

De acuerdo con lo expuesto anteriormente, se detalla el problema general 

de la siguiente manera: ¿Cuál es la relación entre procesamiento sensorial y 

rendimiento académico en matemáticas en alumnos de primer grado de primaria, 

Lima, 2022, contando con los problemas específicos: ¿Cuál es la relación entre las 

dimensiones búsqueda, evitación, sensibilidad y registro y el rendimiento 

académico en matemáticas en alumnos de primer grado de primaria? 

El presente estudio basa su justificación teórica en información científica 

recolectada de investigaciones y estudios diversos. Aportando información sobre la 

necesidad de identificar las condiciones y requisitos para un aprendizaje que 

contemple la contribución de componentes sensoriales en el mismo  derivando ello 

en el incremento del rendimiento escolar en matemáticas, para ello se consideró 

como referente principal a Winnie Dunn  que junto con las teorías propuestas por 

Jean Ayres permiten comprender la importancia del procesamiento sensorial en el 

desempeño de nuevos procesos y que para fines del presente estudio está 

enfocado en relacionar el procesamiento sensorial con el desempeño académico 

logrado en el área de matemáticas durante el primer bimestre del año escolar 2022. 

La justificación práctica se basa en que el estudio permitirá implementar 

estrategias pertinentes que favorezcan el reconocimiento y la incorporación de 

estrategias sensoriales con el fin de incrementar los indicadores de desempeño 

académico en matemáticas de la comunidad educativa en estudio, en base a los 
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resultados del análisis de correlación, así como formar parte de un precedente para 

futuras investigaciones.  

En el plano metodológico, los procedimientos realizados se acomodan a los 

procesos realizados en una investigación correlacional en el que se realiza la 

medición de la variable perfil sensorial, analizando sus dimensiones y realizando 

una correlación con el desempeño académico en matemáticas; teniendo como 

respaldo los procesos de validez y confiabilidad que demuestran la seriedad de la 

investigación.   

Se detalla como objetivo general: Identificar la relación entre el 

procesamiento sensorial y el rendimiento académico en matemáticas en alumnos 

de primer grado de primaria, Lima 2022. Se consideran los siguientes objetivos 

específicos basados en las dimensiones de la variable:  Identificar la relación 

existente entre las dimensiones búsqueda, evitación, sensibilidad y registro y el 

rendimiento en matemáticas en alumnos de primer grado de primaria.  

El presente estudio de investigación detalla de la siguiente manera la 

hipótesis general:  Existe una relación significativa entre el procesamiento sensorial 

y el rendimiento académico en las matemáticas en niños de primer grado de 

primaria.  

Las hipótesis específicas se expresan de la siguiente forma:  Existe una 

relación significativa entre las dimensiones búsqueda, evitación, sensibilidad y 

registro y el rendimiento académico en matemáticas en alumnos de primer grado 

de primaria. 
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II. MARCO TEÓRICO 

Da Silva, et al. (2022) cuyo estudio pretendía encontrar relación entre 

procesamiento sensorial y rendimiento escolar en una muestra de 47 estudiantes 

del segundo año de educación básica; para lo cual emplearon un diseño transversal 

de tipo correlacional y descriptivo. Se obtuvo como resultado que ambas variables 

se relacionan entre sí de forma inversa, comprobando que cuanta más puntuación 

en relación a las dimensiones del procesamiento sensorial, menores las 

calificaciones. 

Estaki et al. (2021) analizaron la relación entre el procesamiento sensorial y 

la dislexia en escolares con edades fluctuantes entre 6 y 12 años, en este estudio 

descriptivo correlacional se obtuvo una correlación indirecta y significativa. 

Rosa et al. (2020) desarrollaron un estudio orientado a investigar una posible 

relación entre la coordinación motora y el procesamiento escolar en 163 niños entre 

6 y 9 años de edad, desarrollando la investigación con una metodología descriptiva-

transversal. Los resultados detallaron la relación directa y positiva entre ambas 

variables; cuanto mejor desarrollo motor, mejores calificaciones en las materias en 

estudio.    

Catrambone y Cervino (2019) centraron su atención en conocer de qué 

forma se vincula el desarrollo del esquema corporal con la adquisición de 

habilidades matemáticas para ello fue necesaria una muestra de 46 alumnos de 

nivel primario; el estudio de tipo correlacional dio como resultado que el correcto 

desarrollo del esquema corporal da paso a mayores probabilidades de un mejor 

desempeño en el área de las matemáticas. 

Shahmohamadi et. al. (2019) buscaron esclarecer el efecto que el programa 

de integración sensorial puede tener sobre el aprendizaje de las matemáticas, 

atención e inteligencia no verbal en alumnos que presentan trastorno de 

aprendizaje matemático; desarrolló una investigación de tipo experimental 

contando con un grupo de control escogido de forma aleatoria, frente a una 

población total de 40 estudiantes con límites de edad de 9 a 11 años. Los resultados 

fueron alentadores evidenciando un incremento en el grupo experimental del 
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rendimiento sobre inteligencia no verbal, rendimiento académico en matemáticas y 

atención.  

De Abreu (2018) busca la forma en que se relacionan el rendimiento 

académico y el procesamiento sensorial en un estudio que contó con la 

participación de 12 escolares cuyas edades oscilaron entre 5 y 7 años de edad. Se 

realizó una investigación cuantitativa – correlacional en el que fue necesario 

analizar el comportamiento de dicha población para lo cual se aplicó un 

cuestionario; obteniendo como resultados que el grupo que presentaba 

alteraciones fue el 58% del total lo cual se encuentra en desmedro de su atención 

e independencia en las actividades propias de la vida diaria. De la correlación se 

obtuvo que esta es altamente significativa. 

Dentro del contexto nacional, Aramburú (2019) centró su investigación en 

encontrar cual sería el vínculo de los estilos de aprendizaje frente al rendimiento 

académico en el área de matemáticas en escolares de VI ciclo quienes fueron 

evaluados con el cuestionario de Honey Alonso (CHAEA), desarrolló su 

investigación de tipo descriptivo correlacional; los resultados le permitieron 

corroborar su hipótesis principal afirmando la relación existente entre estas dos 

variables. 

Ramos (2018) investigó la asociación entre el nivel de logro en matemáticas 

y la psicomotricidad en niños de 5 años; con respecto al proceso de recolección de 

datos, requirió una ficha de observación para la primera variable, mientras que para 

la segunda fue necesario una lista de cotejo. Ramos oriento su estudio a un diseño 

no experimental, de corte transversal y nivel correlacional; Obteniendo como 

resultado que existe una relación significativa y directa entre nivel de logro en las 

matemáticas y psicomotricidad.  

Céspedes (2018) orientó su investigación en la asociación entre el 

procesamiento sensorial y el rendimiento escolar en niños de 5 años, empleando 

como instrumento para recabar los datos la evaluación de procesamiento sensorial 

de Parham y Cols. y un cuestionario sobre el rendimiento escolar donde se detalló 

el registro de calificaciones, para ello un enfoque correlativo mediante un análisis 
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inferencial; el resultado del estudio detalla que existe una correlación directa y 

significativa entre las variables mencionadas. 

Balboa (2021) prestó su interés en el análisis de las variables procesamiento 

sensorial y déficit de habilidades matemáticas en 42 escolares ubicados entre 5 y 

7 años de edad, para ello se empleó un enfoque de tipo cuantitativo con un diseño 

no experimental. El producto de la mencionada investigación indica que existe una 

relación significativa moderada entre la variable procesamiento sensorial frente a la 

variable déficit de habilidades de matemáticas en la población mencionada. 

Finalmente, Sanchez (2020) buscó la asociación entre psicomotricidad 

gruesa y pensamiento matemático en niños del nivel inicial; empleando un estudio 

de tipo descriptivo correlacional con un diseño no experimental transaccional. El 

estudio le permitió corroborar la hipótesis principal determinando la existencia de la 

relación significativa y directa entre ambas variables. 

Para interés la presente investigación se han identificado dos variables: 

Procesamiento sensorial y rendimiento académico en matemáticas. 

En relación al procesamiento sensorial se ha considerado los postulados 

ejes en base a las teorías de Anna Jean Ayres y de Winnie Dunn.  Siendo Ayres 

(2006) quien indica que el procesamiento sensorial es una función del sistema 

nervioso central, inicia su desarrollo desde la etapa pre natal e incluso desde esta 

misma etapa ya ejerce funciones importantes que generan un impacto significativo 

en el desarrollo del nuevo individuo por nacer, y ya en la etapa post natal así como 

en el resto de sus etapas de crecimiento;  las experiencias tanto internas vinculadas 

con el ambiente que los rodea, así como las internas relacionadas con los procesos 

intrínsecos favorecen la organización de sensaciones que permiten un adecuado 

desempeño motor, regulación emocional, el aprendizaje de nuevas habilidades, la 

posibilidad de enfocar y mantener la atención así como una adecuada interrelación 

con su ambiente. Por su parte Dunn (2007) señala cuán importante es considerar 

las demandas propias de la actividad y el medio que lo rodea el cual puede ser un 

facilitador o un inhibidor de su participación. Esto se consolida con el postulado de 

Smith et al. (2007) quien señala que para usar el cuerpo de forma efectiva este 

proceso neurobiológico se encarga de organizar las sensaciones del propio cuerpo 
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y las que provienen del medio ambiente; ambos postulados coinciden con Miller 

(2007) quien además agrega que este procesamiento es capaz de regular la 

naturaleza, intensidad y grado de la información sensorial y así permitir la 

adaptación del individuo. Lane et al. (2019) dejaron en claro que es propio de los 

sistemas sensoriales el proceso de integración siendo estos el sistema visual, 

olfativo, auditivo, propioceptivo, vestibular, gustativo y táctil los cuales impactan en 

el desarrollo del individuo mostrándose como respuestas adaptativas, además 

menciona que el correcto procesamiento permite que estos aprendizajes se 

perpetúen en el tiempo y sirvan de base para nuevas habilidades.  

Williams y Shellenberger (1996) elaboraron una pirámide del aprendizaje 

que ejemplifica como estos siete sistemas llegan a formar la base para nuevos 

aprendizajes no solo en el área conductual sino también académico, siempre y 

cuando los sistemas mencionados trabajen en conjunto logrando así una 

interacción efectiva con el entorno. Dicha información es refrendada  por Kojovic 

(2019) quien reconoce que el procesamiento sensorial cumple un papel 

determinante en el desarrollo de funciones cognitivas de orden superior y que el 

área sensitiva somatestésica del cerebro que se encuentra encargado del 

procesamiento de sensaciones y de la percepción que a su vez se relaciona con 

conductas entregadas por los centros de orden sensorial y son descifradas 

mediante una correcta organización corporal  siempre y cuando estas sensaciones 

se encuentren debidamente integradas de forma individual y entre sí.  Entonces 

teorías de Piaget descritas por Medina (2000) relacionadas al pensamiento lógico 

matemático podrían bien acompañar esta pirámide encontrando así la relación con 

el pensamiento y los procesos matemáticos, es sugerente detallar que ambos 

autores señalan como base los procesos sensoriales. 

Resulta importante para fines de identificar y definir el cuerpo del presente 

estudio, poder reconocer cuales son los sistemas sensoriales que se clasifican en 

siete y que forman en su conjunto la base del procesamiento sensorial. 

Gelener et al. (2021) reconoce en su estudio que el sentido propioceptivo 

resulta sumamente importante cuando se habla de la ejecución de movimientos 

corporales los cuales permiten y se retroalimentan con los comandos derivados 
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señala que las experiencias de movimiento grueso que brindan información 

propioceptiva permiten, entre muchas cosas, ganar dentro del aspecto 

sensoperceptual organización espacial y estructuración del espacio, aspectos muy 

importantes en el desarrollo del aprendizaje de las matemáticas. 

La definición de Ayres (2016) en lo concerniente al sentido vestibular señaló 

al igual que Morelli et al. (2020) que este sentido es el encargado de recepcionar 

información de la velocidad y dirección del cuerpo en el espacio agregando Issac 

(2017) que este sentido es capaz de detectar cambios en la aceleración tanto líneas 

como angular de la cabeza en tres dimensiones; así mismo al interactuar con 

impulsos propioceptivos, visuales, táctiles y auditivos contribuye en el equilibrio, 

posición, postura, percepción del espacio y orientación en el mismo importante y 

básicas para el desarrollo de actividades académicas. Visto por Gibbs (2017) el 

sistema vestibular se encuentra dentro del oído interno, el cual ante el movimiento 

de nuestra cabeza permite que los receptores se estimules y envíen información al 

cerebro a través de vías ascendentes. 

Ayres (2016) prosigue en su descripción sobre los sistemas sensoriales 

señalando que el sentido del tacto cuenta con una importante participación en la 

organización neural en general, contribuyendo junto con el sistema propioceptivo 

en la percepción corporal, así como en las habilidades de exploración manual y 

manipulación de objetos. 

Podobnik y Selan (2021) señalan que el desarrollo estructural del ojo 

concluye que, en los primeros seis meses de vida, a partir ya del sexto mes hacia 

adelante la visión en si proporciona un rol muy importante en el desarrollo de la 

percepción.  Ayres (2016) resaltó la importancia de la integración de este sistema 

con los sistemas arriba mencionados consiguiendo relacionarnos con el espacio 

que nos rodea; relacionándose por ejemplo con el sistema vestibular para la 

mantención del campo visual como cuando hay que copiar de la pizarra y ambos 

junto con el sistema propioceptivo para el desarrollo del equilibrio, las relaciones 

viso-espaciales y entre otras funciones relacionadas con la percepción como 

discriminación visual, constancia de la forma, figura-fondo, cierre visual, 

coordinación óculo- manual, etc.  
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En lo que corresponde al sistema olfatorio Shell et al. (2021) señalan que 

este es importante pues es el que permite reconocer la intensidad y las diferentes 

características provenientes de estímulos olorosos los cuales son percibidos 

químicamente través de células olfatorias ubicadas en la sección superior de las 

fosas nasales. El input gustativo por su parte llega a codificarse transmitiéndose 

como patrones de actividad eléctrica hasta la corteza cerebral que es el área donde 

la información se integra. (Osório et. al, 2021) 

Finalmente Ayres (2008) Indica que los centros cerebrales encargados de la 

organización de información auditiva se encuentran ubicados cerca a los centros 

de procesamiento visual dentro del tallo cerebral esta situación facilita el 

intercambio de información entre sí; como cuando los receptores vestibulares del 

oído interno reciben las ondas sonoras que viajan en el aire para que los primeros 

envíen  información auditiva junto con aquellas  provenientes del sistema vestibular, 

de los músculos y de la piel. 

Por todo lo presentado se puede concluir que la organización sensorio motriz 

es la base para la respuesta adaptativa a una sensación, considerando para ello la 

modulación sensorial señalado por Brown et al. (2018) que se  refiere al proceso 

mediante el cual el sistema nervioso central regula de manera organizada, 

progresiva y adaptativa la intensidad o cantidad de estímulos requeridos para 

producir actividad o respuestas neuronales excitatorias o inhibitorias, dichas 

respuestas consideran entonces la forma en que la persona dirige su propio cuerpo 

y el ambiente circundante de forma eficiente y útil incluyendo el aspecto académico; 

y en asociación a ello Dunn (1997) mediante diversos estudios logró encontrar 

nuevas relaciones dentro del ámbito del procesamiento sensorial, en especial la 

interrelación entre los principios de la neurociencia y la sociología, que como señala 

Metz et al. (2019) se basa en umbrales neurológicos y respuestas conductuales; 

los cuales fueron base para la propuesta del modelo de procesamiento sensorial 

que llegó a presentar y cuyo cuestionario se empleó como herramienta para la 

presente investigación y del cual derivan las dimensiones de esta variable, siendo 

las siguientes: Búsqueda, evitación, sensibilidad y registro. 
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Con respecto a la dimensión denominada búsqueda, está representado por 

un umbral neurológico alto que además cuentan con una conducta activa 

denominada: estilo buscador, que le permita conseguir un nivel de autorregulación. 

Las personas buscadoras se mantendrán con frecuencia en búsqueda de mayor 

información sensorial, para permanecer alerta y ser capaces de generar nuevas 

ideas. Los niños que se ubiquen en la dimensión búsqueda se moverán de su 

asiento constantemente, gustaran de tocar todo lo que se les presente, se llevaran 

objetos a la boca incluso para morderlos, etc.  

La dimensión evitación podría denominarse la contraparte de la anterior pues 

representa un umbral neurológico bajo que mostraran como estrategia de 

autorregulación una conducta activa denominada: estilo evitativo. Las personas 

ubicadas en esta dimensión establecen con frecuencia rutinas con el fin de poder 

conseguir mantener su entorno organizado y de este modo evitar el ingreso de 

información sensorial sorpresivo.  Los niños que se encuentran dentro del estilo 

evitativo con frecuencia buscaran trabajar solos, evitaran los juegos o participar en 

espacios con otros niños, etc.  

La dimensión denominada sensibilidad se encuentra representada por un 

umbral neurológico bajo manifestando una estrategia de autorregulación de la 

conducta de tipo pasiva: estilo sensitivo. Las personas ubicadas en este estilo se 

muestran demandantes, son capaces de detectar patrones o errores que para la 

mayoría pudiera pasar desapercibidos. Los niños ubicados en este nivel se taparán 

los oídos con frecuencia, pedirán a sus compañeros que se mantengan en silencio, 

se mostraran notablemente cuidadosos de no ensuciar o ensuciarse al momento 

de la lonchera, etc. La alta sensibilidad puede generar un impacto en diversos 

aspectos de la vida cotidiana, como lo señala Rajaei (2020), que en su estudio 

encontró que los niños que puntúan como más sensitivos presentan incluso 

alteraciones del sueño.  

La dimensión registro por su parte se muestra con un alto umbral neurológico 

presentado autorregulación de la conducta pasiva: estilo espectador. Las personas 

ubicadas en esta dimensión se muestran menos preocupados por lo que sucede a 

su alrededor, con frecuencia ignoran estímulos que para el resto son evidentes, 
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como por ejemplo cuando la profesora los llama por su nombre o no percatarse que 

guardo su cuaderno en la mochila de su compañero, etc.  

En cuanto a la variable rendimiento académico en matemáticas, primero es 

necesario definir el concepto de rendimiento académico como tal, para ello diversos 

autores aportan conceptos interesantes. Albán (2017) lo refiere desde dos visiones, 

desde la perspectiva dinámica con la capacidad y dedicación del estudiante, 

mientras que desde un punto de vista estático es producto del aprendizaje obtenido 

por el estudiante entonces expresa el desenvolvimiento y el aprovechamiento de 

las experiencias empleadas en el proceso de enseñanza aprendizaje; Narad y 

Abdullah, 2016 citados por Abaidoo, 2018   detalla los instrumentos necesarios para 

su medición indicando que son las evaluaciones en base a los objetivos educativos 

establecidos tanto por estudiantes y docentes los cuales deben ser alcanzados 

durante un periodo de tiempo determinado y solo de esta forma el rendimiento 

académico permite conocer el desempeño académico adquirido por el alumno. Edel 

(2003) citando a Jiménez (2000) postula que es el nivel de conocimiento 

demostrado en un tema o asignatura en comparación con la norma para la edad y 

nivel académico.  

Considerando lo que postula Carey 2017 citado por Brezavšček, et. al. 

(2020) el desempeño académico en matemáticas ya viene siendo reconocida como 

esencial tanto para el éxito a nivel educativo como también desempeño eficiente en 

el día a día.  

Según los conceptos presentados por los autores con respecto al 

rendimiento académico en matemáticas Hernández (2016) señala que este puede 

ser medido en base a los resultados de las calificaciones obtenidas en las diversas 

pruebas a lo largo de un tiempo plasmándose en una escala establecida.  Teniendo 

como base esto, el rendimiento académico en matemáticas empleado en el 

presente estudio es el resultado obtenido en las calificaciones del estudiante al 

culminar el primer bimestre académico.    

Los intentos por determinar la manera más específica de calificar el 

rendimiento académico han llevado a una transformación del sistema tradicional 
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para evaluar el mismo buscando calificar sus logros dentro del sistema educativo 

en conjunto (Greaney y Kellaghan, 2016). 

El Perú no se mostró excepto de esta situación y en base a esta reforma del 

sistema de calificaciones en nuestro país el plan curricular establecido por el 

Minedu (2016) señala que el rendimiento académico se mide a través de la 

evaluación formativa que consiste en un proceso dinámico y sistemático 

permitiendo obtener y analizar información para conocer y valorar los procesos de 

aprendizaje considerando una mirada holística y analítica, así como los niveles de 

avance en cada competencia, entendiéndose esta como la capacidad humana para 

actuar y resolver intencionalmente un problema o cumplir un requisito utilizando sus 

conocimientos y habilidades de forma compleja, flexible y creativa, empleando para 

ello información o herramientas y sus valores, intereses y actitudes (Rodríguez et 

al. , 2015). 

Mediante la Resolución Viceministerial N°094-2020-Minedu, se publica la 

última Norma que regula la Evaluación de las Competencias de los estudiantes de 

educación básica, dentro de la cual detalla el proceso de evaluación por 

competencias que permite determinar el nivel de logro de cada estudiante y que se 

miden al final de cada periodo lectivo (bimestres, trimestres o semestres).  

 Y en relación a ello, Minedu (2022) en la última actualización del Currículo 

Nacional de Educación Básica señala cuatro competencias en el área de 

matemáticas que deben ser evaluadas por cada alumno en el ciclo III 

correspondiente al primer grado de primaria: Resuelve problemas de cantidad; 

resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio; resuelve problemas de 

forma, movimiento y localización y por último resuelve problemas de gestión de 

datos e incertidumbre.  

Con respecto a la competencia, resuelve problemas de cantidad; esta se 

basa entre otros aspectos en acciones como juntar, separar, agregar, igualar y 

comparar cantidades representándolas luego como adición y sustracción. Así 

también se espera la comprensión del uso del doble y mitad y el empleo del 

lenguaje numérico. Dentro de la competencia: resuelve problemas de regularidad, 

equivalencia y cambio, se espera que resuelva estas empleando ya operaciones 
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de adición o de sustracción para expresar equivalencias; patrones de repetición con 

criterios aditivos explicando además la relación que encuentra en estos patrones. 

La competencia relacionada a la resolución de problemas de forma, 

movimiento y localización se propone como meta que el estudiante imite 

características y datos de ubicación de objetos del entorno a formas 

bidimensionales y tridimensionales, así como sus elementos, posición y 

desplazamientos. Traza y describe desplazamientos y posiciones en cuadriculados 

y puntos de referencia. Empleando unidades no convencionales, será capaz de 

construir objetos y medir su longitud basándose en procedimientos basados en la 

manipulación; detalla semejanzas y diferencias entre formas geométricas.  

Por último, la competencia: Resuelve problemas de gestión de datos e 

incertidumbre, señala que para este nivel 3 el niño debe ser capaz de resolver 

problemas en base a datos cualitativos, recolecta datos empleando para ello 

preguntas básicas registrando los resultados en tablas o gráficos identificado los 

datos en base a su mayor o menor frecuencia. 
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III. METODOLOGÍA 

 

3.1.  Tipo y diseño de investigación  

Son diversas las formas de enfocar una investigación, esto va a depender 

no solo del tema sino del interés del investigador y sobre todo el propósito final.  

La presente investigación es de diseño no experimental-transversal pues 

como señala Álvarez-Risco (2020), en ningún momento se busca realizar la 

manipulación de las variables las cuales son medidas solo en una oportunidad; 

además es básica o como lo señala Relat (2010) también llamada teórica o 

dogmática busca ampliar la información y la comprensión del objeto de estudio 

basándose en un marco teórico con el objetivo de incrementar el conocimiento 

científico sin la necesidad de contraponer con algún aspecto de índole práctico.  

El presente trabajo presenta un enfoque cuantitativo pues se apoya en datos 

estadísticos para la contrastación de hipótesis, para Hernández (2014) la 

investigación cuantitativa es la que permite la recolección de datos con el fin de 

poder comprobar una hipótesis la cual tendrá su base en una escala numérica y 

posteriormente en un análisis de tipo estadístico, además de ser de naturaleza 

secuencial y probatorio.  

Para Diéguez (2019) el método hipotético-deductivo de la presente 

investigación señala que es intención de la ciencia buscar la solución de loa 

problemas, para ello será necesario realizar una contrastación de las hipótesis 

formuladas. 

Este estudio es de nivel descriptivo correlacional, pues se encarga de 

describir una situación interpretando un conjunto de datos y es correlacional ya que 

está orientado a identificar el nivel de relación que existe entre dos variables, en el 

caso del presente estudio: Procesamiento sensorial y rendimiento académico en 

matemáticas. (Sánchez y Reyes,2015 citado por Garayar, 2021). 
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Diagramando el diseño de la siguiente forma:  

M = Alumnos de primer grado de primaria 

V1 = Procesamiento sensorial 

V2 = Rendimiento académico en las matemáticas   

r = Relación entre las variables V1 y V2.  

 

3.2.  Variables y operacionalización 

Andrade (2021) realiza una conceptualización precisa de las variables 

detallando que las mismas describe características de la muestra objeto del estudio 

y se denominan de esa manera debido a que su valor cambia de un sujeto a otro 

dentro de la muestra. 

Dunn (2007) se refiere al procesamiento sensorial como la organización 

constante de información proveniente de los sentidos producto de las experiencias 

diarias, desarrollando habilidades motoras, promoviendo la regulación emocional, 

el aprendizaje de nuevas habilidades, la focalización de la atención, así como las 

habilidades de relación con el ambiente y con los otros.  

Operacionalmente la presente variable fue estudiada a través de sus cuatro 

dimensiones: Búsqueda, evitación, sensibilidad y registro; contando con 34 items, 

siguiendo una escala de puntuación ordinal tipo Likert, presentando los niveles: 

“Mucho más que los demás”, “Más que los demás”, “Como los demás”, “Menos que 

los demás” y “Mucho menos que los demás”. La herramienta empleada fue el test 

denominado Perfil Sensorial- 2 Breve, que fue completado por los padres o 

cuidadores, esta permitió evaluar el perfil sensorial de cada alumno requiriendo 

para ello la observación de sus conductas (Dunn, 2014). 

                 

Dónde:      
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Con respecto a la variable rendimiento académico en matemática, definido 

según Urbano (2021) como la cantidad de conocimiento alcanzado en esta 

asignatura y la capacidad que pueda tener el estudiante para la resolución de 

operaciones y problemas numéricos, sin dejar de considerar aspectos como el 

grado y la edad.  

Para la valoración operacional de esta variable se consideran los criterios de 

calificación establecidos por el Ministerio de Educación del Gobierno Peruano 

mediante el Programa curricular de educación primaria que son plasmadas en las 

actas de calificación de cada alumno y que en la actualidad son las dimensiones de 

la variable, descritas como niveles de logro los cuales son cuatro:  Resuelve 

problemas de cantidad; resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio; 

resuelve problemas de forma, movimiento y localización y finalmente resuelve 

problemas de gestión de datos e incertidumbre.  

 Para fines del presente estudio se consideró la calificación del nivel de logro 

del primer bimestre del año escolar detallados en una escala alfabética – ordinal: 

AD, A, B y C, los mismos  que fueron convertidos a su equivalencia numérica según 

la Resolución Viceministerial N° 094-2020 que incluye la Norma que regula la 

Evaluación de las Competencias de los Estudiantes de la Educación Básica 

presentada por el Ministerio de Educación (Minedu, 2020) y que en el anexo N°9 

detalla la conversión numérica del nivel de logro de las competencias y la forma de 

tabular el calificativo de cada área (anexo). 

 

3.3. Población, muestra, muestreo y unidad de análisis 

Cuando Santivañez (2021) hace referencia a la población deja claro que esta 

es la cantidad total de personas de las cuales obtenemos la información que se 

necesita para realizar el estudio.  La población se encontró conformada por la 

totalidad de los alumnos del nivel de primer grado de primaria de una institución 

educativa del distrito de Los Olivos, 119 alumnos en total, lo cual según Palella y 

Martins, 2012 citado por Delgado et al. (2018) se denomina población censal.  
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3.4. Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

La técnica pertinente para la recolección de datos referente a la variable 

Procesamiento sensorial fue la Encuesta. Para llevar a cabo dicho procedimiento 

fue necesario un instrumento el cual Hernández et al. (2014) lo definen como una 

herramienta de medida siendo un recurso que utiliza el investigador con el fin de 

registrar datos o información sobre las variables que tiene en mente. Para dicho fin 

se distribuyó una encuesta virtual utilizando la página web Google Forms, el mismo 

que contenía el cuestionario denominado Perfil Sensorial 2- Breve, el cual fue 

llenado por los padres o apoderados del alumno.  

Con el fin de respaldar la validez del instrumento Medina – Díaz  & Vermejo-

Carrión (2020) señalan que implica evaluar la interpretación de las puntuaciones 

del instrumento o los datos a la luz de la evidencia de diferentes fuentes. En el caso 

del instrumento que midió el procesamiento sensorial se sometió a un juicio de 

expertos o por contenido, permitiendo de esta forma garantizar el empleo del 

instrumento propuesto.  

El contenido del cuestionario en mención fue validado por tres expertos,  

quienes accedieron al registro de datos relacionados con las variables, 

considerando todo el panorama de la investigación corroborando la pertinencia, 

relevancia y claridad del instrumento.    

En concordancia con Hidalgo (2005), quien señala que la confiabilidad se 

apoya en métodos de observación que describan en detalle lo que sucede dentro 

del panorama de estudio, para ello requiere considerar el lugar, tiempo y contexto 

del estudio con el propósito de intercambiar juicios con otros observadores, los 

cuales pueden ser evaluadores o investigadores. Así, la confiabilidad expresa el 

grado de similitud entre las respuestas observadas por el investigador o evaluador 

y el contexto que se estudia o evalúa. Para determinar la confiabilidad del estudio 

fue necesario someterlo a Alpha de Cronbach mediante una prueba piloto con 25 

alumnos del primer grado de primaria. Se demostró de esta forma la confiabilidad 

del instrumento que mide el procesamiento sensorial obteniendo un resultado de 
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0.80 en la escala general y un valor mayor a 0.7 para las dimensiones, lo cual indica 

que el instrumento presenta una confiabilidad adecuada. 

En el caso de la variable rendimiento académico, la técnica requerida para 

la obtención de datos fue la Prueba y como instrumento se empleó una ficha de 

recolección de datos donde se registraron los niveles de logro correspondientes al 

primer bimestre académico según criterios de clasificación brindados por el 

Currículo nacional de educación básica (Minedu, 2022) el cual fue aprobado en 

marzo del 2017 mediante Resolución Ministerial N.°159-2017. La calificación final 

del primer bimestre académico plasmada en resultados alfabéticos fue sometida 

para fines estadísticos a la correspondiente equivalencia numeral determinada por 

el Minedu (2020) mediante Resolución Viceministerial N°094-2020-Minedu. 

 

3.5. Procedimientos 

Para llevar a cabo el estudio fue necesario ubicar la institución educativa que 

cuente con la cantidad de población requerida, posteriormente se envió la solicitud 

correspondiente a la dirección, luego de la aprobación del mismo se procedió a 

informar a las docentes a cargo de los alumnos en estudio sobre la forma de 

administración y la fecha destinada para ello, así mismo se les realizó el envío vía 

virtual del instrumento a emplear siendo las mismas docentes encargadas de 

realizar la distribución de la misma a los padres de familia mediante la aplicación 

de WhatsApp brindando las indicaciones correspondientes para ser completado y 

enviado dando como plazo de entrega 72 horas. A la par se realizó la recolección 

de las calificaciones del nivel de logro del primer bimestre de los mismos alumnos 

siendo recabado en una ficha de recolección de datos. Ambos resultados se 

registraron en un documento Excel para su posterior procesamiento. 

 

3.6. Métodos de análisis de datos  

En la presente investigación, la información recolectada fue organizada en 

base a datos empleando el software Excel 2021, seguidamente fueron trasladados 
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al programa SPSS en su versión 27, para realizar el análisis estadístico descriptivo 

e inferencial.  

En el análisis descriptivo se generaron tablas de frecuencia y porcentajes 

con sus respectivos gráficos, los cuales luego fueron trasladados al presente 

documento para su interpretación.  

En relación al análisis inferencial, solo se emplearon tablas debido a las 

características de los datos. En una primera instancia y teniendo en cuenta el 

tamaño de la muestra se empleó la prueba de Kolmogórov-Smirnov para poder 

determinar el estadístico de contraste de hipótesis. De esta manera, mediante esta 

prueba, se obtuvo que los datos tenían una distribución no paramétrica, por lo cual 

también se empleó la prueba no paramétrica Rho de Spearman.  

 

3.7.  Aspectos éticos 

En el proyecto de investigación presentado se respetan los derechos de 

propiedad intelectual de las fuentes bibliográficas y teóricas, ello es avalado por el 

uso de Turnitin, evitando de esta forma la copia ilegal y asegurando la calidad ética 

del proyecto. Se consideró y siguió los lineamientos determinados por las normas 

APA 7 así como las modificaciones conforme a los requerimientos para los trabajos 

de investigación de la Universidad César Vallejo. Se contó con el permiso de la 

institución educativa para la toma de información relacionada con los alumnos, así 

mismo se protegerá la identidad de los participantes, así como la información 

privada.  

Todos estos procesos aseguraran la adhesión a los principios éticos de 

beneficencia, no maleficencia, autonomía y justicia. 
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IV. RESULTADOS 

Resultados descriptivos 

Tabla 1 

Frecuencia y Porcentaje de la Variable Procesamiento Sensorial 

 Frecuencia Porcentaje 

N
iv

e
l 

Mucho menos que los demás 0 0,0 

Menos que los demás 67 56,3% 

Como los demás 52 43.7% 

Más que los demás 0 0,0 

Mucho más que los demás 0 0,0 

 Total 119,0 100,00 

 

En la tabla 1 se muestra lo hallado en cuanto al nivel obtenido en la variable 

Procesamiento Sensorial de los estudiantes evaluados. En donde se observa que 

la mayoría, representados por el 56,3% se encuentran con un nivel “menos que los 

demás”, seguidos por el 43,7%% con un nivel “como los demás”. Ninguno puntuó 

en los otros niveles. Esto podría indicar que el porcentaje mayor de alumnos 

estudiados presenta dificultades en el procesamiento sensorial.   
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Tabla 2 

Frecuencias y Porcentajes de los Niveles de las Dimensiones del Procesamiento 

Sensorial 

Nivel 
Buscador Evitativo Sensitivo Registro 

f % f % f % f % 

Mucho menos 

que los 

demás 

3 2,5 1 ,8 2 1,7 5 4,2 

Menos que 

los demás 

59 49,6 70 58,8 56 47,1 79 66,4 

Como los 

demás 

40 33,6 45 37,8 51 42,9 33 27,7 

Más que los 

demás 

12 10,1 3 2,5 10 8,4 2 1,7 

Mucho más 

que los 

demás 

5 4,2 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 

Total 119 100 119 100 119 100 119 100 

 

En la tabla 2 se puede detallar que en la dimensión Buscador la mayoría, 

representados por el 49,6%, tuvo un nivel “menos que los demás”, seguidos por el 

33,6% con “como los demás”, el 10,1% con “más que los demás", por el 4,2% con 

“mucho más que los demás” y por el 2,5% con un nivel “mucho menos que los 

demás”.  En la dimensión Evitativo la mayoría, representados por el 58,8% poseían 

un nivel “menos que los demás”, seguidos por el 37,8% con “como los demás”, el 

2,5% con “más que los demás” y, por el 0,8% con un nivel “mucho menos que los 

demás”.  En la dimensión Sensitivo la mayoría, representados por el 47,1% poseían 

un nivel “menos que los demás”, seguidos por el 42,9% con “como los demás”, por 

el 8,4% con “más que los demás” y, por el 1,7% con un nivel “mucho menos que 

los demás”.  Por último, en la dimensión “Registro” la mayoría, representados por 

el 66,4% tuvieron un nivel “menos que los demás”, seguidos por el 27,7% con “como 

los demás”. por el 4,2% con “Mucho menos que los demás” y por el 1,7% con un 

nivel “más que los demás”. 
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Tabla 3 

Tabla Cruzada Entre el Nivel de la Variable Procesamiento Sensorial y el 

Rendimiento Académico 

Nivel del Perfil 

Sensorial 

Rendimiento académico 

Total Previo al 

inicio 

En inicio En proceso 

F %  F %  F %  F % 

Mucho menos que los 

demás 

0 0,0% 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0% 

Menos que los demás 17 25,4% 38 56,7% 12 17,9% 67 100% 

Como los demás 26 50,0% 20 38,5% 6 11,5% 52 100% 

Más que los demás 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0% 

Mucho más que los 

demás 

0 0,0% 0 0,0% 0 0,0% 0  0,0% 

 

En la tabla 3 se determina que de los que puntuaron “Menos que los demás” 

el 56.7% tuvo un nivel “En inicio”, seguidos por el 25,4% con un nivel “Previo al 

inicio” y por el 17.9% con un nivel “En proceso”. Asimismo, se tiene que de los que 

puntuaron en un nivel “Como los demás” el 50% tuvo un nivel “Previo al inicio”, 

seguidos por el 38,5% con un nivel “En inicio” y por el 11.5% con un nivel “En 

proceso”. 
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Tabla 4 

Tabla Cruzada Entre el Nivel de la Dimensión Buscador y el Rendimiento 

Académico 

Nivel de la dimensión 

buscador 

Rendimiento académico 

Total Previo al 

inicio 

En inicio En proceso 

F %  F %  F %  F % 

Mucho menos que 

los demás 

3 100,0% 0 0,0% 0 0,0% 3 100% 

Menos que los 

demás 

14 23,7% 34 57,6% 11 18,6% 59 100% 

Como los demás 17 42,5% 17 42,5% 6 15,0% 40 100% 

Más que los demás 7 58,3% 4 33,3% 1 8,3% 0 0,0% 

Mucho más que los 

demás 

2 40,0% 3 60,0% 0 0,0% 0  0,0% 

 

En la tabla 4 se detalla que de los que puntuaron “Mucho menos que los 

demás”, el 100% se ubicó en el nivel “Previo al inicio”. De los que puntuaron con 

“Menos que los demás” el 57.6% se ubicó con respecto al rendimiento en el nivel 

“En inicio”, seguidos por el 23,7% con un nivel “Previo al inicio” y por el 18.6% con 

un nivel “En proceso”. Respecto a los que puntuaron “Como los demás” el 42,5% 

tuvo un nivel En inicio, seguidos por el 42,5% con un nivel Previo al inicio y por el 

15% con un nivel En proceso. En cuanto a los que puntuaron en un nivel “más que 

los demás”, el 58,3% tuvo un nivel de logro “Previo al inicio”, el 33,3% un nivel “En 

inicio” y el 8,3% un nivel “En proceso”. Por último, de los que puntuaron en un nivel 

“mucho más que los demás”, el 60% tuvo un nivel “En inicio” y el 40% un nivel 

“Previo al inicio”. 
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Tabla 5 

Tabla Cruzada Entre el Nivel de la Dimensión Evitativo y el Rendimiento 

Académico 

Nivel de la dimensión 

evitativo 

Rendimiento académico 

Total Previo al 

inicio 

En inicio En proceso 

F %  F %  F %  F % 

Mucho menos que 

los demás 

0 0,0% 1 100,0% 0 0,0% 1 100% 

Menos que los 

demás 

17 24,3% 42 60,0% 11 15,7% 70 100% 

Como los demás 26 57,8% 12 26,7% 7 15,6% 45 100% 

Más que los demás 0 0,0% 3 100,0% 0 0,0% 3 100% 

Mucho más que los 

demás 

0 0,0% 0 0,0% 0 0,0% 0  0,0% 

 

La tabla 5 permite observar que de los que puntuaron “Mucho menos que 

los demás”, el 100% tuvo un nivel “En inicio”. En los que puntuaron con “Menos que 

los demás” el 60% tuvo un nivel “En inicio”, seguidos por el 24,3% con un nivel 

“Previo al inicio y por el 15.7% con un nivel “En proceso”. Respecto a los que 

puntuaron en un nivel “Como los demás” el 57,8%  se ubicó “Previo al inicio”, 

seguidos por el 26,7%  “En inicio” y por el 15,6% de la población “En proceso”. Por 

último, de los que puntuaron “Más que los demás”, el 100% obtuvo una calificación 

“En inicio”. 
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Tabla 6 

Tabla Cruzada Entre el Nivel de la Dimensión Sensitivo y el Rendimiento 

Académico 

Nivel de la dimensión 

sensitivo 

Rendimiento académico 

Total Previo al 

inicio 

En inicio En 

proceso 

F %  F %  F %  F % 

Mucho menos que los 

demás 

1 50,0% 0 0,0% 1 50,0% 2 100% 

Menos que los demás 16 28,6% 31 55,4% 9 16,1% 56 100% 

Como los demás 20 39,2% 25 49,0% 6 11,8% 51 100% 

Más que los demás 6 60,0% 2 20,0% 2 20,0% 10 100% 

Mucho más que los 

demás 

0 0,0% 0 0,0% 0 0,0% 0  0,0% 

 

La tabla 6 permite observar que de los participantes que puntuaron Mucho 

menos que los demás, el 50 % tuvo un logro Previo al inicio y el otro 50% En 

proceso. En los que puntuaron Menos que los demás el 55.4% se ubicó En inicio, 

seguidos por el 28,6% que se posicionaron Previo al inicio y por el 16.1% con un 

nivel En proceso. Respecto a los que puntuaron en Como los demás el 49% se 

ubicaron En inicio, seguidos por el 39,2% con un nivel Previo al inicio y por el 11,8% 

con un nivel de logro En proceso. En cuanto a los que puntuaron Más que los 

demás, el 60% obtuvo un nivel Previo al inicio, mientras que el 20% consiguió 

posicionarse En inicio y el 20% restante en el ítem En proceso.  
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Tabla 7 

Tabla Cruzada Entre el Nivel de la Dimensión Registro y el Rendimiento 

Académico 

Nivel de la dimensión 

registro 

Rendimiento académico 

Total Previo al 

inicio 

En inicio En proceso 

F %  F %  F %  F % 

Mucho menos que los 

demás 

2 40,0% 2 40,0% 1 20,0% 5 100% 

Menos que los demás 24 30,4% 42 53,2% 13 16,5% 79 100% 

Como los demás 17 51,5% 13 39,4% 3 9,1% 33 100% 

Más que los demás 0 0,0% 1 50,0% 1 50,0% 2 100% 

Mucho más que los 

demás 

0 0,0% 0 0,0% 0 0,0% 0  0,0% 

 

La tabla 7 permite observar que de los que puntuaron “Mucho menos que 

los demás”, el 40%  su ubicó “Previo al inicio”, mientras que el otro 40%  “En inicio” 

y el 20% un nivel  “En proceso”. En los que puntuaron con un nivel “Menos que los 

demás” el 53.2% se quedó “En inicio”, seguidos por el 30,4% quienes alcanzaron 

ubicarse “Previo al inicio y el 16.5% de los alumnos con un nivel “En proceso”. 

Respecto a los que puntuaron “Como los demás el 51,5% tuvo un “Previo al inicio”, 

seguidos por el 39,4% con un nivel “En inicio” y por el 9,1% que alcanzó un nivel 

“En proceso”. En cuanto a los que puntuaron en un nivel “más que los demás”, el 

50% tuvo un nivel “En inicio” y el 50% un nivel “En proceso”.  
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Tabla 8 

Frecuencia y Porcentaje de la Variable y Rendimiento Académico en Matemáticas 

 Frecuencia Porcentaje 
C

a
lif

ic
a
c
ió

n
 

Previo al 

inicio 

43,0 36,13 

En inicio 58,0 48,74 

En proceso 18,0 15,13 

  Total 119,0 100,00 

 

En la tabla 8 se muestran los resultados encontrados respecto al rendimiento 

académico de los estudiantes evaluados. En donde se observa que la mayoría, 

estando representados por el 48,74%, presenta un nivel “En inicio”, seguidos por el 

36,13% con un nivel “En proceso” y, por el 15,13% ubicados en “Previo al inicio”.  
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Prueba de normalidad 

Para determinar la prueba a usar para contrastar la hipótesis, se analizó 

distribución de los datos tanto de las variables como de sus dimensiones. Para ello 

se hizo uso de la prueba de Kolmogórov-Smirnov ya que esta es sugerida para una 

población de mayores a los 50 sujetos.  

En esta prueba, un valor p (sig.) >0,05 implica una distribución normal y por 

lo tanto el empleo de una prueba paramétrica, por el contrario, si se obtiene un valor 

p (sig.) <0,05 se estaría ante una distribución no normal, lo cual determina el empleo 

de una muestra no paramétrica.  

 

Tabla 9 

Prueba de Normalidad 

 Kolmogórov-Smirnov 

Estadístico gl Sig. 

Rendimiento 

Académico 

,259 119 ,000 

Perfil Sensorial ,135 119 ,000 

Buscador ,129 119 ,000 

Evitativo ,119 119 ,000 

Sensitivo ,179 119 ,000 

Registro ,140 119 ,000 

 

La normalidad detallada en la tabla 9, señala que todos los elementos 

analizados presentan valor p<0,05, lo cual indica que todos los elementos 

analizados presentan una distribución no paramétrica, por tal motivo se determina 

el estadístico rho de Spearman como prueba de contraste de hipótesis. 
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Resultados inferenciales 

Pruebas de hipótesis 

Planteamiento 

H1: Existe una relación significativa entre el Perfil Sensorial y el Rendimiento 

Académico en matemáticas en alumnos de primer grado de primaria. 

Regla de decisión 

- Si p valor (sig.) = < 0.05, se acepta el planteamiento de la hipótesis  

- Si p valor (sig.) = > 0.05, se rechaza el planteamiento de la hipótesis 

 

Tabla 10 

Frecuencia y Porcentaje de la Variable Rendimiento Académico en Matemáticas 

 Rendimiento 

académico 

Procesamiento 

sensorial 

Coeficiente de correlación -,245 

Sig. (bilateral) ,007 

N 119 

 

En la tabla 10, se muestra la relación entre la dimensión el Procesamiento 

Sensorial con el Rendimiento Académico en matemáticas en alumnos de primer 

grado de primaria. En donde se observa un valor p= 0,007 el cual es menor al 

parámetro establecido (0,05), por lo que se acepta la hipótesis planteada, 

determinándose que existe una relación significativa entre los elementos 

analizados. Además, se observa que esta relación es inversa (rho= -0,245) lo cual 

indica que un mayor nivel en el sistema sensorial conlleva una disminución del 

rendimiento académico en matemáticas. 
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Hipótesis específicas  

H2: Existe una relación significativa entre las dimensiones del procesamiento 

sensorial y el rendimiento académico en matemáticas en alumnos de primer grado 

de primaria. 

Tabla 11 

Relación Entre las Dimensiones del Procesamiento Sensorial y el Rendimiento 

Académico en Matemáticas 

     Dimensiones   Rendimiento académico 

 

Buscador 

Coeficiente de correlación 

Sig. (bilateral) 

N 

-,199 

,030 

119 

 

Evitativo 

Coeficiente de correlación 

Sig. (bilateral) 

N 

-,262 

,004 

119 

 

Sensitivo 

Coeficiente de correlación 

Sig. (bilateral) 

N 

-,219 

,016 

119 

 

Registro 

Coeficiente de correlación 

Sig. (bilateral) 

N 

-,188 

,040 

119 

 

En la tabla 5, se muestra la relación entre el tipo de procesamiento 

“Buscador” y el rendimiento académico en matemáticas en alumnos de primer 

grado de primaria, en donde se observa un valor p=0,03 siendo menor al parámetro 

establecido (0,05), por lo que se acepta la hipótesis planteada, determinándose que 

existe una relación significativa entre los elementos evaluados; asimismo, se 

observa que esta relación es de carácter inverso (rho=-0,199) es decir, un mayor 

nivel en el tipo de procesamiento buscador conlleva una disminución del 

rendimiento académico en matemáticas. 



33 
 

Así mismo se muestra la relación entre el tipo de procesamiento “Evitativo” 

y el rendimiento académico en matemáticas en alumnos de primer grado de 

primaria. En donde se observa un valor p=0,004, el cual es menor al parámetro 

planteado (p>0,05), es por ello que se acepta la hipótesis planteada, 

determinándose que existe una relación significativa entre los elementos 

evaluados. Asimismo, se observa que esta relación es de carácter inverso (rho=-

0,262) es decir, que un mayor nivel en el tipo de procesamiento evitativo conlleva 

una disminución del rendimiento académico en matemáticas. 

La relación entre el tipo de procesamiento “Sensitivo” y el rendimiento 

académico en matemáticas en alumnos de primer grado de primaria presenta un 

valor p= 0,016 el cual es menor al parámetro planteado (p>0,05) por lo que se 

acepta la hipótesis planteada, determinándose una relación significativa entre los 

elementos analizados. Asimismo, se observa que esta relación es de carácter 

inverso (rho=-0,219) es decir, que un mayor nivel en el tipo de procesamiento 

sensitivo conlleva una disminución del rendimiento académico en matemáticas.   

La relación entre el tipo de procesamiento “registro” y el rendimiento 

académico en matemáticas en alumnos de primer grado de primaria se detalla 

poniendo en evidencia que se observa un valor p= 0,040, siendo menor al 

parámetro determinado (p>0,05), por lo que se acepta la hipótesis planteada, 

determinándose que existe una relación significativa entre los elementos 

analizados. Asimismo, se observa que esta relación es de carácter inverso (-0,188) 

lo cual indica que un mayor nivel en el tipo de procesamiento registro conlleva una 

disminución del rendimiento académico en matemáticas. 
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V. DISCUSIÓN 

 

Después de detallar el análisis de los resultados  encontrados  en la 

población sujeta a estudio, pasamos al procesamiento de los mismos, en este 

capítulo se comparan los resultados descriptivos e inferenciales con los 

antecedentes y la perspectiva de la investigadora.  

Lo obtenido de la investigación reafirma lo que se señaló en la realidad 

problemática, confirmando así que el impacto que genera la limitada gama de 

experiencias sensoriales en la etapa pre escolar es un factor que se suma a un 

deficiente desempeño académico en matemáticas, así mismo y tal como lo indican 

Whitley et al. (2021) un ambiente poco estimulante y/o con las dificultades para 

interactuar con el entorno contribuyen a los resultados obtenidos. Según la 

información suministrada por los padres o tutores el procesamiento sensorial de 

sus niños en un mayor porcentaje se orienta a un tipo de respuesta “menos que los 

demás”, que según declara Dunn (2014) esta denominación significa que el niño 

presenta las conductas reflejadas por el grupo de ítems correspondiente con menos 

frecuencia que otros niños de su edad; es probable que esta situación se de en el 

grupo encuestado porque la población en estudio presentó menores oportunidades 

de experiencias sensoriales diversas y que al estar frente a situaciones que reten 

sus capacidades se ven desprovistos de recursos de respuesta que se adapten a 

la situación.  

Con respecto a la verificación de la hipótesis general se confirmó una 

relación significativa entre las variables analizadas constatando su relación inversa 

presentando un coeficiente de correlación de -0,245, dicho resultado se asemeja al 

estudio desarrollado por Da Silva, et al. (2022) quienes encontraron que en la 

medida que mayores resultaban las puntuaciones con respecto al procesamiento 

sensorial y sus dimensiones, los alumnos presentaban calificaciones por debajo de 

lo satisfactorio. Se puede verificar además que el mencionado estudio se puso en 

marcha durante la pandemia, razón por la cual el bagaje de experiencias 

sensoriales al que el niño tuvo la oportunidad de experimentar fue mínimo 

considerando el aislamiento social y el cierre de escuelas y áreas recreativas.  
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Considerando lo anterior, Jatisunda et al. (2021) le dan el lugar de 

importancia al ambiente estimulante el cual según los autores consideran necesario 

para el aprendizaje; entonces, si consideramos que un ambiente estimulante es 

aquel que llega a impactar en nuestro sistema nervioso central a través de los 

órganos de los sentidos, por consiguiente podemos decir que ya estamos hablando 

de procesamiento sensorial ubicándolo de esta manera en un lugar importante 

dentro del proceso de aprendizaje dentro y fuera del aula de clases.  

Con respecto a la hipótesis específica que relacionan el rendimiento 

académico con la “dimensión buscador”, se evidencia una correlación significativa 

e inversa; dicho resultado se asemeja al obtenido por Estaki et al. (2021) los cuales 

en su reciente investigación obtuvieron un nivel de correlación de -0,379 

determinando así que, a mayor puntaje en el perfil sensorial, el desempeño 

académico decrece. Para Dunn (2014) los niños que cataloguen en esta dimensión 

cuentan con un alto umbral neurológico requiriendo para su autorregulación mayor 

información sensorial intensa. Entonces, los escolares encuestados que cataloguen 

en esta dimensión se mantendrán constantemente alertas en buscar nueva y mayor 

información sensorial proveniente de su entorno como por ejemplo mecerse 

constantemente en su silla, morder con frecuencia los lápices u otro elemento no 

comestible, pararse con frecuencia de su asiento, etc. entre otras acciones que 

pueden comprometer el aprovechamiento en el aula de clase; estas conductas 

coinciden con la necesidad de cubrir las demandadas sensoriales del estudiante. 

La hipótesis especifica que busca relacionar la “dimensión evitativo” con el 

rendimiento académico muestra a su vez un nivel de relación significativa e inversa; 

indicando entonces que el rendimiento académico será menor en la medida que el 

estudiante califique con puntuación alta en el apartado de esta sección.  Si se 

contrasta dichos resultados con los obtenidos por Izquierdo y Ramirez (2018) que 

enfrentan las respuestas sensoriales frente a los componentes del aprendizaje se 

puede apreciar semejanza en ciertos puntos que dichos autores señalan como 

importantes para considerar dentro de un marco de intervención, así se tiene junto 

con la dimensión evitativo los componentes del aprendizaje relacionados con la 

percepción espacial, la construcción viso-motriz así como la memoria inmediata 

obtuvieron una correlación inversa media. Es importante tener en cuenta que las 
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personas que presentan respuestas de tipo evitativo como señala Dunn (1997) 

constantemente buscan disminuir las entradas se sensoriales con el fin de no tener 

que hacerles frente, por ejemplo, en el aula de clases preferirán trabajar solos 

pudiendo mostrarse temerosos o incluso agresivos, podrían incomodarse o no 

saber como actuar ante situaciones que salen de la rutina escolar.   Relacionándolo 

con los componentes teóricos, estas manifestaciones en el comportamiento se 

podrían dar dentro de la población en estudio debido a que al tener dificultades para 

dar una respuesta acorde a la información sensorial proveniente del entorno 

(estímulos táctiles como un abrazo, estímulos vestibulares y de orientación espacial 

como cuando se juega a la ronda o con la pelota, etc.) estos niños prefieren 

mantener una rutina en sus actividades diarias con el fin de reducir las entradas 

sensoriales. 

Analizando los resultados estadísticos en relación a la hipótesis que 

relaciona la “dimensión sensitivo” se evidencia una relación significativa e inversa 

al correlacionarlo con el rendimiento académico es decir que a un mayor nivel de 

puntuación registrado en el instrumento que mide el procesamiento sensorial menor 

será el desempeño del estudiante en las actividades diarias incluyendo las 

académicas. Este resultado difiere en relación a la investigación de Céspedes 

(2018) quien empleando un instrumento diferente determinó una relación directa y 

significativa entre las variables procesamiento sensorial y rendimiento escolar. 

Rajaei et al. (2020) en relación a este punto señalan que una persona que 

manifiesta conductas relacionadas con la dimensión sensitivo presenta un umbral 

bajo ante la información sensorial que impacta en el sistema nervioso central, es 

por ello que al estar frente a un estímulo ya sea auditivo, táctil u de otro tipo puede 

reaccionar en demasía. Se puede señalar entonces que los niños que cataloguen 

en la dimensión sensitivo serán aquellos que en el aula de clase se distraen 

fácilmente con estímulos auditivos externos que para el resto de los niños puede 

pasar desapercibido, evitaran a toda costa ensuciarse las manos durante el 

refrigerio o en el momento de uso de elementos como goma o temperas, etc. Esto 

debido a una falla en los procesos de modulación sensorial que pueden estar 

dificultando la ejecución de respuestas que se adapten a cada circunstancia. 
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Por último, al definir la relación de la “dimensión registro” con la variable 

rendimiento académico en matemáticas se obtuvo un nivel de correlación 

significativa e inversa, por lo cual se acepta la hipótesis propuesta y se desecha la 

hipótesis nula. Este resultado contrasta con el obtenido por Balboa (2021) quien 

encontró al relacionar el procesamiento sensorial con el déficit de habilidades 

matemáticas que ambas se relacionan de forma significativa, con una correlación 

positiva considerable. Cuando Dunn (2014) detalla cuales son las características 

de cada componente del instrumento Perfil sensorial, al referirse a la dimensión 

registro, detalla que son individuos que, al contar con un umbral alto, las estrategias 

de autorregulación se encuentran inactivas y es por ello que el niño no es capaz de 

registrar la información sensorial del entorno de forma correcta. Relacionando este 

componente teórico con el presente estudio se puede indicar que los niños que 

califican en esta sección son niños que pasaran inadvertidos algunos estímulos 

evidentes para el resto, como por ejemplo al ser llamados en la lista de asistencia, 

omitir el copiado de algunas secciones de la pizarra al no percatarse de dicha 

sección, no percatarse que se encuentran en una posición incómoda en la silla de 

trabajo, etc.  

Durante el desarrollo de la investigación se fueron detectando aspectos 

relevantes como fue el empleo del medio virtual para la difusión del instrumento 

que media el procesamiento sensorial facilitando la recolección de datos necesarios 

para el análisis estadístico del cual parten resultados que permitirán no solo 

reconocer al procesamiento sensorial como parte importante en el rendimiento 

académico sino también considerar medidas que permitan un mejor 

aprovechamiento escolar por parte del alumnado.  Otro punto que resultó 

significativo en este estudio fue el beneficio de la comunicación directa con las 

docentes de primer grado a quienes luego de brindarles los futuros beneficios de la 

investigación, se mostraron muy interesadas en participar y fueron un elemento 

importante en la socialización del cuestionario a entregar a los padres.  

El agregar conocimiento al equipo docente sobre la importancia del 

procesamiento sensorial y la relación que guardan con el desempeño académico 

resulta necesaria para comprender la diversidad de formas de conducirse en el aula 

por parte de los alumnos en relación a otros niños, comportamientos que pueden 
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estar dificultando el aprovechamiento escolar. Por otro lado, permite a los 

profesores de aula implementar recursos que lleven a un mejor rendimiento 

académico.  

Es necesario también dedicar un apartado a los puntos a mejorar los cuales 

podrían considerarse para el desarrollo de futuras investigaciones, como es el 

hecho de que para cuantificar la variable procesamiento sensorial, en el presente 

estudio se empleó como instrumento de medición el Cuestionario Perfil sensorial-2 

Breve que en pocas palabras define si el niño presenta o no una disfunción 

sensorial que marcan sus acciones como evitativo, sensitivo, buscador o de 

registro; sin embargo para obtener mayor información al respecto se podría emplear 

el Cuestionario Perfil sensorial-2 Niño en su versión larga que consta de 86 

preguntas para el padre o cuidador y que junto con el cuestionario Perfil Sensorial- 

2 Escolar dirigido al profesor de aula, permitirán definir no solo si el niño presenta 

o no una dificultad en el procesamiento sensorial, sino que este cuestionario más 

extenso, minucioso y específico permiten definir en que canal o canales sensorial 

/es se da dicha disfunción. Esto con el fin de poder determinar las medidas 

individualizadas a tomar para cada niño. Considerar también en el futuro llevar las 

presentes variables de investigación a un plano experimental.  
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VI. CONCLUSIONES 

 

Primera: Teniendo en cuenta el objetivo general, se determinó la correlación 

inversa y media entre las variables en estudio al presentar una 

significancia (P=0,007) y además una correlación negativa media (Rho= 

-0,245) en alumnos de una institución educativa del distrito de Los Olivos. 

En consecuencia, se rechazó la hipótesis nula y se aceptó la hipótesis 

alterna.  

Segunda: Considerando el objetivo específico, se identificó una significancia 

(P=0,030) y un valor de Rho de -0,199 por lo cual se determina una 

relación inversa media entre la variable rendimiento académico y la 

dimensión buscador.  Es por ello que se admitió la hipótesis alterna y se 

rechaza la hipótesis nula.  

Tercera: En relación al segundo objetivo específico, se consiguió un grado de 

correlación de -0,262 y una significancia P=0,004 presentando entonces 

una relación negativa media; por lo tanto, se desecha la hipótesis nula y 

se acepa la hipótesis alterna que relaciona el rendimiento académico y la 

dimensión evitativo. 

Cuarta: Debido a que el tercer objetivo específico busca relacionar el 

rendimiento académico y la dimensión sensitivo, se obtuvo un   Rho de   

-0,219 y una significancia de 0,004 presentando entonces una relación 

inversa media, rechazándose la hipótesis nula y aceptando la hipótesis 

alterna.   

Quinta: Tomando en cuenta el cuarto objetivo específico relacionando el 

rendimiento académico con la dimensión registro, se obtuvo un Rho de   

-0,188 y una significancia de 0,040 estableciendo una relación negativa 

media entre ambas variables, lo cual determina que se deseche la 

hipótesis nula y se acepte la hipótesis alterna.  
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VII. RECOMENDACIONES 

 

Primera: A los directivos gestionar la inclusión dentro del horario diario de 

actividades escolares turnos que impliquen experiencias lúdicas 

organizadas que incluyan información sensorial de movimiento (saltar, jugar 

a la ronda, carreras de velocidad, etc.), que incluyan percepción de su propio 

cuerpo (jugar a la estatua, jalar la cuerda, cargar o empujar objetos pesados, 

etc.), experiencias que brinden información táctil como trabajar con 

materiales que contengan texturas diversas, etc. esto con el fin de promover 

el incremento del nivel de alerta y atención que permitirán a su vez un mejor 

desempeño académico. 

Segunda: Con respecto a los alumnos con respuestas sensoriales ubicados en el 

rango menos que los demás que ocupan un porcentaje importante en los 

resultados del estudio, se propone a los docentes considerar para el mejor 

aprovechamiento de las clases en torno al curso de matemáticas para primer 

grado de primaria, el empleo de material concreto fácil de manipular, en el 

que se consideren en estímulos táctiles (texturas y temperaturas, etc.), 

trabajar con el propio cuerpo para conocer o identificar números, relaciones 

matemáticas, etc.; en ocasiones oportunidades de aprendizaje fuera del 

pupitre permitiendo al alumno mayores oportunidades de información 

sensorial organizada pero a la vez novedosa y desafiante.  

Tercera: Se recomienda a los docentes dentro del aula de clase incorporar 

estrategias que permitan un adecuado procesamiento de la información 

sensorial dentro del salón de clase, como son: Limitar los distractores 

visuales y auditivos, alternar periodos de clase en sedente con pausas de 

movimiento.  

Cuarta:   Se sugiere a los futuros investigadores considerar además la aplicación 

del Perfil sensorial 2 para profesores y el Cuestionario del Perfil sensorial 

largo que permite identificar el tipo de canal o canales sensoriales que 

pueden estar afectados en cada participante.  

Quinta: Se sugiere considerar un estudio cuasi-experimental para futuras 

investigaciones en torno al tema. 
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ANEXOS



 

Anexo 01. Matriz de consistencia 

Título: Procesamiento sensorial y desempeño académico en matemáticas en alumnos de primer grado de primaria, Lima 2022 

Autor: Magali Patricia Vicente Cordova 

 

Problema Objetivos Hipótesis 
 

Variables e indicadores 

Problema principal 

PP ¿Cuál es la relación entre el 
procesamiento sensorial y 
rendimiento académico en 
matemáticas en alumnos de primer 
grado de primaria? 

 

Objetivo general 

OG. Identificar la relación entre el 
Procesamiento sensorial y el 
rendimiento académico en 
matemáticas en alumnos de 
primer grado de primaria, con el 
fin de implementar estrategias 
metodológicas derivadas del 
análisis de correlación. 

Hipótesis general 

HG Existe una relación significativa 
entre el Procesamiento sensorial y el 
rendimiento académico en las 
matemáticas en alumnos de primer 
grado de primaria. 

 

Variable 1: Procesamiento sensorial 

Dimensión Indicadores Ítems Escala  

 
Niveles y Rangos 

Búsqueda 
No mide el peligro, 
impulsivo,  

6 – 7 - 8 -11 – 14 
- 31 - 32 

Ordinal  
Casi siempre o 
siempre:5 
Frecuentemente:4 
A veces: 3 
Ocasionalmente:2 
Casi nunca: 1 
 

Mucho menos que los demás = 0 - 6 
Menos que los demás= 7 – 13  
Como los demás= 14 - 20 
Más que los demás=21 - 27 
Mucho más que los demás= 28 - 35 

Evitación 
Temeroso, retraído, 
agresivo.  

16-17-18-19-20-
22-23-24-26 

Mucho menos que los demás = 0 - 8 
Menos que los demás= 9 - 17 
Como los demás= 18 - 26 
Más que los demás= 27 - 35 
Mucho más que los demás= 28 - 35 

Registro 
Despistado, 
aletargado 

9 – 10- 12- 13- 
15- 27- 30- 34 

Mucho menos que los demás = 0 -7 
Menos que los demás= 8 - 15 
Como los demás= 16 - 23 
Más que los demás=24 - 31 
Mucho más que los demás= 32 - 40 

Sensibilidad Demandante, lábil  
1 - 2 – 3 – 4 – 5 – 
21 - 25 - 28 - 29 - 
33 

Mucho menos que los demás = 0 -9 

Menos que los demás= 10 -19 

Como los demás= 20 - 29 

Más que los demás=30 - 39 

Mucho más que los demás= 40 - 50 

Variable 2: Rendimiento Académico en matemáticas  

Dimensión Indicadores Ítems 
Escala 
ordinal Niveles y Rangos 

Resuelve problemas de cantidad   
AD 

 
 

 
4 = Satisfactorio 

Resuelve problemas de 
regularidad, equivalencia y 
cambio 

  A 
 
3 = En proceso 

Resuelve problemas de forma, 
movimiento y localización 

  B 

 
2,5 = En inicio 

Resuelve problemas de gestión 
de datos e incertidumbre 

  C 

 
1 = Previo al inicio 

 

Problemas específicos 

P1¿Cuál es la relación entre búsqueda 
y rendimiento académico en 
matemáticas en alumnos de 
primer grado de primaria?  

P2 ¿Cuál es la relación entre la 
dimensión evitación y 
rendimiento en matemáticas en 
alumnos de primer grado de 
primaria? 

P3 Cuál es la relación entre la 
dimensión registro y rendimiento 
académico en matemáticas en 
alumnos de primer grado de 
primaria?  

P4 ¿Cuál es la relación entre la 
dimensión respuestas 
conductuales y rendimiento en 
matemáticas en alumnos de 
primer grado de primaria? 

 

Objetivos específicos 

P1. ¿Cuál es la relación entre la 
dimensión búsqueda y 
rendimiento académico en 
matemáticas en alumnos de 
primer grado de primaria?  

P2 ¿Cuál es la relación entre la 
dimensión evitación y 
rendimiento académico en 
matemáticas en alumnos de 
primer grado de primaria? 

P3 ¿Cuál es la relación entre la 
dimensión registro y 
rendimiento académico en 
matemáticas en alumnos de 
primer grado de primaria? 

P4 ¿Cuál es la relación entre la 
dimensión sensibilidad y 
rendimiento académico en 
matemáticas en alumnos de 
primer grado de primar? 

Hipótesis específicas 

H1. Existe una relación significativa 
entre la dimensión búsqueda y 
rendimiento académico en 
matemáticas en alumnos de primer 
grado de primaria. 

H2. Existe una relación significativa 
entre la dimensión evitación y 
rendimiento académico en 
matemáticas en alumnos de primer 
grado de primaria. 

H3. Existe una relación significativa 
entre la dimensión registro y 
rendimiento académico en 
matemáticas en alumnos de primer 
grado de primaria. 

H4. Existe una relación significativa 
entre la dimensión sensibilidad y 
rendimiento académico en 
matemáticas en alumnos de primer 
grado de primaria. 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

Tipo y diseño de investigación Población y muestra Técnica e instrumentos Estadística a utilizar 

 

Tipo 

Básico 

 

 

Diseño 

No experimental ya que en ningún momento se realizó 

la manipulación de ninguna de las variables destinadas 

al estudio, tal como lo determina Hernandez et. Al 

(2014). 

 

Nivel descriptivo correlacional 

 

Al ser una investigación que describe la relación que 

existe entre dos o incluso más varibles se puede señalar 

que presenta un diseño transeccional correlacional – 

causal descrita en la bibliografía por Hernandez et.al. 

(2014) 

 

 

Población 

La población destinada para el presente estudio 

comprendió los 119 estudiantes de primer grado de primaria 

distribuidos en cuatro aulas de una institución educativa 

pública. 

 

 

Muestra 

La muestra fue determinada como de tipo censal, esto 

quiere decir que se consideró el total de la población, esto 

con el objetivo de obtener resultados más certeros.  

 

 

 

 

Variable 1: Perfil Sensorial 2 - Breve 

Técnicas: Encuesta  

Instrumentos: Cuestionario 

Autor:.Winnie Dunn Ph. D,. OTR, FAOTA 

Año:  

Ámbito de Aplicación:  

 

 

Variable 2: Actas de evaluación escolar  

Técnicas: Prueba 

Instrumentos: Ficha de recolección de datos 

Autor: Ministerio de Educación del Perú - 

MINEDU 

Año:   2020 

Ámbito de Aplicación:  

 

 

Para la validación de los instrumentos se utilizó 

el coeficiente Alfa de Cronbach. 

Para el análisis de los datos se utilizó los 

coeficientes de correlación Rho de Spearman, 

Hauke & Kossowski (2011), precisan que el 

Rho de Spearman es un estadístico no 

paramétrico que se propone como una medida 

que expresa la fuerza de asociación entre dos 

variables  



 

 

 

 

 

 

 

 



 

Anexo 2. Instrumentos de recolección de datos 

3.1. Variable rendimiento académico en matemáticas  

Ficha de recolección de datos 1 

          

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ALUMNO CALIF. 

1.  

2.  

3  

4.  

5.  

6.  

7.  

8.  

9.  

10.  

11.  

12.  

13.  

14.  

15.  

16.  

17  

18.  

19  

20  

21  

22  

23  

ALUMNO CALIF. 

24.  

25.  

26.  

27.  

28.  

29.  

30.  

31.  

32.  

33.  

34.  

35.  

36.  

37.  

38.  

39.  

40.  

41.  

42.  

43.  

44.  

45.  

46.  



 

Ficha de recolección de datos 2 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ALUMNO CALIF. 

                70.  

71..  

72.  

73.  

74.  

75.  

76.  

77.  

78..  

79..  

80.  

81.  

82.  

83.  

84.  

85.  

86.  

87.  

88.  

89.  

90.  

91.  

92.  

ALUMNO CALIF. 

47.  

48.  

49.  

50.  

51.  

52.  

53.  

54.  

55.  

56.  

57.  

58.  

59.  

60.  

61.  

62.  

63.  

64.  

65.  

66.  

67.  

68.  

69.  



 

Ficha de recolección de datos 3 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ALUMNO CALIF. 

114.  

115.  

116.  

117.  

118  

119  

ALUMNO CALIF. 

93.  

94.  

95.  

96.  

97.  

98.  

99.  

100.  

101.  

102.  

103.  

104.  

105.  

106.  

107.  

108.  

109.  

110.  

111.  

112.  

113.  



 

3.2. Cuestionario Perfil sensorial 2 – Breve 

 

 



 

 



 

 



 

Anexo 3. Certificados de validación del contenido de instrumentos 

4.1. Procesamiento sensorial 

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE EL PROCESAMIENTO SENSORIAL 

N° Items Pertinencia Relevancia Claridad Sugerencias 

  Si No Si No Si No  

1 Le cuesta terminar las tareas 

cuando esta puesta la música 

o la televisión. 

x  x  x   

2 Se distrae cuando hay mucho 

ruido a su alrededor. 

x  x  x   

3 No me hace caso o parece 

ignorarme. 

x  x  x   

4 Se muestra angustiado cuando 

lo arreglan (p. ej., pelea o llora 

cuando le cortan el pelo, le 

lavan l acara, le cortan las 

uñas). 

x  x  x   

5 Se pone nervioso cuando está 

de pie cerca de otras personas 

(p. ej. Hacer cola) 

x  x  x   

6 Toca tanto a las personas o las 

cosas que llega a molestar a 

los demás.  

x  x  x   

7 Se mueve tanto que afecta a 

sus actividades diarias (p. ej., 

No puede estar sentado sin 

moverse, quedarse quieto) 

x  x  x   

8 Se balancea mientras está 

sentado en la silla, en el suelo 

o de pie. 

x  x  x   

9 Pierde el equilibrio 

inesperadamente cuando 

camina por una superficie 

irregular  

x  x  x   

10 Choca con las cosas, sin darse 

cuenta de los objetos o 

personas que hay en su 

camino. 

x  x  x   

11 Muestra una clara preferencia 

por ciertos por ciertos sabores. 

x  x  x   

12 Se mueve con rigidez. x  x  x   

13 Se cansa fácilmente, en 

especial cuando está de pie o 

mantiene el cuerpo en una 

misma posición. 

x  x  x   



 

14 Se estira echándose sobre los 

muebles o las personas. 

x  x  x   

15 Parece propenso a tener 

accidentes. 

x  x  x   

16 Puede ser terco y poco 

dispuesto a colaborar. 

x  x  x   

17 Coge berrinches x  x  x   

18 Se muestra reacio a tener 

contacto visual conmigo o con 

otras personas.  

x  x  x   

19 Requiere refuerzo positivo 

para volver a enfrentarse a los 

retos. 

x  x  x   

20 Tiene fuertes arrebatos 

emocionales cuando no puede 

terminar una tarea.  

x  x  x   

21 Le cuesta interpretar el 

lenguaje corporal expresiones 

faciales.  

x  x  x   

22 Se frustra fácilmente. x  x  x   

23 Tiene miedos que afectan a 

sus actividades diarias. 

x  x  x   

24 Se angustia cuando cambian 

los planes, las rutinas o las 

expectativas. 

x  x  x   

25 Necesita más protección en la 

vida que otros niños de su 

edad (p. eje., es indefenso 

física o emocionalmente). 

x  x  x   

26 Interactúa o participa menos 

en los grupos que otros niños 

de su edad. 

x  x  x   

27 Pierde el contacto visual 

conmigo cuando interactúo con 

él en el día a día.  

x  x  x   

28 Le cuesta prestar atención. x  x  x   

29 Aparta la mirada de sus tareas 

para observar lo que sucede a 

su alrededor.  

x  x  x   

30 Se muestra indiferente en 

ambientes con mucha 

actividad (p. ej., ajeno a todo lo 

que ocurre). 

x  x  x   

31 Observa a todas las personas 

que se mueven por la 

habitación. 

x  x  x   



 

32 Pasa de hacer una cosa a 

hacer otra, tanto que afecta a 

sus actividades.  

x  x  x   

33 Se pierde fácilmente.  x  x  x   

34 Lo pasa mal cuando ha de 

buscar algo en un entorno 

complejo (p. ej., zapatos en 

una habitación desordenada, 

un lápiz en un cajón lleno de 

trastos). 

x  x  x   

 

Dimensión  

Búsqueda  

Evitación  

sensibilidad  

Registro   

 

Observaciones (precisar si hay suficiencia):  Si hay suficiencia. 

Opinión de aplicabilidad: Aplicable (  x    )             Aplicable después de corregir (      )         No aplicable (      )  

Apellidos y nombres del Juez validador:  Mg. Elisa Karen Aquiño Facio 

D.N.I. :  41502634 

Especialidad del validador: Tecnólogo Medico en Terapia de lenguaje - Mg. En problemas de aprendizaje 

 

1Pertinencia: El ítem corresponde al concepto teórico formulado. 

2Relevancia: El ítem es apropiado para representar al                                                                  18 de octubre del 2022 

 componente o dimensión específica del constructo. 

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del                                        

 ítem, es conciso, exacto y directo.                                                                                           

Nota: Suficiencia, se dice cuando los ítems planteados                                                     ------------------------------------------                                   

son suficientes para medir la dimensión.                                                                               Mg. Elisa Karen Aquiño Facio 

 

 

 

 

 

 



 

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE EL PROCESAMIENTO SENSORIAL 

N° Items Pertinencia Relevancia Claridad Sugerencias 

  Si No Si No Si No  

1 Le cuesta terminar las tareas 

cuando esta puesta la música 

o la televisión. 

x  x  x   

2 Se distrae cuando hay mucho 

ruido a su alrededor. 

x  x  x   

3 No me hace caso o parece 

ignorarme. 

x  x  x   

4 Se muestra angustiado cuando 

lo arreglan (p. ej., pelea o llora 

cuando le cortan el pelo, le 

lavan l acara, le cortan las 

uñas). 

x  x  x   

5 Se pone nervioso cuando está 

de pie cerca de otras personas 

(p. ej. Hacer cola) 

x  x  x   

6 Toca tanto a las personas o las 

cosas que llega a molestar a 

los demás.  

x  x  x   

7 Se mueve tanto que afecta a 

sus actividades diarias (p. ej., 

No puede estar sentado sin 

moverse, quedarse quieto) 

x  x  x   

8 Se balancea mientras está 

sentado en la silla, en el suelo 

o de pie. 

x  x  x   

9 Pierde el equilibrio 

inesperadamente cuando 

camina por una superficie 

irregular  

x  x  x   

10 Choca con las cosas, sin darse 

cuenta de los objetos o 

personas que hay en su 

camino. 

x  x  x   

11 Muestra una clara preferencia 

por ciertos por ciertos sabores. 

x  x  x   

12 Se mueve con rigidez. x  x  x   

13 Se cansa fácilmente, en 

especial cuando está de pie o 

mantiene el cuerpo en una 

misma posición. 

x  x  x   

14 Se estira echándose sobre los 

muebles o las personas. 

x  x  x   

15 Parece propenso a tener 

accidentes. 

x  x  x   



 

16 Puede ser terco y poco 

dispuesto a colaborar. 

x  x  x   

17 Coge berrinches x  x  x   

18 Se muestra reacio a tener 

contacto visual conmigo o con 

otras personas.  

x  x  x   

19 Requiere refuerzo positivo 

para volver a enfrentarse a los 

retos. 

x  x  x   

20 Tiene fuertes arrebatos 

emocionales cuando no puede 

terminar una tarea.  

x  x  x   

21 Le cuesta interpretar el 

lenguaje corporal expresiones 

faciales.  

x  x  x   

22 Se frustra fácilmente. x  x  x   

23 Tiene miedos que afectan a 

sus actividades diarias. 

x  x  x   

24 Se angustia cuando cambian 

los planes, las rutinas o las 

expectativas. 

x  x  x   

25 Necesita más protección en la 

vida que otros niños de su 

edad (p. eje., es indefenso 

física o emocionalmente). 

x  x  x   

26 Interactúa o participa menos 

en los grupos que otros niños 

de su edad. 

x  x  x   

27 Pierde el contacto visual 

conmigo cuando interactúo con 

él en el día a día.  

x  x  x   

28 Le cuesta prestar atención. x  x  x   

29 Aparta la mirada de sus tareas 

para observar lo que sucede a 

su alrededor.  

x  x  x   

30 Se muestra indiferente en 

ambientes con mucha 

actividad (p. ej., ajeno a todo lo 

que ocurre). 

x  x  x   

31 Observa a todas las personas 

que se mueven por la 

habitación. 

x  x  x   

32 Pasa de hacer una cosa a 

hacer otra, tanto que afecta a 

sus actividades.  

x  x  x   

33 Se pierde fácilmente.  x  x  x   

34 Lo pasa mal cuando ha de 

buscar algo en un entorno 

x  x  x   



 

complejo (p. ej., zapatos en 

una habitación desordenada, 

un lápiz en un cajón lleno de 

trastos). 

 

Dimensión  

Búsqueda  

Evitación  

sensibilidad  

Registro   

 

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Si hay suficiencia 

Opinión de aplicabilidad: Aplicable (   X   )             Aplicable después de corregir (      )         No aplicable (      )  

Apellidos y nombres del Juez validador:  Patricia María Orihuela Elías 

D.N.I.:  09926231 

Especialidad del validador:  Lic. en Psicología - Mg. En problemas de aprendizaje 

 

1Pertinencia: El ítem corresponde al concepto teórico formulado. 

2Relevancia: El ítem es apropiado para representar al                                                                  18 de octubre del 2022 

 componente o dimensión específica del constructo. 

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del                                        

 ítem, es conciso, exacto y directo.                                                                                           

Nota: Suficiencia, se dice cuando los ítems planteados                                                   ------------------------------------------                                    

son suficientes para medir la dimensión.                                                                          Mg. Patricia María Orihuela Elías 

 

 

 

 

 

 

 



 

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE EL PROCESAMIENTO SENSORIAL 

N° Items Pertinencia Relevancia Claridad Sugerencias 

  Si No Si No Si No  

1 Le cuesta terminar las tareas 

cuando esta puesta la música 

o la televisión. 

x  x  x   

2 Se distrae cuando hay mucho 

ruido a su alrededor. 

x  x  x   

3 No me hace caso o parece 

ignorarme. 

x  x  x   

4 Se muestra angustiado cuando 

lo arreglan (p. ej., pelea o llora 

cuando le cortan el pelo, le 

lavan l acara, le cortan las 

uñas). 

x  x  x   

5 Se pone nervioso cuando está 

de pie cerca de otras personas 

(p. ej. Hacer cola) 

x  x  x   

6 Toca tanto a las personas o las 

cosas que llega a molestar a 

los demás.  

x  x  x   

7 Se mueve tanto que afecta a 

sus actividades diarias (p. ej., 

No puede estar sentado sin 

moverse, quedarse quieto) 

x  x  x   

8 Se balancea mientras está 

sentado en la silla, en el suelo 

o de pie. 

x  x  x   

9 Pierde el equilibrio 

inesperadamente cuando 

camina por una superficie 

irregular  

x  x  x   

10 Choca con las cosas, sin darse 

cuenta de los objetos o 

personas que hay en su 

camino. 

x  x  x   

11 Muestra una clara preferencia 

por ciertos por ciertos sabores. 

x  x  x   

12 Se mueve con rigidez. x  x  x   

13 Se cansa fácilmente, en 

especial cuando está de pie o 

mantiene el cuerpo en una 

misma posición. 

x  x  x   

14 Se estira echándose sobre los 

muebles o las personas. 

x  x  x   

15 Parece propenso a tener 

accidentes. 

x  x  x   



 

16 Puede ser terco y poco 

dispuesto a colaborar. 

x  x  x   

17 Coge berrinches x  x  x   

18 Se muestra reacio a tener 

contacto visual conmigo o con 

otras personas.  

x  x  x   

19 Requiere refuerzo positivo 

para volver a enfrentarse a los 

retos. 

x  x  x   

20 Tiene fuertes arrebatos 

emocionales cuando no puede 

terminar una tarea.  

x  x  x   

21 Le cuesta interpretar el 

lenguaje corporal expresiones 

faciales.  

x  x  x   

22 Se frustra fácilmente. x  x  x   

23 Tiene miedos que afectan a 

sus actividades diarias. 

x  x  x   

24 Se angustia cuando cambian 

los planes, las rutinas o las 

expectativas. 

x  x  x   

25 Necesita más protección en la 

vida que otros niños de su 

edad (p. eje., es indefenso 

física o emocionalmente). 

x  x  x   

26 Interactúa o participa menos 

en los grupos que otros niños 

de su edad. 

x  x  x   

27 Pierde el contacto visual 

conmigo cuando interactúo con 

él en el día a día.  

x  x  x   

28 Le cuesta prestar atención. x  x  x   

29 Aparta la mirada de sus tareas 

para observar lo que sucede a 

su alrededor.  

x  x  x   

30 Se muestra indiferente en 

ambientes con mucha 

actividad (p. ej., ajeno a todo lo 

que ocurre). 

x  x  x   

31 Observa a todas las personas 

que se mueven por la 

habitación. 

x  x  x   

32 Pasa de hacer una cosa a 

hacer otra, tanto que afecta a 

sus actividades.  

x  x  x   

33 Se pierde fácilmente.  x  x  x   

34 Lo pasa mal cuando ha de 

buscar algo en un entorno 

x  x  x   



 

complejo (p. ej., zapatos en 

una habitación desordenada, 

un lápiz en un cajón lleno de 

trastos). 

 

Dimensión  

Búsqueda  

Evitación  

sensibilidad  

Registro   

 

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Si hay suficiencia. 

Opinión de aplicabilidad: Aplicable (    X )             Aplicable después de corregir (      )         No aplicable (      )  

Apellidos y nombres del Juez validador:  Mg. …Milagros de Jesús Céspedes Chauca 

D.N.I. :  ……41020451……………… 

Especialidad del validador: ………Tecnólogo Médico en la especialidad de terapia ocupacional  

 

1Pertinencia: El ítem corresponde al concepto teórico formulado. 

2Relevancia: El ítem es apropiado para representar al 

 componente o dimensión específica del constructo.                                                              17 de octubre del 2022 

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del 

 ítem, es conciso, exacto y directo.                                                                  

Nota: Suficiencia, se dice cuando los ítems planteados son suficientes para medir la dimensión



 

Anexo 4. Operacionalización de las variables 

 

OPERACIONALIZACION DE LA VARIALE PROCESAMIENTO SENSORIAL 

Definición conceptual Definición operacional Dimensiones Indicadores Ítems Escala Niveles y rangos 

 
 

Dunn (2007) en 

referencia al proceso de 

recepción, organización 

e integración de 

información sensorial 

por parte del sistema 

nervioso central y como 

este responde a las 

demandas de una 

actividad considerando 

además el entorno que 

lo rodea.  

 
 

Para realizar la 

operacionalización de la 

variable se empleó el 

cuestionario: Perfil 

sensorial – 2 Breve, en 

su versión traducida al 

español. 

 
Búsqueda 

 
 

No mide el peligro, 
impulsivo 

 
 
 

6 – 7 - 8 -11 – 14 - 
31 - 32 

 

Escala ordinal - 

Politómica 

Likert 

 

 

Siempre:5 

Frecuntemente:4 

A veces: 3 

Ocacionalmente:2 

Nunca: 1 

 

Mucho menos que los demás = 0 - 6 

Menos que los demás= 7 – 13  

Como los demás= 14 - 20 

Más que los demás=21 - 27 

Mucho más que los demás= 28 - 35 

 

 
Evitación 

 
 

Temeroso, retraído, 
agresivo 

 
 

16-17-18-19-20-22-
23-24-26 

Mucho menos que los demás = 0 - 8 

Menos que los demás= 9 - 17 

Como los demás= 18 - 26 

Más que los demás= 27 - 35 

Mucho más que los demás= 28 - 35 

 

 
Registro 

 
 

Distraído, 
aletargado 

 
 

9 – 10- 12- 13- 15- 
27- 30- 34 

Mucho menos que los demás = 0 -7 

Menos que los demás= 8 - 15 

Como los demás= 16 - 23 

Más que los demás=24 - 31 

Mucho más que los demás= 32 - 40 

 

 
Sensibilidad 

 
Demandante, lábil 

1 - 2 – 3 – 4 – 5 – 21 

- 25 - 28 - 29 - 33 

 

Mucho menos que los demás = 0 -9 

Menos que los demás= 10 -19 

Como los demás= 20 - 29 

Más que los demás=30 - 39 

Mucho más que los demás= 40 - 50 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

OPERACIONALIZACION DE LA VARIABLE RENDIMIENTO ACADEMICO EN MATEMATICAS 

Definición 

conceptual 

Definición 

operacional 

Dimensiones Indicadores Ítems Escala Niveles y rangos 

 

Edel (2003) que cita a 

Jiménez (2000) expresa 

al definir Rendimiento 

académico que es el 

nivel de conocimiento 

que puede ser 

fácilmente verificable o 

comprobable en una 

determinada materia o 

área y que va acorde a 

la norma para el nivel 

académico y edad.   

 

El Rendimiento 

académico fue medido 

mediante los criterios 

señalados en la escala 

de calificaciones que se 

encuentra detallado en 

el Currículo Nacional del 

Ministerio de Educación 

del Perú.  

 
 

 
 

Escala de calificación 

alfabética-ordinal 

AD 

 

 

Satisfactorio = 4 

 
 

  
 

 

A 

 

En proceso = 3 

 
 

 
 

 

B 

 

En inicio = 2,5 

 

 

 

 
 

 

C 

 

Previo al inicio = 1 



 

Anexo 5. Base de datos y resultados de contrastación de hipótesis 

 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31 32 33 34 B E S R Total N Bus N Ev N Sen N Reg N Total

1 B 1 2 1 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1 2 1 1 1 9 11 12 8 40 2 2 2 2 2

2 B 4 4 4 1 1 1 5 5 1 1 5 1 5 5 1 2 4 1 1 1 1 1 1 2 1 1 1 1 2 1 5 2 1 1 28 14 20 12 74 5 2 3 2 3

3 C 2 4 4 1 4 2 4 1 4 2 2 2 2 1 1 4 4 2 3 2 2 3 1 1 2 2 2 3 2 1 5 3 1 3 18 22 25 17 82 3 3 3 3 3

4 C 3 5 4 4 1 5 2 5 1 1 1 1 2 3 3 2 1 1 3 3 1 3 1 5 2 2 3 3 2 1 5 0 1 3 21 21 26 15 83 4 3 3 2 3

5 C 2 3 4 4 4 5 5 1 4 1 2 1 1 1 1 2 1 1 1 1 1 3 5 5 5 3 3 1 1 1 3 1 1 5 18 22 26 17 83 3 3 3 3 3

6 C 1 1 2 1 3 2 3 2 1 2 5 5 3 3 1 2 1 2 3 1 2 2 1 3 1 3 2 2 2 2 3 3 2 4 21 18 17 20 76 4 3 2 3 3

7 B 1 2 1 1 1 0 1 1 0 0 2 2 1 3 1 2 2 1 3 1 1 2 2 1 1 1 1 2 2 1 3 2 2 2 12 15 14 8 49 2 2 2 2 2

8 B 3 2 2 1 1 3 2 2 1 1 1 1 2 3 2 1 2 1 2 1 1 1 2 3 1 2 2 2 2 1 3 1 2 2 15 15 17 12 59 3 2 2 2 2

9 B 3 3 2 2 3 1 2 3 1 1 3 1 2 2 1 2 2 1 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 3 2 3 3 3 3 17 17 24 13 71 3 2 3 2 3

10 B 2 3 3 2 2 2 2 3 1 2 2 2 1 3 3 2 2 1 3 3 1 2 2 2 2 0 2 3 3 1 1 2 3 2 15 17 24 14 70 3 2 3 2 3

11 B 3 3 2 1 1 4 4 4 1 2 3 1 1 0 1 2 2 1 1 2 1 2 1 2 2 3 2 4 3 1 4 2 2 3 21 16 22 12 71 4 2 3 2 3

12 C 2 2 4 4 3 1 5 2 1 2 3 1 2 2 2 3 4 1 2 1 1 2 2 3 2 3 3 3 3 3 3 3 2 2 19 21 26 16 82 3 3 3 3 3

13 B 1 1 1 1 1 1 2 2 1 1 3 1 1 3 2 3 3 1 2 1 1 1 1 2 1 1 2 2 2 1 2 2 1 3 15 15 12 12 54 3 2 2 2 2

14 B 3 2 1 3 3 1 1 1 2 1 3 1 2 3 2 2 1 2 1 1 1 2 2 1 1 2 2 3 3 1 3 2 3 3 14 14 23 14 65 3 2 3 2 2

15 C 3 3 4 4 4 1 5 5 4 4 3 1 1 2 2 3 3 1 3 2 1 2 3 2 2 3 2 2 1 1 1 2 2 2 19 22 26 17 84 3 3 3 3 3

16 B 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 3 1 1 1 1 2 2 1 1 1 1 2 2 1 1 1 1 2 1 1 1 1 2 2 9 13 13 9 44 2 2 2 2 2

17 C 1 4 3 4 4 1 2 1 4 1 3 1 2 2 1 4 4 4 2 1 1 2 2 2 2 2 4 2 2 1 3 3 2 3 15 23 25 17 80 3 3 3 3 3

18 B 1 1 1 1 2 1 1 1 1 1 2 1 2 1 2 1 1 1 2 1 1 2 1 1 2 1 1 2 2 2 1 1 2 2 8 11 15 12 46 2 2 2 2 2

19 C 4 4 3 1 1 5 4 2 1 1 2 2 1 2 2 4 4 4 1 1 1 2 1 2 2 3 4 3 3 4 2 2 3 2 19 22 25 17 83 3 3 3 3 3

20 C 3 4 3 4 3 1 2 1 1 1 2 1 1 2 2 4 3 4 4 1 1 1 1 2 1 1 4 2 2 4 2 1 2 1 11 21 25 15 72 2 3 3 2 3

21 B 1 1 1 1 1 1 2 1 1 1 2 1 1 2 1 2 1 1 1 0 1 2 1 2 1 1 0 2 1 1 2 1 2 1 11 11 12 7 41 2 2 2 1 2

22 B 2 2 3 3 3 1 1 1 1 1 3 2 1 1 1 2 2 1 3 2 1 2 2 0 1 2 2 3 3 1 1 2 2 1 10 16 23 10 59 2 2 3 2 2

23 C 4 4 2 4 3 1 4 3 1 1 2 3 2 2 4 2 3 1 4 3 1 4 3 3 2 3 2 3 3 2 3 3 3 2 18 26 29 17 90 3 3 3 3 3

24 C 4 4 4 4 4 4 4 2 1 2 4 4 4 1 1 1 2 1 2 1 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1 1 1 18 12 25 15 70 3 2 3 2 3

25 B 2 1 1 1 1 2 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 9 11 11 9 40 2 2 2 2 2

26 A 2 2 1 1 1 3 3 3 1 2 3 2 2 2 2 2 2 2 3 2 1 2 2 2 1 2 1 1 2 2 2 2 2 2 18 19 14 14 65 3 3 2 2 2

27 B 5 5 3 1 1 1 1 4 2 3 2 3 3 0 3 2 2 1 3 2 1 2 2 2 0 3 2 3 3 2 3 4 4 3 15 19 26 21 81 3 3 3 3 3

28 B 0 0 0 0 0 0 0 0 4 4 3 4 3 2 2 1 1 2 3 2 1 2 2 3 2 3 2 3 2 1 2 2 2 2 9 19 10 22 60 2 3 2 3 2

29 C 3 3 2 3 3 1 1 2 1 1 3 1 1 3 3 2 2 1 2 1 1 2 1 2 2 2 1 2 3 2 4 4 3 3 18 15 25 13 71 3 2 3 2 3

30 B 1 1 1 2 1 1 2 1 1 1 3 1 2 2 1 1 1 1 3 1 1 2 1 2 1 1 1 1 1 1 1 2 2 2 12 13 12 10 47 2 2 2 2 2

31 C 2 2 2 1 1 4 4 3 1 2 2 1 2 2 3 2 2 1 1 1 1 2 2 2 3 2 2 2 2 1 1 2 2 1 18 15 18 13 64 3 2 2 2 2

32 B 1 1 1 1 2 1 1 1 1 1 3 1 1 2 1 1 2 1 2 1 1 1 1 2 1 1 1 2 1 1 1 1 2 1 10 12 13 8 43 2 2 2 2 2

33 B 4 4 2 3 3 1 1 3 1 1 2 1 2 2 1 2 2 1 2 2 1 2 2 3 2 2 2 3 3 2 2 2 1 1 13 18 26 11 68 2 3 3 2 3

34 C 2 2 1 1 1 4 4 2 3 3 2 3 2 3 3 3 2 2 3 2 2 2 2 1 1 2 2 2 2 3 2 2 2 2 19 19 16 21 75 3 3 2 3 3

35 B 1 2 1 1 1 1 1 2 1 1 1 1 1 2 2 1 2 1 1 1 1 1 2 1 1 1 1 2 1 1 2 1 1 1 10 11 12 9 42 2 2 2 2 2

36 A 3 3 3 3 3 1 1 1 2 1 1 3 1 2 1 2 1 1 2 1 1 1 2 1 1 2 1 2 1 2 1 2 2 3 9 13 22 14 58 2 2 3 2 2

37 B 4 4 3 4 4 1 1 1 2 2 2 4 2 2 2 2 2 1 1 2 1 2 1 2 1 1 1 2 2 2 3 3 3 3 13 14 28 18 73 2 2 3 3 3

38 B 3 3 3 2 3 2 2 2 1 1 2 1 1 2 2 2 2 2 2 1 1 3 1 2 2 2 1 3 2 2 3 2 2 2 15 17 24 11 67 3 2 3 2 2

39 C 3 3 2 4 3 4 2 2 1 1 2 1 1 3 1 2 2 1 3 2 1 2 2 2 1 2 1 2 3 3 3 2 3 2 18 18 25 11 72 3 3 3 2 3

Sujeto Nota

Dimensiones Nivel de las dimensionesPerfil Sensorial



 

 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31 32 33 34 B E S R Total N Bus N Ev N Sen N Reg N Total

40 B 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 3 1 0 4 1 2 1 1 2 1 2 2 1 2 1 1 1 2 2 1 1 1 1 1 12 13 14 7 46 2 2 2 1 2

41 C 3 3 3 3 3 4 4 3 1 1 3 1 1 2 3 1 1 1 1 1 1 2 1 1 0 2 2 2 2 3 2 1 2 3 19 11 22 15 67 3 2 3 2 2

42 B 1 1 1 1 2 1 1 2 1 2 1 2 1 1 2 1 0 2 0 2 0 1 2 2 2 1 2 2 2 2 1 1 1 1 8 11 13 13 45 2 2 2 2 2

43 B 1 1 1 2 2 1 2 1 1 2 1 2 2 2 2 2 0 2 3 1 2 2 0 2 2 1 3 0 2 2 1 2 2 2 10 13 15 16 54 2 2 2 3 2

44 B 1 1 1 1 2 1 1 2 1 1 3 1 2 2 2 1 1 3 1 2 1 1 1 2 1 2 1 1 1 2 1 1 2 1 11 14 12 11 48 2 2 2 2 2

45 C 4 4 4 4 3 2 1 1 1 1 3 1 2 2 3 3 3 1 3 2 3 2 1 3 1 3 1 3 3 2 3 4 4 3 16 21 33 14 84 3 3 4 2 3

46 C 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 2 1 1 2 1 1 2 1 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 1 2 1 1 1 10 15 15 9 49 2 2 2 2 2

47 B 1 1 1 1 3 1 1 2 1 1 1 1 0 3 3 1 1 1 2 1 1 2 1 2 2 2 1 2 2 1 1 1 1 3 10 13 15 11 49 2 2 2 2 2

48 A 4 4 3 4 4 1 1 1 0 0 3 1 0 3 2 2 3 1 4 2 1 3 2 3 2 3 3 3 3 2 3 4 4 3 16 23 32 11 82 3 3 4 2 3

49 A 3 2 2 3 1 1 1 3 3 4 1 2 2 1 3 4 4 2 2 4 2 1 2 3 1 3 3 3 4 4 3 3 3 1 13 25 24 22 84 2 3 3 3 3

50 B 3 3 1 1 1 4 3 4 2 2 3 6 2 3 3 3 1 1 2 1 2 2 3 3 2 3 3 0 4 3 3 4 4 3 24 19 21 24 88 4 3 3 4 3

51 B 1 1 2 1 1 1 1 1 1 2 2 1 2 2 2 2 1 1 3 1 1 2 2 2 1 2 2 2 1 2 2 0 3 3 9 16 14 15 54 2 2 2 2 2

52 B 1 1 1 1 2 4 4 4 1 1 4 2 2 4 3 4 4 3 4 1 1 4 3 4 1 3 3 1 1 3 3 3 4 4 26 30 14 19 89 4 4 2 3 3

53 A 2 2 1 1 1 2 4 4 4 4 2 4 4 3 2 2 3 1 4 3 1 3 3 4 3 3 3 4 4 4 1 1 2 3 17 26 21 28 92 3 3 3 4 3

54 B 4 4 2 3 3 1 2 1 1 1 2 1 2 2 3 3 3 1 3 2 2 3 3 4 2 3 3 2 1 1 1 2 2 2 11 25 25 14 75 2 3 3 2 3

55 A 2 2 2 3 2 2 2 3 1 3 2 2 2 3 3 4 1 2 2 3 3 2 3 3 3 4 2 2 2 3 2 2 2 2 16 24 23 18 81 3 3 3 3 3

56 B 4 4 5 5 4 2 2 4 1 1 3 2 2 0 2 3 3 1 4 3 3 4 2 3 3 2 1 3 3 3 3 2 2 4 16 25 36 16 93 3 3 4 3 3

57 B 4 4 3 1 1 5 5 5 1 1 5 2 2 4 4 3 3 1 4 2 1 4 3 3 2 4 2 4 2 2 3 3 4 4 30 27 26 18 101 5 4 3 3 3

58 B 1 1 1 2 1 2 2 1 1 2 2 2 2 3 3 4 2 3 3 3 4 3 3 3 3 3 2 3 3 2 3 2 3 3 15 27 22 17 81 3 4 3 3 3

59 C 0 1 1 0 1 0 1 0 1 1 1 0 0 1 0 1 3 3 3 1 4 0 0 1 4 1 1 4 4 1 1 2 2 3 6 13 21 7 47 1 2 3 1 2

60 A 1 0 1 1 1 0 1 2 2 1 2 1 2 2 2 1 1 0 2 3 1 1 2 1 2 1 2 3 2 2 2 1 2 2 10 12 14 14 50 2 2 2 2 2

61 B 5 4 3 1 0 0 2 1 2 2 2 1 1 3 2 1 1 0 2 2 1 2 2 1 1 0 1 2 2 2 3 2 2 2 13 11 21 13 58 2 2 3 2 2

62 C 5 4 4 4 3 2 1 2 1 1 2 1 2 2 3 3 3 2 2 0 3 5 0 3 4 4 3 4 4 4 4 3 3 3 16 22 38 18 94 3 3 4 3 3

63 B 1 1 2 0 0 0 1 0 0 3 2 1 1 3 2 2 2 0 3 2 0 1 0 1 2 2 1 1 2 1 1 0 1 2 7 13 10 11 41 2 2 2 2 2

64 B 5 5 1 1 3 5 5 5 2 2 5 2 2 5 4 2 2 0 4 3 1 3 2 3 2 2 1 5 3 2 3 3 4 3 31 21 30 18 100 5 3 4 3 3

65 C 4 4 3 4 4 0 0 0 1 1 4 1 2 3 2 0 2 2 3 3 2 3 1 2 2 2 2 3 3 3 2 3 4 3 12 18 33 15 78 2 3 4 2 3

66 A 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 3 0 1 2 2 1 1 0 2 1 1 1 0 1 1 2 1 1 1 1 2 1 1 2 11 9 8 9 37 2 2 1 2 2

67 C 4 4 4 3 3 2 2 2 3 2 2 2 2 3 3 3 2 1 3 3 1 2 2 3 3 2 1 3 3 3 3 4 4 3 18 21 32 19 90 3 3 4 3 3

68 C 1 1 2 1 1 0 0 1 1 1 2 2 1 2 2 2 2 0 2 2 2 1 2 2 2 1 1 1 1 1 1 2 1 2 8 14 13 11 46 2 2 2 2 2

69 A 1 1 1 2 1 1 0 1 1 1 1 0 1 2 1 2 1 0 2 1 1 1 1 1 2 1 1 2 1 1 1 2 2 2 8 10 14 8 40 2 2 2 2 2

70 C 3 3 1 1 4 4 4 4 2 2 5 2 3 3 3 3 3 0 4 1 1 3 2 3 3 3 1 2 2 1 2 2 2 2 24 22 22 16 84 4 3 3 3 3

71 C 1 1 2 1 2 1 1 2 1 1 2 1 2 2 2 2 1 1 1 2 1 1 2 2 2 2 2 1 1 1 2 2 2 1 12 14 14 11 51 2 2 2 2 2

72 C 2 2 1 2 1 1 1 1 2 1 0 1 1 1 2 4 4 4 4 1 1 2 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 2 1 6 23 14 10 53 1 3 2 2 2

73 C 1 1 2 1 1 1 1 1 2 1 1 1 1 3 2 1 4 4 4 4 2 1 1 1 1 2 2 1 2 2 2 2 1 1 11 22 13 12 58 2 3 2 2 2

74 C 1 1 1 0 1 0 0 1 0 1 3 1 2 2 2 3 4 3 4 4 1 2 2 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 2 8 24 9 11 52 2 3 1 2 2

75 C 1 1 2 1 3 0 0 1 0 1 2 1 1 2 3 3 3 4 3 4 2 1 1 1 1 1 2 1 1 1 0 1 1 2 6 21 14 11 52 1 3 2 2 2

76 A 1 1 2 1 1 1 1 1 2 1 1 1 2 2 1 1 1 0 2 1 1 2 1 1 2 1 1 1 1 0 2 1 1 2 9 10 12 10 41 2 2 2 2 2

77 B 3 4 3 3 4 0 1 1 0 1 1 0 2 2 2 2 1 1 1 1 0 1 2 1 1 1 2 2 1 1 1 2 2 2 8 11 23 10 52 2 2 3 2 2

78 C 3 2 1 1 1 2 2 1 2 1 2 0 2 2 1 1 1 0 2 1 0 3 2 3 2 2 1 2 2 1 2 1 1 2 12 15 15 10 52 2 2 2 2 2

79 C 1 1 1 1 2 0 0 1 2 1 3 1 2 3 2 1 1 0 2 0 1 2 1 2 1 1 1 1 1 2 2 1 1 2 10 10 11 13 44 2 2 2 2 2

Sujeto Nota

Perfil Sensorial Dimensiones Nivel de las dimensiones



 

 

Nivel B Buscador N Bus Nivel en Buscador

1 Mucho menos que los demás E Evitativo N Ev Nivel en Evitativo

2 Menos que los demás S Sensitivo N Sen Nivel en Sensitivo

3 Como los demás R Registro N Reg Nivel en Registro

4 Más que los demás

5 Mucho más que los demás

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31 32 33 34 B E S R Total N Bus N Ev N Sen N Reg N Total

80 B 1 1 1 0 1 0 1 2 1 1 4 2 2 3 1 2 2 0 2 1 1 1 1 1 2 1 0 1 2 2 1 1 1 1 12 11 11 10 44 2 2 2 2 2

81 C 4 4 3 1 1 5 5 5 1 1 4 1 1 4 3 2 2 1 3 1 0 2 2 2 2 2 0 4 4 2 4 4 5 3 31 17 28 12 88 5 2 3 2 3

82 C 1 1 1 0 2 1 1 1 1 1 1 0 2 2 2 1 1 0 2 1 1 2 1 1 1 2 1 1 1 2 2 1 1 1 9 11 10 10 40 2 2 2 2 2

83 C 1 1 1 1 3 0 0 1 1 1 3 1 1 2 1 2 2 0 3 1 1 2 2 1 1 1 0 1 2 1 2 1 1 1 9 14 13 7 43 2 2 2 1 2

84 C 2 2 2 0 1 1 1 3 1 1 2 1 2 2 1 2 2 0 1 1 2 1 2 1 1 2 2 2 1 1 2 2 2 2 13 12 15 11 51 2 2 2 2 2

85 B 3 3 1 0 1 3 3 2 0 1 3 1 2 2 3 2 1 0 3 1 0 2 2 2 1 2 0 3 2 2 2 2 2 1 17 15 16 10 58 3 2 2 2 2

86 C 4 5 2 5 5 1 3 4 1 2 4 2 2 2 2 3 2 0 4 1 1 2 1 2 1 1 1 4 2 3 4 4 5 3 22 16 34 16 88 4 2 4 3 3

87 B 1 1 1 1 1 2 2 3 1 1 3 2 1 2 1 1 1 0 2 1 0 2 2 2 2 1 3 3 2 3 2 1 1 2 15 12 13 14 54 3 2 2 2 2

88 C 5 5 4 4 4 1 3 4 1 1 4 0 1 1 3 2 2 0 3 2 1 3 2 4 2 2 3 5 4 1 4 5 4 3 22 20 38 13 93 4 3 4 2 3

89 A 1 1 1 2 2 1 1 2 0 1 3 1 2 2 2 2 2 0 2 1 0 1 1 2 1 1 1 1 2 1 2 1 1 2 12 12 12 10 46 2 2 2 2 2

90 C 3 3 3 1 1 5 5 5 1 3 5 3 3 4 4 2 2 0 3 1 1 3 2 3 3 2 2 3 3 2 3 3 3 1 30 18 24 19 91 5 3 3 3 3

91 B 1 1 1 1 3 0 1 1 0 2 3 1 1 2 2 2 2 0 4 1 1 3 3 1 1 1 0 3 2 2 2 3 3 2 12 17 17 10 56 2 2 2 2 2

92 B 3 2 2 2 3 2 2 3 0 3 3 3 2 2 3 3 3 0 3 2 0 2 0 3 3 2 2 2 2 3 2 3 3 2 17 18 22 18 75 3 3 3 3 3

93 C 2 1 2 2 1 3 3 4 1 3 4 2 3 3 4 3 2 2 2 2 2 2 3 3 3 2 3 2 3 2 2 2 2 2 21 21 20 20 82 4 3 3 3 3

94 B 2 2 1 1 1 0 1 1 0 2 3 1 2 3 1 0 1 1 2 1 2 1 0 2 1 1 1 1 1 1 1 1 2 2 10 9 14 10 43 2 2 2 2 2

95 A 1 1 1 2 1 2 1 1 0 1 3 1 2 2 3 1 1 0 2 1 0 1 1 2 1 1 1 1 2 1 2 1 1 2 12 10 11 11 44 2 2 2 2 2

96 C 4 4 3 2 2 4 2 2 1 3 4 2 3 3 3 1 1 0 3 2 0 4 2 4 2 1 0 2 2 3 3 3 2 4 21 18 23 19 81 4 3 3 3 3

97 B 1 1 1 2 1 1 2 1 1 1 1 2 2 2 3 2 2 0 2 2 1 1 3 1 1 1 1 1 1 1 2 2 2 0 11 14 12 11 48 2 2 2 2 2

98 B 4 3 3 3 2 2 1 3 0 1 1 0 1 2 3 2 2 1 1 1 0 2 2 3 2 2 2 3 3 1 3 3 3 2 15 16 26 10 67 3 2 3 2 2

99 C 3 3 3 4 4 0 4 5 0 2 2 1 2 3 4 2 2 0 3 1 0 3 2 2 2 3 3 3 2 3 2 0 3 2 16 18 27 17 78 3 3 3 3 3

100 B 3 3 1 2 3 2 5 5 5 1 4 3 3 3 3 3 1 0 4 3 1 3 3 3 3 2 0 2 2 3 2 2 2 2 23 22 22 20 87 4 3 3 3 3

101 B 1 1 1 3 1 0 3 2 2 2 1 0 0 0 2 1 1 1 1 2 1 2 2 1 1 2 2 2 0 1 1 2 2 2 9 13 13 11 46 2 2 2 2 2

102 B 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 2 1 1 2 0 1 1 0 1 0 1 1 1 2 2 1 1 2 1 2 1 1 1 2 9 8 11 8 36 2 1 2 2 2

103 B 3 3 2 3 3 4 2 1 2 2 2 3 3 2 2 2 2 0 3 1 2 1 2 2 2 2 1 3 3 2 2 2 3 2 15 15 27 17 74 3 2 3 3 3

104 B 1 1 2 1 1 1 1 3 1 1 2 1 0 2 2 1 1 0 1 1 0 1 1 2 2 1 1 1 1 2 3 2 2 2 14 9 12 10 45 3 2 2 2 2

105 C 1 1 1 1 2 1 1 2 0 1 3 2 2 2 2 2 1 1 0 2 1 1 2 2 2 2 1 2 2 1 2 0 2 2 11 13 15 11 50 2 2 2 2 2

106 C 1 1 2 1 2 1 1 2 1 1 1 2 1 1 2 2 1 1 2 1 1 2 1 1 1 2 1 1 2 2 1 2 1 2 9 13 13 12 47 2 2 2 2 2

107 B 1 1 2 1 1 0 1 1 1 2 1 1 2 2 2 2 1 2 1 1 1 2 1 1 2 1 1 0 2 1 0 2 2 4 7 12 13 14 46 2 2 2 2 2

108 A 2 1 2 1 2 3 1 2 0 0 7 1 2 3 2 1 2 2 1 2 1 1 1 2 2 1 1 0 1 0 1 0 0 0 17 13 12 6 48 3 2 2 1 2

109 B 4 5 3 3 3 1 2 2 3 2 3 3 3 0 2 2 3 2 3 1 1 2 2 2 3 2 3 3 2 3 3 2 2 2 13 19 29 21 82 2 3 3 3 3

110 A 2 1 2 1 2 2 1 1 2 0 1 2 1 2 1 1 1 0 2 1 0 2 1 2 1 1 2 2 2 1 2 1 2 2 10 11 15 11 47 2 2 2 2 2

111 A 4 5 4 3 3 1 1 1 0 1 1 2 2 0 1 1 1 0 2 1 0 2 1 2 1 1 2 2 2 1 2 1 2 2 7 11 26 11 55 2 2 3 2 2

112 B 4 4 3 3 4 1 1 4 1 1 1 2 2 2 1 1 1 0 2 1 0 2 1 2 1 1 2 2 2 1 2 1 2 2 12 11 25 12 60 2 2 3 2 2

113 B 2 2 1 1 1 1 1 1 2 0 1 2 2 2 2 2 1 2 2 2 1 2 3 1 2 1 1 2 1 1 2 3 2 2 11 16 15 12 54 2 2 2 2 2

114 B 3 3 2 1 1 3 3 3 1 1 4 2 2 3 2 2 0 3 3 2 0 3 2 3 2 2 2 3 3 2 2 2 2 2 20 20 20 14 74 3 3 3 2 3

115 A 1 2 1 2 1 1 2 3 1 0 1 1 2 2 2 1 2 0 2 0 0 1 1 2 2 1 1 2 2 1 2 2 1 1 13 10 14 9 46 2 2 2 2 2

116 A 5 5 3 5 5 1 1 5 0 0 1 1 2 2 4 2 2 2 2 2 3 2 3 3 3 2 1 2 2 1 2 2 2 2 14 20 35 11 80 3 3 4 2 3

117 B 3 3 2 3 2 1 1 4 0 0 3 1 2 3 3 3 2 0 3 3 3 2 3 3 3 3 2 1 3 3 2 3 3 3 17 22 26 14 79 3 3 3 2 3

118 A 3 3 2 3 3 3 4 3 2 0 3 2 3 3 2 3 3 2 2 2 0 3 2 3 2 3 3 3 2 3 3 2 3 3 21 23 24 18 86 4 3 3 3 3

119 B 1 2 1 1 1 2 1 1 1 1 2 2 1 2 2 2 2 0 2 2 3 2 2 1 3 1 1 2 3 2 2 2 3 2 12 14 20 12 58 2 2 3 2 2

Sujeto Nota

Perfil Sensorial Dimensiones Nivel de las dimensiones



 

Anexo 6. Ficha técnica de los instrumentos  

Variable Perfil Sensorial 

Nombre Test Perfil Sensorial 2 - Breve 

Autor Winnie Dunn, Ph. D,. OTR, FAOTA 

Objetivo 
Evaluar los patrones de procesamiento sensorial del 

niño en diferentes contextos de su vida cotidiana. 

Administración Individual.  

Edad De 3 a 14:11 años. 

Tiempo de duración  De 5 a 20 minutos 

Contenido  El cuestionario contiene un total de 34 preguntas. 

Adaptación española 

Dpto. I+D Pearson Clinical &Talent Assessment en 

colaboración con Dña. Dulce Romero – Ayuso, Doña. 

Cristina Labrador y doña Cristina Pérez Corbella. 

 

Aplicación y Corrección  Manual o mediante plataforma on-line (Q-global) 

Escala: 

Ordinal 

Siempre:5; Frecuentemente:4; A veces:3; 

Ocacionalmente:2; Nunca:1.  

 

Variable rendimiento académico en matemáticas 

Nombre: Actas de evaluación escolar 

Autor:  

Programa curricular de educación primara. Ministerio 

de educación del Perú – Minedu. 

 

Escala: 

 

Alfabética – ordinal 

 

 

Objetivo: 

 

Registrar el rendimiento académico en las 

matemáticas. Mediante ficha de recolección de datos. 

 



 

Anexo 7. Resultados de la Validez y confiabilidad de los instrumentos 

 

 



 

Validez del contenido de los instrumentos por juicio de expertos 

 

N° Juez Validador Grado académico Calificación 

1 

Patricia María Orihuela 

Elías 

 

Magister en Problemas de 

Aprendizaje 
Aplicable 

2 

Elisa Karen Aquiño 

Facio 

 

Magister en Problemas de 

aprendizaje 
Aplicable 

3 Milagros Cespedes H. 
Magister en Problemas de 

aprendizaje 
Aplicable 



 

 

Anexo 8: Figuras estadísticas 

Figura 1 

Nivel obtenido en la variable “Perfil Sensorial” de los estudiantes de primer grado 
de primaria  
 

 
 



 

Figura 2 

Nivel obtenido en el tipo de procesamiento “Buscador” 

 
 

 
 
Figura 3 

Nivel obtenido en el tipo de procesamiento “Evitativo” 

 



 

 
Figura 4  

Nivel obtenido en el tipo de procesamiento “Sensitivo” 

 
 
Figura 5 

Nivel obtenido en el tipo de procesamiento “Registro” 

 
 
 



 

 
Figura 6 

Rendimiento académico en matemáticas de los estudiantes de primer grado de 
primaria 

 
 

 



 

 

Figura 1  

Nivel del perfil sensorial en relación con el rendimiento académico 

 
Figura 2  

Nivel de la dimensión Buscador en relación con el rendimiento académico 

 
 

 



 

 

Figura 3  

Nivel de la dimensión Evitativo en relación con el rendimiento académico 

 
 
Figura 4  

Nivel de la dimensión Sensitivo en relación con el rendimiento académico 

 
 



 

 
 
Figura 5  

Nivel de la dimensión Registro en relación con el rendimiento académico 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

Anexo 9. Carta de presentación 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

Anexo 10. Cuestionario para una investigación científica 

https://forms.gle/pBSbWFVjpaDCK42M9,   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

https://forms.gle/pBSbWFVjpaDCK42M9


 

Anexo 11: Consentimiento informado del apoderado 



 

 

 



Anexo 12.  Tabla de conversión de calificaciones en matemáticas en primaria 

Escala alfabética Conversión a escala 

numérica 

Nivel de logro previo 

al inicio 

C 1 

Nivel de logro en 

inicio 

B 2,5 

Nivel de logro en 

proceso 

A 3 

Nivel de logro 

satisfactorio 

AD 4 

Fuente: Minedu 2020. 
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