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Resumen 

En el presente trabajo de investigación se estableció como objetivo general 

determinar la relación entre ambas variables, para lo cual se siguió 

metodológicamente los criterios de una investigación básica y un diseño no 

experimental transversal correlacional. Conformaron la muestra de estudio un total 

de 135 estudiantes del cuarto grado de educación primaria, las técnicas que se 

siguieron fue la encuesta y la evaluación de competencias, para lo cual se recurrió 

al uso del cuestionario de motivación de logro de Jara y Cronopuma (2021) 

conformado por 23 ítems y la prueba de comprensión lectora elaborada por la 

Unidad de Medición de la Calidad del Ministerio de Educación (2017), en el caso 

de ambos instrumentos se realizó el proceso de determinación de la confiabilidad y 

validez mediante juicio de expertos. Se realizó el contraste estadístico de las 

hipótesis mediante la prueba estadística Rho de Spearman, cuyos resultados 

indicaron que existe una relación directa y significativa entre la motivación de logros 

y la comprensión lectora (p=0,000 y un coeficiente de correlación igual a 0.571). Se 

halló también que la motivación de logro se asocia directa y significativamente a 

los niveles de la comprensión lectora: literal, inferencial y criterial.

Palabras clave: Motivación, logro, comprensión lectora, nivel literal, nivel 

inferencial, nivel crítico. 
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Abstract 

In the present research work, the objective was established to determine the 

relationship between both variables, for which the criteria of a basic investigation 

and a non-experimental cross-correlational design were followed methodologically. 

The study sample was made up of a total of 135 students from the fourth grade of 

primary education, the techniques that were followed were the survey and the 

evaluation of competencies, for which the use of the achievement motivation 

questionnaire by Jara and Cronopuma (2021) was used, made up of 23 items and 

the reading comprehension test prepared by the Quality Measurement Unit of the 

Ministry of Education (2017), in the case of both instruments, the reliability and 

validity determination process was carried out through expert judgment. The 

statistical contrast of the hypotheses was carried out using Spearman's Rho 

statistical test, whose results indicated that there is a direct and significant 

relationship between achievement motivation and reading comprehension (p=0.000 

and a correlation coefficient equal to 0.571). It was also found that achievement 

motivation is directly and significantly associated with the levels of reading 

comprehension: literal, inferential and criterial. 

Keywords: Motivation, achievement, reading comprehension, literal level, 

inferential level, critical level. 
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I. INTRODUCCIÓN

El problema de la comprensión lectora (CL) ha sido ampliamente tratado, 

se tiene que a través del Programa para la Evaluación Internacional de Alumnos 

de la OCDE (PISA) se han realizado una serie de evaluaciones en materia 

lectora, cuyos resultados indican que en el año 2018 la media de lectura alcanzó 

487 puntos, en el caso de los países de Asia, el país que tuvo mayor puntuación 

a nivel mundial fue China con una media de comprensión lectora de 555 puntos, 

en América Latina fue Chile con 452 puntos. Sin embargo, llevando a un nivel 

interpretativo los resultados de la prueba PISA, se tiene que el 80% de 

estudiantes en Latinoamérica reprobó la prueba presentando los niveles 

mínimos en las competencias lectoras, lo cual en el largo plazo tiene una serie 

de consecuencias negativas afectando la vida laboral de dichos estudiantes. A 

nivel mundial los resultados no son muy favorables, ya que uno de cada cuatro 

estudiantes tiene problemas en comprensión lectora, los mejores puntajes los 

poseen los estudiantes asiáticos (Cordero, 2019). El problema de la CL tiene 

serias implicaciones ya que los niños que no hayan desarrollado una adecuada 

comprensión lectora formarán parte de un nuevo analfabetismo lo cual a su vez 

significa una especie de discapacidad limitando el desarrollo de nuevas 

habilidades y capacidades. La UNICEF (2022) determinó que debido a la 

pandemia COVID-19 la situación de la comprensión lectora se ha agudizado al 

extremo que cuatro de cada cinco estudiantes latinoamericanos de sexto grado 

no logren el nivel mínimo de comprensión, la pandemia ha generado una serie 

de pérdidas de aprendizaje. 

Respecto a la variable motivación de logro (ML) se cuentan con estudios 

focalizados y no se poseen estudios que engloben poblaciones amplias que nos 

permitan establecer generalizaciones, García (2015) en un estudio en el Estado 

de Oaxaca en México determinó que el 22% presenta una motivación media y el 

5% presenta una baja motivación. Becerra (2015) en un estudio basado en 1453 

estudiantes mexicanos determino que 0.7% de estudiantes presentaban poca 

motivación, caso contario el 30.8% se encontraban muy motivados; Morales 

(2017) analizando la evaluación realizada a 186 estudiantes de Ambato en 
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Ecuador halló que el 2.7% presentaba un nivel bajo de motivación de logro, 

mientras que el 53.8% presentaba un nivel medio de motivación de logro. 

Asimismo, del Valle (2015) en Guatemala de la Asunción halló que el 93% de 

estudiantes de primer año presentaba un nivel medio de motivación, de igual 

forma en 88% de estudiantes de cuarto año presentaban un nivel de motivación 

media. Jerez (2021) en base a 269 estudiantes en la provincia de Sevilla 

determinó que la motivación del estudiante influye en el rendimiento académico, 

la motivación de logro del estudiantado indica que se involucran en el proceso 

educativo por el disfrute, ilusión y el placer hacia el desarrollo y aprendizaje. 

Según los resultados de la evaluación nacional del desempeño en el 

aprendizaje del año 2019 respecto a la lectura indica que el 3.8 estudiantes se 

encontraban en el nivel básico, el 58.6% en el nivel medio y el 37.6% en el nivel 

satisfactorio en lectura de segundo grado de primaria. La puntuación media es 

de 566 puntos. Asimismo, el 4,9 % se encontraba en el nivel de pre inicio, el 25 

% al inicio y el 3,5 % al final alcanzando un nivel satisfactorio con un promedio 

de 89 puntos para el caso de alumnos que se encontraban en el cuarto de 

primaria. De esta forma, se encontró que la mayoría de los estudiantes de ambos 

grados no alcanzan un nivel satisfactorio, lo que indica que las habilidades 

lectoras de los estudiantes de primaria no están suficientemente desarrolladas 

(Ministerio de Educación, 2019). 

Los resultados muestran que el 47,6% de los alumnos de segundo grado 

en Lima Provincias se encuentran en nivel de inicio, el 3, 4% en nivel de proceso 

y por último el 17% en nivel satisfactorio. De los alumnos de cuarto grado de 

Lima Provincias, el 2,6% se encuentran en nivel preinicio, 24,5% en nivel inicio,4 

0,5% en nivel proceso y 32,4% en nivel satisfactorio. Según los resultados de la 

UGEL 16 en la provincia de Barranca, la evaluación de 2016 arrojó que 2% de 

estudiantes de 2° grado en el nivel primaria se encontraban en el nivel inicio, con 

un 34,2 % en el nivel de proceso y un 63,8 % en el nivel satisfactorio. Con base 

en los estudiantes de cuarto grado en el año 2018 los datos indican que en el 

nivel previo al inicio se ubica el 5.1% de alumnos, el nivel inicio fue 20 %, el nivel 

proceso fue 35. 4% y el nivel continuo fue 39.6 % satisfactorio. 
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En el caso de la Institución Educativa se tiene que uno de los principales 

problemas diagnosticados es el bajo nivel de desarrollo de las competencias 

referentes a la CL, asimismo, se indica que un probable factor asociado es la 

escasa motivación que presentan los estudiantes, lo cual se manifiesta muchas 

veces en el desgano que expresan para el desarrollo de las actividades 

escolares, escasa preocupación por aprender, insuficiente participación en las 

clases y orientación enérgica a otras labores no necesariamente escolares o 

académicas. En el Proyecto Educativo Institucional de la Institución Educativa 

donde se desarrolla el estudio que se ubica en el distrito de Barranca se llegó a 

determinar que el 26% de estudiantes no han alcanzado el nivel satisfactorio en 

el área de Comunicación siendo una de las causas que los estudiantes no 

presentan un nivel adecuado de hábitos de estudio, además se incorporan a 

estas causas el nivel de complejidad de las evaluaciones diagnósticas 

distribuidas por el Ministerio de Educación. A pesar de este dato se incorporó 

como un problema importante en el diagnóstico institucional a la limitada 

capacidad de comprensión lectora de los educandos de la Institución Educativa, 

las causas que se enumeraron vienen a ser el insuficiente hábito lector en el 

hogar, la aplicación inadecuada de estrategias para localizar información en los 

textos, la selección inadecuada de textos acorde al interés de los estudiantes y 

el escaso referente lector en el hogar y la escuela. 

Acerca de la variable motivación de logro en la Institución Educativa a 

partir de lo indicado en su Proyecto Educativo Institucional y considerando las 

conductas y desenvolvimientos observados se tiene que la motivación ha sido 

considerada como un medio para lograr determinados objetivos, tal es el caso 

que en el PEI se habla de recursos audiovisuales motivados y su necesidad para 

fortalecer la convivencia escolar entre los miembros de la comunidad escolar; 

asimismo se menciona que un aspecto asociado al problema de la limitada 

capacidad de CL es la desmotivación para leer un texto. 

Considerando los aspectos anteriores se enunció en calidad de pregunta 

central de estudio: ¿Qué relación existe entre la ML y la CL en los estudiantes 

del cuarto grado de una institución educativa pública en el distrito de Barranca 
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durante el año 2022? A partir de ello el primer problema específico que se 

formuló fue: ¿Qué relación existe entre la ML y el nivel literal de CL?; mientras 

que el segundo problema específico que se formuló ¿Qué relación existe entre 

la ML y el nivel inferencial de CL?, finalmente el último problema específico que 

se formuló fue: ¿Qué relación existe entre la ML y el nivel crítico de CL? en base 

a los mismos estudiantes y la misma institución educativa. 

Por otra parte, se propuso como objetivo general llegar a determinar si 

existe relación entre la ML y la CL en los estudiantes del cuarto grado de una 

institución educativa pública en el distrito de Barranca durante el año 2022. A 

partir de ello se propusieron como objetivos específicos analizar si existe relación 

entre la ML y el nivel literal de CL, determinar si existe relación entre la ML y el 

nivel inferencial de CL y finalmente analizar si existe relación entre la ML y el 

nivel crítico de CL, de igual forma se consideró a la misma población de la 

institución educativa indicada anteriormente. 

Se desarrolló el estudio encontrando como justificación teórica el hecho 

de que los resultados encontrados sirvan para llegar a una comprensión 

académica de la relación entre la ML y la CL, esto permitirá que los hallazgos se 

constituyan en conocimientos científicos que enriquecerán el conocimiento 

propio de cada variable con lo cual el marco conceptual que forma parte de la 

ciencia se incrementará a partir del análisis de una realidad específica. Estos 

conocimientos fortalecerán el marco teórico de posteriores investigaciones que 

traten sobre dichas variables con lo cual al fundamentar un estudio se cumplen 

los fines de la ciencia, es así que los resultados del presente trabajo la constituirá 

en una fuente bibliográfica. 

En el sentido práctico los resultados y conclusiones del presente estudio 

se constituyen en un valioso insumo para la formulación de recomendaciones 

que permitan hacer más efectiva la labor de los docentes, de tal forma que 

estableciendo la relación entre la ML y la CL se pueden establecer estrategias 

que mejoren los niveles de ML, además de desarrollar un plan de mejora para el 

caso de la CL. 

En cuanto al aspecto metodológico la presente investigación se justifica 

ya que responde a una metodología específica propia de un estudio básico y un 
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diseño de investigación no experimental transversal, asimismo se buscará la 

adaptación de un instrumento que evalúe la motivación de logro. Al realizar un 

estudio específicamente con la participación de estudiantes del 4° grado del nivel 

primaria es factible generalizar los resultados a los estudiantes del cuarto y 

quinto ciclo del nivel indicado. 

En este sentido la hipótesis general establece que existe una relación 

significativa entre la ML y la CL en los estudiantes del cuarto grado de una 

institución educativa pública en el distrito de Barranca durante el año 2022. En 

el caso de las hipótesis específicas, se llegó a proponer que la ML se relaciona 

significativamente con el nivel literal de CL; asimismo que existe una relación 

significativa entre la ML y el nivel inferencial de CL, finalmente se propuso que la 

ML se relaciona significativamente con el nivel crítico de CL, en todos los casos se 

trabajó con la misma población de la institución educativa indicada. 
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II. MARCO TEÓRICO

Entre los estudios considerados en calidad de antecedentes a nivel 

nacional se tienen estudios tales como la tesis de maestría llevada a cabo por 

Angulo (2017) que se propuso analizar la correlación entre motivación de logro 

(ML) y la segunda variables que fue la comprensión lectora (CL), el estudio se

desarrolló bajo un diseño no experimental descriptivo correlacional, se llegó a 

concluir que la ML y la CL presentan una relación significativa, de igual manera 

se llegó a determinar que la ML se relaciona significativamente con las 

dimensiones: literal, inferencial y crítica de la CL en los estudiantes. 

Castro (2021) en una tesis de maestría buscó evaluar en qué grado se 

asocian la motivación y la CL para el caso de estudiantes del nivel primaria, esta 

tesis fue un estudio de tipo correlacional transversal, se llegó a establecer que 

existe una relación significativa entre la motivación y la CL, asimismo se 

determinó que la CL se correlaciona estadísticamente con las dimensiones de 

motivación: valor, expectativas y afectiva. Asimismo se concluyó que el nivel de 

motivación hacia la lectura es fundamental para aprender información, los 

docentes deben desarrollar determinadas capacidades tales como la 

autoevaluación y auto recompensa de los estudiantes, con el propósito de 

motivarlos ya que esto permite el desarrollo de sus capacidades. 

García (2019) en una investigación de maestría buscó establecer en qué 

medida se relacionan la motivación y la CL, por lo cual el estudio fue de tipo no 

experimental y su diseño de investigación fue el correlacional. Con el estudio se 

concluyó que la motivación mantiene una relación estadísticamente significativa 

con la CL, de igual manera se determinó que la CL se correlaciona con los 

factores relacionados con el estudiante, con el docente y con los factores 

contextuales. 

Existen una serie de investigaciones que han desarrollado un estudio de 

ambas variables, a nivel internacional tenemos el estudio de maestría llevado a 

cabo por Miranda et al. (2017) quienes buscaron describir el desempeño en 

cuanto a la CL a partir del análisis de los componentes motivacionales. El estudio 

se inscribió en un paradigma de investigación cualitativa de tipo descriptivo, en 

el cual se llega concluir que el incremento en el nivel de la CL se asocia al diseño 
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de estrategias con lo cual los espacios motivadores a los estudiantes son 

estrategias eficientes para fomentar el hábito lector en los escolares del nivel de 

educación primaria; a mayor nivel de motivación se produce un mejor 

desempeño en cuanto a la CL. El éxito de los estudiantes respecto al hábito 

lector y la CL se encuentra fundamentado en la motivación. 

En el XV Congreso Nacional de Investigación Educativa COMIE que se 

llevó a cabo en el año 2019, los investigadores Ruvalcabar y Rodríguez 

presentaron un estudio cuyo resultado indica que los estudiantes con alto nivel 

de CL se caracteriza porque usan como herramienta de lectura el conocimiento 

declarativo, procedimental y la autoconfianza, los alumnos con alto nivel de CL 

en forma mecánica hacen uso de estrategias lectoras, no llevan a cabo una 

estrategia de monitoreo o supervisión del proceso de lectura. La motivación 

hacia la lectura es analizada y pensada, debe ser esencialmente razonada, la 

motivación hacia la lectura requiere de la comprensión lectora, ya que el deseo 

de leer requiere comprender aquello que se lee. 

Carranza (2018) en una tesis de maestría por la Universidad de Tolima 

cuyo proceso de investigación se ajustó a un enfoque cuanti-cualitativo, el 

método que se siguió fue mixto, el diseño fue estudio de casos. En la 

investigación se llegó a concluir que la competencia comunicativa tiene como 

habilidad la lectura, la cual es fundamental para alcanzar un desenvolvimiento 

exitoso en la vida académica. La escasa motivación por la lectura se encuentra 

relacionada a factores causales como una deficiente educación de los padres, 

escasez de material de lectura, el no contar con biblioteca en las casas de los 

estudiantes, todo ello hace imposible acompañar a los estudiantes en sus 

hogares. Una forma de alcanzar la lectura es mediante espacios lúdicos y 

recreativos, los problemas de lectura se asocian a problemas de ortografía, 

escasa fluidez verbal y un bajo rendimiento académico. 

Otro estudio considerado como antecedente fue publicado por 

Ruvalcabar, Hilt y Trisca (2021) cuyo objetivo central buscó comprobar si hay 

divergencias reveladoras en los niveles de CL antes y después de una 

intervención que se basó en estrategias de motivación y metacognición. La 

investigación siguió un diseño cuantitativo cuasi experimental y se llegó a 
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concluir que los estudiantes incrementaron significativamente su nivel de CL 

posterior a la intervención basada en la motivación, de igual forma la aplicación 

de estrategias centradas en la motivación y metacognición hacen posible que el 

estudiante comprenda de una mejor manera la lectura con lo cual se incrementa 

el nivel de rendimiento académico. 

Se define a la ML como aquella causa que impulsa el desarrollo personal 

y social hacia un alto grado de realización o éxito (Mc Clelland citado por 

Colmenares y Delgado, 2008). Asimismo, Colmenares y Delgado (2008) asumen 

que la ML es un estímulo de superación que responde a determinados criterios 

de excelencia, y que para el caso escolar tiene que ver con criterios de 

excelencia en el proceso de enseñanza-aprendizaje, estos criterios tienen que 

ver con la tarea encomendada, con la culminación del proceso formativo, con 

superar sus propios desempeños o superar el desempeño demostrado por los 

demás. Para Arias (2018) la ML es aquel tipo de motivación que se aprende a 

través de la interacción social y que orienta el esfuerzo y acciones personales 

persistentemente hacia el desempeño exitoso que supere los estándares 

establecidos. 

Los estudios muestran que las creencias motivacionales de los educandos 

respecto al aprendizaje son primordiales para conseguir resultados formativos 

valiosos; aunque la motivación disminuye con el tiempo, el autoconcepto de la 

propia capacidad por parte de los estudiantes se relaciona positivamente con el 

valor asignado a las tareas (Wang et al., 2017). La ML presenta dimensiones que 

pueden mantenerse estables en el tiempo, las creencias sobre competitividad, 

el valor de utilidad brindado al aprendizaje y la orientación a la meta de 

desempeño se asocian al interés por aprender (Smith et al., 2021). La ML puede 

desarrollarse a partir de una serie de acciones, tales como promover la 

indagación, esto mejora el comportamiento de aprendizaje, la intervención activa 

en el desarrollo de las tareas promueve la motivación intrínseca estimulando a 

los estudiantes (Hwang & Chen, 2017). De igual forma la ML se vincula tanto a 

factores motivaciones como a la instrucción escolar, se asocia además al 

comportamiento del maestro y al desempeño del estudiante 
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los cuales a su vez están influenciados por su expectativa acerca de la eficacia 

y el valor de la tarea (Sun et al., 2019). 

Pueden desarrollarse estrategias en el aula para incrementar los niveles 

de ML en correspondencia con el aprendizaje y los logros de determinadas 

áreas, para ello se puede recurrir a una serie de recursos, Budasi et al. (2020) 

demostró que el uso de juegos a través del Power Point pueden mejorar la ML y 

el rendimiento en el idioma extranjero de los estudiantes. 

En cuanto a las teorías asociadas a la ML se tiene la teoría atribucional 

de la ML la cual propone que la motivación es resultado de la influencia de 

estímulos y necesidades, son resultados atribuidos a factores personales como 

la personalidad, los esfuerzos, las actitudes y la capacidad, la suerte o la tarea, 

en función a la atribución sobre los resultados se generarán emociones de 

suficiencia, de satisfacción y seguridad que refuerzan a la motivación o a la 

desmotivación (Tarazona, 2017). La teoría de expectativa-valor de Atkinson que 

consideraba la existencia de tres motores del comportamiento: el motivo, la 

expectativa y el valor del incentivo, el motivo tiene que ver con aquella 

disposición del sujeto hacia el cumplimiento del objetivo, el segundo motor tiene 

que ver con la probabilidad vista de forma subjetiva y el tercer motor es el 

atractivo percibido por el sujeto respecto a la posibilidad de alcanzar el éxito 

(Álvarez, Hernández, Carbonell y Herrero, 2021). Del mismo modo, existe la 

teoría de McClelland de los tres motivos que subyacen a la existencia de las 

necesidades básicas: pertenencia, poder y logro; lo cual exige que en aula se 

establezcan relaciones interpersonales efectivas con la finalidad de lograr 

aprendizajes colaborativos dando valor al trabajo y que los estudiantes tengan el 

deseo lo lograr el éxito académico (Álvarez, Hernández, Carbonell y Herrero, 

2021). 

La CL es definida como una habilidad compleja que abarca una serie de 

procesos tales como la generación de inferencias, la memoria, el conocimiento 

previo entre otros procesos cognitivos que hacen posible la representación 

mental de un texto escrito (Ferroni, 2021). La CL es un proceso y una capacidad 

que consiste en el uso y reflexión de textos escritos con la finalidad de lograr 

objetivos propios, alcanzar conocimientos y desarrollar su propio potencial 
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buscando participación social (Cortes, Daza y Castañeda, 2019). De esta forma 

la CL hace posible que se haga viable la representación mental del texto escrito 

(Calderón et al., 2022). Se tiene que la CL es el soporte fundamental para el 

aprendizaje individual, debido a que hace posible la reflexión del estudiante 

acerca de sus saberes previos y los nuevos conocimientos adquiridos en forma 

intencional mediante la lectura, la CL permite no solo comprender el texto leído 

sino la interpretación del mismo, por lo cual es una actividad que desarrolla el 

análisis, la valoración y el razonamiento promoviendo la capacidad de 

pensamiento, accediendo a la creatividad y a la abstracción (Leyva, Chura y 

Chávez, 2022). 

El desarrollo de la CL se asocia a una serie de elementos y factores, es 

así que las habilidades de función ejecutiva son importantes en la CL para el 

caso de lectores principiantes, las habilidades de lectura de palabras ofrecen un 

soporte para el proceso de CL, por lo cual la CL a nivel de palabras y oraciones 

requiere de habilidades adicionales como es el caso de las habilidades de 

comprensión lingüística (Liu et al, 2018). Asimismo, la fluidez en la lectura de 

palabras, el conocimiento del vocabulario académico interdisciplinario y las 

habilidades básicas del lenguaje académico inciden en la CL (Meneses et al, 

2017). La fluidez de la lectura oral explica las variaciones en la CL, la CL se 

explica también por la precisión en la lectura de palabras (Sabatini et al., 2018). 

Las habilidades previas a la lectura y las habilidades de lectura a nivel de palabra 

inciden en el desarrollo posterior de la CL, también inciden en la CL los factores 

genéticos y ambientales (Erbeli et al, 2018). En este sentido existe una 

asociación entre la CL y la velocidad de lectura, habilidades que a su vez se 

encuentran a asociadas a funciones cognitivas tales como la memora de trabajo, 

la inteligencia fluida o la flexibilidad cognitiva. 

La lectura no se reduce a la decodificación y a la comprensión auditiva, 

existen factores cognitivos flexibles como la función ejecutiva que también 

inciden directa e indirectamente en la lectura, a lo cual se suman la flexibilidad 

cognitiva y la memoria de trabajo (Taboada eta al., 2021). Asimismo se encontró 

que la lectura de ocio mejora la CL, también se halló que la lectura digital 

presenta asociación negativa con las habilidades lectoras (Torppa et al., 2020). 
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La CL deficiente puede deberse a un ineficaz control de lectura o problemas en 

la metacognición y regulación de la comprensión (Zargar et a., 2020). Otro de los 

aspectos que puede limitar la CL y la misma motivación lectora viene a ser la 

complejidad o la dificultad de los textos en los materiales de lectura (Yang et al. 

2021). Sin embargo, también existen factores que favorecen el desarrollo de la 

CL, como la intervención de los padres, que presenta efectos positivos en la CL, 

en la motivación lectora y en las actitudes hacia la lectura de los estudiantes, 

también favorece a la CL la lectura de ocio, el incremento en el nivel de lectura 

y contacto con diversos libros permite mejorar la CL. El apoyo o el desarrollo de 

estrategias que se centren en el lenguaje contribuyen mejorar el trabajo de los 

educandos en cuanto a sus niveles de CL (Jiang & Logan, 2019; Çalışkan & Ulaş, 

2022; Torppa, 2020). 

Estudios confirman que la CL depende de las habilidades de lectura a 

nivel de palabras, a su vez estas se relacionan con la precisión lectora y con 

mecanismos cognitivos adicionales que se involucran en la CL particularmente 

a nivel literal, los estudios demuestran que la intervención en el aula mediante 

estrategias que se basen en el desarrollo del lenguaje a partir de sus 

componentes (semántica, sintaxis y morfología), de las funciones del lenguaje y 

de la discusión generan efectos significativos en la comprensión de la lectura 

para el caso de niños en el nivel de educación primaria (Patrick, 2019; Smith & 

Ryan, 2020). 

En cuanto a las teorías que fundamentan el análisis de la CL tenemos a 

las denominadas Teorías Implícitas que consideran a la CL como un aspecto 

propio del conocimiento de las personas que le permite tomar decisiones y 

realizar acciones, las pioneras en el desarrollo de las teorías implícitas fueron 

Karmiloff-Smith y Inhelder quienes proponen que estas teorías influyen en el 

comportamiento y en las respuestas a ciertos problemas, proponen que los 

lectores asumen un rol en lector ya sea de transmisión, translación o 

transaccional (Makuc y Larrañaga, 2015; Makuc, 2020). Otra teoría viene a ser 

el modelo proposicional de comprensión de textos de Knitsch y van Dijk el cual 

estudia sobre la codificación de los sistemas informativos de los textos escritos, 

propone que la lectura permite el desarrollo de la capacidad de comprensión y 
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retención así como de la habilidad dialógica mediante la utilización del léxico y 

la intervención por parte del sujeto en la sociedad a través de sus opiniones 

(Paucca, Cobos, Romaní, Rafayle y Paucca, 2021). El modelo interactivo de Solé 

establece que la comprensión de un texto, la interpretación y el uso son 

condiciones necesarias para lograr el éxito escolar en forma irrestricta además 

para el desenvolvimiento social (Franco, 2018). De acuerdo con Solé la lectura 

implica el uso de estrategias manteniendo un nivel de motivación, considerando 

los objetivos a lograr con lo cual se logrará que el niño comprenda lo que lee, 

debido a que el docente mediante las estrategias ubica al niño en el tiempo y 

espacio del texto preparándolo para decidir respecto a lo leído (Avendaño, 2020). 

En cuanto a las dimensiones de la variable CL se tiene que estas vienen 

a ser los tres niveles: literal, inferencial y criterial. El nivel literal de la CL es aquel 

nivel superficial que conlleva al lector a desarrollar acciones como el resumen, 

el parafraseo o la evocación de un texto a partir de la información del mismo 

texto, los aportes del lector no incorporan nueva información sino integran o 

sintetizan información literal (Doll y Parra, 2021). El nivel literal de la CL conlleva 

la extracción de información al pie de la letra o manteniendo el sentido exacto de 

las palabras contenidas en el texto, es un nivel básico es cercano a la 

decodificación, este nivel permite la recuperación de información manifiesta del 

texto, permite el desarrollo de estrategias cognitivas tales como la identificación, 

clasificación, análisis, síntesis, comparación y resumir un texto (Romo, 2019). 

Respecto al nivel inferencial, Medina y González (2021) expresan que consiste 

en introducir nueva información de la realidad a nuestro esquema mental 

permitiendo anticipar el sentido del texto con lo cual es posible establecer la 

cohesión y coherencia en primer lugar local y seguidamente global del texto. El 

nivel inferencial permite el desarrollo de la capacidad para la extracción de ideas 

que no están expresadas literalmente en un texto pero que pueden deducirse 

lógicamente a partir del texto; el nivel inferencial le permite al lector diferenciar e 

identificar elementos en un texto cuyo autor no los ha dicho de forma explícita 

(Romo, 2019). El nivel inferencial de la CL puede lograrse mediante la ejecución 

de una serie de estrategias basadas en modelos pedagógicos, Samiei & Ebadi 

(2021) demostró en un estudio que el modelo pedagógico del aula invertida que 

asume la estrategia didáctica WebQuest desarrolla en forma efectiva las 
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habilidades de comprensión de lectura inferencial de los estudiantes. La 

intervención utilizando las TIC favorece la lectura inferencial, sin embargo, es 

importante considerar las características de los educandos y las cualidades de 

los procesos formativos en el desarrollo de la CL inferencial (Martínez et al., 

2021). 

El nivel criterial o crítico de la CL hace posible que el lector resuelva 

problemas debido a que juzga la calidad textual, evalúa su finalidad y el grado 

en que se cumple dicha finalidad (Doll y Parra, 2021). Es en este nivel en el cual 

se da a conocer el punto de vista que el lector posee del texto, llega a emitir 

juicios de valor posterior a la comprensión del texto, este nivel se encuentra 

vinculado al pensamiento crítico, al nivel de claridad, precisión y amplitud lógica 

del pensamiento (Romo, 2019). 
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III. METODOLOGÍA

3.1. Tipo y diseño de investigación 

3.1.1. Tipo de investigación: 

Esta investigación se clasificó como básica, entendida conceptualmente 

como aquella que se realiza con el objetivo de generar conocimiento y 

comprensión del objeto de estudio para integrarse con el conocimiento 

existente (Noreña, 2020). En este estudio se buscó ampliar la 

comprensión acerca de la asociación existente entre la ML y CL para el 

caso específico de los estudiantes de nivel de educación primaria. 

3.1.2. Diseño de investigación: 

Respecto al diseño de investigación, fue de tipo no experimental debido 

que no se realizó la manipulación de las variables, asimismo se siguió el 

sub diseño transeccional o transversal correlacional que se caracteriza 

porque la recolección de datos se lleva a cabo en una sola oportunidad, 

en un único tiempo y que buscan establecer relaciones entre dos o más 

variables (Hernández y Mendoza, 2018). 

3.2. Variables y operacionalización 

Definición conceptual 

Motivación de logro: 

Aquel tipo de motivación que se aprende a través de la interacción social y que 

orienta el esfuerzo y acciones personales persistentemente hacia el desempeño 

exitoso que supere los estándares establecidos (Arias, 2018). 

Comprensión lectora 

La CL es definida como una habilidad compleja que abarca una serie de procesos 

tales como la generación de inferencias, la memoria, el conocimiento previo 

entre otros procesos cognitivos que hacen posible la representación mental de 

un texto escrito (Ferroni, 2021). 

Indicadores: Capacidad de autoconocimiento, capacidad de ser honesto consigo 

mismo, capacidad de aceptarse a sí mismo, percepciones sobre el interés de 
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una tarea, percepción sobre la importancia de una tarea, valor intrínseco de la 

tarea, participación en la tarea para mejorar habilidades, aprender cosas nuevas 

y desarrollar su competencia, esperanza de éxito, emociones positivas y de éxito 

personal y miedo al fracaso. 

Escala de medición: escala ordinal 

Definición operacional 

Motivación de logro 

Es aquel tipo de motivación que se evalúa a través de un instrumento que viene 

a ser la Escala de motivación de logro construido con 23 ítems, organizados en 

las siguientes dimensiones: Autoconcepto de habilidades, valor de la tarea, las 

orientaciones a las metas y los motivos de logro. 

Comprensión lectora 

Conjunto de capacidades evaluables mediante una prueba de comprensión 

lectora de 20 ítems teniendo en calidad de dimensiones a la CL literal, inferencial 

y crítica. 

Indicadores: Reconoce las ideas principales, identifica los elementos del texto, 

reconoce las secuencias textuales, predice resultados, interpreta el lenguaje 

figurativo, infiere el significado de las palabras, juzga el contenido del texto, 

distingue un hecho de una opinión y comienza a analizar la intención del autor. 

Escala de medición: escala ordinal. 

3.3. Población, muestra y muestreo 

3.3.1. Población: Es definida por Sánchez, Reyes y Mejía (2018) como el 

conjunto de elementos que se caracterizan por presentar cualidades 

comunes pueden ser personas, objetos, que tienen determinadas 

cualidades o criterios identificables en el área de estudio. Para este 

estudio fueron 206 educandos de una escuela pública quienes 
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conformaron la población ellos pertenecieron al cuarto grado del nivel 

primaria. 

 

Criterios de inclusión: Niños y niñas que cursan cuarto grado de primaria 

y asisten regularmente a la escuela, con 9 años de edad, de ambos 

sexos. 

Criterios de exclusión: Se excluyen a aquellos estudiantes que a pesar de 

estar matriculados no asisten con regularidad o que sean de otros 

grados, además se excluyen a los escolares que por problemas de salud 

no asisten, finalmente están excluidos todos los discentes trasladados. 

 

 
3.3.2. Muestra: Es aquel subconjunto de elementos o sujetos que constituyen 

la población y que son extraídos recurriendo a una determinada técnica 

estadística (Sánchez et al., 2018). En el presente trabajo la muestra se 

conformó por un total de 135 alumnos del cuarto grado de primaria de 

una escuela pública. 

 
3.3.3. Muestreo: La técnica de muestreo se utiliza para seleccionar a las 

personas que participarán en la indagación, en el presente caso el 

muestreo fue de tipo probabilístico o aleatorio simple, que es aquel tipo 

de muestreo mediante el cual cada uno de los integrantes de la muestra 

tienen igual probabilidad de ser seleccionado, el procedimiento es 

aleatorio cuando se sabe la dimensión de la muestra (Sánchez et al., 

2018). 

 

3.4. Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

 
Técnicas de recolección de los datos 

A fin de llevar a cabo la recolección de datos se recurrió la técnica de la encuesta, 

esta técnica se caracteriza por ser ampliamente utilizada en las investigaciones 

de las ciencias sociales como es el caso de la pedagogía, y que presenta una 

importante adaptabilidad y objetividad, esta técnica radica en formular un grupo 
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de cuestiones en forma indirecta o directa a las personas que constituyen la 

muestra de investigación para ello se apela a un cuestionario (Carrasco, 2008). 

 
Instrumentos de recolección de los datos 

Ficha técnica del instrumento que mide la variable motivación de logro. 

Año 2021 

Autores : Jara, M. y Conopuma, G. 

Duración : 10 a 15 minutos 

Nivel : Básico 

Objetivo : El cuestionario mide la ML a partir de las dimensiones: autoconcepto 

de habilidades, valor de la tarea, las orientaciones a las metas y los motivos de 

logro. 

Descripción : Son 23 ítems los que forman parte de este cuestionario, que se 

agrupan a partir de las dimensiones de la variable ML, los ítems se responden a 

partir de una escala de Likert (Totalmente en desacuerdo, en desacuerdo, ni de 

acuerdo, ni en desacuerdo, de acuerdo, totalmente de acuerdo), el instrumento 

se aplica en forma individual. Los baremos del instrumento son: 

Nivel muy alto : 93 – 115 puntos Nivel 

alto : 70 – 92 puntos 

Nivel medio : 47 – 69 puntos 

Nivel bajo : 23 – 46 puntos 

 
 

Ficha técnica del instrumento que mide la variable comprensión lectora. 

Año 2017 

Autor : Ministerio de Educación 

Duración : 60 minutos 

Edad : 9 años 

 
 

Objetivo: El cuestionario evalúa la CL de los estudiantes del cuarto grado de 

primaria través de las tres dimensiones: Nivel literal (Recupera información del 

texto escrito), nivel inferencial (infiere el significado del texto) y nivel crítico 

(reflexiona sobre la forma, contenido y contexto del texto escrito). 
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Descripción: Son 25 ítems los que forman parte de la prueba de lectura, los 

cuales hacen posible conocer el nivel de logro de aprendizaje del estudiante que 

se encuentra en el cuarto grado de primaria, el formato incluye un solo formato 

del texto que es un texto continuo. Se presentan textos seguidos de preguntas 

de alternativa múltiple y preguntas abiertas. La calificación de las preguntas se 

clasifica en correctas e incorrectas: 

Correcta: 1 punto Incorrecta: 0 puntos 

Los ítems se organizan de la siguiente manera: 

Nivel literal: 1, 2, 7, 13, 19 

Nivel inferencial: 3, 4, 8, 9, 10, 14, 15, 16, 20, 21, 22 

Nivel crítico: 5, 6, 11, 12, 17, 18, 23, 24, 25 

 
 

Validación. 

Una importante cualidad y requisito de los instrumentos de recopilación de datos 

es la validez, la misma que se obtiene mediante el procedimiento de validación, 

Hernández y Mendoza (2018) consideran que la validez hace cuenta al hecho 

de que un instrumento mide realmente las variables que se busca evaluar, sin 

embargo la validez puede ser influenciada por aspectos tales como el poco 

conocimiento de los sujetos de estudio, la improvisación al momento de aplicar 

los instrumentos entre otros factores. En el presente caso la validez se determinó 

por un análisis de contenido y de constructo, para lo cual se procederá a la 

validación a través de la técnica de juicio de expertos, los expertos establecieron 

que ambos instrumentos califican como aplicables (ver Anexo). 

 
 

Confiabilidad. 

Una cualidad de los instrumentos es la confiabilidad que conforme con 

Hernández y Mendoza (2018) puede ser definido como el nivel de similitud en 

los resultados obtenidos por un instrumento cuando es aplicado en varios 

momentos a los mismos sujetos de estudio o muestra. 

En el presente estudio la confiabilidad de ambos instrumentos ha sido 

establecido anteriormente en otros estudios (ML) y en evaluaciones a 

estudiantes (CL), sin embargo, se buscó confirmar dicha confiabilidad a partir de 

la determinación del coeficiente Alfa de Cronbach previa aplicación piloto, los 
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resultados alcanzados indicaron que los instrumentos tienen alta confiabilidad 

(ver Anexo). 

3.5. Procedimiento: 

El proceso de recolección de datos llevó a cabo las siguientes acciones: Se 

realizaron las gestiones de solicitud para obtener la autorización de desarrollo 

del estudio en la Institución Educativa. Se informó a los padres de familia y a los 

docentes el propósito del estudio y con ello se solicitó la autorización para 

evaluar a los estudiantes. Se realizó una prueba piloto de los instrumentos con 

la finalidad de establecer su nivel de confiabilidad. Se suministraron las pruebas 

a los estudiantes, debido a la complejidad de la prueba de comprensión de textos 

podría darse la evaluación en dos sesiones, para ello previamente se 

seleccionaron a los sujetos de la muestra y en qué secciones se ubican. Se 

recogieron los instrumentos y los datos fueron vaciados a un formato en Excel, 

el cual será la matriz o base de datos para su posterior procesamiento descriptivo 

o inferencial.

3.6. Método de análisis de datos: 

Análisis descriptivo. 

Los datos en primer lugar se obtuvieron a partir del empleo de los instrumentos 

de evaluación de cada una de las variables, los datos que se obtuvieron fueron 

respectivamente tabulados y se copiaron en un formato de Excel que hizo las 

veces de una base de datos, se procedió a desarrollar el procesamiento 

estadístico descriptivo a partir de dichos datos, se elaboraron las tablas cruzadas 

de frecuencias y porcentajes para ello se calcularon los niveles de cada una de 

dimensiones y variables en función a los baremos establecidos, asimismo se 

elaboraron los gráficos de barras para expresar los resultados de la tabla de 

contingencia. 

Análisis inferencial. 

A nivel inferencial se aplicó una prueba para establecer la correlación entre las 

variables con lo cual se pudo confirmar o negar las hipótesis de investigación. 
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En el presente caso la prueba fue Rho de Spearman, que es aquella prueba que 

señala el grado de relación entre las variables, particularmente para el caso de 

variables ordinales o de escala ordinal (Sánchez et al., 2018). Para procesar y 

analizar los datos se emplearon los programas SPSS y el Microsoft Excel. 

3.7. Aspectos éticos: 

En el campo ético el estudio se adecuó a los principios establecidos por la 

Universidad César Vallejo en su respectivo Código de ética aprobado por 

Resolución. Es así que se consideró en primer lugar el principio de autonomía 

debido fundamentalmente a que no se ha obligado ni forzado la participación de 

ningún estudiante que conformó la muestra de estudio, para ello se procedió a 

solicitar su participación informada y libremente, por lo cual cada estudiante 

decidió su participación. El segundo principio asumido fue el de beneficencia, 

considerando que no se buscó en el estudio dañar de alguna forma a los 

estudiantes, todo lo contrario, los hallazgos de la tesis permitieron establecer 

recomendaciones que contribuyan a mejorar los procesos pedagógicos 

fortaleciendo sus niveles de ML y las capacidades y competencias asociadas a 

la CL. El tercer principio asumido es de la justicia, debido a que no se excluyó en 

forma tendenciosa a los estudiantes, sino que la selección de los alumnos 

partícipes en el estudio se realizó en forma metodológica, objetiva y buscando 

una participación equitativa. 



21  

IV. RESULTADOS 

 
 

Análisis descriptivo. 

Análisis descriptivo del objetivo general: Determinar si existe relación entre la ML 

y la CL en los estudiantes del cuarto grado de una institución educativa pública 

en el distrito de Barranca durante el año 2022. 

Tabla 1 

Tabla cruzada de ML y CL 

  Comprensión lectora Total 

En 
inicio 

En 
proceso 

Esperado   Destacado 

Nivel bajo 
Recuento 2 0 0 0 2 

  % del total 1,5% 0,0% 0,0% 0,0% 1,5% 
 Nivel Recuento 5 14 1 0 20 

Motivación medio % del total 3,7% 10,4% 0,7% 0,0% 14,8% 

de logro 
Nivel alto 

Recuento 0 2 36 1 39 

 
 
 
 
 

Nota: Elaboración propia 

 

Figura 2. Niveles de ML y CL 

 % del total 0,0% 1,5% 26,7% 0,7% 28,9% 

Nivel muy Recuento 2 8 33 31 74 

alto % del total 1,5% 5,9% 24,4% 23,0% 54,8% 

Total Recuento 9 24 70 32 135 

 % del total 6,7% 17,8% 51,9% 23,7% 100,0% 
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La tabla 1 y la figura 1 indican que 1.5% de los alumnos presentan un bajo nivel 

de motivación de logro, de este porcentaje el 1.5% se ubica en el nivel inicio de 

la CL. El 14,8% de alumnos evaluados presentan un nivel medio de ML; de los 

cuales respecto a la CL se tiene que el 3,7% se encuentran en el nivel inicio, el 

10,4% en el nivel proceso y el 0,7% en el nivel esperado. Además, se tiene que 

el 28,9% de los educandos evaluados presenta un nivel alto de ML, de dicho 

porcentaje se tiene que respecto a la CL el 1,5% de educando evaluados se halla 

en el nivel proceso, el 26,7% en el nivel esperado y el 0,7% en el nivel destacado. 

Asimismo, el 54,8% presenta un nivel muy alto de ML, de este porcentaje en 

cuanto a la CL el 1,5% se encuentra en el nivel inicio, el 5,9% en proceso, el 

24,4% en el nivel esperado y el 23% en el nivel destacado. Finalmente, se 

concluye que del 100% de alumnos evaluados cualquiera sea su nivel de ML, el 

6,7% se encuentra en el nivel inicio de la CL, el 17,8% se halla en proceso, el 

51,9% se sitúa en el nivel esperado y el 23,7% se halla en el nivel destacado 

respecto a la CL. 

Análisis descriptivo del primer objetivo específico: Analizar si existe relación 

entre la ML y el nivel literal de CL en los estudiantes del cuarto grado de una 

institución educativa pública en el distrito de Barranca durante el año 2022. 

Tabla 2 

Tabla cruzada de ML y el nivel literal de la CL 

Nivel literal Total 

En 
inicio 

En 
proceso 

Esperado Destacado 

Nivel Recuento 1 1 0 0 2 

bajo % del total 0,7% 0,7% 0,0% 0,0% 1,5% 

Nivel Recuento 5 11 4 0 20 

Motivación medio % del total 3,7% 8,1% 3,0% 0,0% 14,8% 

de logro Nivel Recuento 1 11 23 4 39 

alto % del total 0,7% 8,1% 17,0% 3,0% 28,9% 

Nivel Recuento 0 17 36 21 74 

muy alto % del total 0,0% 12,6% 26,7% 15,6% 54,8% 

Recuento 7 40 63 25 135 

Total 
% del total 5,2% 29,6% 46,7% 18,5% 

100,0 
% 

Nota: Elaboración propia 
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Figura 2. Niveles de ML y el nivel literal de la CL 

La tabla 2 y la figura 2 indican que 1.5% de los alumnos muestran un bajo nivel 

de ML, de este porcentaje el 0.7% se sitúa en el nivel inicio de la CL y el 0,7% 

se halla en el nivel proceso. El 14,8% de educandos evaluados muestran un nivel 

medio de ML; de los cuales respecto a la CL se tiene que el 3,7% se hallan en 

el nivel inicio, el 8,1% en el nivel proceso y el 3% en el nivel esperado. Además, 

se tiene que el 28,9% de los alumnos evaluados presenta un nivel alto de ML, 

de dicho porcentaje se tiene que respecto a la CL el 0,7% de educandos 

evaluados se hallan en el nivel inicio, el 8,1% en el nivel proceso, el 17% de 

alumnos se sitúan en el nivel esperado y el 3% en el nivel destacado. Asimismo, 

el 54,8% presenta un nivel muy alto de ML, de este porcentaje en cuanto a la CL 

el 12,6% se encuentra en el nivel proceso, el 26,7% en el nivel esperado y el 

15,6% en el nivel destacado. Finalmente, se concluye que del 100% de alumnos 

evaluados cualquiera sea su nivel de ML, el 5,2% se hallan en el nivel inicio de 

la CL, el 29,6% se halla en proceso, el 46,7% se ubica en el nivel esperado y el 

18,5% se halla en el nivel destacado respecto a la CL. 
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Análisis descriptivo del segundo objetivo específico: Determinar si existe relación 

entre la ML y el nivel inferencial de CL en los estudiantes del cuarto grado de 

una institución educativa pública en el distrito de Barranca durante el año 2022. 

Tabla 3 

Tabla cruzada de ML y el nivel inferencial de la CL 

Nivel inferencial Total 

En 
inicio 

En 
proceso 

Esperado Destacado 

Nivel Recuento 2 0 0 0 2 

bajo % del total 1,5% 0,0% 0,0% 0,0% 1,5% 

Nivel Recuento 3 16 1 0 20 

Motivación medio % del total 2,2% 11,9% 0,7% 0,0% 14,8% 

de logro Nivel Recuento 1 3 33 2 39 

alto % del total 0,7% 2,2% 24,4% 1,5% 28,9% 

Nivel Recuento 2 12 28 32 74 

muy alto % del total 1,5% 8,9% 20,7% 23,7% 54,8% 

Recuento 8 31 62 34 135 

Total 

Nota: Elaboración propia 

% del total 5,9% 23,0% 45,9% 25,2% 
100,0

% 

Figura 3. Niveles de ML y el nivel inferencial de la CL 

La tabla 3 y la figura 3 indican que 1.5% de los educandos muestran un bajo 

nivel de ML, de este porcentaje el 1.5% se ubica en el nivel inicio de la CL. El 
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14,8% de alumnos evaluados presentan un nivel medio de ML; de los cuales 
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respecto a la CL se tiene que el 2,2% se encuentran en el nivel inicio, el 11,9% 

en el nivel proceso y el 0,7% en el nivel esperado. Además se tiene que el 28,9% 

de los estudiantes evaluados presenta un nivel alto de ML, de dicho porcentaje 

se tiene que respecto a la CL el 0,7% de educandos evaluados se encuentra en 

el nivel inicio, el 2,2% en el nivel proceso, el 24,4% de alumnos se halla en el 

nivel esperado y el 1,5% en el nivel destacado. Asimismo el 54,8% presenta un 

nivel muy alto de ML, de este porcentaje en cuanto a la CL el 1,5% se sitúa en 

el nivel inicio, el 8,9% se ubica en el nivel proceso, el 20,7% en el nivel esperado 

y el 23,7% en el nivel destacado. Finalmente, se concluye que del 100% de 

estudiantes evaluados cualquiera sea su nivel de ML, el 5,9% se sitúa en el nivel 

inicio de la CL, el 23% se halla en proceso, el 45,9% se ubica en el nivel esperado 

y el 25,2% se halla en el nivel destacado respecto a la CL. 

Análisis descriptivo del tercer objetivo específico: Analizar si existe relación entre 

la ML y el nivel crítico de CL en los estudiantes del cuarto grado de una institución 

educativa pública en el distrito de Barranca durante el año 2022. 

Tabla 4 

Tabla cruzada de ML y el nivel criterial de la CL 

Nivel criterial Total 

En 
inicio 

En 
proceso 

Esperado Destaca 
do 

Nivel Recuento 2 0 0 0 2 

bajo % del total 1,5% 0,0% 0,0% 0,0% 1,5% 

Nivel Recuento 6 12 2 0 20 

Motivación medio % del total 4,4% 8,9% 1,5% 0,0% 14,8% 

de logro Nivel Recuento 0 6 31 2 39 

alto % del total 0,0% 4,4% 23,0% 1,5% 28,9% 

Nivel Recuento 3 9 36 26 74 

muy alto % del total 2,2% 6,7% 26,7% 19,3% 54,8% 

Recuento 11 27 69 28 135 

Total 
% del total 8,1% 20,0% 51,1% 20,7% 

100,0 
% 

Nota: Elaboración propia 
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Figura 4. Niveles de ML y el nivel criterial de la CL 

La tabla 4 y la figura 4 indican que 1.5% de los escolares muestran un bajo nivel 

de ML, de este porcentaje el 1.5% se sitúa en el nivel inicio de la CL. El 14,8% 

de alumnos evaluados muestran un nivel medio de ML; de los cuales respecto a 

la CL se tiene que el 4,4% se halla en el nivel inicio, el 8,9% en el nivel proceso 

y el 1,5% en el nivel esperado. Además, se tiene que el 28,9% de los escolares 

evaluados muestra un nivel alto de ML, de dicho porcentaje se tiene que respecto 

a la CL el 4,4% de alumnos evaluados se encuentra en el nivel proceso, el 23% 

de estudiantes se localiza en el nivel esperado y el 1,5% en el nivel destacado. 

Asimismo el 54,8% muestra un nivel muy alto de ML, de este porcentaje en 

cuanto a la CL el 2,2% se localiza en el nivel inicio, el 6,7% se ubica en el nivel 

proceso, el 26,7% en el nivel esperado y el 19,3% en el nivel destacado. 

Finalmente, se concluye que del 100% de educandos evaluados cualquiera sea 

su nivel de ML, el 8,1% se halla en el nivel inicio de la CL, el 20% se halla en 

proceso, el 51,1% se sitúa en el nivel esperado y el 20,7% se halla en el nivel 

destacado respecto a la CL. 
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Análisis inferencial. 

 
Prueba de hipótesis general. 

H0: No existe una relación significativa entre la ML y la CL 

H1: Existe una relación significativa entre la ML y la CL. 

 
A efectos de contraste inferencial se tiene que el valor alfa es igual a 0,05 

Entonces si el valor sig fuese menor al valor alfa (margen de error) esto lleva a 

rechazar H0 y aceptar H1 

 
Tabla 5 

Correlación entre la ML y CL 
 

Motivación de 
logro 

Comprensión 
lectora 

 
Motivación de 
logro 

Coeficiente de 
correlación 

1,000 ,571** 

Sig. (bilateral) . ,000 

Rho de 
Spearman 

N 135 135 

Coeficiente de 
correlación 

,571** 1,000 
Comprensión 
lectora 

  

Sig. (bilateral) ,000 . 

 N 135 135 

**. La correlación es significativa al nivel 0,01 (bilateral).  

 
El proceso de estadística inferencial implica el contraste de las hipótesis por lo 

cual en la tabla 5 se presentan los resultados inferenciales, llegando a 

contrastarse la hipótesis general mediante la prueba Rho de Spearman. Se halló 

que en cuanto al coeficiente de correlación el valor de 0.571 indica una moderada 

asociación de las variables, pero de tipo directa o positiva, mientras que el sig o 

llamado también p valor fue igual a 0,000 un valor que se encuentra por debajo 

del margen de error que es igual a 0,05. Analizando estos valores se puede 

establecer concluyentemente que la ML se correlaciona a partir de la estadística 

inferencial con la CL a partir de la evaluación realizada en discentes de 4° grado 

del nivel primaria en la IE indicada. 
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Prueba de la primera hipótesis específica. 

H0: La ML no se relaciona significativamente con el nivel literal de CL. 

H1: La ML se relaciona significativamente con el nivel literal de CL. 

A efectos de contraste inferencial se tiene que el valor alfa es igual a 0,05 

Entonces si el valor sig fuese menor al valor alfa (margen de error) esto lleva a 

rechazar H0 y aceptar H1

Tabla 6 

Correlación entre la ML y el nivel literal de la CL 

Motivación de 
logro 

Nivel literal 

Motivación de 
logro 

Coeficiente de 
correlación 

1,000 ,433** 

Sig. (bilateral) . ,000 

Rho de 
Spearman 

N 135 135 

Coeficiente de 
correlación ,433** 1,000 

Nivel literal 
Sig. (bilateral) ,000 . 

N 135 135 

**. La correlación es significativa al nivel 0,01 (bilateral). 

El proceso de estadística inferencial implica el contraste de las hipótesis por lo 

cual en la tabla 6 se presentan los resultados inferenciales, llegando a 

contrastarse la primera hipótesis específica mediante la prueba Rho de 

Spearman. Se halló que en cuanto al coeficiente de correlación el valor de 0.433 

indica una débil o baja asociación de la primera variables con la primera 

dimensión de la CL, pero de tipo directa o positiva, mientras que el sig o llamado 

también p valor fue igual a 0,000 un valor que se encuentra por debajo del 

margen de error que es igual a 0,05. Analizando estos valores se puede 

establecer concluyentemente que la ML se correlaciona a partir de la estadística 

inferencial con el nivel literal de la CL a partir de la evaluación realizada en 

discentes de 4° grado del nivel primaria en la IE indicada. 
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Prueba de la segunda hipótesis específica. 

H0: No existe una relación significativa entre la ML y el nivel inferencial de CL. 

H1: Existe una relación significativa entre la ML y el nivel inferencial de CL. 

A efectos de contraste inferencial se tiene que el valor alfa es igual a 0,05 

Entonces si el valor sig fuese menor al valor alfa (margen de error) esto lleva a 

rechazar H0 y aceptar H1

Tabla 7 

Correlación entre la ML y el nivel inferencial de la CL 

Motivación de 
logro 

Nivel inferencial 

Motivación de 
logro 

Coeficiente de 
correlación 

1,000 , 520** 

Sig. (bilateral) . ,000 

Rho de 
Spearman 

N 135 135 

Coeficiente de 
correlación ,520** 1,000 

Nivel inferencial 
Sig. (bilateral) ,000 . 

N 135 135 

**. La correlación es significativa al nivel 0,01 (bilateral). 

El proceso de estadística inferencial implica el contraste de las hipótesis por lo 

cual en la tabla 7 se presentan los resultados inferenciales, llegando a 

contrastarse la segunda hipótesis específica mediante la prueba Rho de 

Spearman. Se halló que en cuanto al coeficiente de correlación el valor de 0.520 

indica una moderada o mediana asociación de la primera variable con la segunda 

dimensión de la CL, pero de tipo directa o positiva, mientras que el sig o llamado 

también p valor fue igual a 0,000 un valor que se encuentra por debajo del margen 

de error que es igual a 0,05. Analizando estos valores se puede establecer 

concluyentemente que la ML se correlaciona a partir de la estadística con el nivel 

inferencial de la CL a partir de la evaluación realizada en discentes de 4° grado 

del nivel primaria en la IE indicada. 
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Prueba de la tercera hipótesis específica. 

H0: La ML no se relaciona significativamente con el nivel crítico de CL. 

H1: La ML se relaciona significativamente con el nivel crítico de CL. 

A efectos de contraste inferencial se tiene que el valor alfa es igual a 0,05 

Entonces si el valor sig fuese menor al valor alfa (margen de error) esto lleva a 

rechazar H0 y aceptar H1

Tabla 8 

Correlación entre la ML y el nivel criterial de la CL 

Motivación de 
logro 

Nivel criterial 

Motivación de 
logro 

Coeficiente de 
correlación 

1,000 , 514** 

Sig. (bilateral) . ,000 

Rho de 
Spearman 

N 135 135 

Coeficiente de 
correlación ,514** 1,000 

Nivel criterial 
Sig. (bilateral) ,000 . 

N 135 135 

**. La correlación es significativa al nivel 0,01 (bilateral). 

El proceso de estadística inferencial implica el contraste de las hipótesis por lo 

cual en la tabla 8 se presentan los resultados inferenciales, llegando a 

contrastarse la tercera hipótesis específica mediante la prueba Rho de 

Spearman. Se halló que en cuanto al coeficiente de correlación el valor de 0.514 

indica una moderada o mediana asociación de la primera variable con la tercera 

dimensión de la CL, pero de tipo directa o positiva, mientras que el sig o llamado 

también p valor fue igual a 0,000 un valor que se encuentra por debajo del 

margen de error que es igual a 0,05. Analizando estos valores se puede 

establecer concluyentemente que la ML se correlaciona a partir de la estadística 

con el nivel crítico o criterial de la CL a partir de la evaluación realizada en 

discentes de 4° grado del nivel primaria en la IE indicada. 
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V. DISCUSIÓN

Diversos estudios demuestran que la CL entendida como competencia o 

capacidad se encuentra influenciada por una serie de factores, desde el clima de 

aula, pasando por las estrategias de enseñanza hasta cuestiones 

intrapersonales tales como el estrés académico o el estilo de aprendizaje, en el 

presente estudio se ha analizado la relación entre la ML y la CL en el caso de 

los educandos del nivel de educación primaria, particularmente de los niños del 

4° grado de primaria. 

El objetivo general de la investigación buscó determinar si existe relación 

entre la ML y la CL en los alumnos del 4° grado de una institución educativa 

pública en el distrito de Barranca durante el año 2022; los resultados descriptivos 

indicaron que en cuanto al nivel de ML predomina en los estudiantes un nivel 

muy alto, mientras que en el caso de la CL el nivel que predomina es el esperado. 

Estos resultados son concordantes con los hallazgos de Castro (2021) quien 

halló que los estudiantes del mismo grado y nivel presentaban un nivel moderado 

de motivación académica con un 59,1% mientras que en el caso de la CL el nivel 

predominante también era el nivel logrado con un 45,5%. También se llegó a 

coincidir con los resultados del estudio de Angulo (2017) quien halló que el nivel 

predominante de ML fue el nivel de tendencia alto con un 53,3% en el caso de 

la CL el nivel básico predominó con un 55%. Entre los estudios revisados no se 

han encontrado investigaciones que presentes resultados contrarios a los 

presentados anteriormente. De esta forma los resultados descriptivos permiten 

tener una visión aproximativa respecto a la asociación que existe entre la ML y 

la CL, aun cuando en otros estudios los niveles utilizados puedan diferir con los 

asumidos en el presente estudio se mantiene la tendencia, en el presente trabajo 

se asumieron cuatro niveles de ML y cuatro de la CL, en otros estudios como el 

caso de Castro (2021) quien para motivación asume cinco baremos y para CL 

Angulo (2017) solo considera tres niveles. Pero la tendencia es positiva y 

ascendente lo cual indicaría que a un mayor nivel de ML mayor es el nivel de CL 

evidenciado en el caso de los escolares del nivel primaria. La motivación es un 
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mecanismo de importancia transversal para el aprendizaje y para el rendimiento 

académico en la escuela. 

El primer objetivo específico buscó analizar si existe relación entre la ML 

y el nivel literal de CL en los escolares del cuarto grado de una institución 

educativa pública en el distrito de Barranca durante el año 2022; los resultados 

descriptivos indicaron que en cuanto a la ML el nivel que predominó fue el nivel 

muy alto y en el caso de la dimensión nivel literal de la CL predominó el nivel 

esperado con un 46,7% del total de estudiantes evaluados. Concuerda los 

resultados con los que expuso la investigación de Angulo (2017), según la cual 

el nivel que predomina en la ML es el de tendencia alto con un 53,3% y en el 

caso del nivel literal de CL se tiene que el nivel básico tiene predominio, es con 

lo cual se observa la tendencia de relación positiva entre la primera variable ML 

y la primera dimensión de CL, por lo cual el incremento de la ML que pueda 

poseer el estudiante conllevará a un incremento en el nivel literal de la CL, esto 

es fundamental en el desarrollo de la lectura, además que el nivel literal es base 

para el desarrollo de las capacidades asociadas a los niveles inferencial y crítico. 

Tal como señala Romo (2019) el nivel literal permite que el estudiante extraiga 

información conservando el sentido exacto de las palabras de un texto, para lo 

cual adquiere importancia la atención y concentración que el estudiante le brinde 

al texto, esto a su vez requiere que un alto sentido de ML con el propósito que 

oriente su energía al desarrollo de actividades de lectura literal. 

El segundo objetivo específico buscó determinar si existe relación entre la 

ML y el nivel inferencial de CL en los estudiantes del cuarto grado de una 

institución educativa pública en el distrito de Barranca durante el año 2022; de 

igual forma los hallazgos descriptivos permiten establecer que el nivel muy alto 

de la ML prevalece con un 54,8% mientras que en el caso específico de la 

dimensión de la CL que es el nivel inferencial se tiene que es prevalente el nivel 

esperado con un 45,9%. En este caso se observa una relación de tendencia 

positiva por lo cual nuevamente el incremento de la ML que presenta el 

estudiante del nivel de educación primaria se relaciona a la dimensión 

denominada nivel inferencial de la CL, este resultado concuerda con la 
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investigación de Angulo (2017) quien expuso que la ML presenta tendencia alta 

con un 53,3% frente al nivel inferencial de la CL con un predominante nivel básica 

representado por un 56,7%. También tiene son similares a los resultados del 

estudio de Cuñachi y Leyva (2018) quien encontró que la comprensión 

inferencial se ubicaba en el nivel regular con un 66,7% para el caso de 

estudiantes; sin embargo, estos hallazgos difieren de los resultados de la 

investigación desarrollada por Alcarráz y Zamudio (2015) quien estableció que 

el nivel de CL inferencial de los estudiantes se ubica en el nivel malo con un 

40,7%. Es importante asumir que la comprensión inferencial tal como lo 

establecen Medina y González (2021) consiste en anticipar el sentido del texto 

extrayendo las ideas que no se expresan literalmente en el texto. 

El tercer objetivo específico se propuso analizar si existe relación entre la 

ML y el nivel crítico de CL en los estudiantes del cuarto grado de una institución 

educativa pública en el distrito de Barranca durante el año 2022; como en los 

casos anteriores se tiene que en cuanto a la ML predominó el nivel muy alto con 

un 54,8% y en el caso del nivel crítico o criterial predomina el nivel esperado con 

un 51,1%. Los resultados concuerdan con Angulo (2917) quien estableció que la 

ML presenta un nivel de tendencia alta con un 53,3% y en el caso de la dimensión 

crítica llega a predominar el nivel suficiente con un 40%; también coinciden con 

los resultados del estudio de Cuñachi y Leyva (2018) de acuerdo al cual el nivel 

de CL crítica se halla en un nivel regular con un 52,5%. A su vez los hallazgos 

difieren con el estudio de Alcarráz y Zamudio (2015) quien determinó que en el 

caso de la CL crítica de los estudiantes predomina el nivel deficiente con un 37%. 

Respecto a la hipótesis general los resultados indican que existe 

correlación directa y estadísticamente significativa entre la ML y la CL con un 

coeficiente de correlación de 0,571 y un nivel de significancia de 0,000. Estos 

resultados concuerdan con las investigaciones de Angulo (2017), García (2019) 

y Castro (2021) quienes también concluyeron que la ML y la CL se relacionan 

significativamente, asimismo en dichos estudios se señala que la motivación es 

fundamental para el aprendizaje de la información y el desarrollo de las 

capacidades y habilidades lectoras, asimismo indican en dichos estudios que la 
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CL se correlaciona con la participación de los mismos agentes del proceso 

educativo, con las cualidades de los estudiantes y del docente, así como con los 

factores contextuales, estas aseveraciones se asocian a lo propuesto por 

Ruvalcabar et al. (2021) quienes concluyeron que el nivel de CL está en función 

de la motivación y de las estrategias que se utilizan para promover la ML, esto 

asumiendo que la dicha motivación es la causa que impulsa el éxito que estimula 

la superación en función a determinados criterios de excelencia en el contexto 

escolar y que puede aprenderse en un entorno de interacción social. 

Respecto a la primera hipótesis específica los resultados indican que 

existe correlación directa y estadísticamente significativa entre la ML y el nivel 

literal de la CL con un coeficiente de correlación igual a 0,433 y un nivel de 

significancia de 0,000. Los resultados estadísticos obtenidos concuerdan con la 

investigación desarrollada por Angulo (2017) quien concluyó que la ML se asocia 

a la CL literal para el caso de los estudiantes, sin embargo el desarrollo del nivel 

literal de la CL responde a procesos de intervención y estrategias didácticas que 

se basen en el desarrollo del lenguaje a partir de sus componentes (semántica, 

sintaxis y morfología), de las funciones del lenguaje y de la discusión generan 

efectos significativos en la comprensión de la lectura para el caso de niños en el 

nivel de educación primaria (Patrick, 2019; Smith & Ryan, 2020). La CL literal se 

asume como aquel nivel superficial que conlleva al lector a desarrollar acciones 

como el resumen, el parafraseo o la evocación de un texto a partir de la 

información del mismo texto, los aportes del lector no incorporan nueva 

información sino integran o sintetizan información literal (Doll y Parra, 2021). 

Respecto a la segunda hipótesis específica los resultados indican que 

existe correlación directa y estadísticamente significativa entre la ML y el nivel 

inferencial de la CL con un coeficiente de correlación igual a 0,520 y un nivel de 

significancia de 0,000. Los hallazgos coinciden también con el estudio 

desarrollado por Angulo (2017) quien también estableció que la CL inferencial se 

asocia a la ML, Miranda et al. (2017) consideraron que el desempeño en 

cualquiera de las dimensiones de la CL responde a componentes 

motivacionales, por lo cual se requiere la existencia de espacios motivadores 
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para los estudiantes con la presencia de estrategias eficientes para el desarrollo 

del hábito lector generando un mejor desempeño en esta dimensión de la CL. El 

nivel inferencial permite el desarrollo de la capacidad para la extracción de ideas 

que no están expresadas literalmente en un texto pero que pueden deducirse 

lógicamente a partir del texto; el nivel inferencial le permite al lector diferenciar e 

identificar elementos en un texto cuyo autor no los ha dicho de forma explícita 

(Romo, 2019). 
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VI. CONCLUSIONES 

 

 
Primera: Finalmente a partir del objetivo general que buscó determinar si existe 

relación entre la ML y la CL en los estudiantes del 4° grado de una 

institución educativa pública en el distrito de Barranca durante el año 

2022, el análisis descriptivo indicó que predominantemente el 54,8% 

de estudiantes presentaba un nivel muy alto de ML frente a un 51,9% 

de estudiantes cuya CL se encontraba en el nivel esperado, a estos 

datos se suman los resultados inferenciales (Coeficiente de 

correlación igual a 0,571 y sig igual a 0,000) que permiten concluir que 

el nivel de ML que presenten los estudiantes se asocia su nivel de CL. 

Segunda: En líneas finales se concluye a partir del primer objetivo específico 

buscó analizar si existe relación entre la ML y el nivel literal de CL en 

los estudiantes del 4° grado de una institución educativa pública en el 

distrito de Barranca durante el año 2022, el análisis descriptivo indicó 

que predominantemente el 54,8% de estudiantes presentaba un nivel 

muy alto de ML frente a un 46,7% de estudiantes cuyo nivel literal de 

la CL se encontraba en el nivel esperado, a estos datos se suman los 

resultados inferenciales (Coeficiente de correlación igual a 0,433 y sig 

igual a 0,000) que permiten concluir que el nivel de ML que presenten 

los estudiantes se asocia su nivel literal de CL. 

Tercera: Respecto al segundo objetivo específico que buscó determinar si existe 

relación entre la ML y el nivel inferencial de CL en los estudiantes del 

4° grado de una institución educativa pública en el distrito de Barranca 

durante el año 2022, el análisis descriptivo indicó que 

predominantemente el 54,8% de estudiantes presentaba un nivel muy 

alto de ML frente a un 45,9% de estudiantes cuyo nivel inferencial de la 

CL se encontraba en el nivel esperado, a estos datos se suman los 

resultados inferenciales (Coeficiente de correlación igual a 0,520 y sig 

igual a 0,000) que permiten concluir que el nivel de ML de los 

estudiantes se asocia a su nivel inferencial de CL. 
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Cuarta: En cuanto al tercer objetivo específico se buscó analizar si existe relación 

entre la ML y el nivel crítico de CL en los estudiantes del cuarto grado 

de una institución educativa pública en el distrito de Barranca durante 

el año 2022, el análisis descriptivo indicó que predominantemente el 

54,8% de estudiantes presentaba un nivel muy alto de ML frente a un 

51,1% de estudiantes cuyo nivel criterial de la CL se encontraba en el 

nivel esperado, a estos datos se suman los resultados inferenciales 

(Coeficiente de correlación igual a 0,514 y sig igual a 0,000) que 

finalmente permiten concluir que el nivel de ML de los estudiantes se 

asocia a su nivel criterial de CL. 
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VII. RECOMENDACIONES

Primera: A los directivos de la Institución Educativa se recomienda evaluar el 

nivel de ML de los escolares con la finalidad de considerar los factores 

que puedan afectar su normal desarrollo. 

Segunda: A los directivos se sugiere evaluar tanto a inicio del año escolar como 

durante el cierre el año escolar la CL en sus tres niveles (literal, 

inferencial, criterial) con la finalidad de proponer acciones de mejora 

y analizar colegiadamente los aspectos que puedan dificultar en los 

estudiantes los aprendizajes y desarrollo de las habilidades asociadas 

a la CL. 

Tercera: Se aconseja a los docentes del nivel de educación primaria realizar 

actividades específicas para cada uno de los niveles de la CL 

considerando que la CL implica una serie de procesos. 

Cuarta: A los futuros investigadores se propone continuar con estudios que 

asuman ambas variables pero que dichas investigaciones sean de 

tipo causal, o con diseños cuasi experimentales a fin de determinar el 

grado de influencia de la ML en la CL, asimismo para fortalecer la 

validez de los instrumentos de acopio de datos. 
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ANEXOS 



Anexo 01. Matriz de operacionalización 

VARIABLE 
DEFINICIÓN 

CONCEPTUAL 

DEFINICIÓN 

OPERACIONAL 
DIMENSIÓN INDICADOR ESCALA 

Motivación de 

logro 

Aquel tipo de 

motivación que se 

aprende a través de 

la interacción social y 

que orienta  el 

esfuerzo y acciones 

personales 

persistentemente 

hacia el desempeño 

exitoso que supere 

los  estándares 

establecidos  (Arias, 

2018). 

Es aquel tipo de 

motivación que se 

evalúa a través de 

un instrumento que 

viene a ser la Escala 

de motivación de 

logro construido con 

23 ítems, 

organizados en las 

siguientes 

dimensiones: 

Autoconcepto  de 

habilidades, valor 

de la tarea, las 

orientaciones a las 

Autoconcepto de 

habilidades 

Valor de la tarea 

Orientaciones a 

las metas 

Motivos de logro. 

Capacidad de autoconocimiento. 

Capacidad de ser honesto 

consigo mismo 

Capacidad de aceptarse a sí 

mismo 

Percepciones sobre el interés de 

una tarea 

Percepción sobre la importancia 

de una tarea 

Valor intrínseco de la tarea 

Participación en la tarea para 

mejorar habilidades 

Aprender cosas nuevas y 

desarrollar su competencia 

Esperanza de éxito 

Ordinal 

Totalmente en 

desacuerdo 

En desacuerdo 

Ni de acuerdo, 

ni en 

desacuerdo 

De acuerdo 

Totalmente de 

acuerdo 

Niveles: 

Bajo 

Medio 

Alto 



metas y los motivos 

de logro. 

Emociones positivas y de éxito 

personal 

Miedo al fracaso. 

Muy alto 

Comprensión 

lectora 

La CL es definida 

como una habilidad 

compleja que abarca 

una serie de procesos 

tales como la 

generación de 

inferencias, la 

memoria, el 

conocimiento previo 

entre otros procesos 

cognitivos que hacen 

posible la 

representación 

mental de un texto 

escrito (Ferroni, 

2021). 

Conjunto  de 

capacidades 

evaluables 

mediante una 

prueba de 

comprensión lectora 

de 20 ítems 

teniendo en calidad 

de dimensiones a la 

CL literal, inferencial 

y crítica. 

Nivel literal 

Nivel inferencial 

Nivel crítico o 

criterial. 

Reconoce las ideas principales 

Identifica los elementos del texto 

Reconoce las secuencias 

textuales 

Predice resultados 

Interpreta el lenguaje figurativo 

Infiere el significado de las 

palabras 

Juzga el contenido del texto 

Distingue un hecho de una 

opinión y comienza a analizar la 

intención del autor. 

Ordinal 

Correcto 

Incorrecto 

Niveles: 

En inicio 

En proceso 

Esperado 

Destacado 



 

Anexo 02 

Instrumentos 

 
CUESTIONARIO DE MOTIVACIÓN DE LOGRO 

 
 

INDICACIONES 

Estimado estudiante esta encuesta es anónima. Marca con un aspa (X) tu 

respuesta tomando en cuenta los valores del 1 al 5. No dejes ninguna pregunta 

sin respuesta. Solo pedimos tu opinión, no hay respuesta correcta o incorrecta. 

1 Totalmente en desacuerdo 

2 En desacuerdo 

3 Ni de acuerdo, ni en desacuerdo 

4 De acuerdo 

5 Totalmente de acuerdo 
 

 
 
 
N° 

 
 

ÍTEM/DIMENSIÓN 
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Dimensión: Autoconcepto de habilidades 

     

1 
Me conozco muy bien para enfrentar los retos en 
mis estudios. 

     

2 
Soy honesto conmigo mismo cuando me propongo 
estudiar o hacer alguna cosa. 

     

3 Valoro las cosas como son realmente. 
     

4 Asumo las consecuencias de mis decisiones. 
     

5 Soy responsable con las actividades que realizo. 
     

6 Amo las cosas que hago. 
     

7 
Me acepto tal como soy, con todas mis habilidades 
y limitaciones. 

     

8 Tengo confianza en lo que hago. 
     



9 
Tengo la seguridad de que aprenderé si me dedico 
con serenidad y responsabilidad. 

Dimensión: Valor de la tarea 

10 
Estoy interesado(a) en hacer mis tareas para 
aprender. 

11 
Considero útil realizar mis tareas porque me 
permite aprender para aplicarlo en mi vida. 

12 
Pienso que estudiar es más importante para mi 
vida. 

13 
Soy consciente del costo que tiene hacer una tarea 
escolar. 

14 
Es valioso hacer las tareas para tener mayores 
aprendizajes. 

15 
Considero que hacer mis tareas es muy útil para el 
aprendizaje. 

16 
Creo que es importante que realice mis tareas para 
aprender mejor. 

Dimensión: Las orientaciones a las metas 

17 
Participo en hacer las tareas grupales para mejorar 
mis habilidades comunicativas. 

18 
Aprendo más cosas nuevas cuando  estudio en 
grupo. 

19 
Al participar en las actividades grupales desarrollo 
mis habilidades. 

Dimensión: Los motivos de logro 

20 
Tengo la esperanza de que siempre aprenderé con 
éxito. 

21 
Creo que siempre tendré éxito en aprender algo si 
lo estudio con empeño y dedicación. 

22 
A veces me siento un poco desanimado por miedo 
al fracaso si no entiendo bien algún tema. 

23 
Me preocupa que se den situaciones que estén 
fuera de mi alcance para aprender. 



 

 

PRUEBA DE COMPRENSIÓN LECTORA 
 
 
 



 

 

 



 

 

 



 

 





 

 

 



 

 
 

 





 

 

 



 

 





 

 
 

 



 

 
 

 



 

Anexo 3. 

Cálculo de muestra 

 
 

Considerando que la población es finita y conocida entonces la muestra fue 

aleatoria cuyo tamaño se pudo calcular aplicando la siguiente fórmula: 

 
 
 
 

Dónde: 

Z2P. Q. N 
n = 

ε2(N − 1) + Z2. P. Q 

 
 

Z (1,96) : Valor de la distribución normal, para un nivel de confianza de (1 – α) P 

(0,5) : Proporción de éxito. 

Q (0,5) : Proporción de fracaso (Q = 1 – P) 

 (0,05) : Tolerancia al error 

N : Tamaño de la población. 

n : Tamaño de la muestra. 

Reemplazando los datos tenemos: 

n = 
1,962.0,5.0,5.206 

=
 

0,052(206−1)+1,962.0,5.0,5 
135 

 

 

De esta manera a partir de una población de 206 alumnos, un error máximo 

aceptable de 5%, un porcentaje estimado de la muestra de 50% y un nivel deseado 

de confianza de 95, se obtuvo una muestra equivalente a 135 alumnos. 



 

Anexo 4. 

Confiabilidad 

 
 

Confiabilidad del instrumento que evalúa la motivación de logro 
 
 

    Resumen del procesamiento de los casos  

 
N 

 
% 

 
Válidos 135 100,0 

Casos Excluidosa 0 ,0 

 Total 135 100,0 

a. Eliminación por lista basada en todas las 

variables del procedimiento. 

 
  Estadísticos de fiabilidad  

Alfa de 

Cronbach 

N de elementos 

,862 23 

 
 
 

 
Confiabilidad del instrumento que evalúa la comprensión lectora 

 
    Resumen del procesamiento de los casos  

  
N % 

 
Válidos 135 100,0 

Casos Excluidosa 0 ,0 

 Total 135 100,0 

a. Eliminación por lista basada en todas las 

variables del procedimiento. 

  Estadísticos de fiabilidad  

 
Alfa de 

Cronbach 

N de elementos 

 
,869 25 

 



 

Anexo 5. 

Validez - Formato de juicio de expertos 
 
 
 

 





 

 

 



 

 

 



 

 

 







 

 

 



 

 

 



 

Anexo 6. 

Consentimiento Informado 
 



Anexo 7. 

Base de datos 

MOTIVACIÓN DE LOGRO COMPRENSION LECTORA 
Auto 

concepto de 
habilidades 

Valor de 
la tarea 

Orientaciones 
a las metas 

Motivos 
de logro 

NG LITERAL INFERENCIAL CRITERIAL NG 

1 4 4 4 4 4 3 3 3 3 

2 3 3 3 4 3 3 3 3 3 

3 3 1 2 1 2 1 2 2 2 

4 2 3 1 1 2 1 2 1 1 

5 4 2 3 3 3 2 3 3 3 

6 1 2 1 3 2 2 2 2 2 

7 3 2 2 2 2 3 2 2 2 

8 2 1 2 2 2 2 2 2 2 

9 4 4 4 4 4 2 2 2 2 

10 3 4 2 4 3 3 3 4 3 

11 4 4 4 4 4 2 2 2 2 

12 4 4 4 3 4 3 2 3 3 

13 4 4 3 4 4 2 1 1 1 

14 4 4 4 4 4 3 4 4 4 

15 1 1 2 1 1 2 1 1 1 

16 3 2 1 1 2 2 2 1 2 

17 4 4 4 2 4 3 2 3 3 

18 4 4 3 4 4 3 2 3 3 

19 2 4 4 4 3 3 3 3 3 

20 4 4 4 4 4 4 3 3 3 

21 4 4 4 4 4 3 3 3 3 

22 4 4 4 3 4 4 4 4 4 

23 4 4 4 4 4 2 3 3 3 

24 4 4 4 3 4 2 2 2 2 

25 4 4 4 4 4 2 4 3 3 

26 4 4 3 4 4 3 2 2 2 

27 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

28 3 3 3 4 4 2 4 3 3 

29 4 4 4 4 4 3 3 3 3 

30 3 3 3 3 4 3 3 3 3 

31 1 2 4 3 2 2 2 2 2 

32 4 4 4 4 4 4 4 4 4 

33 3 4 4 4 4 3 4 3 3 

34 4 4 4 4 4 4 4 4 4 

35 3 4 3 3 3 1 4 3 3 

36 3 3 3 3 3 2 3 3 3 

37 4 4 4 4 4 3 4 4 4 

38 4 4 3 3 4 4 4 4 4 

39 3 3 3 3 3 3 3 3 3 

40 4 3 3 3 3 3 3 3 3 



41 4 4 4 4 4 4 4 4 4 

42 4 4 4 4 4 4 3 4 4 

43 2 2 3 2 2 3 2 2 2 

44 4 4 4 3 4 2 3 3 3 

45 4 4 4 4 4 3 4 4 4 

46 3 2 3 3 3 2 3 3 3 

47 4 4 4 4 4 3 3 3 3 

48 2 4 2 2 2 2 2 2 2 

49 3 4 3 3 3 2 3 3 3 

50 2 2 2 2 2 2 1 1 1 

51 3 4 3 3 3 3 3 3 3 

52 2 2 2 1 2 1 1 1 1 

53 4 4 4 4 4 3 3 3 3 

54 4 4 4 4 4 4 3 4 4 

55 3 4 2 4 4 3 4 4 4 

56 3 2 3 3 3 3 3 3 3 

57 4 4 4 4 4 4 4 4 4 

58 4 4 4 4 4 3 3 3 3 

59 2 2 3 3 3 3 3 3 3 

60 4 4 4 4 4 2 3 3 3 

61 4 4 4 4 4 4 4 4 4 

62 4 4 4 4 4 3 3 3 3 

63 3 3 2 2 3 3 3 3 3 

64 2 2 2 2 2 2 2 2 2 

65 4 1 1 1 2 2 2 2 2 

66 4 4 4 4 4 3 3 3 3 

67 4 4 4 3 4 3 4 4 4 

68 4 4 4 4 4 3 2 3 3 

69 4 4 4 4 4 2 3 3 3 

70 4 4 4 4 4 3 3 3 3 

71 4 1 1 1 2 2 2 3 2 

72 4 4 4 4 4 3 4 4 4 

73 4 4 4 4 4 3 3 3 3 

74 4 4 4 3 4 3 3 3 3 

75 4 4 4 4 4 2 3 3 3 

76 4 4 4 4 4 2 2 2 2 

77 4 4 4 4 4 3 3 3 3 

78 4 4 4 4 4 3 3 3 3 

79 4 4 4 4 4 3 3 3 3 

80 4 4 4 4 4 2 2 2 2 

81 4 4 4 4 4 2 1 1 1 

82 4 4 4 4 4 2 4 3 3 

83 2 2 3 3 3 2 3 3 3 

84 2 2 4 2 2 1 2 1 1 

85 2 2 3 2 2 1 1 1 1 

86 3 4 4 3 3 2 2 2 2 



 

87 4 4 3 2 3 3 2 3 3 

88 3 3 3 4 3 3 3 3 3 

89 4 4 3 4 4 4 4 4 4 

90 4 3 2 4 3 3 2 3 3 

91 3 3 3 3 3 2 3 3 3 

92 4 4 4 4 4 2 2 2 2 

93 4 4 3 3 4 3 3 3 3 

94 3 3 3 3 3 4 4 3 4 

95 4 4 4 4 4 3 4 4 4 

96 3 3 3 3 3 3 3 3 3 

97 2 2 3 2 2 2 2 2 2 

98 3 2 3 3 3 3 3 3 3 

99 3 3 3 3 3 3 3 3 3 

100 2 3 2 2 2 3 2 2 2 

101 3 4 4 3 3 3 3 2 3 

102 4 3 4 4 4 4 4 4 4 

103 3 2 3 2 3 3 3 3 3 

104 4 4 4 4 4 4 3 4 4 

105 3 2 3 3 3 3 3 3 3 

106 4 4 4 4 4 3 3 3 3 

107 4 4 4 4 4 3 4 4 4 

108 2 2 2 3 3 2 1 2 2 

109 4 2 3 3 3 2 3 3 3 

110 3 2 3 3 3 2 3 3 3 

111 3 4 4 3 3 3 3 2 3 

112 4 4 4 4 4 4 4 3 4 

113 2 2 2 2 2 2 2 2 2 

114 3 4 3 3 3 2 3 3 3 

115 4 3 3 3 3 3 3 3 3 

116 4 4 4 4 4 4 4 4 4 

117 3 2 3 3 3 4 3 4 3 

118 4 4 4 4 4 4 4 3 4 

119 3 3 3 3 3 4 3 3 3 

120 4 4 3 4 4 4 4 4 4 

121 1 2 2 3 2 3 3 3 3 

122 3 4 3 3 3 3 3 3 3 

123 4 4 4 3 4 3 4 3 4 

124 4 4 2 4 3 3 3 2 3 

125 4 4 4 4 4 3 3 2 3 

126 4 4 4 4 4 3 4 4 4 

127 4 4 4 3 4 2 2 1 2 

128 4 4 4 4 4 4 4 3 4 

129 4 4 3 2 4 3 3 2 3 

130 4 4 4 4 3 3 3 2 3 

131 4 4 4 4 4 4 4 3 4 

132 4 4 4 4 4 3 4 4 4 



 

133 4 4 4 3 4 4 4 4 4 

134 4 4 4 2 3 4 3 3 3 

135 4 4 4 3 4 4 4 4 4 

136 1 1 3 3 1 2 1 1 1 

137 3 4 4 3 4 2 3 3 3 

138 4 4 4 4 4 3 4 4 4 

139 3 4 4 4 3 4 3 3 3 

140 4 4 4 3 4 4 4 4 4 

141 4 4 3 4 4 4 3 4 4 

142 4 4 4 3 4 2 3 3 3 

143 3 3 4 2 3 2 3 3 3 

144 4 4 3 4 4 3 4 3 3 

145 3 3 3 3 3 3 3 3 3 

146 4 4 4 4 4 2 3 3 3 

147 3 4 4 3 3 3 3 3 3 

148 4 4 4 4 4 4 3 4 4 

149 2 2 3 3 3 4 3 3 3 

150 4 4 4 4 4 4 4 4 4 

151 3 2 2 3 3 3 3 3 3 

152 3 4 4 4 4 4 3 4 4 

153 3 3 4 2 3 4 3 3 3 

154 4 4 4 4 4 3 3 3 3 

155 4 4 4 4 4 4 3 4 4 

156 4 4 4 4 4 3 2 3 3 

157 3 3 3 4 3 3 4 1 3 

158 4 3 4 3 3 3 3 3 3 

159 2 2 3 3 3 3 3 3 3 

160 3 4 4 4 4 4 4 4 4 

161 4 4 4 4 4 4 4 4 4 

162 3 3 4 4 3 3 3 3 3 

163 4 4 4 4 4 4 4 3 4 

164 4 4 4 3 4 4 4 4 4 

165 4 4 4 4 4 3 3 3 3 

166 3 3 2 2 3 3 3 3 3 

167 4 4 3 3 4 4 4 4 4 

168 3 2 3 3 3 3 3 3 3 

169 4 4 4 4 4 4 4 4 4 

170 4 4 4 3 4 4 3 4 4 

171 2 3 3 3 3 4 3 3 3 

172 4 4 4 4 4 3 3 2 3 

173 4 4 4 4 4 4 4 3 4 

174 3 3 2 3 3 3 4 3 3 

175 4 4 4 4 4 4 4 4 4 

176 4 4 4 4 4 4 4 4 4 

177 4 4 3 4 4 4 3 4 4 

178 3 3 2 4 3 3 3 3 3 



179 3 3 3 3 3 3 3 3 3 

180 3 4 4 4 4 4 4 4 4 

181 3 3 3 3 3 4 3 3 3 

182 3 4 4 4 4 2 3 3 3 

183 3 4 4 3 3 3 3 3 3 

184 3 4 4 4 4 4 4 4 4 

185 3 3 3 3 3 3 2 3 3 

186 3 3 4 4 4 4 4 4 4 

187 2 3 2 2 2 2 2 2 2 

188 3 4 4 4 4 3 4 4 4 

189 3 3 4 4 3 2 4 3 3 

190 3 3 3 3 3 3 3 3 3 

191 4 3 4 4 3 4 4 4 4 

192 3 4 4 4 4 3 3 3 3 

193 3 4 4 4 4 3 3 3 3 

194 3 4 4 4 4 4 3 4 4 

195 3 4 3 2 3 3 3 3 3 

196 3 4 3 4 4 4 3 4 4 

197 3 4 4 4 4 3 2 3 3 

198 3 3 4 3 3 2 2 2 2 

199 2 3 2 4 3 3 2 3 3 

200 3 3 4 3 3 2 2 2 2 

201 3 4 3 4 4 3 2 3 3 

202 3 4 4 4 4 3 2 3 3 

203 3 3 3 3 3 4 4 4 4 

204 3 4 4 3 4 4 4 4 4 

205 2 4 4 4 3 3 4 3 3 

206 3 3 3 2 4 4 3 3 3 



Anexo 8. 

Fotos 
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