
FACULTAD DE DERECHO Y HUMANIDADES 

ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACIÓN PRIMARIA 

Recursos didácticos y la lectoescritura en estudiantes de educación 

primaria en una Institución Educativa de Comas, 2022 

TESIS PARA OBTENER EL TÍTULO PROFESIONAL DE: 
Licenciada en Educación Primaria 

AUTORA: 

Luque Yucra, Esperanza Gudelia (orcid.org/0000-0003-2826-6858) 

ASESORA: 

Mg. Zavaleta Aguilar, Rosani Evelinda (orcid.org/0000-0003-2902-448X) 

LÍNEA DE INVESTIGACIÓN: 

Didáctica y Evaluación de los Aprendizajes 

LÍNEA DE RESPONSABILIDAD SOCIAL UNIVERSITARIA: 

Apoyo a la reducción de brechas y carencias en la educación en todos sus niveles 

LIMA – PERÚ 

2022 

https://orcid.org/0000-0003-2826-6858
https://orcid.org/0000-0003-2902-448X


ii 

Dedicatoria 

A mi madre y padre, quienes me apoyan 

desde el momento en que elegí esta 

carrera y que jamás me abandonan, 

alientan y dan fuerzas para perseverar. 



iii 

Agradecimiento 

A mis docentes, que inculcaron en mí el 

amor hacia la pedagogía y por 

demostrarme que si se pueden cumplir las 

metas. 



iv 

Índice de contenidos 

Dedicatoria 

Agradecimiento 

Índice de contenido 

Índice de tablas 

Índice de figuras 

Resumen 

ii 

iii 

iv 

v 

vi 

vii 

Abstract viii 

I. INTRODUCCIÓN 1 

II. MARCO TEÓRICO 5 

III. METODOLOGÍA 12 

3.1. Tipo y diseño de investigación 12 

3.2. Variables y operacionalización 13 

3.3. Población, muestra y muestreo, unidad de análisis 16 

3.4. Técnicas e instrumentos 17 

3.5. Procedimientos 18 

3.6. Método de análisis de datos 19 

3.7. Aspectos éticos 19 

IV. RESULTADOS 20 

V. DISCUSIÓN 30 

VI. CONCLUSIONES 34 

VII. RECOMENDACIONES 35 

VIII. REFERENCIAS 36 

ANEXOS 45 



v 

Índice de tablas 

Tabla 1. Resultados de la dimensión recursos didácticos digitales 

Tabla 2. Resultados de la dimensión recursos didácticos impresos 

Tabla 3. Resultados de la dimensión recursos didácticos 

audiovisuales 

Tabla 4. Resultados de la dimensión redacción 

Tabla 5. Resultados de la dimensión ortografía 

Tabla 6. Resultados de la dimensión pronunciación 

Tabla 7. Prueba de normalidad de las variables recursos didácticos 

y la lectoescritura 

Tabla 8. Resultados de la correlación de Rho de Spearman entre la 

variable recursos didácticos y la variable lectoescritura 

Tabla 9. Tabla 9. Resultados de la correlación de Rho de Spearman 

entre la dimensión recursos didácticos digitales y la variable 

lectoescritura 

Tabla 10. Resultados de la correlación de Rho de Spearman entre 

la dimensión recursos didácticos impresos y la variable 

lectoescritura 

Tabla 11. Resultados de la correlación de Rho de Spearman entre 

la dimensión recursos didácticos audiovisuales y la variable 

lectoescritura 

20 

21 

22 

23 

24 

24 

25 

26 

27 

28 

29 



vi 

Índice de figuras 

Figura 1. Representación gráfica de la dimensión recursos 

didácticos digitales 

Figura 2. Representación gráfica de la dimensión recursos 

didácticos impresos 

Figura 3. Representación gráfica de la dimensión recursos 

didácticos audiovisuales 

Figura 4. Representación gráfica de la dimensión redacción 

Figura 5. Representación gráfica de la dimensión ortografía 

Figura 6. Representación gráfica de la dimensión pronunciación 

20 

21 

22 

23 

24 

25 



vii 

RESUMEN 

Esta investigación tiene como objetivo establecer la relación entre los recursos 

didácticos y la lectoescritura en estudiantes de educación primaria de la I.E. 

N°3072 Augusto Salazar Bondy, Comas, 2022. La muestra estuvo constituida por 

16 estudiantes pertenecientes al 3er grado “D”. La investigación es de tipo básica 

y se trabaja bajo un enfoque cuantitativo de nivel correlacional, con un diseño no 

experimental. Se elaboraron tres instrumentos: lista de cotejo para medir la 

dimensión pronunciación, cuestionario para la variable recursos didácticos y 

prueba objetiva para medir las dimensiones ortografía y redacción. Se ha medido 

la relación entre los recursos didácticos con sus dimensiones: recursos didácticos 

digitales, recursos impresos y audiovisuales con la variable lectoescritura. Los 

resultados evidencian que, si existe una relación entre las variables, esto se 

visualizó a través de la aplicación de Rho de Spearman de 0,534, con un valor de 

significancia de p = 0,033 debido a esto se concluye que los recursos didácticos y 

la lectoescritura si están relacionados. 

Palabras clave: lectura, escritura, pronunciación, redacción, ortografía. 
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ABSTRACT 

The objective of this research is to establish the relationship between didactic 

resources and literacy in elementary school students of I.E. N°3072 Augusto 

Salazar Bondy, Comas, 2022. The sample consisted of 16 students belonging to 

the 3rd grade "D". The research is of a basic type and works under a quantitative 

approach of correlational level, with a non-experimental design. Three instruments 

were elaborated: a checklist to measure the pronunciation dimension, a 

questionnaire for the didactic resources variable, and an objective test to measure 

the spelling and writing dimensions. The relationship between didactic resources 

and their dimensions: digital didactic resources, printed and audiovisual resources 

and the reading and writing variable was measured. The results show that there is 

a relationship between the variables, this was visualized through the application of 

Spearman's Rho of 0.534, with a significance value of p = 0.033, due to which it is 

concluded that didactic resources and literacy are related. 

Keywords: reading, pronunciation, writing, spelling, spell. 
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I. INTRODUCCIÓN

Los recursos didácticos ya sean físicos o digitales son aquellos que 

facilitan la labor que realizan los maestros en el proceso de enseñanza, 

puesto que tienen la finalidad de ser un apoyo con el cual se podrá realizar 

un aprendizaje significativo. Ante esto, la Unidad de Gestión Educativa 06 

(UGEL, 2021) menciona que los recursos ya sean con material impreso, 

concreto o recursos digitales (TIC), como pueden ser los videos, son 

facilitadores que el maestro utiliza en su proceso de enseñanza – 

aprendizaje, así también estos recursos tienen como uno de sus objetivos 

lograr que el estudiante muestre interés en la sesión de aprendizaje, 

estimulando su imaginación y creatividad, promoviendo el trabajo 

colaborativo y desarrollando las capacidades según el ciclo del estudiante. 

Estos recursos sirven para que el docente se oriente en su quehacer 

pedagógico. 

Ante la situación que se vive a nivel mundial generada por el virus 

COVID – 19, muchos ámbitos fueron perjudicados, entre ellos la 

educación. Por lo que, Ríos (2020) afirma que actualmente las TIC existen 

en nuestras actividades diarias y estás deben ser orientadas para la 

educación, para lo cual los docentes deben adquirir competencias digitales 

para poder brindar una educación de calidad, puesto que los recursos 

didácticos cambian y con la era digital estos deben ser tomados en cuenta, 

esto debido a que los estudiantes están constantemente pendientes de las 

nuevas tecnologías y poseen tablets, celulares o computadoras. 

Así también por la pandemia no solo aparecieron los recursos 

digitales, sino también problemas en el proceso enseñanza – aprendizaje, 

más que todo en la lectoescritura. Por ello, Rodero y Rodríguez (2021) 

mencionan que la lectoescritura es un proceso concebido desde hace 

muchos años como un conocimiento que el estudiante debe manejar de 

forma perfecta, cumpliendo así con la competencia lingüística que se 

dividen en cuatro componentes fundamentales que son: escuchar, hablar, 

escribir y leer. Si bien los estudiantes de los primeros ciclos deben adquirir 

la competencia lingüística, esta se va desarrollando con el transcurso de 

los años, más; sin embargo, por el cambio drástico generado por la 
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pandemia este proceso se vio agraviado. La lectoescritura se adquiere en 

la primera infancia, donde los padres son el pilar en el cual el niño o niña 

podrá afianzar su aprendizaje, ante esto menciona que la lectoescritura 

inicia en el ámbito familiar y es descrita como un proceso que tiene lugar 

desde la primera infancia y se refuerza en la institución educativa. La 

lectura y escritura entonces es una acción que se va adquiriendo y 

procesando desde la infancia por ello los padres y docentes deben adquirir 

estrategias didácticas, así también recursos con los cuales podrán orientar 

y apoyar a los estudiantes que aún no dominan esta competencia por la 

situación de pandemia. Para su desarrollo esta debe realizarse en base a 

procedimientos como la percepción, la cognición, la memoria, entre otros. 

Así mismo, Pérez (2021) menciona que la lectura y la escritura son 

procesos fundamentales que desarrolla el ser humano, puesto que el 

lenguaje es usado como el instrumento principal de la comunicación. Es 

por ello, por lo que podemos afirmar que la lectoescritura nos permite 

plasmar a través del lenguaje nuestros pensamientos, debido a que todos 

los seres humanos poseemos la capacidad necesaria para aprender a leer 

como a escribir, más sin embargo estas se adquieren a través del 

aprendizaje debido a que no nacemos con ellas, por eso es fundamental 

crear hábitos de lectura. 

A nivel mundial, la United Nations Educational, Scientific, and 

Cultural Organization (UNESCO, 2020) afirma que la lectoescritura fue una 

de las competencias más perjudicadas por la pandemia, puesto que según 

sus datos más de 250 millones de estudiantes no realizan este proceso de 

forma eficiente. Así mismo, también menciona tomar medidas para que se 

refuerce en las instituciones educativas el apoyo hacia esta competencia 

bajo los siguientes enfoques: Promoviendo la educación de calidad, 

ampliando los niveles de lectoescritura en niños y adultos que por la 

situación vivida no poseen la competencia de lectoescritura y desarrollar 

entornos orientados a su aprendizaje. Así también, Scherman et al. (2018) 

acotan que existen distintos factores (aspecto social, movimiento, 

capacidad cognitiva, familia, etc.) que son perjudiciales ante el desarrollo 

de la lectoescritura generando así en los estudiantes un fracaso escolar. 
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En el Perú, las consecuencias de esta situación vivida dejaron en 

claro las deficiencias que posee el marco educativo y las brechas que 

existen en la educación rural y urbana. Según United Nations Children's 

Fund (UNICEF, 2021) afirma que el Perú es acreedor de deficiencias en el 

ámbito educativo, y con el inicio de la pandemia estas fueron más visibles, 

y esta se vio vivenciada a través de la implementación del programa 

“Aprendo en casa” que si bien tenía la finalidad de llevar la educación a 

todo el Perú, dejo en claro que por la discontinuidad y porque varios 

sectores no tenían acceso a una televisión o radio debido a la carencia de 

electricidad, no pudieron acceder a este programa, así también afirma que 

la educación virtual jamás podrá superar a la educación presencial; pero 

las TIC que tomaron fuerza en tiempos de pandemia, sirven para reforzar 

la educación en la modalidad presencial. Así mismo, se implementó a nivel 

nacional el programa “Aprendo en casa”, el cual, según el Gobierno del 

Perú (2020) no pudo concretarse de forma satisfactoria debido a las 

carencias que posee nuestro país en los sectores públicos, como el acceso 

a la electricidad e internet, debido a estas situaciones, los estudiantes 

pertenecientes a estos sectores no tuvieron acceso a la educación virtual 

propuesta en el programa. 

En el ámbito de la institución educativa N° 3072 Augusto Salazar 

Bondy, Comas, se ha podido evidenciar esta problemática, debido a que 

los estudiantes presentan diversas dificultades para la escritura de 

palabras básicas, confunden las consonantes al momento de leer y 

escribir, no pronuncian bien las palabras al leer textos cortos u oraciones. 

Aunado a ello se une el manejo del uso de la tecnología, debido a que 

muchos de ellos no cuentan con acceso a este tipo de herramientas 

tecnológicas y en muchos casos no presentan un buen dominio de las 

capacidades digitales. 

Esta investigación es relevante en el ámbito teórico debido a que 

aporta conocimientos de las variables y cómo estas se relacionan; en el 

ámbito metodológico esta investigación logra que a través de los 

instrumentos se encuentren hallazgos sobre la relación de la variable con 

las dimensiones para ser usados como referencia para investigaciones 
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futuras; en lo práctico, sirve para apoyar a los docentes que usan los 

recursos didácticos en el proceso de lectoescritura y en lo social esta 

investigación benefició a los estudiantes del 3er grado “D” de educación 

primaria en cuanto a su desarrollo de la lectoescritura se refiere, para los 

docentes de estos grados, la presente investigación será un apoyo para la 

elección de los recursos didácticos que utilizarán. Así mismo, se procedió 

con un recaudo de información utilizando las siguientes bases de datos: 

Scopus, Redalyc, ProQuest, Ebsco, las cuales sirvieron para poder realizar 

una indagación avanzada que orienta a identificar la relación entre las 

variables. 

La formulación del problema de este estudio es el siguiente: ¿Cuál 

es la relación entre los recursos didácticos y la lectoescritura en los 

estudiantes de 3er grado de primaria de la Institución Educativa N° 3072 

Augusto Salazar Bondy, Comas, 2022? Los problemas específicos son: 

¿Cuál es la relación entre los recursos didácticos digitales y la 

lectoescritura en los estudiantes de 3er grado de primaria de la Institución 

Educativa N° 3072 Augusto Salazar Bondy, Comas, 2022? ¿Cuál es la 

relación entre los recursos didácticos impresos y la lectoescritura en los 

estudiantes de 3er grado de primaria de la Institución Educativa N° 3072 

Augusto Salazar Bondy, Comas, 2022? ¿Cuál es la relación entre los 

recursos didácticos audiovisuales y la lectoescritura en los estudiantes de 

3er grado de primaria de la Institución Educativa N° 3072 Augusto Salazar 

Bondy, Comas, 2022? 

Por consiguiente, se planteó el siguiente objetivo general: Establecer 

la relación entre los recursos didácticos y la lectoescritura en los 

estudiantes de 3er grado de primaria de la Institución Educativa N° 3072 

Augusto Salazar Bondy, Comas, 2022. Los objetivos específicos: 

Establecer la relación entre los recursos didácticos digitales y la 

lectoescritura en los estudiantes de 3er grado de primaria de la Institución 

Educativa N° 3072 Augusto Salazar Bondy, Comas, 2022. Establecer la 

relación entre los recursos didácticos impresos y la lectoescritura en los 

estudiantes de 3er grado de primaria de la Institución Educativa N° 3072 

Augusto Salazar Bondy, Comas, 2022. Establecer la relación entre los 
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recursos didácticos audiovisuales y la lectoescritura en los estudiantes de 

3er grado de primaria de la Institución Educativa N° 3072 Augusto Salazar 

Bondy, Comas, 2022 

La hipótesis general de la investigación es: existe relación directa 

entre los recursos didácticos y la lectoescritura en los estudiantes de 3er 

grado de primaria de la Institución Educativa N° 3072 Augusto Salazar 

Bondy, Comas, 2022. Las hipótesis específicas son: existe relación directa 

entre los recursos didácticos digitales y la lectoescritura en los estudiantes 

de 3er grado de primaria de la Institución Educativa N° 3072 Augusto 

Salazar Bondy, Comas, 2022. Existe relación directa entre los recursos 

didácticos impresos y la lectoescritura en los estudiantes de 3er grado de 

primaria de la Institución Educativa N° 3072 Augusto Salazar Bondy, 

Comas, 2022. Existe relación directa entre los recursos didácticos 

audiovisuales y la lectoescritura en los estudiantes de 3er grado de 

primaria de la Institución Educativa N° 3072 Augusto Salazar Bondy, 

Comas, 2022. 

II. MARCO TEÓRICO

A nivel internacional desde Indonesia, Puspitarini y Hanif (2019) 

consideran que los recursos didácticos son fundamentales para el 

desarrollo del aprendizaje en estudiantes, más sin embargo, los docentes 

se apoyan mayormente en los recursos didácticos impresos, es debido a 

esta situación que los estudiantes pierden interés en la clase, puesto que 

se aburren al estar siempre con un libro, los autores recomiendan la 

variedad de recursos educativos para poder afianzar los aprendizajes 

promoviendo un clima de aula positivo. 

En Venezuela, Reyes y Montagut (2017) hacen mención en su 

investigación que posee como muestra 53 estudiantes, que para fortalecer 

la lectoescritura se debe aplicar la interdisciplina de las áreas curriculares 

orientadas hacia el desarrollo lector y escrito, dando énfasis en la 

decodificación, interpretación y transcripción. 

En Estados Unidos, Graham et al. (2018) hallan en sus respectivos 

resultados que la enseñanza de la lectura mejora el rendimiento de la 

escritura, esto debido a que las estrategias propuestas y aplicadas en la 
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muestra generó un impacto significativo (effect size [ES] = 0.57), esto 

debido a que hubo mejoras en la ortografía y la redacción de textos, según 

los autores, fomentar la lectura y generar la interacción con el texto mejora 

el rendimiento de la escritura. Así también desde el mismo espacio 

geográfico, Fragkouli et al. (2022) mencionan que los docentes consideran 

que la ortografía es un requerimiento sustancial al momento de realizar la 

escritura, debido a esto, los autores realizaron una investigación cuasi 

experimental en la cual se evidencia que la lectura es primordial para el 

desarrollo del a ortografía, y consideran que si se realiza un mayor énfasis 

a la mejora de las habilidades lectoras, la ortografía se verá favorecida en 

consecuencia de esta. 

A nivel Nacional, Pérez et al. (2020) en su   indagación que posee 

una muestra de 26 infantes, con edades entre 4 y 5 años; sostienen que el 

proceso de lectoescritura en infantes, requiere de una evaluación teniendo 

en cuenta la observación, escucha y focalización orientadas hacia un 

estímulo o actividad, así también, estas acciones planteadas por el docente 

favorecen el desarrollo de la lectoescritura, por lo que deben estar 

diseñadas de acuerdo a la edad de los estudiantes, teniendo en cuenta 

también la coherencia para enriquecer el aprendizaje. Así mismo, Pando et 

al. (2021) en su trabajo afirman que la etapa en la cual los estudiantes 

inician el proceso de lectoescritura tiene una correlación de carácter 

significativo con el lenguaje corporal que utilizan los estudiantes, para 

realizar la comunicación oral usando como medio sus capacidades 

adquiridas a través de sus sentidos. 

De igual modo, Condori et al. (2022) en su investigación con una 

muestra conformada por 86 niños y niñas pertenecientes al cuarto grado 

con edades entre los 9 y 10 años; concluyen que la estrategia de los 

niveles lingüísticos logra la identificación del tema principal y los personajes 

que pertenecen al texto a trabajar; así también reconocen el tipo de texto. 

También se demuestra que poseen la habilidad de reconocer el orden de 

los hechos que se van realizando a través del texto. Así mismo, Gallardo 

(2018) concluye en su investigación con una muestra de 3 docentes, que 

para fortalecer el desarrollo de la lectoescritura desde la gestión educativa 
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debe tenerse en cuenta los factores como: monitoreo, convivencia escolar, 

acompañamiento y gestión curricular, esto debido a que se debe establecer 

estrategias desde distintos ángulos y secuenciarlos a través de acciones 

que permitan la solución del problema. 

A nivel regional, se halló a Sanchez (2022), que consideran en su 

indagación con un enfoque cualitativo, concluye teniendo en base a sus 

resultados, que la metodología denominada como “Método global” es una 

estrategia didáctica usada por los docentes generalmente, pero que posee 

deficiencias al momento de su aplicación, por ende la docente plantea un 

método mixto, 

Así también, Terrones (2022) nos indica en su proyecto que cuenta 

con una muestra de 156 estudiantes pertenecientes al primer y segundo 

grado de una institución educativa particular, haciendo mención en sus 

conclusiones que se hallaron diferencias en cuanto a dificultades sobre 

lectoescritura en los niños y niñas, esto debido a que no se realizó un 

monitoreo, ni aprestamiento en escritura y lectura al segundo grupo, así 

también se menciona que existen alteraciones específicas por estudiante. 

De esta manera tenemos a Centeno et al. (2021) que posee una muestra 

formada por 28 estudiantes con edades oscilantes entre 6 y 7 años, en 

este trabajo se concluye que la aplicación de los recursos didácticos 

digitales que surgieron debido a la crisis sanitaria, tienen un efecto 

significativo en los estudiantes según el área curricular; esto se evidencia a 

través de la aplicación del programa Gcompris que posee una variedad de 

actividades atractivas de carácter lúdico digital que atraía la atención de los 

infantes, esta aplicación posee actividades para el fortalecimiento de las 

áreas curriculares más trabajadas en las instituciones educativas como lo 

son la matemática y comunicación. 

Por consiguiente, tenemos a Hernández (2021) que trabajó su 

investigación bajo el enfoque cualitativo, contando una muestra de 30 

infantes del primer grado de primaria. En dicho estudio concluye que las 

fichas didácticas digitales son un recurso eficiente mostrando su uso en 

clases constantemente, estas son utilizadas en base a los siguientes 
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criterios: adecuado a la edad, responden al tema en cuestión trabajado en 

la sesión y su estructura. 

A nivel local no se hallaron investigaciones relacionadas con 

nuestras variables. 

Según la teoría cognitiva de Piaget, las capacidades cognitivas y la 

inteligencia están relacionadas con el medio social y físico, por ende, el 

niño trabaja bajo dos mecanismos para afianzar el aprendizaje: asimilación 

y acomodación. Es por esto que el proceso para la adquisición de la 

lectoescritura tiene su intervención en el contexto social y cultural, puesto 

que es en la función social donde la comunicación oral puede comunicar lo 

que siente, piensa, conoce y cree (Rafael, 2009). 

Así también, existen los siete niveles lingüísticos que fueron 

planteados por Josette Jolibert, así lo mencionan Chura et al. (2022) quien 

afirman que estos niveles se relacionan a las funciones lingüísticas y estas 

son desarrolladas en un contexto social, por lo cual se aplican tanto en la 

lengua oral y escrita. Estos son el instrumental: hace énfasis en el lenguaje 

como método para satisfacer necesidad; regulatoria: lenguaje para 

controlar la conducta de otros; interaccional: hace hincapié en el lenguaje 

como medio para establecer una relación social; personal: permite la 

expresión de opiniones de forma personal; imaginativa: lenguaje que deja 

expresar lo que se imagina; lenguaje heurístico: creación de información y 

respuestas referente a lo que se desea conocer, por último el lenguaje 

informativo: permite la comunicación de información. 

En cuanto a la primera variable de estudios, sobre los recursos 

didácticos, según Solves (2005) son instrumentos utilizados en la 

enseñanza dentro del contexto educativo, los cuales van desde un libro 

hasta presentaciones digitales, más sin embargo debido a las carencias de 

algunas instituciones educativas, los recursos didácticos se ven mermados 

en diversidad. Existen distintos tipos de materiales didácticos, por ende, su 

aplicación varía según ello y también según la estrategia planteada por el 

docente. Así también, Gezer (2021) hace mención a que estos recursos 

deben estar orientados a las necesidades educativas que presentan los 

estudiantes y su nivel de comprensión que poseen actualmente, con la cual 
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podrán trabajar a través de una programación. Estos recursos pueden 

variar, por ende su utilización puede ir desde fichas aplicativas y libros, 

hasta canciones y/o softwares creados específicamente para el 

aprendizaje. 

En cuanto a las dimensiones de la primera variable, tenemos a los 

recursos didácticos digitales. Graça et al. (2021) afirman que estos son 

materiales compuestos y aplicados digitalmente, con la finalidad de poder 

realizar las actividades de aprendizaje, estos recursos tienen como 

finalidad, aportar en la práctica educativa generando aprendizajes 

significativos. Así mismo, López et al. (2021) comentan que las TIC en 

estos últimos años, debido a la crisis sanitaria, han ganado gran relevancia 

puesto que fueron las herramientas más usadas por las instituciones 

educativas como recurso didáctico. Por lo que se puede decir, que la 

educación necesita un cambio y la era digital nos presenta a las TIC que 

son una nueva herramienta que el docente debe incluir en su planificación, 

rediseñar los esquemas ya establecidos y moldearse a las competencias 

que aparecen con los grandes cambios. Reforzando, Aidarbekova et al. 

(2021) consideran que los recursos digitales deben ser considerados como 

materia de estudio por los futuros docentes, esto debido a que se confirma 

en su investigación, la influencia pedagógica que pueden tener estos 

recursos tecnológicos así que recomiendan incluir la alfabetización para 

poder implementar estas herramientas. Por consiguiente, según Real 

(2019) los recursos didácticos digitales son conocidos también como los 

MDD (materiales didácticos digitales) en el contexto educativo, puesto que 

surgieron debido a que la tecnología es relevante en la vida de los 

estudiantes; si bien estos recursos son nuevos, pero deben cumplir con los 

criterios como la motivación, creatividad y la interactividad. 

Así también, Barros y Barros (2015) mencionan que los recursos 

didácticos audiovisuales son aquellos que por la utilización de las 

imágenes, sonidos y grabaciones, son de utilidad para el aprendizaje, entre 

los más utilizados son las diapositivas, los videos y las canciones. Estos 

recursos, se manifiestan en audiolibros y redes sociales, ante lo cual 

tenemos a Marcos y Moreno (2020) que enfatizan el crecimiento de las 
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redes sociales y plataformas de videos como YOUTUBE que van 

impregnándose en el día a día de los estudiantes en su entorno social. Así 

mismo Forero y Diaz (2018) mencionan que los recursos audiovisuales 

deben ser implementados en los procesos didácticos de las sesiones de 

aprendizaje, puesto que en la actualidad los estudiantes están cada vez 

más alfabetizados en su uso y funcionamiento. 

En cuanto a los recursos didácticos impresos, Caetano y Zaro 

(2018) mencionan que los recursos impresos son tradicionales y de mayor 

acceso que los libros multimedia, es debido a esto que en sus resultados 

ellos comparan ambos tipos de recursos con lo cual concluyen que aunque 

sean diferentes, ambos presentan el mismo nivel de efecto en los 

estudiantes, más sin embargo, son los recursos tradicionales a los cuales 

se tiene más acceso, por ende se reconoce el valor que tienen en la 

educación. De igual manera, Gezer (2021) sostiene que los recursos 

didácticos de carácter físico como los libros o fichas de aprendizaje 

impresos fortalecen la lectoescritura si esta es guiada por un docente que 

cuente con estrategias pertinentes en el aula, permitiendo que los recursos 

didácticos de carácter físico y las estrategias generen en el estudiante un 

aprendizaje significativo. También, Kalman (2004) añade que son 

materiales que tienen el rol de soporte para el desarrollo de un aprendizaje, 

estos son libros, revistas o diccionarios. Así también menciona que estos 

materiales influyen en el surgimiento de oportunidades para el aprendizaje 

de la lectura y escritura. 

También tenemos a Gómez y Acebedo (2017) quienes afirman que 

para la implementación de ciertos métodos educativos para la enseñanza 

de la lectoescritura se debe tener en cuenta ciertos recursos didácticos que 

vayan relacionados a este tema, definen a estos recursos como 

instrumentos que el docente posee para aplicar su proceso pedagógico de 

enseñanza – aprendizaje. 

En cuanto a la segunda variable, según Rodas (2018) define que la 

lectura y escritura es un proceso que se desarrolla desde el hogar, puesto 

que es ahí donde los niños y niñas dicen sus primeras palabras y formulan 

sus oraciones. El autor lo clasifica en: presilábico (el estudiante no 
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relaciona los textos con los sonidos de las palabras), silábico (el niño 

empieza a relacionar teniendo como base el uso de las silabas), silábico 

alfabético (un cambio de nivel anterior al alfabético, es donde el estudiante 

asigna a cada letra un sonido diferente) y el alfabético (en esta etapa el 

estudiante ya puede establecer una relación entre el sonido y la grafía). 

Referente a las dimensiones, tenemos a la redacción, que según 

Pineda y Lemus (2002) es una acción que a través de las palabras escritas 

expresa situaciones. Asimismo, la redacción no es simplemente tener 

conocimientos gramaticales y lingüísticos, sino que se debe considerar la 

lectura y escritura correcta para redactar. Sáenz et al. (2020) mencionan 

que es uno de los procesos fundamentales que el estudiante debe realizar, 

puesto que está relacionado con todas las áreas curriculares de la 

educación básica, así también afirma que para desarrollar la escritura en 

los estudiantes primero se debe fortalecer el desarrollo motor en los 

primeros grados. Por ello, Palacios et al. (2020) mencionan que los 

estudiantes ya poseen información previa sobre el lenguaje escrito de 

acuerdo a su entorno social, por ello tienen más facilidad para desarrollar la 

redacción de forma eficaz. 

Así también, Derwing y Munro (2015) afirman que la pronunciación 

es la forma en la que los seres humanos utilizan su aparato articulario para 

hablar, esto engloba a todas las personas que emiten sonidos para hablar 

un idioma. Por lo cual, según Castro (2019) la pronunciación es 

fundamental para la lectoescritura, puesto que los sonidos emitidos en la 

lectura forman parte de la percepción de los demás en un entorno social. 

Así mismo, Pérez et al. (2018) mencionan que la pronunciación es uno de 

los componentes primordiales para el desarrollo de la comunicación oral, 

por ende, debe llevarse a cabo teniendo en cuenta: la entonación y la 

acentuación. La entonación es según Rodero y Rodríguez (2021) parte 

importante de la lectura oral, debido a que es gracias a la entonación que 

se puede identificar la intención, el timbre, el vocabulario, personalidad, 

estado emocional del hablante, y también ayuda a comprender la 

información que nos brinda el interlocutor. 
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También tenemos a la dimensión de ortografía, la cual es la forma 

correcta de realzar la escritura, cumpliendo con las reglas establecidas. 

Ante esto Gonzales (2021) menciona que es un nivel que pertenece a la 

competencia comunicativa escrita, puesto que es necesaria para la 

elaboración de textos escritos, así también afirma que el estudiante debe 

dominarla y consolidarla debido a que es esencial para la vida. Por 

consiguiente, Pascual y Carril (2017) mencionan que existe una relación 

entre la ortografía y la comprensión lectora, puesto que sus habilidades 

como la codificación y comprensión están correlacionadas en las etapas de 

aprendizaje de lectoescritura. Y finalmente, Cagliari (2002) alega que es un 

conjunto de normas establecidas sobre la escritura de las palabras, se 

entiende entonces que es la forma correcta para realizar la escritura. 

III. METODOLOGÍA

3.1. Tipo y diseño de investigación

3.1.1. Tipo de investigación 

La presente indagación es del tipo básica, esto debido a 

que se busca describir las características de las variables sin 

modificar los resultados de la información bibliográfica. Según 

Hernández et al. (2018) afirman que la investigación básica es 

aquella que busca generar teorías a partir de la recolección de 

información y producir teorías. 

El enfoque de investigación es cuantitativo, según Sampieri 

y Sampieri (2018) es una organización de forma secuencial que 

busca afirmar las hipótesis y se realiza a través de fases según su 

orden. Este enfoque tiene como finalidad explicar, predecir, y 

describir lo investigado buscando relaciones entre las variables. 

El nivel de investigación es correlacional, porque tiene 

como finalidad establecer el nivel de relación entre las variables. 

La investigación correlacional tiene como propósito indagar sobre 

la relación entre dos o más variables y permite un grado de 

predicción. 

3.1.2. Diseño de investigación 
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La investigación se realizó bajo el diseño no experimental, 

que según menciona Hernández et al. (2018) este tipo de diseño 

busca el estudio de los fenómenos sin manipular las variables 

(dos o más), con el objetivo de describir o analizar la relación que 

existe, sin generar cambios deliberadamente por parte del 

investigador. Así mismo, es descriptivo correlacional, porque 

describe las variables, categorías o conceptos de forma unida, 

buscando una relación entre ellas. 

En dónde la fórmula es: 

 
V1 

 
 

r 

  

V2 

M: 16 estudiantes del 3er grado de educación primaria 

V1: Recursos didácticos 

V2: Lectoescritura 

R: relación entre V1 y V2 

3.2. Variables y operacionalización 

3.2.1. Variable 1: Recursos didácticos 

Definición conceptual 

Los recursos didácticos según Gezer (2021) son 

herramientas orientadas a las necesidades educativas y al nivel 

de comprensión que poseen los estudiantes. Estos se utilizan de 

acuerdo a una programación curricular. También tenemos a 

Gómez y Acebedo (2017) que definen a estos recursos como 

instrumentos que el docente posee para aplicar su proceso 

pedagógico de enseñanza – aprendizaje. La elección de estos y 

su utilización debe poseer una coherencia con la situación 

temática del docente. Estas herramientas en manos indicadas se 

M 
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convierten en armas útiles para poder trabajar el aprendizaje de 

forma efectiva en los estudiantes. Sanchez (2022) añade que los 

recursos didácticos ya sean físicos o digitales, sirven como 

apoyo para el desarrollo de la enseñanza y el aprendizaje. 

Definición operacional 

 
La variable recursos didácticos permiten un mejor 

aprendizaje en los estudiantes, los cuales fueron medidos a 

través de las dimensiones: Recursos digitales, impresos y 

audiovisuales. 

Indicadores 

Dimensión 1: En la dimensión de recursos digitales se tiene en 

cuenta los siguientes puntos: dinamismo, flexibilidad, habilidades 

digitales y coherencia 

Dimensión 2: En la dimensión de recursos impresos se tiene en 

cuenta los siguientes puntos: interpretar, cumplir objetivos y 

coherencia 

Dimensión 3: En la dimensión de recursos audiovisuales se tiene 

en cuenta los siguientes puntos: capacidad de escucha, 

comprensión y coherencia. 

3.2.2. Variable 2: Lectoescritura 

Definición conceptual 

La variable lectoescritura, según Rodero y Rodríguez 

(2021) mencionan que es un proceso concebido desde hace 

muchos años como un conocimiento que el estudiante debe 

manejar de forma perfecta, cumpliendo así con la competencia 

lingüística que se dividen en cuatro componentes fundamentales 

que son: escuchar, hablar, escribir y leer. Así mismo, Pérez 

(2021) sostiene que la lectura y la escritura son procesos 

fundamentales que el ser humano debe adquirir y realizar puesto 

que el lenguaje es usado como el instrumento principal de la 

comunicación. 
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Así pues, la lectoescritura nos permite plasmar a través del 

lenguaje nuestros pensamientos, todos los seres humanos 

poseemos la capacidad necesaria para aprender a leer como a 

escribir, más sin embargo estas se adquieren a través del 

aprendizaje debido a que no nacemos con ella, por eso es 

fundamental crear hábitos de lectura. Así también, Pérez et al. 

(2020) define que son habilidades que el ser humano debe 

desarrollar puesto que el lenguaje es nuestro medio de 

comunicación, ya sea oral o escrito. 

Definición operacional 

La variable lectoescritura es un proceso de aprendizaje en 

el cual el estudiante desarrolla habilidades de lectura y escritura. 

Se midió a través de las dimensiones: Redacción, pronunciación, 

entonación y ortografía, para lo cual se utilizó como instrumento 

el cuestionario con escala ordinal y una prueba objetiva. 

Indicadores 

Dimensión 1: En la dimensión redacción se tiene en cuenta los 

siguientes puntos: coherencia y estructura de textos cortos. 

Dimensión 2: En la dimensión ortografía se tiene en cuenta los 

siguientes puntos: tildación, consonantes y vocales. 

Dimensión 3: En la dimensión pronunciación se tiene en cuenta 

los siguientes puntos: vocabulario, articulación y fluidez. 

3.2.3. Escala de medición 

Ordinal. La escala consiste en medir, clasificar y ordenar 

los datos, según Sampieri y Sampieri (2018) menciona que este 

nivel de medición se agrupa en categorías manteniendo un 

orden de mayor a menor. También se ha utilizado la escala de 

razón y nominal, ambas son utilizadas para cuantificar datos de 

acuerdo al enfoque cuantitativo. 

3.3. Población, muestra, muestreo, unidad de análisis 

3.3.1. Población 

Es el conjunto de personas o elementos que posee 

similares características (Sampieri y Sampieri, 2018). La presente 
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investigación está conformada por 142 estudiantes del 3er grado, 

sección “A”, “B”, “C”, “D”, y “E” de educación primaria de la 

Institución Educativa N° 3072 Augusto Salazar Bondy de Comas, 

los cuales oscilan entre 9 y 10 años. 

3.3.2. Muestra 

La muestra es el subconjunto de elementos de la población 

con características homogéneas, extraídos para el análisis de la 

investigación. Sampieri y Sampieri (2018) definen a la muestra 

como un subgrupo derivado de la población con la cual se trabaja, 

con el objetivo de recolectar información pertinente a la 

investigación. La muestra estuvo conformada por 16 estudiantes 

de 3er grado “D” de la Institución Educativa N° 3072 Augusto 

Salazar Bondy de Comas, en donde son 10 mujeres y 6 varones. 

Se excluyeron a estudiantes que no asisten de forma 

constante a la institución educativa, que presenten algún 

impedimento emocional, familiar o físico. Participaron todos los 

estudiantes que poseían el consentimiento por parte de sus 

padres, los cuales firmaron la autorización que se les envió para 

confirmar la participación por parte de sus menores hijos e hijas. 

3.3.3. Muestreo 

La técnica de muestreo de la presente investigación es no 

probabilística, debido a que la muestra ha sido seleccionada de 

acuerdo a las características que poseen los estudiantes de 

educación primaria y por conveniencia del investigador, en donde 

el alumno ha sido parte de la investigación bajo los siguientes 

criterios: Edad y asistencia constante a clase. 

3.4. Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

La técnica empleada es la encuesta, la cual permitió el recojo 

de información fidedigna sobre la variable 1: recursos didácticos y 

para la variable 2: lectoescritura, se utilizó el análisis. Ante esto 

Sampieri y Sampieri (2018) afirman que una técnica tiene como 

finalidad conocer la opinión recogida de la muestra. 



17 

El instrumento utilizado es el cuestionario, el cual está 

organizado de acuerdo a las dimensiones de la variable recursos 

didácticos, denominadas: recursos digitales, recursos impresos y 

recursos audiovisuales y consta de 11 preguntas. Hernández et al. 

(2018) mencionan que es un documento conformado por una serie de 

preguntas redactadas siguiendo una estructura coherente y 

secuenciada. 

Así también el siguiente instrumento usado es la prueba 

objetiva, la cual está organizado de acuerdo a las dimensiones de la 

variable lectoescritura, denominadas: ortografía y redacción que 

consta de 7 preguntas. Por ello Soubirón y Camarano (2006) afirman 

que una prueba objetiva es aquella que evalúa de acuerdo con un 

conjunto de preguntas para generar respuestas breves. Asimismo, se 

utilizó la lista de cotejo como instrumento, el cual está organizado de 

acuerdo con la dimensión de pronunciación que pertenece a la 

variable lectoescritura, y consta de 10 preguntas. 

La validez de los instrumentos se obtuvo a través de un juicio 

de expertos, y la confiabilidad se ha realizado mediante el método 

estadístico que mide la consistencia interna, para lo cual se empleó el 

Alfa de Combrach, cuyos datos han sido procesados mediante el 

software estadístico SPSS versión 26, en donde el valor de α es de 

0,620 para el instrumento de recursos didácticos, mientras que para el 

instrumento de redacción y ortografía el valor de α es de 0,740 y para 

el instrumento de pronunciación el valor de α es de 0,557. 

3.5. Procedimientos 

Se envió la carta de presentación emitida por la dirección de la 

escuela académico profesional de educación primaria, solicitando la 

autorización para la aplicación de los instrumentos denominados 

cuestionario, lista de cotejo y prueba objetiva, al director y subdirector 

de la institución educativa seleccionada del distrito de Comas, para dar 

a conocer sobre la investigación y obtener el permiso para la autora. 

Además se aplicaron los instrumentos de forma presencial, los cuales 

cuentan con 11 ítems para las 3 dimensiones de la variable recursos 
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didácticos y 10 ítems para la dimensión de pronunciación, y en lo que 

respecta a la prueba objetiva, también consta de 10 ítems. 

Así mismo, se hizo llegar una carta a los padres de familia o 

tutores de los estudiantes para la aprobación de participación como 

muestra en el estudio, con la finalidad de recopilar la información de los 

datos brindados por los estudiantes. 

3.6. Método de análisis de datos 

El análisis de datos se llevó a cabo de las siguientes maneras: 

se construyó una base de datos en el programa de Excel, la cual 

estuvo organizada por dimensiones, ítems, permitiendo así hacer un 

cálculo en base al promedio por dimensiones y variables de estudio. 

Posteriormente, estos datos se insertaron a una plantilla del software 

estadístico SPSS versión 26, para calcular los porcentajes y las 

medidas de tendencia central, asimismo para la contrastación de la 

hipótesis se realizó la prueba de normalidad Shapiro Wilk para 

determinar la prueba estadística no paramétrica denominada Rho de 

Spearman, debido a que la distribución de los datos no es normal. 

Finalmente se muestran los datos a través de tablas y figuras 

estadísticas. 

3.7. Aspectos éticos 

La presente investigación tiene como objetivo determinar el nivel 

de relación que existe entre los recursos didácticos y la lectoescritura 

en estudiantes de educación primaria en una institución educativa de 

Comas, para su elaboración se tuvo en cuenta aspectos éticos como: 

el anonimato, esto debido a que el nombre de los estudiantes que 

participaron como muestra fueron únicamente del conocimiento de la 

investigadora; la confidencialidad, esto debido a que las respuestas 

obtenidas en el estudio serán privadas; el consentimiento informado, 

debido a que los directivos y padres de familia firmaron un documento 

de autorización para que los estudiantes puedan participar como 

muestra; se respetó el derecho de la propiedad intelectual de los 

autores, citando a todos los autores según la información extraída de 

fuentes primarias y secundarias, así mismo, tanto la redacción y las 
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Recursos didácticos digitales 
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0    0% 0    0% 6% 

69% 25% 

0 

nunca casi nunca a veces casi siempre siempre 

referencias se realizaron teniendo en cuenta la normativa APA 7ma 

edición; además, la originalidad, porque la información que se brinda 

en esta investigación es verídica. 

IV. RESULTADOS

4.1. Presentación de análisis de datos

4.1.1. Resultados de la variable recursos didácticos 

Tabla1. Resultados de la dimensión recursos didácticos 

digitales 

Dimensión Categorías Frecuencia Porcentaje 

Recursos 

didácticos 

digitales 

Nunca 0 0% 

Casi nunca 0 0% 

A veces 1 6,3% 

Casi siempre 11 68,8% 

Siempre 4 25,0% 

Total 16 100% 

Figura 1. Representación gráfica de la dimensión recursos 

didácticos digitales 

Se visualiza en la tabla y figura 1 relacionada a la dimensión 

recursos didácticos digitales, que el 6% de estudiantes “a 

veces” utilizan recursos didácticos digitales en la 

lectoescritura, mientras que un 69% “casi siempre” y un 25% 
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Recursos didácticos impresos 
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nunca casi nunca a veces casi siempre siempre 

“siempre”, esto confirma que la mayoría de la muestra utilizan 

los recursos didácticos digitales para el aprendizaje. 

Tabla 2. Resultados de la dimensión recursos didácticos 

impresos 

 

Dimensión Categorías Frecuencia Porcentaje 

Recursos 

didácticos 

impresos 

Nunca 0 0% 

Casi nunca 0 0% 

A veces 2 13% 

 Casi siempre 7 44% 

 Siempre 7 44% 

 Total 16 100% 

 
 

Figura 2. Representación gráfica de la dimensión recursos 

didácticos impresos 
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Se observa en la tabla y figura 2 relacionada a la dimensión 

recursos didácticos impresos, que el 13% de estudiantes “a 

veces” utilizan recursos didácticos impresos en la 

lectoescritura, mientras que un 44% “casi siempre” y otro 

44% “siempre”, esto confirma que la mayoría de la muestra 

utilizan los recursos didácticos impresos para el aprendizaje. 
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Recursos didácticos audiovisuales 
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Tabla 3. Resultados de la dimensión recursos didácticos 

audiovisuales 

 

Dimensión Categorías Frecuencia Porcentaje 

Recursos 

didácticos 

audiovisu 

ales 

Nunca 0 0% 

Casi nunca 0 0% 

A veces 0 0% 

Casi siempre 6 37.5% 

 Siempre 10 62.5% 

 Total 16 100,0% 

 
 

Figura 3. Representación grafica de la dimensión recursos 

didácticos audiovisuales 
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Se visualiza en la tabla y figura 3 relacionada a la dimensión 

recursos didácticos audiovisuales, que el 37.50 % de 

estudiantes “casi siempre” utilizan recursos didácticos 

audiovisuales en la lectoescritura, mientras que un 62.50% 

“siempre”, esto confirma que la mayoría de la muestra utilizan 

los recursos didácticos audiovisuales para el aprendizaje. 

 
4.1.2. Resultados de la variable lectoescritura 

 
Tabla 4. Resultados de la dimensión de redacción 
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Redacción 
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Dimensión categorías Frecuencia Porcentaje 

Redacción no 0 0% 

 si 16 100% 

 Total 16 100% 

 

 

Figura 4. Representación gráfica de la dimensión redacción 
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Se halla en la tabla y figura 4 relacionadas a la dimensión de 

redacción de la variable lectoescritura, que el 100% de la 

muestra “si” poseen una buena redacción. 

Tabla 5. Resultados de la dimensión de ortografía 
 
 

Dimensión Categorías Frecuencia Porcentaje 

Ortografía no 1 6% 

 si 15 94% 

 Total 16 100% 

 

Figura 5. Representación gráfica de la dimensión ortografía 
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Se halla en la tabla y figura 5 pertenecientes a la dimensión 

ortografía de la variable lectoescritura, el 6% de estudiantes 

se ubican en la categoría “no”, mientras que el 94% “si”, lo 

cual implica que la mayoría de la muestra tiene una buena 

ortografía. 

Tabla 6. Resultados de la dimensión pronunciación 

Dimensión Categorías Frecuencia Porcentaje 

Pronuncia 

ción 

no 6 37.5% 

si 10 62.5% 

Total 16 100% 

Figura 6. Representación gráfica de la dimensión 

pronunciación 
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Pronunciación 
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 100% 
37.5% 62.5% 

Se visualiza en la tabla y figura 6 relacionadas a la dimensión 

pronunciación de la variable lectoescritura, donde el 37.5% de 

estudiantes se ubican en la categoría “no, mientras que el 

62.5% “si”, lo cual corrobora que la mayoría de la muestra 

tiene una buena pronunciación. 

4.2. Prueba de hipótesis 

4.2.1. Prueba de normalidad 

Criterios de decisión 

P<0,05 los datos empleados no poseen una distribución 

normal, por lo tanto, se emplea una prueba no paramétrica. 

P>0,05 los datos poseen una distribución normal, por lo tanto,

se emplea una prueba paramétrica. 

Tabla 7. Prueba de normalidad de las variables recursos 

didácticos y la lectoescritura 

Pruebas de normalidad 

Shapiro-Wilk 

Variables Estadístico gl Sig. 

Recursos 

didácticos 

0,919 16 0,163 

Lectoescritura 0,868 16 0,025 
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Se puede visualizar en la tabla 7, que el valor de 

significancia obtenido para la variable de recursos didácticos 

es de 0,163, esto significa que p es mayor a 0,05, mientras 

que para la variable lectoescritura el valor es 0,025, donde p 

es menor a 0,05, teniendo en cuenta estos datos obtenidos 

se empleó una prueba no paramétrica que esta denominada 

como Rho de Spearman, esto debido a que los datos no 

poseen una distribución normal. 

4.2.2. Prueba de hipótesis general 

Ha: Los recursos didácticos tienen relación directa con la 

lectoescritura en los estudiantes de 3er grado de educación 

primaria de la I.E. N°3072 de Comas, 2022. 

H0: Los recursos didácticos no tienen relación directa con la 

lectoescritura en los estudiantes de 3er grado de educación 

primaria de la I.E. N°3072 de Comas, 2022. 

 
Regla de decisión: 

P< 0,05, entonces se acepta la hipótesis alterna y se rechaza 

la hipótesis nula 

P> 0,05, entonces se rechaza la hipótesis alterna y se acepta 

la hipótesis nula. 

 
Tabla 8. Resultados de la correlación de Rho de Spearman 

entre la variable recursos didácticos y la variable 

lectoescritura 
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  Recursos 

didácticos 

 
Lectoescritura 

Rho de 

Spearman 

Coeficiente de 

correlación 

1,000 0,534* 

Recursos 

didácticos 

Sig. (bilateral) . 0,033 

N 16 16 

 Coeficiente de 

correlación 

,534* 1,000 

Lectoescritur 

a 

Sig. (bilateral) ,033 . 

N 16 16 

*. La correlación es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).  

 

Se observa en la tabla 8, que existe una correlación positiva 

media entre la variable recursos didácticos y la variable 

lectoescritura, dado que el valor de Rho de Spearman es de 

0,534 y el valor de significancia es de p= 0,033, por lo tanto, 

se acepta la hipótesis alterna y se rechaza la hipótesis nula, lo 

cual implica que si existe relación entre los recursos 

didácticos y la lectoescritura. 

4.2.3. Prueba de hipótesis específicas 

Hipótesis específica 1: 

Ha: Los recursos didácticos digitales tienen relación directa 

con la lectoescritura en los estudiantes de 3er grado de 

educación primaria de la I.E. N°3072 de Comas, 2022. 

H0: Los recursos didácticos digitales no tienen relación directa 

con la lectoescritura en los estudiantes de 3er grado de 

educación primaria de la I.E. N°3072 de Comas, 2022. 

 
Tabla 9. Resultados de la correlación de Rho de Spearman 

entre la dimensión recursos didácticos digitales y la variable 

lectoescritura 
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Recursos 

didácticos 

digitales Lectoescritura 

Rho de 

Spearman 

Recursos 

didácticos 

digitales 

Coeficiente de 

correlación 

1,000 0,454 

Sig. (bilateral) . ,077 

N 16 16 

Lectoescritura Coeficiente de 

correlación 

0,454 1,000 

Sig. (bilateral) 0,077 . 

N 16 16 

Se visualiza en la tabla 9, que existe una correlación positiva 

media entre la dimensión recursos didácticos digitales y la 

lectoescritura, debido a que el valor obtenido de Rho de 

Spearman es de 0,454 y el valor de significancia es de p = 

0,077, de acuerdo a lo contrastado, se acepta la hipótesis 

nula, lo cual implica que no existe relación estadística 

significativa entre los recursos didácticos digitales y la 

lectoescritura. 

Hipótesis específica 2: 

Ha: Los recursos didácticos impresos tienen relación directa 

con la lectoescritura en los estudiantes de 3er grado de 

educación primaria de la I.E. N°3072 de Comas, 2022. 

H0: Los recursos didácticos impresos no tienen relación 

directa con la lectoescritura en los estudiantes de 3er grado 

de educación primaria de la I.E. N°3072 de Comas, 2022. 

Tabla 10. Resultados de la correlación de Rho de Spearman 

entre la dimensión recursos didácticos impresos y la variable 

lectoescritura 
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Recursos 

didácticos 

Impresos Lectoescritura 

Rho de Recursos Coeficiente de 1,000 0,528* 

Spearman didácticos correlación 

impresos Sig. (bilateral) . 0,035 

N 16 16 

Lectoescritura Coeficiente de 0,528* 1,000 

correlación 

Sig. (bilateral) 0,035 . 

N 16 16 

*. La correlación es significativa en el nivel 0,05 (bilateral). 

Se observa en la tabla 10, que existe una correlación positiva 

media entre la dimensión recursos didácticos impresos y la 

lectoescritura, debido a que el valor obtenido con la aplicación 

de Rho de Spearman es de 0,528 y el valor de significancia es 

de p = 0,035, de acuerdo a lo evidenciado, se acepta la 

hipótesis alterna, implicando así, que si existe relación entre 

los recursos didácticos impresos y la lectoescritura. 

Hipótesis específica 3: 

Ha: Los recursos didácticos audiovisuales tienen relación 

directa con la lectoescritura en los estudiantes de 3er grado 

de educación primaria de la I.E. N°3072 de Comas, 2022. 

H0: Los recursos didácticos audiovisuales no tienen relación 

directa con la lectoescritura en los estudiantes de 3er grado 

de educación primaria de la I.E. N°3072 de Comas, 2022. 

Tabla 11. Resultados de la correlación de Rho de Spearman 

entre la dimensión recursos didácticos audiovisuales y la 

variable lectoescritura 
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Recursos 

didácticos 

Audiovisuales Lectoescritura 

Rho de Recursos Coeficiente de 1,000 ,562* 

Spearman didácticos correlación 

Audiovisuales Sig. (bilateral) . ,023 

N 16 16 

Lectoescritura Coeficiente de 0,562* 1,000 

correlación 

Sig. (bilateral) 0,023 . 

N 16 16 

*. La correlación es significativa en el nivel 0,05 (bilateral). 

V. DISCUSIÓN

Se visualiza en la tabla 11, que existe una correlación positiva 

considerable en relación a la dimensión recursos didácticos 

audiovisuales y la lectoescritura, puesto que el valor de Rho 

de Spearman es de 0,562 y el valor de significancia es de p = 

0,023, por lo cual, se acepta la hipótesis alterna y se rechaza 

la hipótesis nula, lo cual implica que si existe relación entre los 

recursos didácticos audiovisuales y la lectoescritura. 

En relación con los recursos didácticos y la lectoescritura de los 

estudiantes pertenecientes a la I.E. 3072, de Comas, existe una correlación 

positiva media con un valor de 0,534 calculado a través de Rho de 

Spearman, afirmando así que ambas variables están relacionadas, 

aceptando la hipótesis alterna, este resultado se relaciona con lo 

mencionado por Valverde y Ureña (2021) donde afirman en su 

investigación, que los recursos didácticos deben ser variados para así 

poder generar una enseñanza adecuada teniendo en cuenta su entorno, es 

así también, que en dicho estudio se recomienda el uso de apoyo 

tecnológico e impreso. Similares resultados obtienen Melendez y Huaman 

(2018) quienes en su investigación de índole cuantitativa correlacional 

hallan en la contrastación de su hipótesis general que efectivamente, existe 

una relación entre recursos didácticos y el aprendizaje, teniendo una 

correlación de 0,628 utilizando Rho de Spearman. Reforzando esta 
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afirmación, Palomino (2019) halla como resultado de su hipótesis general 

que existe una relación entre las variables recursos didácticos y 

aprendizaje, obtenido a través de Rho de Spearman, donde el valor de r = 

0,879, lo cual significa que existe una relación positiva media, así también 

el valor de p<0,05 por lo cual se rechaza la hipótesis nula. 

Por otro lado, en el estudio realizado por Murillo et al. (2017) se halla 

en el resultado del segundo objetivo planteado por los autores, que los 

recursos didácticos influyen en el aprendizaje, puesto que se muestra que 

los estudiantes que poseen mayor variedad de recursos didácticos en sus 

aulas de clase para su manipulación en la sesión de aprendizaje, estos 

influyen de manera positiva, debido a que tienen un porcentaje superior a 

comparación de los estudiantes que carecen de la variedad de recursos 

didácticos. 

Parecidos resultados encuentran Forero y Diaz (2018) quienes 

mencionan que los recursos didácticos fortalecen la participación activa en 

un 50%, lo cual favorece al desarrollo del proceso enseñanza aprendizaje. 

Así también, Reyes y Montagut (2017) afirman que los recursos didácticos 

son el principio para el desarrollo de un buen aprendizaje, esto debido a 

que, juegan un rol importante en el desempeño del maestro y el desarrollo 

de la sesión. 

En cuanto al primer objetivo específico sobre la relación de los 

recursos didácticos digitales y la lectoescritura posee una relación positiva 

media, con un valor de 0,454 calculado a través de Rho de Spearman, 

afirmando así que ambas variables están relacionadas; sin embargo, el 

valor de significancia fue de p= 0,07, por ende se rechaza la hipótesis 

alterna, así mismo, se contrasta con la información obtenida por parte de 

Tangarife (2018) quien menciona en sus resultados sobre los recursos 

didácticos digitales, que la mayoría de los estudiantes participantes como 

muestra, tenían la necesidad de utilizar objetos físicos para realizar 

algunas operaciones, dejando de lado la aplicación móvil que se planteó 

como recurso para el aprendizaje del área curricular, así también se agrega 

que en los resultados la efectividad de los recursos implementados va a 

depender de distintos factores, en especial del docente y la estrategia 
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metodológica que proponga para permitir el afianzamiento de los 

aprendizajes. Estos hallazgos tienen semejanza a lo mencionado por 

Lezama (2021) quien detalla que no existe relación significativa entre los 

recursos digitales y la actividad física, debido a que obtiene un valor de 

significancia de 0,608 mayor a 0,05, lo que le permite rechazar la hipótesis 

de trabajo. 

Otros estudios como los de Cadavieco et al. (2020) consideran en 

sus resultados que la mayoría de los recursos digitales implementados, se 

desvían de las condiciones que deben cumplir los recursos didácticos, por 

lo cual no se consideran como un recurso calificado para una unidad 

didáctica, así también, Vidal et al. (2019) hacen mención sobre los 

recursos digitales, conocidos también por las siglas MDD, que estas 

tecnologías implementadas en 4 instituciones educativas diferentes quedan 

limitadas a lo que se tenga por cada colegio, esto debido a factores como 

el software y al acceso a aplicaciones que sean de uso gratuito o por pago, 

también se considera que no son efectivos debido al déficit de formación 

docente en relación a las competencias digitales. Fortaleciendo estos 

resultados, Ríos (2020) acota en su primer resultado, referente al uso de 

los recursos digitales utilizados por los docentes, que actualmente son 

mermados debido a la insuficiencia de conocimientos que poseen sobre su 

uso adecuado, arrojando un promedio de 3,00 con una baja dispersión a 

0,22. 

En relación con los recursos didácticos impresos y la lectoescritura, 

se visualiza que existe una correlación positiva media, esto se evidencia 

mediante el valor obtenido a través de la aplicación de Spearman donde el 

resultado es de 0,528 con un valor de significancia de 0,035, confirmando 

que efectivamente, existe una relación entre los recursos didácticos 

impresos y la lectoescritura, rechazando la hipótesis nula, esto se asimila al 

resultado obtenido por Gonzales (2021), el cual menciona que los recursos 

impresos, refuerzan en los niños y niñas los aprendizajes, provocando que 

estos se asimilen de forma eficaz, y logrando que utilicen dicho aprendizaje 

en la posterior producción de textos. Corroborando estos resultados, 

Colque (2019) halla en la contrastación de la primera hipótesis específica, 
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que existe relación entre los recursos didácticos convencionales y la 

comprensión de textos, esto debido a que los resultados visualizados en la 

prueba de chi cuadrada de Pearson, es 13,781 > 9,49; rechazando la 

hipótesis alterna y aceptando la hipótesis nula. 

Sumando a esto, Murillo et al. (2017) mencionan sobre los recursos 

impresos que están relacionados con el aprendizaje, debido a que existe 

una mejora significativa en los estudiantes que poseían una superior 

cantidad de recursos impresos a diferencia de la otra muestra, así mismo, 

se tiene como principal recurso los cuadernos de trabajo. Acotando, 

Hipfner et al. (2021) consideran que los recursos didácticos impresos 

centrados en la lectoescritura son indispensables para el aprendizaje, 

añaden también, que estos deben estar diseñados de acuerdo al ciclo; 

reforzando estos resultados, Campos y Marco (2021) visualizan a través de 

su investigación que los estudiantes que poseían en sus hogares mayor 

cantidad de recursos impresos como libros y textos estaban más 

alfabetizados a comparación de los que contaban con una baja cantidad de 

recursos. 

En los resultados de la tercera hipótesis específica, la cual menciona 

la relación entre los recursos didácticos audiovisuales y la lectoescritura se 

halla que existe una correlación positiva media, esto debido a que el valor 

obtenido a través de la aplicación de Spearman es de 0,562 y el valor de 

significancia es de p = 0,023, obteniendo así este resultado, que acepta la 

hipótesis alterna, corroborando que, efectivamente hay una relación entre 

recursos didácticos audiovisuales y la lectoescritura. Reforzando este 

resultado, Marcos y Moreno (2020) visualizan en los hallazgos de su 

investigación que los recursos audiovisuales son percibidos por los 

estudiantes como útiles y eficaces para el aprendizaje. Corroborando estos 

resultados, Cuestas (2018) menciona en los hallazgos de su investigación 

cuantitativa correlacional, utilizando la prueba Rho de Spearman que sus 

variables materiales audiovisuales y el aprendizaje poseen una relación 

significativa alta, esto debido a que el valor de p = 0,000, aceptando así, su 

hipótesis alterna. Sin embargo, Chávez y Panduro (2020) difieren de estas 

afirmaciones, hallando en sus resultados a través de Pearson, donde se 
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obtiene una correlación baja de 0,031 entre recursos audiovisuales y el 

aprendizaje, mientras que el valor de p = 0,787, aceptando la hipótesis 

nula. 

Así también, Gezer (2021) en su estudio menciona que los recursos 

audiovisuales como las canciones, son un factor importante en la 

adquisición de la lectoescritura, esto debido a que se realizó un programa 

de intervención en estudiantes utilizando materiales audiovisuales para 

fortalecer el desarrollo de la lectoescritura. Reforzando este resultado, 

Carvajal (2020) afirma sobre los recursos didácticos audiovisuales que 

estos con ayuda del docente generan que el aprendizaje de la 

lectoescritura sea eficaz, debido a que son atractivos visuales que llaman 

la atención del estudiante, para finalizar Graça et al. (2021) hallan en sus 

resultados sobre los recursos utilizados por los docentes, que estos eligen 

utilizar como recurso para la enseñanza la presentación multimedia con un 

50.5% del total, y más específicamente videos y canciones, esto debido a 

que los estudiantes lo consideran llamativos y motivadores. 

VI. CONCLUSIONES

Primera: 

De acuerdo a lo planteado en el objetivo general, se llega a concluir que si 

existe una relación entre la variable recursos didácticos y la variable 

lectoescritura en estudiantes del 3ero “D” de primaria de la I.E. N°3072 

Augusto Salazar Bondy, Comas, esto debido a lo hallado a través de la 

aplicación de la correlación de Rho de Spearman donde se obtuvo el valor 

de 0,534, esto indica que existe relación entre las variables, y el valor de 

significancia es de p = 0,033. 

Segunda: 

Según el primer objetivo específico, se llega a concluir que no existe 

relación entre la dimensión recursos didácticos digitales y la lectoescritura 

en estudiantes del 3ro “D” de primaria de la I.E. N°3072 Augusto Salazar 

Bondy, Comas, debido a lo evidenciado a través de la aplicación de 
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Spearman con lo cual se obtuvo 0,454, con un valor de significancia de p = 

0,077, concluyendo así, que no existe relación entre la dimensión y la 

variable. 

Tercera: 

Con relación al segundo objetivo específico se obtiene como conclusión 

que si existe relación entre la dimensión recursos didácticos impresos y la 

variable lectoescritura en estudiantes del 3ero “D” de primaria de la I.E. 

N°3072 Augusto Salazar Bondy, Comas, esto fundamentado por lo hallado 

a través de la aplicación de Spearman (0,528) y con un valor de 

significancia de p = 0,035, por lo cual se afirma que existe relación entre la 

dimensión y la variable. 

Cuarta: 

Para finalizar con las conclusiones se afirma que si existe relación entre la 

dimensión recursos didácticos audiovisuales y la variable de lectoescritura 

en estudiantes del 3ero “D” de primaria de la I.E. N°3072 Augusto Salazar 

Bondy, Comas, esto tiene concordancia con los hallazgos obtenidos a 

través del a aplicación de Spearman (0,562) y con un valor de significancia 

de p = 0,023, confirmando así la relación entre la dimensión y la variable. 

VII. RECOMENDACIONES

Primera: 

Se recomienda en cuanto a recursos didácticos y la lectoescritura, tener en 

cuenta los siguientes criterios para su aplicación: adecuado a la edad, 

responder al tema en cuestión y su estructura. 

Segunda: 

En relación a los recursos didácticos digitales y la lectoescritura, se 

recomienda a los docentes alfabetizarse en cuanto a su uso se refiere, 

para poder utilizarlos como un recurso importante para los estudiantes, 
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esto debido a que en la actualidad la tecnología es parte del día a día de 

las personas. 

Tercera: 

De acuerdo con lo hallado, se recomienda a los investigadores seguir 

indagando sobre los recursos didácticos impresos y la lectoescritura, 

siguiendo una metodología de investigación distinta, esto debido a que se 

evidenció una relación significativa. 

Cuarto: 

Para finalizar se sugiere realizar investigaciones relacionadas a los 

recursos didácticos audiovisuales como apoyo para el desarrollo de la 

lectoescritura, esto debido a que se comprobó que existe relación entre 

ambas variables. 
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ANEXOS 

Anexo 1: Matriz de operacionalización 

Título: Recursos didácticos y la lectoescritura en estudiantes de educación primaria en una institución educativa de Comas, 

2022 

VARIABLE DEFINICIÓN 
CONCEPTUAL 

DEFINICIÓN 
OPERACIONAL 

DIMENSIONES INDICADORES PREGUNTAS/ 
ÍTEMS 

ESCALA 

V1 

Recursos 
didácticos 

Gezer  (2021) 
menciona  que 
son 
herramientas 
orientadas    a 
las 
necesidades 
educativas que 
presentan  los 
estudiantes  y 
su nivel  de 
comprensión 
que   poseen 
actualmente, 
con  la  cual 
podrán trabajar 
a través de una 
programación. 

Los   recursos 
didácticos permiten 
un mejor 
aprendizaje en los 
estudiantes, los 
cuales  fueron 
medidos a través 
de     las 
dimensiones: 
Recursos digitales, 
impresos  y 
audiovisuales, con 
un cuestionario de 
escala ordinal. 

Recursos 
digitales 

-Dinamismo
-Flexibilidad
-Habilidades
digitales
-Coherencia

1, 2, 3, 4 Cuestionario 
Ordinal 

Recursos 
impresos 

-Interpretar
-Cumplir objetivos
-Coherencia

5, 6, 7 

Recursos 
audiovisuales 

-Capacidad de
escucha
-Comprensión
-Coherencia

8, 9, 10 

V2 
Lectoescritura 

La 
lectoescritura, 
según Rodero 

Es un proceso de 
aprendizaje que el 
estudiante 

Redacción -Coherencia
-Estructura de
textos cortos

1, 2, 3 Prueba 
objetiva/ 
Escala de 
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y Rodríguez 
(2021) 
mencionan que 
es un proceso 
concebido 
desde hace 
muchos años 
como un 
conocimiento 
que   el 
estudiante 
debe manejar 
de forma 
perfecta, 
cumpliendo así 
con   la 
competencia 
lingüística  que 
se dividen   en 
cuatro 
componentes 
fundamentales 
que  son: 
escuchar, 
hablar, escribir 
y leer. 

desarrolla 
habilidades de 
lectura y escritura. 
Fue medido 

a través 
de las 

dimensiones: 
Redacción, 
pronunciación, 

y ortografía. 

Ortografía -Tildación

-Consonantes

-Vocales

4, 5, 6, 7, 8, 9, 

10 

razón 

Lista de 
cotejo/ Escala 
nominal 

Pronunciación -Vocabulario

-Articulación

-Fluidez

-Entonación

1, 2, 3, 4, 5, 6, 

7, 8, 9, 10 
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Anexo 2: Instrumento de medición 

CUESTIONARIO PARA MEDIR LOS RECURSOS DIDÁCTICOS 

Objetivo: Recoger información sobre los recursos didácticos en el desarrollo de la 

lectoescritura. 

Instrucción: Estimado estudiante, a continuación, se te presenta un cuestionario 

relacionado a recursos didácticos, tu respuesta es importante, por ello lee el 

cuestionario detenidamente y marca con un aspa (x) en una de las alternativas. 

Nivel: Primaria Grado 

Sección:3ro “D” 

Fecha de aplicación: 

Edad: 

1. Nunca 2. Casi nunca 3. A veces 4. Casi siempre 5. Siempre

N° Ítems 1 2 3 4 5 

RECURSOS DIDACTICOS DIGITALES 

1 ¿Te divierte la plataforma wordwall que usa la maestra para las clases? 

2 ¿Las plataformas que usa la maestra nos permiten utilizar diversas formas de presentación 

de los textos en el área de comunicación? 

3 ¿Resuelves las tareas que envía la maestra a través de WhatsApp durante las clases 

virtuales? 

4 ¿Las tareas virtuales enviadas a través de la plataforma liveworksheets están relacionadas 

al tema de la clase? 

RECURSOS DIDACTICOS IMPRESOS 

5 ¿Comprendes las tareas que aparecen en tu libro de comunicación? 

6 ¿Presentas la tarea utilizando fichas de trabajo en el área comunicación? 

7 ¿Las tareas que deja la maestra en el cuaderno de comunicación están relacionadas al 

tema de la clase? 

RECURSOS DIDACTICOS AUDIOVISUALES 

8 ¿Los videos y canciones que presenta la maestra lo escuchas con interés? 

9 ¿Comprendes con facilidad los videos y canciones que se te presenta en clase? 

10 ¿Las canciones y videos están relacionados al tema de la clase? 
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PRUEBA OBJETIVA PARA MEDIR LA REDACCION Y ORTOGRAFIA COMO 

DIMENSIONES DE LA LECTOESCRITURA 

Objetivo: Recoger información sobre la redacción y ortografía 

Instrucción: Estimado estudiante, a continuación, se te presenta una prueba objetiva relacionada a 

redacción y ortografía, tu respuesta es importante, por ello lee las consignas detenidamente y 

marca 

Fecha de aplicación: 

Edad: 

REDACCION 

1.- Marca con una x la oración que este escrita correctamente (2 punto): 

a) Los niños juegan futbol para disfrutar un rato.

b) Juegan futbol para disfrutar un rato.

c) Juegan los niños.

2.- Crea una oración utilizando las siguientes palabras (2 puntos): animales, zoológico 

3.- Describe el lugar que se muestra en la siguiente imagen (2 puntos): 
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4.- Marca con una x la palabra que este escrita correctamente (2 puntos) 

a) Mansión

b) Manción

c) Mancion

d) Mansion

5.- Encierra en un círculo rojo la palabra que este correctamente escrita (2 puntos): 

6.- Marca con un círculo la palabra que este escrita correctamente (2 puntos) a) prisión 

b) prisión

c) prísion

d) prisión

7.- Completa la letra que falta:   aca (2 puntos) 

a) v

b) b

8.- Marca con un círculo a palabra que este escrita correctamente (2 puntos) 

a) bicicleta

b) vicicleta

9.- Marca con un círculo a palabra que este escrita correctamente (2 puntos) 

10.- Marca con un círculo a palabra que este escrita correctamente (2 

puntos) 

a) Huaylas

b) Huailas

c) Uaylas

d) Uaylas
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LISTA DE COTEJO PARA MEDIR LA PRONUNCIACIÓN COMO DIMENSIÓN DE 

LA LECTOESCRITURA 

Objetivo: Recoger información sobre la pronunciación como dimensión de la 

lectoescritura. 

Instrucción: Leer la lista de cotejo detenidamente y marca con un aspa (x) en una 

de las alternativas. 

Fecha de aplicación: 

Edad: 

1. Si 2. No

N° Ítems 1 2 

PRONUNCIACION 

1 ¿Reconoces el significado con facilidad de las palabras utilizadas cuando lees un 

determinado texto? 

2 ¿Confundes algunas vocales o consonantes al momento de leer? 

3 ¿Respetas las comas y los puntos al momento de leer un texto? 

4 ¿Omites palabras al momento de leer un texto? 

5 ¿Al momento de leer palabras lo haces por silabas? 

6 ¿Te trabas con la pronunciación de algunas palabras? 

7 ¿Al momento de leer una oración tartamudeas? 

8 ¿Te es difícil leer algunas palabras de un texto? 

9 ¿Cuándo lees un texto en clase hablas fuerte y claro? 

10 ¿Entonas las palabras teniendo en cuenta las tildes? 
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Anexo 3: Ficha técnica 

Nombre 
Original del 
instrumento 

Cuestionario para medir los recursos didácticos 

Autor y año Luque Yucra Esperanza Gudelia 
Lima, Perú - 2022 

Objetivo del 
instrumento 

Recoger información sobre los recursos didácticos en el 
desarrollo de la lectoescritura. 

Usuarios Estudiantes de 3er grado “D” de la Institución Educativa 
N°3072 Augusto Salazar Bondy 

Forma de 
Administración o 
Modo de aplicación 

Se aplicó el cuestionario a los alumnos de 3er grado “D” 
de educación primaria, para lo cual primero se les 
indicó las normas de convivencia, luego se les dio las 
instrucciones de cómo resolver el instrumento. 
Este cuestionario sirvió para recoger información de la 
variable recursos didácticos 
El desarrollo del presente tuvo una duración máxima de 
60 minutos. 

Validez: El cuestionario se encuentra validado por especialistas 
en educación con posgrado. 

⎯ Juliana Patricia Cárdenas Noblecilla (Maestría en 
educación con mención en psicología educativa) 

⎯ Montes Paredes, Jony Richard (Maestría en 
administración de la educación) 

⎯ Romero Hermoza, Rosa María (Maestría en 
educación con mención en Psicopedagogía de la 
infancia) 

⎯ Torres Granados, Aida (Maestría en educación 
con mención en docencia universitaria) 

⎯ Valverde Cardenas, Victor Hugo (Maestría en 
educación y enseñanza universitaria) 

Confiabilidad 
Coeficiente de confiabilidad Alfa de Cronbach fue de 
0,620. 
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Nombre Original 
del instrumento 

Prueba objetiva para medir la redacción y ortografía en la 
lectoescritura 

Autor y año Luque Yucra Esperanza Gudelia 
Lima, Perú - 2022 

Objetivo del 
instrumento 

Recoger información sobre la redacción y ortografía 

Usuarios Estudiantes de 3er grado “D” de la Institución Educativa N°3072 
Augusto Salazar Bondy 

Forma de 
Administración o 
Modo de 
aplicación 

Se aplicó una prueba objetiva a los alumnos de 3er grado 
“D” de educación primaria, para lo cual primero se les indicó 
las normas de convivencia, luego se les dió las 
instrucciones de cómo resolver el instrumento. 
Esta prueba objetiva sirvió para recoger información de las 
dimensiones redacción y ortografía. 
El desarrollo del presente tuvo una duración máxima de 60 
minutos. 

Validez: La prueba objetiva encuentra validado por especialistas en 
educación con posgrado. 

⎯ Juliana Patricia Cárdenas Noblecilla (Maestría en 
educación con mención en psicología educativa) 

⎯ Montes Paredes Jony Richard (Maestría en 
administración de la educación) 

⎯ Romero Hermoza Rosa María (Maestría en 
educación con mención en Psicopedagogía de la 
infancia) 

⎯ Torres Granados Aida (Maestría en educación con 
mención en docencia universitaria) 

Valverde Cardenas Victor Hugo (Maestría en educación y 
enseñanza universitaria) 

Confiabilidad 
Coeficiente de confiabilidad Alfa de Cronbach fue de 0,740. 
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Nombre 
Original del 
instrumento 

Lista de cotejo para medir la pronunciación como 
dimensión de la lectoescritura 

Autor y año Luque Yucra Esperanza Gudelia 
Lima, Perú - 2022 

Objetivo del 
instrumento 

Recoger información sobre la pronunciación como 
dimensión de la lectoescritura. 

Usuarios Estudiantes de 3er grado “D” de la Institución Educativa 
N°3072 Augusto Salazar Bondy 

Forma de 
Administración o 
Modo de aplicación 

Se aplicó la lista de cotejo en los estudiantes de 3er 
grado “D” de forma individual teniendo un tiempo de 20 
minutos por estudiante. 

Validez: La lista de cotejo se encuentra validada por 
especialistas en educación con posgrado. 

⎯ Juliana Patricia Cárdenas Noblecilla (Maestría en 
educación con mención en psicología educativa) 

⎯ Montes Paredes, Jony Richard (Maestría en 
administración de la educación) 

⎯ Romero Hermoza, Rosa María (Maestría en 
educación con mención en Psicopedagogía de la 
infancia) 

⎯ Torres Granados, Aida (Maestría en educación 
con mención en docencia universitaria) 

⎯ Valverde Cárdenas, Víctor Hugo (Maestría en 
educación y enseñanza universitaria) 

Confiabilidad  
Coeficiente de confiabilidad Alfa de Cronbach fue de 
0,557. 
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Anexo 4: Fichas de validación 
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Anexo 5: Fiabilidad de instrumento 

 
Cuestionario para medir los recursos didácticos 

 
Estadísticas de fiabilidad 

 
 
 

Alfa de 

Cronbach 

Alfa de 

Cronbach 

basada en 

elementos 

estandarizados 

 
 
 
 

 
N de elementos 

0,612 0,620 10 

 
 
 
 

Estadísticas de total de elemento 

 
Media de escala 

si el elemento se 

ha suprimido 

Varianza de 

escala si el 

elemento se ha 

suprimido 

 
Correlación total 

de elementos 

corregida 

 
Correlación 

múltiple al 

cuadrado 

Alfa de 

Cronbach si el 

elemento se ha 

suprimido 

Ítem1 39,53 12,740 ,256 ,181 ,593 

Ítem2 39,63 12,033 ,404 ,277 ,559 

Ítem3 39,43 11,978 ,313 ,358 ,580 

Ítem4 39,83 11,523 ,352 ,538 ,569 

Ítem5 39,50 13,224 ,190 ,558 ,607 

Ítem6 39,80 13,200 ,152 ,256 ,618 

Ítem7 39,50 11,569 ,478 ,490 ,540 

Ítem8 39,30 11,872 ,623 ,583 ,527 

Ítem9 39,43 15,082 -,128 ,307 ,666 

Ítem10 39,43 12,599 ,306 ,526 ,582 
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Prueba objetiva para medir la redacción y ortografía en la lectoescritura 

 
Estadísticas de fiabilidad 

 
 
 

Alfa de 

Cronbach 

Alfa de 

Cronbach 

basada en 

elementos 

estandarizados 

 
 
 
 

 
N de elementos 

0,747 0,740 10 

 
 

Estadísticas de total de elemento 

 
Media de escala 

si el elemento se 

ha suprimido 

Varianza de 

escala si el 

elemento se ha 

suprimido 

 
Correlación total 

de elementos 

corregida 

 
Correlación 

múltiple al 

cuadrado 

Alfa de 

Cronbach si el 

elemento se ha 

suprimido 

Ítem1 8,20 2,028 ,420 . ,726 

Ítem2 8,20 2,028 ,420 . ,726 

Ítem3 8,33 1,609 ,601 . ,693 

Ítem4 8,33 1,678 ,523 . ,710 

Ítem5 8,20 2,097 ,319 . ,739 

Ítem6 8,17 2,282 ,146 . ,755 

Ítem7 8,20 2,166 ,222 . ,751 

Ítem8 8,20 1,890 ,633 . ,697 

Ítem9 8,20 2,028 ,420 . ,726 

Ítem10 8,17 2,144 ,408 . ,731 
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Lista de cotejo para medir la pronunciación como dimensión de la lectoescritura 

Estadísticas de fiabilidad 

Alfa de 

Cronbach 

Alfa de 

Cronbach 

basada en 

elementos 

estandarizados N de elementos 

0,570 0,557 10 

Estadísticas de total de elemento 

Media de escala 

si el elemento se 

ha suprimido 

Varianza de 

escala si el 

elemento se ha 

suprimido 

Correlación total 

de elementos 

corregida 

Correlación 

múltiple al 

cuadrado 

Alfa de 

Cronbach si el 

elemento se ha 

suprimido 

VAR00001 7,00 3,040 ,244 ,371 ,547 

VAR00002 6,92 2,714 ,539 ,635 ,462 

VAR00003 7,04 2,758 ,414 ,561 ,493 

VAR00004 6,88 2,746 ,566 ,777 ,460 

VAR00005 6,96 2,998 ,293 ,395 ,532 

VAR00006 6,92 3,114 ,239 ,633 ,547 

VAR00007 6,85 3,575 -,035 ,259 ,606 

VAR00008 7,00 3,600 -,090 ,337 ,637 

VAR00009 6,88 2,986 ,370 ,454 ,514 

VAR00010 6,77 3,545 ,042 ,466 ,582 
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Anexo 6: Permiso de la I.E. 
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Anexo 7: Consentimiento informado 
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