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formulacion de problemas e hipétesis; marco metodolégico, donde se fundamentan
los criterios metodoldgicos del proceso desarrollado; en el capitulo de resultados
se presentan los hallazgos; los restantes capitulos corresponden a la discusion,

conclusiones, recomendaciones, referencias bibliograficas y anexos.

Quedo a la espera que esta investigacion se ajuste a las exigencias

establecidas por la Universidad y merezca su aprobacion.

El autor
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Resumen

En esta investigacion se buscé determinar la influencia del aprendizaje adquirido
en la asignatura de metodologia de investigacion en el desarrollo de las habilidades
de investigacién, en un grupo de estudiantes que estaban culminando sus estudios

de pregrado en la Universidad Privada del Norte al 2017.

Dado que el estudio se enmarcé dentro del paradigma neopositivista y el
enfoque cuantitativo, fue desarrollado como una investigacion basica sustantiva en
la medida que se busco incrementar el conocimiento sobre las variables analizadas
a partir de su analisis empirico y en un contexto determinado, disefiandose como
un estudio no experimental y transversal en una muestra intencional de 90
estudiantes de pregrado de los que se recogié la informacibn mediante el
cuestionario disefiado por la Direccibn de Investigaciones Cientificas vy
Tecnologicas de la Universidad Autdbnoma de Santo Domingo en el desarrollo de
su Programa de Fortalecimiento de Competencias para la Investigacion y una ficha
de registro para recoger las calificaciones que obtuvieron en la asignatura de
metodologia.

Mediante el analisis realizado se obtuvo que el desarrollo fue adecuado en
el dominio metodoldgico en 72,2% de estudiantes, en el dominio tecnoldgico en el
66,7%, siendo poco adecuado el desarrollo de busqueda de informacion en 55,6%,
en la comunicacion de resultados para el 94,4% y en el trabajo en equipos de
investigacion para el 61,10% de los estudiantes.

Palabras clave: metodologia de investigacion, habilidades para la investigacion
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Abstract

In this research, we sought to determine the influence of acquired learning in the
subject of research methodology in the development of research skills, in a group
of students who were finishing their undergraduate studies at the Universidad
Private del Norte at 2017.

Given that the study was framed within the neopositivist paradigm and the
quantitative approach, it was developed as a substantive basic research insofar as
it sought to increase knowledge about the variables analyzed from its empirical
analysis and in a specific context, being designed as a non-experimental and cross-
sectional study in an intentional sample of 90 undergraduate students from whom
the information was collected through the questionnaire designed by the Directorate
of Scientific and Technological Research of the Autonomous University of Santo
Domingo in the development of its Program for Strengthening Competencies for
Research and a registration form to collect the qualifications obtained in the

methodology subject.

Through the analysis carried out, it was found that the development was
adequate in the methodological domain in 72.2% of students, in the technological
domain in 66.7%, being inadequate the development of information search in
55.6%, in the communication of results for 94.4% and the work in research teams
for 61.10% of the students.

Keywords: research methodology, research skills
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Resumo

Nesta pesquisa, buscamos determinar a influéncia do aprendizado adquirido no
tema da metodologia de pesquisa no desenvolvimento de habilidades de pesquisa,
em um grupo de estudantes que estavam terminando seus estudos de graduacéo

na Universidade Privada del Norte em 2017.

Dado que o estudo foi enquadrado no paradigma neopositivista e na
abordagem quantitativa, foi desenvolvido como uma pesquisa basica substantiva
na medida em que procurou aumentar o conhecimento sobre as variaveis
analisadas a partir de sua analise empirica e em um contexto especifico, sendo
projetado como um estudo ndo experimental e transversal em uma amostra
intencional de 90 alunos de graduacéao de quem a informacao foi coletada através
do questionario elaborado pela Diretoria de Pesquisa Cientifica e Tecnoldgica da
Universidade Auténoma de Santo Domingo no desenvolvimento do seu Programa
de Fortalecimento de Competéncias para pesquisa e um formulario de registro para

colecionar as qualificagdes obtidas no assunto da metodologia.

Através da analise realizada, verificou-se que o desenvolvimento foi
adequado no dominio metodoldgico em 72,2% dos alunos, no dominio tecnol6gico
em 66,7%, sendo insuficiente o desenvolvimento da pesquisa de informacdo em
55,6%, em a comunicacado de resultados para 94,4% eo trabalho em equipas de

pesquisa para 61,10% dos alunos.

Palavras-chave: metodologia de pesquisa, habilidades de pesquisa
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1.1 Realidad Problematica

Al incursionar la humanidad en la sociedad del conocimiento desarrollada
vertiginosamente, exige a nivel mundial involucrarse automaticamente en generar
conocimiento, por lo tanto, las universidades no pueden distraer una de sus
funciones primordiales: la produccién del conocimiento a través de la investigacion.
Esta generacion en las universidades debe darse enfrentando puntos de vista,
disefiando y aplicando innovaciones que den lugar a los cambios en distintas
realidades (Pirela y Prieto, 2006). Esto requiere desarrollar la sensibilidad social en
los estudiantes y habilidades que les permitan aprender e investigar en forma
auténoma y que sus aprendizajes los empleen para innovar, cambiar realidades
locales, regionales y nacionales inclusive, asumiendo el compromiso que tienen

con éstas.

Por otro lado, como lo sostiene Ander-Egg, (1992), la investigacién es una

tarea de todas las areas profesionales considerando que:

... es un procedimiento reflexivo, sistematico, controlado y critico que
tiene por finalidad descubrir o interpretar los hechos y fenémenos,
relaciones y leyes de un determinado dmbito de la realidad -una
busqueda de hechos, un camino para conocer la realidad, un
procedimiento para conocer verdades parciales -0 mejor- para

descubrir no falsedades parciales (p.57).

Se entiende entonces como una actividad de trascendencia y
responsabilidad en la medida que permite la revisibn y actualizacion de los
conocimientos existentes, asi como la generacién de nuevos conocimientos que
son la fuente de riqueza y bienestar social, cultural, econémico y politico.
Necesitandose investigadores, que ademas de capaces, estén dispuestos a
realizar estudios relevantes para la sociedad, se deberad desarrollarse en los
estudiantes la capacidad para hacer una cosa bien y facilmente. Probablemente
para que se alcancen estas capacidades deberan ser adiestrados y quiza el medio

es involucrarlos en las investigaciones que deben realizarse en la universidad.



17

Si bien la Ley Universitaria peruana promulgada el 25 de junio de 2014, en
su articulado considera que a través de los estudios de pregrado se busca la
profesionalizacion de los estudiantes habria de considerarse a estos estudios de
pregrado como los llamados a la formacion de investigadores. Debera procurarse
entonces que las distintas asignaturas de la curricula enfoquen, sino todas sus
estrategias, las suficientes para lograr que se desarrollen los dominios o

competencias requeridas para incursionar con éxito en la investigacion.

Es concluyente que es una prioridad lograr este desarrollo en el proceso de
profesionalizacion de los estudiantes, siendo necesario que los docentes en general
brinden ademas de la formacion académica, la apertura a la investigacion en su
practica docente; de ser asi, los egresados de pregrado contarian con las
competencias que les permitiran contribuir a la construcciéon del conocimiento

cientifico.

Como la observacion del proceso educativo en la universidad peruana
advierte que aun se dista mucho del planteamiento de reformular el trabajo que se
realiza en la universidad en aras de desarrollar la investigacién, por el hecho que
los docentes estar inmersos en brindar el mayor y mas profuso conocimiento “util
para la practica profesional” siendo aun peor que el desconocimiento de que su
razon de ser es generar el conocimiento, se insiste en darle un caracter utilitario a

la investigacion.

Cabe preguntarse entonces si el ensayo tecnoldgico por perfeccionar una
técnica o un producto, al que se insiste en llamar investigacidén tecnolégica, esta
dentro de la concepcion de investigacion cientifica. De cualquier forma, se
pretendia en esta investigacion demostrar a la comunidad académica cientifica el
grado de influencia de la metodologia de la investigacion en el desarrollo de la
competencia investigativa, con el propdsito de inculcar una nueva perspectiva de
esta areay lograr su inserciéon formal como un contenido transversal en la formacién

de los estudiantes de pregrado.
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1.2 Antecedentes
1.2.1 Antecedentes internacionales:

Paulo y Chirino (2012), consideraron que a nivel internacional se le esta prestando
gran interés a la preparacion para la investigacién de los futuros profesionales de
la educacion. En Cuba la investigacion al considerarse una funcién profesional
pedagogica adquiere preminencia en el curriculo. Se propone un Modelo de
proceso de ensefianza aprendizaje de la investigacion educativa mediante el cual
el método cientifico deviene en contenidos a partir de que determine la logica de
apropiacion del conocimiento cientifico pedagogico; sus acciones generalizadoras
se desarrollen como habilidades cientifico-investigativas; su concepcién dialéctico
materialista sustente las bases para el desarrollo de valores ético profesionales
inherentes al proceder investigativo en educacion. La concepcién general, las
caracteristicas, y regularidades del proceso de ensefianza aprendizaje de la
investigacion educativa, se determinaron a partir del analisis del rol de los sujetos
participantes, los componentes organizacionales del plan de estudio, asi como las
condiciones del contexto educativo, es por ello que se tiene como objetivo
fundamentar el proceso de ensefianza-aprendizaje de la investigacion educativa y
su relacion con el desarrollo de la identidad profesional pedagogica, el pensamiento
cientifico pedagdgico y el modo de actuacion profesional pedagdgica. Concluyen
que, si se considera la investigacion como funcion profesional pedagogica, deberé
aplicarse en la formacién profesional el enfoque investigativo del curriculo, que
media entre el académico y lo laboral, problematizando la teoria y la practica
pedagogica, convirtiéndose el método cientifico y el modo de actuacién profesional
en contenidos esenciales. Asimismo, “la concepcion cientifica de la educacion, la
relacion entre la teoria y la practica educativa, el caracter dialéctico y contradictorio
del proceso de busqueda del conocimiento y el caracter interdisciplinar del proceso
de ensefianza aprendizaje de la investigacion educativa”, favorecen el compromiso
personal con la problematica de la escuela y su transformacion creadora a partir de

posiciones cientificas y éticas

Martinez y Marquez (2014) buscaron identificar los fundamentos teéricos y
conceptuales para el estudio formal de la formacién y desarrollo de habilidades de
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investigacion, las que se consideran como el eje transversal para la investigacion
en el pregrado. El marco tedrico consideré al estudio de la tematica para las
ciencias sociales y humanisticas, el nivel de generalizacion de los resultados
tedrico-metodoldgicos expuestos y en profundidad el analisis del estado del arte de
la problematica. A partir del andlisis realizado de la literatura disponible se ha
identificado el concepto de habilidades investigativas, sus clasificaciones, sus
categorias formacién y desarrollo, asi como su funcién como eje transversal de la
formacién para la investigacién. En su trabajo consideré insuficiente la formacion
para la investigacion desde la formacion de habilidades investigativas, aun cuando
mayormente los autores fundamentan sus propuestas en la ejercitacion de la

habilidad investigativa.

Peimbert, Garcia y Albarran (2009) presentaron un modelo de competencias
requeridas en la formacion para la investigacion en el campo educativo; su estudio
fue realizado con los estudiantes de la “Maestria en Educacion fisica de la Escuela
normal de Educacion fisica del estado de México”; habian arribado a la conclusion
de que las competencias académicas integradas de un area permiten que las
personas actuen en forma razonada y responsable en situaciones concretas, entre
otras en el desarrollo de una investigacion con la cual logren solucionar problemas
relevantes sobre la base de conocimientos soélidos, con una mirada social y que
corresponde al compromiso asumido en una profesion. EI modelo que presentaron
estaba conformado por tres aspectos medulares en la formacion: basico, sustantivo
e integral con los cuales se lograban competencias cognitivas y metacognitivas
(aprender a aprender), procedimentales (aprender a hacer) y afectivas (aprender a

ser) necesitadas en la investigacion educativa.

En su estudio “El desarrollo de habilidades investigativas como objetivo
educativo”, Machado, Montes de Oca y Mena (2008), afirmaron que la Revolucion
Cubana desarroll6é el Programa Universalizacion de la Educacién Superior, el cual
ademas de buscar poner la educacion superior al alcance de todos, buscé llevar a
los mas altos niveles la formacion de los estudiantes que llegan a ella, mediante la
aplicacion de la alternativa didactica el “aprendizaje basado en la solucion de tareas
investigativas” (ABSTI), principal hallazgo del proyecto. En su desarrollo, se

emplearon todos los métodos y técnicas disponibles en los protocolos de
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investigacion cientifica, los cuales fueron redefinidos, los que mantienen su vigencia

en las Ciencias Pedagdgicas.

Medina (2009) en Puerto Rico, busco establecer las oportunidades que
tenian los investigadores para desarrollar sus destrezas; las estrategias para
desarrollar y captar investigadores y definir el perfil de un investigador en la
“economia del conocimiento”. Su estudio lo desarrollo mediante una metodologia
mixta; la informacién cuantitativa la consiguié encuestando a 319 graduados y
profesores universitarios y la cualitativa mediante entrevistas a profundidad a
expertos en economia, ciencias sociales, biotecnologia, ciencias naturales,
ingenieria y administracion de empresas. Hallé que las siete areas de oportunidad
son: desarrollar y fortalecer la capacidad de transferir el conocimiento hacia
productos o servicios; adaptacién a los cambios; la colaboracion dentro y fuera de
su area de estudio; la vision global del impacto de su trabajo en la sociedad;
innovacion y creacion de nuevas ideas y desarrollo de conocimientos avanzados
en tecnologia; en cuanto al desarrollo y captacién de investigadores hallé que la
educacion, el contar con institutos para investigacion, los incentivos econémicos y

no econdémicos, y la movilidad se constituyen en las estrategias requeridas.

Garcés y Santoya (2013), analizaron La formacion doctoral: expectativas y
retos desde el contexto colombiano, a partir de las disposiciones legales vigentes y
en base a las referencias alcanzadas por expertos en el tema y con la experiencia
de los programas de doctorado del Caribe colombiano. Encontraron que en la
formacion doctoral se deberan lograr habilidades, principios éticos y conocimientos
gue permitan desarrollar una tesis doctoral de alto nivel, es decir con una
fundamentacion epistemoldgica y metodoldgica, sustentada en el andlisis, la
articulacion a redes cientificas y su insercion en las comunidades académicas. A
ello agregaron, el tener la habilidad para redactar cientificamente el informe de la
investigacién desarrollada y conocer las bases de datos especializadas para

obtener la informacion empirica de investigaciones previas.
1.2.2 Antecedentes nacionales:

En la Universidad Nacional de Educacion “Enrique Guzman y Valle” La Cantuta,
Charry (2008) establecié como se relacionaban los factores asociados con el nivel
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de capacitacion adquirido por los 168 participantes del Doctorado de Educacion,
para elaborar proyectos de investigacion cientifica. Al correlacionar los factores
institucionales con el nivel de capacitacién obtuvo para r el valor 0,792 y que el p
valor obtenido fue menor a 0,001, por lo cual concluyé que estas variables se
relacionaban en forma positiva, fuerte y significativa; asi también, para la
correlacion entre los factores personales y el nivel de capacitacion, hallé un valor
de r de 0.842 y un p valor obtenido menor a 0,001, concluyendo que la relacion fue

positiva, alta o fuerte y estadisticamente significativa entre estas variables.

Nufiez, (2007), aplicé la estrategia Desarrollo de Habilidades para la
Investigacion (DHIN) para estudiar cualitativamente el “Desarrollo de Habilidades
para la Investigacién” en 348 profesionales que seguian un programa de maestria
en nueve ciudades del pais, entre ellos 70% eran profesores y 30% docentes de
otras profesiones. En la estrategia se buscaba promover la habilidad de exponer
ideas, elaborar preguntas, realizar comentarios académicos, elaborar propuestas,
llegar a conclusiones y establecer mecanismos de evaluacion, organizandose en
equipos de trabajo y debatiendo en plenarias sobre aspectos divergentes. La
informacion se recogié mediante fichas de observacion, observé que no se leian
los materiales entregados para la discusiéon, que los debates eran usualmente
cortos, con preguntas superficiales y en los que no se hacian comentarios ni se
alcanzaban propuestas. Hall6 que las exposiciones fueron buenas en todos los
equipos, a diferencia de la formulacion de preguntas y la realizacion de

comentarios, donde mas del 50% obtuvo una baja calificacion.
1.3 Fundamentacion cientifica
1.3.1 Bases teoricas de la investigacion cientifica

Los problemas se investigan analiticamente lo que ha llevado a la alta
especializacion de la investigacion cientifica, pese a que el método cientifico unifica
el desarrollar distintas técnicas en funcién del asunto a estudiar llevé a la
independencia relativa de las ciencias particulares. Pero de cualquier forma la
ciencia es metoddica, es decir planifica, se precisa lo que se busca y como ha de
hallarse, no excluyendo el azar, por el contrario puede ser aprovechado y aun
producirlo deliberadamente, (Bunge, 1960).
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También debera tenerse en cuenta que en los investigadores predominan
ciertas caracteristicas especificas en la dimension laboral y con respecto a los
intereses cientificos que prevalecen en ellos, por lo que es posible construir un perfil
de esta comunidad (Leclerc (2001-2006), citado por Macarie, Rodriguez y
Serbanescu-Lestrade (2003-2008)), en este perfil existen dos planos de andlisis: el
educativo, en el que se involucra la formacion inicial y la formacién continua; el otro

plano lo representa el campo de investigacion dominante.

Para Champy (2008) por méas de 40 afios el desarrollo en las ciencias de la
educacién se relaciona con el perfil de formacién de los profesores que son a su
vez investigadores. La formacion de las primeras generaciones de investigadores
fue uni-disciplinar, una generacion siguiente ya reunié doctorados en Ciencias de
la educacion y una generacion mas reciente de profesores-investigadores esta
conformada por los que en su formacion en un master profesional se acercaron a

la investigacion en educacion.
1.3.2 La investigacién en la Universidad

Por regla general los cursos a desarrollar dependen del interés educativo, formativo
y profesional de los estudiantes y también por los aspectos referidos a una situaciéon
en especial: de actualizacion, formacién continua, actividad de ensefianza y
disposicion del formador. A través de estos cursos se busca dotar de una cultura
tedrica y heuristica, asi como el desarrollo de las competencias relativas a la
solucién de situaciones de campo mediante el planteamiento de trabajos

personales.

Este tipo de formacién destinada a la educacion, formacién e investigacion
muestra una clara orientacion hacia la profesionalizacion en el pregrado y en los
estudios de maestria (Talbot 2008, pp 75-76) quien considero que la investigacion

en educacion es responsabilidad de las ciencias de la educacion.

En la primera mitad del siglo xx en Espafia el trabajo cientifico se basé en la
filosofia y en la teoria de la educacion, este pensamiento en el campo de la
educacion se mantuvo hasta el final del siglo, por lo que actualmente se considera

de mucha importancia volver a la fundamentacion inicial y revisar la evolucién del
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pensamiento pedagodgico, considerando que la licenciatura, maestria y doctorado
sobre la educacion, se integraron dentro de la pedagogia, desde su incorporacion
a la universidad, en la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad Nacional
Auténoma de México (UNAM).

En los ultimos 20 afios, se ha presentado una expansion desordenada de los
estudios doctorales en educacion ante el gran numero de programas en
instituciones de educacion superior que los ofrecen; ello responde a la competencia
entre entidades académicas y administrativas por ganar prestigio institucional, e
incrementar sus recursos Yy financiamiento. Por otro lado, las politicas
gubernamentales demandan estudios de doctorado como condicion de
permanencia y superacion laboral, o que ha llevado a que en estos estudios se
busque prestigiarse para lograr ascensos laborales mas que a buscar profundizar
su formacion académica. Era de esperar que con ello los fines de la formacion para
la investigacion se confundan cada vez mas con los de la profesionalizacion,

decayendo el nivel de investigacion. (Gil, 2004).
La investigacion en la universidad peruana

Alvitres, Chambergo y Fupuy (2014), consideraron que la disminucion de la
actividad investigativa en la Universidad peruana se debe al Decreto Legislativo N°
739 del afo 1992, en el que se estableciera el bachillerato automatico,
contraviniendo al articulo 24 de la Ley Universitaria, que estipulaba que el grado
académico de bachiller se obtenia con el desarrollo de un trabajo de investigacion,
el que quiza representaba la Unica oportunidad del estudiante para que realizara
investigacién cientifica. Actualmente, a partir de los curriculos y mallas curriculares
de las universidades peruanas, se advierte que en pocas escuelas profesionales se
ha desarrollado la orientacion a la investigacion formativa que concluye en la
formulacién y desarrollo de un proyecto de investigacion, dentro de los estudios de
formacion profesional; es en estas universidades que se planifica la investigaciéon
formativa a través de las asignaturas de metodologia del trabajo intelectual,
metodologia de la investigacion cientifica y asignaturas propedéuticas sobre
investigacion cientifica, aun cuando se deberia orientar la investigacion formativa

en forma transversal.
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Los autores citados consideraron que debe tenerse en cuenta que solo esta
planificacion no garantiza la calidad de la investigacion del estudiante, debiendo
considerarse el rol que juegan los asesores o tutores de la tesis, los que con
frecuencia no han desarrollado las capacidades investigativas. Probablemente por
el hecho de que a los profesores no se les adiestra en investigacion y tampoco
participan en el desarrollo de proyectos de investigacion, asociandose esta
situacién con el poco tiempo que dispone el profesor para investigar, ante la
excesiva carga lectiva asignada y la carga administrativa, quedando de lado su
actividad cientifica. Es asi que en la mayoria de las universidades se realiza muy
poca investigacion de calidad, es decir procesos generadores de nuevo
conocimiento ni aun en los estudios de posgrado; en el pre grado se deberia
orientar a la investigacion formativa, que permita luego abordar investigaciones de

mayor nivel.

Para Ruiz (s.f.) la investigacion durante la formacién profesional, realizada
por estudiantes a través del desarrollo de proyectos para elaborar sus tesis, es una
de las maneras mas efectivas de realizar investigacion en las universidades, pero
se ve afectada por la carencia de recursos financieros, laboratorios equipados; en
otros casos los problemas estan en la carencia formativa basica docente, la
inestabilidad y permanencia laboral de éstos, ademas de los procesos académicos

poco estimulantes y carentes de exigencia académica.
1.3.3 La metodologia de la investigacion

Segun Arias (2016), el método, no la metodologia, es un procedimiento originado
en la antigiedad, de alli que se menciona que a SdAcrates se le atribuya el origen
del método deductivo y el método Socratico; un método permite hacer algo racional
y eficientemente, por lo que se acepta que ayuda a lograr las metas y objetivos en
menor tiempo y con menos recursos. De alli que para lograr la obtencién y
verificacion de conocimientos se disefiaron métodos sistematicos dirigidos, dando
lugar a la Metodologia de la Investigacion, como una disciplina destinada a la

formacion de profesionales.
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La Metodologia de la Investigacion como asignatura

La Metodologia es entendida como el estudio de los métodos empleados para
alcanzar un fin. Segun Asti Vera (1968, p.16), el término Metodologia posee dos
acepciones, “una referida al campo de la pedagogia, concretamente relacionada
con el estudio de los métodos de ensefianza y la otra relativa al estudio analitico y

critico de los métodos de investigacion y de prueba”.

Para Garcia (1996, p.65), consiste en “...Ia reflexion critica encargada de
estudiar el surgimiento, desarrollo y validez de los métodos empleados en la
ciencia...”. Se evidencia que el autor considera que la Metodologia “opera a nivel
tedrico”, y no a nivel practico como lo consideran los cursos de Técnicas de

Investigacion.

Sabino (2000, p.35) considera que la Metodologia consiste en “...el analisis
de los diversos procedimientos concretos que se emplean en las investigaciones...”
y coincide con Garcia Avilés en que se deben reservar los términos técnicas
y procedimientos para referirse “...a los aspectos mas especificos y concretos del

método que se usan en cada investigacion”.

Otros autores se inclinan hacia el enfoque operativo de la Metodologia, entre
otros Hernandez, Fernandez y Baptista (2010), asi como Arias (2011) quien
expresa que “la Metodologia de la Investigacion se ocupa del estudio de los
métodos, técnicas e instrumentos que se emplean en el proceso de investigacion.”
También, esta disciplina analiza los diferentes métodos, técnicas y procedimientos

e indica su pertinencia y limitaciones a la hora de ponerlas en practica.

En la practica los cursos de Metodologia de la Investigacién desarrollados
en el nivel superior se centran mas en las técnicas y procedimientos que en la
discusion sobre los métodos, entendidos como el modo de obtener un conocimiento
cientifico. En este orden de ideas, se asume la Metodologia como una asignatura
gue abarca la discusion tedrica sobre el método y también el aspecto operativo, es
decir la aplicacion de técnicas, procedimientos e instrumentos que se emplean en

una investigacion.
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Importancia de la ensefianza de la Metodologia en la Universidad

Arias (2016) considera que al pasar un estudiante de la Educacion Media al nivel
universitario deja de ser receptor de conocimientos, para iniciar una formacién con
la que podra realizar analisis critico de los fundamentos tedricos y de aspectos de
la realidad que le permitiran la generacion de conocimientos. Por ello se asume que
el ejercicio de la docencia universitaria actual es el resultado de experiencias y de
ensayos, que eficientizan la docencia y la investigacion, obteniéndose mayores y
mejores aprendizajes y una mayor productividad en la investigacion. La
Metodologia de la Investigacion se torna importante en la formaciéon de los
profesionales, quienes generan conocimientos en sus respectivas carreras, puesto
que la Metodologia, como conjunto de procedimientos y técnicas concretas de
indagacion, puede aplicarse en cualquier disciplina o area del conocimiento

cientifico.

Trujillo, Zambrano y Vargas (2004), consideraron que Metodologia de la

Investigacion es importante por cuanto:

permite el analisis reflexivo y critico de los conceptos tedricos a
desarrollar en una investigacion; implica la utilizacién de pasos y
procedimientos para resolver problemas cuyas soluciones se hallan
por la aplicacion del método cientifico; desarrolla la capacidad de
critica y argumentacion a la hora de tomar decisiones frente a los
procesos a seguir; es una herramienta fundamental para el desarrollo
de las actividades académicas y cientificas; establece el rumbo
correcto de una investigacion asegurando un trabajo eficaz y eficiente

frente a logro de resultados.
Arias (2016) agrega que la Metodologia de la Investigacion:

Presenta y explica las diferentes técnicas para recolectar datos; indica
como elaborar los instrumentos; sefala el porqué de Ilos
procedimientos y advierte sobre las consecuencias de obviarlos;
suministra informacién atil para la toma de decisiones; permite la

verificacion o refutacién de juicios emitidos por otras personas y
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proporciona una base de conocimientos o marco de referencia

necesario para fijar posiciones en la vida.
La Metodologia de la Investigacion con relacion a otras asignaturas béasicas

La Metodologia de la Investigacién, esta vinculada en la préctica, con todas las
areas de conocimiento de la vida universitaria, puesto que cada materia contiene
distintos temas por conocer. El plantearse interrogantes o problemas en cualquier
asignatura permite profundizar en un tépico especifico, que conducird a la

obtencién de nuevos conocimientos.

Uslar (1981), expreso que “la escuela venezolana era ‘muda’, debido a que
no ensefiaba a leer ni a escribir. Sin embargo, en la universidad constantemente se
exigen monografias e informes. La evaluacion del alumno gira, fundamentalmente,
en torno a la comunicacién escrita”. Es evidente la estrecha relacion entre las

asignaturas Metodologia de la Investigacién y Lenguaje y Comunicacion.

Otra relacion se establece entre Metodologia y Estadistica, pues la
generalizacion de los resultados obtenidos en una investigacion se logra mediante
inferencia estadistica, es decir, “técnicas cuantitativas que permiten extrapolar los
resultados arrojados en un pequefio grupo de individuos o “muestra®, a una

poblacién mucho mas grande de la cual se extrajo dicha muestra” (Salama, 2002).

Es concluyente lo esencial de la asignatura Metodologia de la Investigacion
en la formacion universitaria, por cuanto proporciona las herramientas para la
planificacion, ejecucion y divulgacion de cualquier investigacion o proceso dirigido
a la obtencién de nuevos conocimientos. Ademas de la contribucion para que se
desarrolle una actitud critica frente a la informacién, que permita construir una
verdad objetiva, orientando en la realizacion de estudios-diagnosticos,

identificacion de prioridades y andlisis para la toma de decisiones.

A estas alturas es recomendable que La Metodologia de la Investigacion sea
obligatoria en todas las carreras o0 programas de formacién universitaria,
insertandose como un contenido fundamental en los programas de todas las

materias, de tal modo que se investigue temas de cualquier asignatura, dejando de
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lado la tendencia de considerar a la Metodologia como la herramienta necesaria

para elaborar el trabajo de Grado al finalizar la carrera profesional.

Siendo asi es necesario que las instituciones universitarias formen,
capaciten y actualicen a los profesores de Metodologia de la Investigacion, por la
responsabilidad que tienen en la transmision de los conocimientos y en el desarrollo
de habilidades y destrezas que permitan al futuro profesional, solucionar problemas

aplicando el método cientifico en la generacion de nuevos conocimientos.
1.3.4 Capacidades por desarrollar para la investigacién

Moreno, (2005) establecio que para llevar a cabo un proceso de preparacion para
la investigacion requiere que se lleve a la practica investigativa a los participantes
y de la intervencion como mediadores de los docentes formadores, los cuales
deben procurar las situaciones que permitan acceder a la informacion
especializada, asumir habitos y actitudes, asi como desarrollar habilidades

necesarias para realizar la investigacion.

Asimismo, para este autor las “habilidades investigativas son un conjunto de
habilidades de diversa naturaleza, que empiezan a desarrollarse desde antes de
que el individuo tenga acceso a procesos sistematicos de formacién para la

investigacion”.

En la estrategia planteada para el desarrollo de habilidades de investigacion
(DHIN) especialmente en los estudiantes del nivel de post grado, se considera que
durante las sesiones académicas debe crearse el espacio para las actividades
formadoras de estas habilidades. De tal forma que segun Nuafez (2007), autor de
la estrategia, después de obtener el grado respectivo, su perfil debera tener como

rasgos distintivos:

La capacidad de exponer sus ideas con claridad y consistencia,
asimismo, es un sujeto que se interroga por las situaciones de su
entorno, realiza comentarios que evidencian su dominio cientifico a
través de fuentes novedosas, hace propuesta para la transformacion

de los fendmenos, sintetiza a través de conclusiones y se convierte en
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un experto sobre su especialidad para emitir juicios respecto a la

validez o no de una innovacion (p.3).

De acuerdo con este autor, su estrategia DHIN, procura el desarrollo de
habilidades tales como la exposicion, la formulacion de preguntas, realizar

comentarios, elaborar propuestas, formular conclusiones y la evaluacion.

Por otro lado, Healey y Jenkins (citados por Alvarez, 2011) consideraron
cuatro formas generales de investigacion en las que los estudiantes deberan

involucrarse:
Investigacion autodirigida, en ésta un estudiante es autbnomo en su aprendizaje
sobre investigacion y se realiza en alguna disciplina especifica.

Investigacion orientada, se busca que quien investiga desarrolle ciertas habilidades

y conozca técnicas requeridas para la investigacion.
Investigacion basada en el desarrollo de una investigacion.

Investigacion por tutoria, en esta forma el estudiante debe participar activamente

en las discusiones generadas en la investigacion.

En una investigacion cientifica de calidad, el desarrollo de las competencias
y habilidades esenciales relacionadas, dan origen a una aptitud avanzada:
Con la que es posible establecer temas trascendentes para la investigacion

educativa.

Para disefiar proyectos originales de investigacion, desde una perspectiva cientifica
reflejada en el planteamiento de los problemas y la formulacion de hipoétesis o

conjeturas.
Que permite la busqueda de literatura relevante.
Para utilizar técnicas con las cuales se obtendra informacion.

En el tratamiento, sistematizacion y analisis de informacion empirica en funcion del

enfoque metodoldgico asumido.

Para redactar tanto informes de investigacion como textos adecuados a los

requerimientos para publicaciones académicas.
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De reflexion, analisis y pensamiento critico.

Para expresar las ideas en forma oral o escrita.
1.3.4 El aprendizaje en la universidad

Olivera (2011) consider6 que los nuevos conceptos que han surgido vinculados a
la educacion en general incluida la educacion universitaria son en parte producidos
por el gran impacto de la tecnologia de la informacion y comunicacion creada hace
solo unas décadas. Las teorias constructivistas aplicadas o la educacién fueron
disefiadas durante el siglo XX por varios psicélogos, actualmente estan en vigencia
quizas con una nueva fuerza debido a las nuevas tecnologias con las cuales son

compatibles y por la notable viabilidad que éstas le dan sobre todo al aprendizaje.

La tecnologia de la informacion produce cambios en la educacion y trasmisién
de la cultura de forma notable. La invencion de la imprenta cambi6 el panorama con
la produccién de libros. El invento del papel, el lapiz y el uso de la tinta como pasos
previos, permitieron preservar la cultura que luego fue difundida a gran escala con
la imprenta. Actualmente las nuevas tecnologias de la informacién y comunicacion
a partir de la web 2.0 han creado un panorama muy amplio y atractivo para el
estudiante por el nuevo espacio de que dispone, practicamente ilimitado, la
informacion a la que puede acceder y el tiempo sin horarios para comunicarse,
estudiar utilizando las redes sociales, del internet y diversos softwares de acceso

libre.

Si aplicamos el modelo pedagogico constructivista al aprendizaje universitario
y utilizamos las TIC como instrumento, el estudiante se convertira en el protagonista
de su propio aprendizaje con la ayuda inicial y asesoria de los profesores. El modelo
de la universidad clasica fisicamente eran edificios con aulas donde los profesores
dictaban las clases a los alumnos que acudian a ella en busca de la luz del
conocimiento tal como dice la etimologia de alumno, proviene de 2 voces latinas:
a=sin, lumen=luz. Estos edificios estaban rodeados de espacios libres o campus
donde los alumnos se reunian a descansar o intercambiar ideas, con el tiempo se
cercaron los recintos dejando espacios libres que se denominaran campus

universitario.
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Actualmente para un estudiante el campus universitario «es planetario»
porque para comunicarse e informarse acude a la red virtual que rodea toda la tierra
y puede «reunirse» e intercambiar ideas y conocimientos mediante las redes
sociales a través de todos los servidores que estén conectados a internet. El
campus universitario limitado por paredes, horarios, clima ya no existe porque a
través de los servidores puede comunicarse con otros estudiantes a cualquier hora:
informar, dialogar, colgar mensajes, imagenes, trabajos, videos. El tiempo adquiere
otra dimension donde los horarios, el dia y la noche ya no tienen vigencia, el tiempo

se ha vuelto relativo.

En 1940, el filosofo Thelhard de Chardin vislumbraba estos tiempos cuando
describia a la Noosfera como «capa pensante de la tierra, que constituye un reino
nuevo, un todo especifico y organico, un proceso de unanimizacién» (Cuenot,1970,
p.119). «La Noosfera, una inmensa maquina de pensar... ante nuestra mirada teje
la Humanidad su cerebro» (Theilhard de Chardin,1967, p.213).

En 1967, Theilhard de Chardin al referirse al entorno de conocimientos en que
vive la humanidad hace una analogia con la atmésfera, solo que ese entorno que
rodea a la tierra ha sido cocreado por los seres humanos. En el siglo XXI este
concepto se ha tomado en forma idéntica porque describe la dimensién virtual que
envuelve en forma real a la tierra 'y “Desde el momento en que la dimension virtual
es percibida, se puede hablar de un mundo de cinco dimensiones (tiempo, largo,
ancho, alto y virtual) o Hipermundo”. (Carrasco,2010).

El concepto de Noosfera o Hipermundo incluye al de ciberespacio porque éste
esté referido solo a la dimension existente dentro de las computadoras y redes del
mundo (wikipedia). El aula (del griego aulé=palacio), en la universidad clasica
presencial, es el entorno del aprendizaje el profesor leia o dictaba ante un grupo de
alumnos para que éstos después discutieran lo que habian escuchado y
sustentaran las conclusiones. En nuestro tiempo el alumno trata de asimilar lo dicho
por el profesor, el «campus» esta solo limitado por lo global por lo cual adquiere
conocimientos muy amplios y también los puede producir e intercambiar utilizando

los softwares de la Web 2.0y las redes sociales. Su condicion ya no es de a-lumen.
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El conocimiento como capital

Se puede definir el conocimiento «como una mezcla estructurada de
experiencia, valores, informacion contextualizada y ojo clinico de experto que
proporciona un marco de trabajo excelente para evaluar, e incorporar nuevas

experiencias e informaciéon. Es un marco para saber hacer (Carrasco,2010, p.56).

El activo o capital ya no es solo material y monetario también lo es
actualmente todo aquello que genere ingresos econdmicos y el conocimiento
también esté incluido. Las empresas le dan valor a los empleados que tienen ideas
innovadoras, actitud competitiva y conocimientos para prever y resolver situaciones
nuevas. Este activo dinAmico se gestiona, revisa, actualiza, difunde, innova y
almacena en forma eficiente y eficaz mediante las tecnologias, el tiempo ahorrado
resulta muy valioso dada la celeridad con que se cambian e incrementan los
conocimientos y las tecnologias. El tiempo ganado tiene mayor valor que el dinero
porque de él depende que la empresa sobreviva, permite que se mantenga
competitiva en la lucha con otras empresas para captar el mercado. «El capital de
conocimiento de una organizacién es aquel que posee su personal y que contribuye

a la realizacion de su mision corporativa» (Carrasco 2010, p 52).

Este capital esta compuesto por: capital humano, capital estructural relativo a
la propiedad intelectual, patentes que se quedan en la empresa aun cuando se vaya
el personal, y el capital relacional que son los vinculos con aliados, clientes,
proveedores, también incluye la propiedad intelectual, técnicas de trabajo, fidelidad

de los clientes entre otros aspectos (Carrasco, 2010).
La teoria estructuralista

Ensefiar es una funcién que no tiene el fin en si misma; la funcion vital de
ensefar es el aprender, porque llegar a conocer es el logro de un ser que potencia
sus propias capacidades. «El protagonista nato de la educacién es el estudiante,
no el profesor iluminado. En la sociedad del conocimiento lo importante... no es

ensefar, sino que es el aprender (Isasa 2007).
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Para Marques (2001) el aprendizaje es “el resultado de procesos cognitivos
individuales mediante las cuales se asimila informacion..., se construyen nuevas
representaciones mentales significativas y funcionales (conocimientos), que luego
se pueden aplicar en situaciones diferentes a los contextos donde se aprendieron”.
El estudiante adulto posee conocimientos previos que actian como mediadores
necesarios para integrar la nueva informacion en las redes de significados que ya
posee, ademds para que la nueva informacion sea integrada, tiene que tener un

grado de significatividad para él.

La diversidad entre los individuos requiere considerar las peculiaridades
distintas para disefiar la tarea del aprendizaje. La utilizacibn de programas
multimedia, el uso de software, correo electronico, redes sociales, etc., potencian y
facilitan el aprendizaje diverso de los estudiantes. La utilizacién de las TIC da
posibilidades de adaptarse a los diferentes estilos de aprendizaje. Las herramientas
tecnoldgicas generan un apoyo a los docentes en este aspecto, pero para que estos
medios sean eficaces hace falta un disefio instruccional y un modelo de aprendizaje

centrado en el estudiante.

Todo modelo educativo tiene sus bases tedricas en las teorias del
aprendizaje, entre las principales se pueden mencionar a las teorias conductistas,
teorias cognitivas, teorias constructivistas, el conectivismo. El constructivismo
considera el aprendizaje como un proceso por el cual el estudiante construye
nuevas ideas o conceptos basado en sus propios conocimientos y experiencias.
Segun esta teoria, el aprendizaje consiste en un proceso activo y constructivo que
se produce por la interaccion entre los nuevos contenidos y sus conocimientos
previos. El papel del profesor es la de «facilitador» de este proceso de construccion
del conocimiento. Este enfoque ya tenia aportes de la teoria cognitivista de la
Gestalt que dice que cada persona tiene su propia percepcion de la realidad
concreta lo cual es importante para no ignorar las particularidades de los
estudiantes y estructurar ambientes que sean significativas y relevantes para

facilitar el aprendizaje de los contenidos.

Rivero (2010) decia que Piaget también observé que el estudiante tiene un

papel activo en la construccion del conocimiento y que al asimilar informacion
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desarrolla sus propias potencialidades. Brunmer, sefiala que el aprendizaje es un
proceso activo donde el estudiante construye nuevas ideas basadas en el
conocimiento presente y pasado, el papel del profesor es llevar al estudiante a que
descubra las relaciones entre las ideas y construyan proposiciones o sea que
«aprendan a aprender». Vigotsky completa los puntos de vista anteriores con su
teoria del «aprendizaje sociocultural», dice que el desarrollo cognitivo no es tanto
un proceso individual, sino que es una actividad social. Para determinar la «zona
del desarrollo préximo que es la distancia entre el nivel real de desarrollo y el

potencial, hay que tomar en cuenta el contexto social.
La teoria del aprendizaje significativo de Ausubel

La teoria del aprendizaje significativo es propuesta por David P. Ausubel en
1963 en un contexto en el que, ante el conductismo imperante, se planteé como
alternativa un modelo de ensefianza/aprendizaje basado en el descubrimiento, que
privilegiaba el activismo y postulaba que se aprende aquello que se descubre.
Ausubel entiende que el mecanismo humano de aprendizaje por excelencia para
aumentar y preservar los conocimientos es el aprendizaje receptivo significativo,
tanto en el aula como en la vida cotidiana no es necesario, desde este enfoque,

descubrirlo todo, es mas, es muy lento y poco efectivo.

Explica desde una perspectiva psicolégica el aprendizaje que se obtiene en
un aula; en ella se presentan los mecanismos que intervienen en la adquisicion y
retencion de la informacion que se maneja en la escuela (Garcia, Peinado y Rojas,
2007). En suma, es una teoria que se ocupa del proceso de construccién de
significados por parte de quien aprende, que se constituye como el eje esencial de
la ensefianza, dando cuenta de todo aquello que un docente debe contemplar en
su tarea de ensefiar si lo que pretende es la significatividad de lo que su alumnado
aprende. Su finalidad es aportar todo aquello que garantice la adquisicion, la
asimilacion y la retencién del contenido que la escuela ofrece a los estudiantes, de

manera que éstos puedan atribuirle significado a esos contenidos.

Como se ve, la teoria del aprendizaje significativo es mucho mas que su
constructo central, que es lo que ha trascendido y se ha generalizado. Por eso, el
origen de esta teoria del aprendizaje significativo esta en el interés que tiene
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Ausubel por conocer y explicar las condiciones y propiedades del aprendizaje, que
se pueden relacionar con formas efectivas y eficaces de provocar de manera
deliberada cambios cognitivos estables, susceptibles de dotar de significado
individual y social. (Garcia, et.al, 2007).

Dado que lo que quiere conseguir es que los aprendizajes que se producen
sean significativos, Ausubel entiende que una teoria del aprendizaje escolar que
sea realista y cientificamente viable debe ocuparse del caracter complejo y
significativo que tiene el aprendizaje verbal y simbdlico (este referente inicialmente
se llamé teoria del aprendizaje verbal significativo). La teoria del aprendizaje
significativo es una teoria que, probablemente por ocuparse de lo que ocurre en el
aula y de cémo facilitar los aprendizajes que en ella se generan, ha impactado
profundamente en los docentes. Por eso es necesario revisarlo desde la
concepcion original que su autor le atribuyd, hasta los sentidos que ha ido
adquiriendo para configurar el significado que hoy se le asigna al aprendizaje

significativo.
La nueva ecologia del aprendizaje
Ensefianza y aprendizaje.

En el modelo educativo publicado por la Universidad Simén Bolivar (USB,
2016, pp.44-63) se advierte que dejo de ser un solo proceso la ensefianza
aprendizaje de la Escuela Activa que surgio en las primeras décadas del siglo
pasado, pasando a ser dos eventos complementarios: el aprendizaje como el
proceso de construccién y autoconstruccién del conocimiento desde nuevas
informaciones que se integran significativamente a los conocimientos previos y la
ensefianza, como los procedimientos de ayuda o apoyo didactico que consiste en

la creacion de condiciones Optimas para el aprendizaje
Teorias del aprendizaje

Las teorias sobre el aprendizaje se configuraron cuando la psicologia alcanzé
singular importancia y perfil cientifico al lograr explicar las formas de adquirir los

conocimientos. Pero sin duda, fueron los adelantos de la psicologia experimental y
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las teorias instruccionales las que impulsaron los procesos de sistematizacion de
los mecanismos mentales asociados al aprendizaje, con la pretension de lograr
explicaciones coherentes para ayudar a la didactica en su tarea de dirigir este
proceso a través de la aplicaciébn de metodologias mas adecuadas y ajustadas al

funcionamiento de la mente del educando.
Teoria conductista:

Tiene una sélida base organica de la conducta. Concibe el aprendizaje como
una relacibn mecanica de asociacion de un estimulo y su respuesta, instalada como
consecuencia de la repeticion o el ejercicio, en condiciones determinadas,
previamente preparadas para evitar sesgos o0 interferencias, obviando la
intervencion auténoma vy discrecional de las variables referentes a la estructura

interna del sujeto.

Su origen data del condicionamiento clasico descubierto por el
gastroenterdlogo ruso lvan Pavlov cuando estudiaba el funcionamiento digestivo en
los perros, observa un comportamiento asociado a otro elemento originando el
Conductismo propuesto por Watson donde se establece que el aprendizaje es igual
cambios en la conducta observable. En este esquema el aprendizaje se produce
cuando se demuestra o se exhibe una respuesta apropiada frente o a continuacion

de la presentacion de un estimulo ambiental especifico.

En este enfoque se incluyen todas las teorias asociacionistas, tanto el
condicionamiento clasico (Pavlov y Watson) como el condicionamiento instrumental
u operante (Hull, Thordike y Skinner). De estos esquemas o enfoques, el propuesto
por Skinner (1975) es el que logré mayor influencia en el campo educativo, en
especial durante la década de los 60. El Conductismo como ciencia humana,
sostiene que la conducta puede ser estudiada cientificamente y a partir de ella se
puede explicar todos los aspectos de la conducta, predecirla y controlarla. Para
Skinner, el conductismo proporciona los medios para estructurar una ciencia de la

conducta, con un método objetivo de observacion y la posibilidad de formular leyes.

El Conductismo no admite el estudio de fenbmenos o procesos internos, como

los sentimientos o los pensamientos, que son separados de los comportamientos
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externos o conductas manifiestas por considerarlas no relevantes. La explicacion
del aprendizaje se centra en el condicionamiento instrumental u operante, que
producen conductas aprendidas como resultado de los refuerzos que se obtienen
al ser emitidas. Skinner formulé con mucho éxito sus teorias del Refuerzo, dando
lugar a un tipo especifico de conductismo el Reforzamiento que focaliza la
importancia de las consecuencias de las conductas. Skinner sostiene el valor del
estimulo que acompafia a la conducta emitida, pues son las respuestas a las que
se les premia con un refuerzo tienen mayor probabilidad de volver a sucederse en

el futuro.

En el conductismo lo mas importante son los factores externos, ambientales,
gue son manipulados para que la conducta se produzca. El conductismo fue la base
tedrica para el disefio de muchos de los primeros materiales audiovisuales y de
muchas de las estrategias relacionadas de ensefianza, como las maquinas de
ensefianza de Skinner y los textos programados. En la actualidad, muchos de los
programas educativos considerados modernos, con aplicaciones del computador,
son asistidos por supuestos tedricos conductistas. (Gropper. 1987)

Teoria constructivista

Piaget concibe la adquisicion del conocimiento como un proceso de
adaptacion con dos grandes movimientos: asimilacién y acomodacion. A través de
la asimilacion se altera, construye y configura la realidad para incorporarlas a las
estructuras y esquemas del sujeto. Mediante la acomodacién son las estructuras
propias del sujeto las que se acomodan a la naturaleza de la realidad. La
adquisiciéon del conocimiento es un juego permanente de asimilacion y

acomodacion.

Estas estructuras o esquemas de accion que se construyen en la mente de
las personas permiten una asimilacion de la realidad concreta y una acomodacion
a la realidad, no son siempre iguales, sino que van evolucionando en los diversos
periodos evolutivos o con los afos. El nifio que comienza su vida con un repertorio
primitivo de esquemas de accion va enriqueciéndolo a través de la Equilibracion y
a través de la maduracién, en un proceso de interaccion social. Este repertorio

inicial se va diferenciando y coordinando cada vez mas en una serie de etapas en
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la vida del nifio, de manera algebraica, donde los esquemas ya coordinados
alcanzan una interdependencia propia de un sistema organizado con estructuras

operacionales.

En este sentido, el desarrollo intelectual consiste en una serie de estructuras
organizadas, que comienzan con las de naturalezas motriz y sensoria para culminar
con la formacién de las operaciones légicas o formales. Esto explicacion cientifica
define las diferencias significativas entre el nifio y el adulto, superandose la antigua
y tradicional concepcion de la vieja educcién que consideraba al nifio como un
adulto en miniatura, sustentando con ello metodologias de ensefianza también
tradicionales con exigencias mayores como los castigos corporales (recuérdese la

sentencia pedagodgica “la letra con sangre entra”).

Al establecerse las diferencias del nifio aparecen las disciplinas destinadas a
su estudio dentro de ellas, la psicologia del nifio y la pedagogia infantil. Este
enfoque tedrico del aprendizaje, opuesto al conductismo, da una explicacion global
del funcionamiento cognitivo. Esta explicacién se sustenta en dos ideas principales:
la idea de un grupo de operaciones y la idea de estadio evolutivo. Las operaciones
individuales siempre aparecen como elementos del conjunto. La aparicion de estas

operaciones va unida al desarrollo propio del sujeto.
El aprendizaje como interiorizacién: ideas psicoldgicas de Vygotsky.

Frente a la tesis de Piaget que considera el desarrollo como un
desenvolvimiento de dentro hacia fuera, el aprendizaje para Vygotsky va, de fuera
adentro. Para este autor, las funciones mentales aparecen dos veces en la vida de
una persona. Primero aparecen en el plano social e interpersonal. La direccion,
pues, del aprendizaje es de lo externo a lo interno, de lo social a lo individual. La
conducta debe existir en la sociedad antes de que pueda llegar a ser parte de la

conducta interna del individuo.

Otro concepto importante de Vygotsky es la zona de desarrollo proximo, que
es la distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad de
resolver independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial,

determinado a través de la resolucion de un problema bajo la guia de un adulto o



39

en colaboracion con otro compafiero (Vygotsky, 1979; pag. 133). Esto quiere decir
gue la ensefianza solo es eficaz cuando se sitla dentro de esa zona de desarrollo,
ya que, si se sitla por encima, el alumno se ahoga y no aprende; y si se coloca por
debajo se aburre. Los seguidores de Vygotsky han ideado un modelo de
aprendizaje que llaman de ejecucion asistida que consta de cuatro estadios:
heteronomo (donde se necesita la asistencia basica del profesor), autbnomo (donde
la asistencia fundamental es la del propio sujeto); de préctica (donde se ejercita el
conocimiento o habilidad recién adquirida) y de recuperacion (donde las habilidades

0 conocimientos adquiridos y olvidados se vuelven a recuperar).
Enfoque de aprendizaje por descubrimiento.

Propuesto por Jerome Bruner, sostiene el aprendizaje como la actividad
mental de ordenar y transformar lo dado, de forma que el alumno tenga la
oportunidad de “ir mas alla de lo simplemente dado”. En esta interpretacion, el
profesor ya no es la fuente principal de los conocimientos, ni determina las
generalizaciones que se van a aprender, ni sanciona sus equivocaciones en la
realizacion de las tareas, sino que hara funciones de mediador, guiando al alumno
a descubrir sus aciertos o errores a través de una serie de preguntas que despejan

el camino del aprendizaje.

Asi, son dos las caracteristicas del aprendizaje por descubrimiento: 1.
secuencias inductivas (ejemplos o situaciones a partir de las cuales el alumno
puede inducir el principio general), y 2. tareas de ensayo y error, que permiten al
estudiante llevar las riendas del aprendizaje y utilizar los aciertos y los errores como
sefales cognitivas dentro del proceso de aprendizaje. Las raices del aprendizaje
por descubrimiento se remontan a la Psicologia Cognitiva y sus grandes ventajas
son muchas, como favorecer la transferencia a situaciones nuevas y desconocidas,
la motivacion intrinseca de las tareas, y la madurez intelectual del alumno al
obligarle a actuar de manera inductiva y cientifica y a llevar la guia del aprendizaje

Ccomo una auténtica aventura personal.

También tiene sus desventajas, como su reconocida lentitud (que lo inhabilita
como sistema global, generalizado de aprendizaje formal), y su diferente valor

didactico para el conjunto de los alumnos. Ausubel, reconocié en diversas
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ocasiones que el aprendizaje por descubrimiento podria ser tan mecéanico como el

aprendizaje por recepcion.
El aprendizaje significativo.

Lo propuso David Ausubel (1978) ha entrado en la polémica sobre el
aprendizaje tradicional distinguiendo entre aprendizaje receptivo y aprendizaje por
descubrimiento, y entre aprendizaje mecanico y aprendizaje significativo. El
aprendizaje receptivo es el mas comun dentro del contexto escolar y se llama asi
porque en este tipo de aprendizaje el alumno recibe el contenido que ha de

internalizar de forma comprensible y recuperable.

En el aprendizaje por descubrimiento, por el contrario, es el alumno el que
debe descubrir por si mismo el conocimiento antes de internalizarlo. Segun
Ausubel, ambos tipos de aprendizaje pueden ser mecénicos o significativos, ya que
el aprendizaje mecanico se produce cuando la tarea del aprendizaje consta de
asociaciones puramente arbitrarias o cuando el sujeto lo hace arbitrariamente. En
cambio, se da aprendizaje significativo cuando las tareas estan relacionadas de
forma congruente y el sujeto decide aprender asi. El aprendizaje significativo
requiere dos condiciones basicas. En primer lugar, la disposicion del sujeto a
aprender significativamente. Si el sujeto no tiene esta disposicion, cualquiera que
sea la naturaleza de la tarea o el sistema estratégico del profesor, el aprendizaje
acabara siendo mecénico y reproductivo. La segunda condicion es que la tarea o
el material sean significativos, es decir, que se puedan relacionar con su estructura
de conocimiento, o lo que es lo mismo, que el material tenga sentido l6gico en si
mismo, y que la estructura mental del alumno tenga ideas de afianzamiento con las

que se pueda relacionar.

Asi, se producira aprendizaje significativo cuando la presentacion o exposicion
de los contenidos, es decir, la ensefianza, respete algunos principios capitales del
aprendizaje cognitivo, como son la diferenciacién progresiva (las ideas generales e
incluyentes primero, las particulares después), y el de reconciliacion integradora
(los conocimientos ya existentes en el sujeto se reorganizan y adquieren nuevo
significado al contacto con la nueva informacion). El aspecto fundamental del

modelo de Ausubel es que el aprendizaje se integra en esquemas de conocimiento
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pre existentes ya en el sujeto. Ahora bien, cuanto mayor es el grado de
organizacion, claridad y estabilidad del nuevo conocimiento, mas facilmente se
podra acomodar y retener gracias a los puntos de referencia y afianzamiento bajo
los cuales este material puede ser incorporado, relacionado y transferido a

situaciones nuevas de aprendizaje.
Enfoque del aprendizaje cooperativo.

Responde a las exigencias competitivas del trabajo en equipo y supera al
tradicional enfoque de la relacion docente-alumno con estructura tradicional de las
clases con un factor predominante de la autoridad del maestro y de la relacion
pregunta y respuesta. En el aprendizaje cooperativo los alumnos encuentran un
ambiente de apoyo a sus esfuerzos en el aprendizaje comprensivo que tiene
indudablemente mayores complejidades y mayor potencia de realizaciones
concretas. En el contexto cooperativo existen estructuras participativas
culturalmente apropiadas para la participacion de todos los estudiantes dentro de
la cultura propia del grupo, pero con el afiadido importante de que la
responsabilidad se concentra colectivamente en el grupo para la construccion del

significado, con las consiguientes consecuencias cognitivas y emocionales.

En el grupo se mantiene la tensién general porque comparte el esfuerzo del
pensamiento y reduce la ansiedad producida., desarrollan diferentes papeles y
estrategias que implican funciones de aprendizaje como: planificar, motivar,
ejecutar, registrar, animar, coordinar, concluir, evaluar. La mayor ventaja del grupo
de iguales es la de facilitar el cambio conceptual a través de la aparicion del
conflicto, exige un grado mayor de elaboracién y los datos, s6lo adquieren valor
dependiendo de la credibilidad de la fuente de donde proceden y estas exigencias
condicionan todo tipo de tarea académica. El aprendizaje, cursa en una experiencia
personal, intransferible, de internalizacion. El marco central del aprendizaje esta en
la internalizacion en la que participan mecanismos de dialogo interior que permiten
progresar paulatinamente en las funciones de planificacion, guia y control tanto el
pensamiento como la accion. Este enfoque permite desarrollar estrategias de
instruccion eficaces y sistemas de interrelaciones sociales positivas. (Serrano y
Calvo, 1994; Sarna, 1980; Slavin, 1983)



42

El Enfoque Cognitivo

Inicialmente propuesto por de Collins, Brown y Newman, (1989). Estos
autores reconocen que las escuelas han tenido un éxito relativo al organizar y
transferir grandes cuerpos de conocimiento factual y conceptual, pero ocultan a los
estudiantes los aspectos clave de la capacidad, y han olvidado los procesos que
los expertos utilizan para adquirir o aplicar el conocimiento en tareas complejas o
reales, por lo que se produce el fenébmeno del conocimiento inerte o ligado a los
rasgos superficiales de los problemas.

Sin embargo, para mejorar la habilidad de los estudiantes es necesario
conocer la naturaleza de la conducta experta y disefiar métodos adecuados para
adquirirla, lo que implica reconocer la relevancia de las estrategias y procesos
cognitivos y metacognitivos que son los verdaderos organizadores de esa conducta
experta. El punto de partida es la consideracion del aprendizaje laboral tradicional,

cuya eficacia nadie pone en duda, y de los métodos utilizados.

En un contexto de aprendizaje tradicional los alumnos aprenden a través de
la observacion, el entrenamiento y la practica, que equivale, a lo que llamamos
modelado, entrenamiento y desvanecimiento. El aprendizaje comienza observando
al maestro, luego intentard ejecutar el proceso bajo la guia y apoyo del maestro vy,
a medida que el aprendiz va dominando la tarea, el maestro reduce su participacion,
suministrando sélo pequefias sefiales al aprendiz que, poco a poco, va tomando
las riendas del proceso. En este enfoque el aprendizaje adquiere caracteristicas
propias por el hecho de estar incorporado en una subcultura en la que la mayor

parte de sus miembros participan en las habilidades objetivo.

Asi los alumnos pueden acceder a diferentes modelos activos por lo que
pueden comprender que hay muchas maneras de llevar a cabo una tarea y que
nadie incorpora todo el conocimiento en exclusiva. En el aprendizaje cognitivo se
destacan dos puntos esenciales: en primer lugar, el método para ensefar los
procesos complejos y en segundo lugar, el aprendizaje centrado en la experiencia
guiada sobre las habilidades cognitivas y meta cognitivas. Aplicar métodos de
aprendizaje a las habilidades cognitivas requiere la externalizacion de procesos que

se realizan, por lo general internamente. Para ello existen dos medios
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fundamentales para favorecer las habilidades metacognitivas: 1. La reflexion sobre
las diferencias entre la ejecucién del principiante y la del experto, los esfuerzos de
los principiantes y de los expertos, asi como las dificultades de ejecucién como
base para los ajustes incrementales de su ejecucidn, y la técnica de la repeticion
abstracta que centra las observaciones y comparacion de los estudiantes en la
determinacién de los rasgos de su ejecucion y la del experto iluminando los
aspectos esenciales. 2. Alternar las diferentes actividades cognitivas en la solucion
de los problemas Entre las caracteristicas del Aprendizaje Cognitivo tenemos que
este aprendizaje acentla la descontextualizacion del conocimiento de forma que se
puede usar en otros contextos diferentes. El aprendizaje tradicional acentia la
ensefianza de las habilidades en el contexto en que se usa, se extiende a
situaciones de diferentes contextos porque asi ayuda a aplicarlos en condiciones

diferentes.
Enfoque Vygotskiano.

Los autores de corte vygotskiano aluden a la paradoja de que la escuela o el
colegio, que es la Unica entre las instituciones formales que tiene como objetivo
fundamental ensefiar, sea la que mas fracasa en la ensefianza, mientras todas las
sociedades, han logrado ensefiar a sus miembros aquellas estructuras cognitivas,
sociales y actitudinales basicas que constituyen la socializacion cultural. Se trata
ademas de una ensefianza que se produce de forma inconsciente y no formalizada.
Por esta razon, las escuelas y colegios tienen que aprender mucho de la pedagogia

informal de la vida diaria.

Los principios de la buena ensefianza en la escuela no son diferentes de los
de la sociedad. Mucho antes de que los nifios entren en la escuela, ya estan
aprendiendo habilidades cognitivas y linguisticas de orden superior. Su ensefianza
tiene lugar en las interacciones diarias dentro del ambito familiar. A través de estas
interacciones, los nifilos aprenden la sabiduria acumulada de los instrumentos
cognitivos y comunicativos de su cultura. Ellos, por tanto, comienzan a desarrollar
sistemas cognitivos funcionales y a generalizar sus nuevas habilidades a problemas
nuevos y a diferentes aspectos de la vida familiar, aprenden, sobre todo a

comunicarse y a pensar.
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En esta llamada socializacion informal, ni la comunicacion ni el conocimiento
estan sujetos a una instruccion directa. La participacion de los nifios esta apoyada
por los mayores que asumen unas funciones estratégicas como sean necesarias
para llevar a cabo su cometido. Los nifios son inconscientes de la meta de la
actividad en la que estan participando, pero en los primeros niveles no es necesario
aprender. Para explicar la clave de estos logros, los vygotskyanos o
neovygotskyanos sefialan que, no debemos mirar sélo al individuo, sino también al
mundo exterior en el que se ha desarrollado esa vida individual. Hay examinar la

existencia humana en sus aspectos sociales e histéricos y no sélo en su superficie.

Estos aspectos sociales e historicos estan representados por la gente que
apoya y explica, aquellos que participan con el nifio en un funcionamiento
compartido. Vygotsky formula de manera general una ley genética del desarrollo
cultural a través de una de sus mas conocidas explicaciones del desarrollo de la
mente: “Cualquier funcién en el desarrollo cultural del nifio aparece en escena dos
veces, en dos planos: primero como algo social, después como algo psicoldgico;
primero entre la gente como una categoria intersiquica, después dentro del nifio

como una categoria intrasiquica”. (Vigotsky: 1978)

El proceso cognitivo segun Vigotsky se explica a través del proceso de
internalizacion lo que se considera un proceso social se convierte o transforma en
un fendmeno psicoldgico y que al tener conciencia de ello el individuo lo transmite
por medio del lenguaje, en un nuevo proceso de interaccién social Esto explica el
funcionamiento de la conciencia y la funcion social del lenguaje. El desarrollo
cognitivo y social del nifio se realiza como un desenvolvimiento del potencial a
traves de las influencias reciprocas del nifio y del contexto social. En la psicologia
de Vigotsky, un concepto poderoso es lo que €l define como la zona de desarrollo
préxima entendida como lo que una persona puede hacer el solo o con el apoyo de

su ambiente o de los demas.

Es en esta zona, que se da la ensefianza asistida, y que comprende con
facilidad la funcion de la escuela y la accion de la ensefianza docente. Esta zona
es distinta a la llamada Zona de Desarrollo Real, que es la que hace posible las

capacidades personales para intervenir por si solo, sin el apoyo o ayuda exterior.
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En este caso, esta zona sustenta las capacidades de autoaprendizaje. “La zona de
desarrollo proximo es la distancia entre el nivel de desarrollo actual como
determinado por la solucion de problemas individual y el nivel de desarrollo
potencial como determinado a través de la solucion de problemas bajo la guia
adulta o en colaboracién con los iguales mas capaces. La zona de desarrollo
proximo define las funciones que todavia no han madurado pero que estan en
proceso de maduracion, funciones que maduraran mafiana pero que estan todavia
58 en un estado embrionario. Son las flores mas que los frutos del desarrollo”.
(Gutierrez: 2003).

Enfoque de las inteligencias multiples

La teoria de Gardner sobre la inteligencia supone una ruptura secular con
implicaciones trascendentales en el contexto educativo. Segun Gardner (1983;
1995), no existe algo que llamamos inteligencia y que se puede medir y reducir a
un simple niumero como es el caso del cociente intelectual. Por eso, propone la
existencia, al menos, de siete inteligencias basicas (verbal, I6gico matematica,

espacial, kinestésica, musical, interpersonal e intrapersonal).

Los aspectos mas relevantes de la teoria de las inteligencias multiples serian

éstos:

Todos tenemos las siete inteligencias. La teoria de Gardner no es una teoria
del tipo que, permita determinar qué tipo de inteligencia tiene cada persona, sino
una teoria sobre el funcionamiento cognitivo, y sefiala que cada persona tiene
capacidades en las siete inteligencias. Las siete funcionan juntas de manera Unica

en cada persona.

La mayoria de la gente puede desarrollar cada inteligencia en un nivel
adecuado de competencia. Casi todo el mundo tiene virtualmente la capacidad de
desarrollar las siete inteligencias en un grado razonable alto de ejecucion, si recibe

las ayudas, refuerzos e instruccién adecuados.
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Las inteligencias funcionan habitualmente juntas de manera compleja: no
existen por si mismas y en si mismas en la vida. Las inteligencias estan siempre

interactuando unas con otras.

Hay muchas maneras de ser inteligente dentro de cada categoria. Una
persona puede no ser capaz de leer y, sin embargo, tener una gran inteligencia
linglistica porque puede contar muy bien una historia o poseer un amplio

vocabulario oral (Beltrdn, 1996).

El aspecto basico de la escuela de las inteligencias multiples es comprender
los contenidos del curriculo, pero utilizando las siete inteligencias. El segundo
aspecto basico es desarrollar en cada estudiante la combinacién Gnica de
inteligencias que posee. Se trataria por tanto de ensefiar las siete inteligencias y de
ensefiar por medio de las siete inteligencias. La escuela de las inteligencias
multiples ha puesto de relieve: el tema de la ampliacién escolar que permite a los
alumnos desarrollar sus inteligencias mas alla de los minimos implicados en el
disefio curricular; los grupos de aprendizaje organizados por preferencias que
sefialan lineas idiosincrasicas plenamente motivadoras, y el aula de
enriguecimiento que los alumnos pueden visitar varias veces a la semana, dirigida
por un experto para orientar a los alumnos que alli se acercan para desarrollar

habilidades apenas incentivadas en el aula convencional.
El construccionismo.

Seymour Papert, el creador del lenguaje Logo, considera un enfoque propio
acerca del desarrollo intelectual que denomina construccionismo, segun el cual el
conocimiento es construido por el que aprende. El construccionismo expresa la idea
de que esto sucede particularmente cuando el aprendiz se compromete en la 60
elaboracion de algo que tenga significado social y que, por tanto, pueda compartir;
por ejemplo: un castillo de arena, una maquina, un programa de computacion.
Papert toma de Piaget el modelo del niilo como constructor de sus propias
estructuras intelectuales y postula que, como tal, necesita materiales para esa
construccion y es la cultura circundante la que provee al nifio de esos materiales.

En este sentido, habra entonces diferencias culturales marcadas entre los nifios
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gue tienen acceso a ambientes mas ricos e interesantes y los que estan privados
de ellos (Papert, 1984).

Por otra parte, la explicacion que ofrece este investigador amplia la
concepcion piagetiana de aprendizaje ya que no solo lo relaciona con una
estructura mental, sino también con una situacion concreta, en la que se lleva a
cabo el aprendizaje. Asimismo, es pedagdgicamente importante el énfasis que le
da a la motivacion interna del individuo en el momento de aprender. Hay un

intercambio que se establece entre el aprendiz y su construccién intelectual.

Las diferencias significativas (Ackerman, 1990) entre el punto de vista de
Piaget y el de Papert son principalmente: La teoria de los estadios desarrollada por
Piaget esta basada en el intento de establecer elementos comunes en el desarrollo
del pensamiento, es decir, en la definicion o caracterizacion del sujeto epistémico.
Papert tiene un enfoque diferencial, ya que le da mas importancia a las diferencias
gue a las semejanzas en los modos de pensar de los sujetos. Este punto de vista
provee un marco de referencia para estudiar la formacion de las ideas y su
transformacién cuando se expresan en distintos medios, cuando se actualizan en

contextos particulares o cuando surgen de mentes individuales.

De acuerdo con esta perspectiva, Papert ha desviado nuestra atencion del
estudio de las etapas del desarrollo al estudio del individuo o de los estilos de
aprendizaje relacionados con las diferentes culturas. Diferentes individuos pueden
desarrollar diferentes formas de pensamiento en determinadas situaciones, y
hacerlo con excelencia. Ambos autores definen la inteligencia como la capacidad
de adaptacion o la habilidad de mantener un equilibrio entre estabilidad y cambio,
cierre y apertura, continuidad y diversidad, o entre asimilacion y acomodacion. La
principal 61 diferencia entre ambos enfoques es que el interés de Piaget se centra
en la construccion de una estabilidad interior o interna al sujeto, mientras que

Papert se preocupa mas por la dinamica del cambio.
El enfoque conectivista

EL mundo tecnoldgico y en red, que vivimos inspiré a Siemens y Downes una

teoria moderna del aprendizaje que puesta en accidon permite a los educadores



48

orientar el aprendizaje de los estudiantes a través de las conexiones dentro de las
redes. El modelo utiliza el concepto de una red con nodos y conexiones para definir
el aprendizaje, en las cuales los alumnos reconocen e interpretan las pautas y se
influencian por la diversidad de las redes, la fuerza de los lazos y su contexto. La
transferencia se realiza mediante la conexidon a y agregar nodos y redes cada vez

mas personales.

Segun George Siemens, “El Conectivismo es la integracion de los principios
explorados por el caos, de la red, y la complejidad y las teorias de la
autoorganizacion. El aprendizaje es un proceso que ocurre dentro de entornos
virtuales en elementos basicos, no enteramente bajo el control del individuo. El
aprendizaje (definido como conocimiento aplicable) puede residir fuera de nosotros
mismos (dentro de una organizacién o en una base de datos), est4 enfocado en
conectar conjuntos de informacion especializada, y las conexiones que nos
permiten aprender mas tienen mayor importancia que nuestro estado actual de

conocimiento”.

El Conectivismo se ve impulsado por el entendimiento y comprension de la
nueva informacién adquirida de manera continua y de la capacidad para establecer
las distinciones entre la informacion importante y la que no es vital. En
consecuencia, tenemos que el aprendizaje y el conocimiento se basan en la
diversidad de opiniones. Especificamente, para esta teoria, el aprendizaje: Es un
proceso de conectar nodos especializados o fuentes de informacion.

1.3 Justificacién

En la practica, las universidades peruanas desarrollan el nivel de pregrado con el
objetivo primordial de profesionalizar a sus estudiantes, los que suelen concluir sus
estudios con un pobre desarrollo en las habilidades que requeririan para realizar
una investigacion; parece que en ellas, la formacion y especializacion en
investigacién esta reservada para los estudios de posgrado; esto, sin embargo,
debera cambiar ante la promulgacion de la Nueva Ley Universitaria que exige el
desarrollo de investigaciones en este nivel como requisito para optar el grado

académico de bachiller.
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Dado que las universidades tienen como funcidbn el promover la
investigacion, desarrollan materias en las que se imparten los conocimientos sobre
la metodologia a emplear para desarrollar una investigacion, sin embargo en una
importante proporcion de egresados no demuestran haber desarrollado las
habilidades para realizar investigaciones, lo que ha devenido en que un nimero
considerable de estudiantes se mantengan en condicion de egresados pues aun no
presentan sus informes de investigacion para optar el grado académico

correspondiente y posteriormente obtener sus licenciaturas.

Mayormente, las universidades imparten la formacion académica
preocupandose porque los estudiantes alcancen los créditos requeridos para cada
especialidad y por propiciar las oportunidades para que realicen sus practicas pre
profesionales, pero dejando librado a la responsabilidad de los estudiantes el
desarrollar sus investigaciones, lo que se ha transformado en un escollo para
muchos de estos egresados, mas aun para aquéllos que no lograron desarrollar las
habilidades que necesitan para ello. Siya el pais carecia de investigaciones y ante
la dacién de la nueva ley que busca incrementarlas, es necesario atender la
formacion de estos noveles y poco interesados “investigadores” pues la falta de
preparacion sumada a la inexperiencia llevaria a que se desarrollen en muchos
casos investigaciones de baja calidad, muchas de las cuales quiza no podrian ser

defendidas exitosamente por sus autores.

Con el tiempo, de convertirse en una traba para la profesionalizacién, esta
situacion se tornaria en un problema mayudsculo para las universidades y para la
sociedad, en la que se incrementarian egresados no profesionales, que no
accederian a la posicion laboral esperada, manteniéndose subempleados y sin
recibir el reconocimiento social y profesional. Es evidente que la connotacién social,
presta la relevancia al estudio que se pretende y se considera pertinente su

realizacion en el momento actual.
1.3.1 Justificacion tedrica

El desarrollo del estudio exige la revision extensa de fuentes calificadas de
informacion sobre investigacion cientifica, asi como, la seleccion de los topicos

necesarios para analizar las variables en estudio. Informacion que luego sera
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debidamente organizada en un cuerpo tedrico Unico y especifico y que constituira
el marco tedrico en el que se fundamentara el estudio. Esta estructura teorica,

constituird uno de los aportes al conocimiento sobre el tema.

Asimismo, el desarrollo cuantitativo de la investigacion, desde una
concepcion positivista y sustentado en el método a emplear, determinara la
produccion de conocimientos empiricos, consistentes y debidamente validados por
las técnicas metodologicas y estadisticas que se usaran; la consistencia de la
investigacion culmina en la deduccion de las conclusiones del estudio, con las
cuales se incrementara el nivel de conocimiento, del que se disponia sobre el tema
en cuestion, al comenzar la investigacion. Para el caso se pretende conocer sobre
la influencia de la metodologia en el desarrollo de habilidades en una poblacién y
contexto especifico, estudiantes de pregrado en una universidad privada.

1.3.2 Justificacién préctica

La necesidad de que la educaciéon en nuestro tiempo se mantenga actualizada y
que brinde un panorama mas acorde a los cambios tecnoldgicos y sociales, pasa
por el desarrollo de la investigacion en la formacién tanto a nivel basico como
superior; asimismo, existe la necesidad de garantizar que los estudiantes que estan
cursando estudios de pregrado, como quienes lo haran en los afios subsiguientes
cuenten con la formacién académica adecuada para el desarrollo de habilidades
para investigar y contribuir desde su espacio profesional con el enriquecimiento del
conocimiento y el desarrollo tecnoldgico.

Como el estudio busca evidenciar la situacién de la formacion metodoldégica,
adquiere una connotacion practica en la medida que los resultados a obtener en el
estudio permitiran conocer si se esta logrando lo esperado o en su defecto que
aspectos requieren ser replanteados. En este sentido, las conclusiones también
permitirian evaluar la efectividad del desarrollo curricular de las asignaturas
asociadas a la metodologia de investigacion, tanto como los aspectos asociados
que permiten o dificultan el desarrollo de las habilidades de investigacion en los
estudiantes; dejando abierta la posibilidad de plantear estrategias de mejora y de

potenciar los aspectos positivos que posee.
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1.4 Formulacion del problema
1.4.1 Problema General

¢Como influye el aprendizaje adquirido en la asignatura Metodologia de
investigacion en el desarrollo de las habilidades requeridas para la investigacion,

en estudiantes de pre grado de una universidad privada de Lima norte?
1.4.2 Problemas especificos
Problema especifico 1

¢Como influye el aprendizaje adquirido en la asignatura de metodologia de
investigacion en el desarrollo de la habilidad para la busqueda de informacion, en

estudiantes de pre grado de una universidad privada de Lima norte?
Problema especifico 2

¢ Como influye el aprendizaje adquirido en la asignatura de metodologia de
investigacion en el desarrollo del dominio tecnoldgico, en estudiantes de pre grado

de una universidad privada de Lima norte?

Problema especifico 3
¢ Como influye el aprendizaje adquirido en la asignatura de metodologia de
investigacién en el desarrollo del dominio metodolégico, en estudiantes de pre

grado de una universidad privada de Lima norte?

Problema especifico 4
¢,Como influye el aprendizaje adquirido en la asignatura de metodologia de
investigacion en la habilidad de comunicar los resultados de la investigacion, en

estudiantes de pre grado de una universidad privada de Lima norte?

Problema especifico 5
¢,Como influye el aprendizaje adquirido en la asignatura de metodologia de
investigacion en la habilidad para trabajar en equipo, en estudiantes de pre grado

de una universidad privada de Lima norte?
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1.5 Hipétesis
1.4.1 Hipétesis general

El aprendizaje adquirido en la asignatura de metodologia de investigacion,
impartida a los estudiantes de pre grado, influye positivamente en el desarrollo de

las habilidades requeridas para la investigacion.
1.5.2 Hipotesis especificas

Hipotesis especifica 1
El aprendizaje adquirido en la asignatura de metodologia de investigacion,
impartida a los estudiantes de pre grado, influye positivamente en el desarrollo de

la habilidad para la busqueda de la informacion.
Hipodtesis especifica 2

El aprendizaje adquirido en la asignatura de metodologia de investigacion,
impartida a los estudiantes de pre grado, influye positivamente en el desarrollo del

dominio tecnoldgico.
Hipotesis especifica 3

El aprendizaje adquirido en la asignatura de metodologia de investigacion,
impartida a los estudiantes de pre grado, influye positivamente en el desarrollo del
dominio metodolégico que emplearan en la investigacion que les permitira culminar

adecuadamente la tesis para obtener el grado de bachiller.
Hipotesis especifica 4

El aprendizaje adquirido en la asignatura de metodologia de investigacion,
impartida a los estudiantes de pre grado, influye positivamente en el dominio
desarrollado para comunicar los resultados de la investigacion que les permitira

culminar adecuadamente la tesis para obtener el grado de bachiller.
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Hipotesis especifica

El aprendizaje adquirido en la asignatura metodologia de investigacion, impartida a
los estudiantes de pre grado, influye positivamente en la habilidad para trabajar en
un equipo de investigacion.

1.6 Objetivos
1.6.1 General.

Determinar la influencia del aprendizaje adquirido en la asignatura de metodologia
de investigacién impartida a los estudiantes de pre grado, en el desarrollo de las
habilidades requeridas para que desarrollen la investigacion que les permitird

culminar adecuadamente la tesis que los lleva a obtener el grado de bachiller.
1.6.2 Objetivos especificos
Objetivo especifico 1

Establecer como influye el aprendizaje adquirido en la asignatura de metodologia
de investigacion, impartida a los estudiantes de pre grado, en el desarrollo de la
habilidad para la busqueda de informacién que emplearan en la investigacién que
les permitira culminar adecuadamente la tesis para obtener el grado de bachiller.

Objetivo especifico 2

Establecer como influye el aprendizaje adquirido en la asignatura de metodologia
de investigacion, impartida a los estudiantes de pre grado, en el desarrollo del
dominio tecnolégico que emplearan en la investigacion que les permitird culminar
adecuadamente la tesis para obtener el grado de bachiller.

Objetivo especifico 3

Establecer como influye el aprendizaje adquirido en la asignatura de metodologia
de investigacion, impartida a los estudiantes de pre grado, en el desarrollo del
dominio metodologico que emplearan en la investigacion que les permitira culminar

adecuadamente la tesis para obtener el grado de bachiller.
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Objetivo especifico 4

Establecer como influye el aprendizaje adquirido en la asignatura de metodologia
de investigacion impartida a los estudiantes de pre grado, en el dominio
desarrollado para comunicar los resultados de la investigacién que les permitira

culminar adecuadamente la tesis para obtener el grado de bachiller.
Objetivo especifico 5

Establecer como influye el aprendizaje adquirido en la asignatura de metodologia
de investigacion impartida a los estudiantes de pre grado, en la habilidad para

trabajar en un equipo de investigacion.



[I. Método
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2.1 Variables de estudio
2.1.1 Aprendizaje metodolégico

Marques (2001) definié el aprendizaje como “el resultado de procesos cognitivos
individuales mediante las cuales se asimila informacion..., se construyen nuevas
representaciones mentales significativas y funcionales (conocimientos), que luego

se pueden aplicar en situaciones diferentes a los contextos donde se aprendieron”.

En el caso del aprendizaje metodoldgico, los procesos de captacion,
asimilacion y acomodacion de los métodos propios de la investigacién, asi como su
fundamentacion, que fueron adquiridos en una asignatura especifica, dan origen a
un dominio cognitivo es decir “saber cémo investigar’, conocimiento que sera
aplicado en otro escenario educativo para desarrollar una investigacion, lo que
equivale a extraer el conocimiento de un plano abstracto para plasmarlo en un

producto, es decir aparece el “ saber hacer”.
Definicion de Habilidades para la investigacion.

Segun Pérez y Lépez, (1999) las habilidades investigativas son dominios de
acciones (psiquicas y practicas) que regulan racionalmente el desarrollo de la
actividad investigativa, dependen de los conocimientos y habitos del sujeto para
identificar el problema y buscar la explicacion o la solucion del mismo a través de

la investigacion cientifica.

Moreno (2005, p.527) se refiere a ellas como el conjunto de diversas
habilidades, desarrolladas en distintos grados antes de que el individuo reciba la
formacion para la investigacién; mayormente no son exclusivas de la investigacion
y son potenciadas por los formadores como habilidades que tienen una contribuciéon

fundamental en la realizacion de investigaciones de buena calidad.

Lopez, (2001) considero la habilidad de investigacion como:

...una manifestacion del contenido de la ensefianza, que implica el

dominio por el sujeto de las acciones practica y valorativa que
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permiten una regulacion racional de la actividad con ayuda de los
conocimientos que el sujeto posee, parair a la busqueda del problema

y a su solucion por la via de la investigacion cientifica (p.30).

Chirino, (2002, p.92), consider6 que las habilidades cientifico-investigativas
son el “dominio de las acciones generalizadoras del método cientifico que potencian
al individuo para la problematizacion, teorizacion y comprobacion de su realidad

profesional, lo que contribuye a su transformacion sobre bases cientificas”.

Al revisar los conceptos vertidos por los autores consultados podemos
considerar a las habilidades para la investigacion dominios cognitivos, que
trasladados al campo préactico se traducen en acciones logicas que enlazan hechos
obtenidos de situaciones problematicas empiricas, en busca de una explicacion

l6gica y coherente de su ocurrencia y eventualmente de una solucién.

2.1.2 Definicion operacional

Aprendizaje metodoldgico

En la asignatura metodologia de la investigacion, se evalla el nivel de aprendizaje
en forma sumativa y utilizando una escala numérica vigesimal, es decir se mide en
forma cuantitativa. Para efectos de obtener los datos que se requieren en esta
investigacibn se emple6 una ficha de registro en la cual se anotaron las

calificaciones de los estudiantes, extraidas de las actas oficiales de evaluacion.

Habilidades para la investigacion

Quispe (2014) en su investigacion presento los cinco dominios considerados por la
Direccion de Investigaciones Cientificas y Tecnolégicas de la Universidad
Auténoma de Santo Domingo en el desarrollo del Programa de Fortalecimiento de
Competencias para la Investigacion: busqueda de la informacion, dominio
tecnoldgico, dominio metodolégico, dominio para la comunicacion de resultados y

el trabajo en equipo en una investigacion.
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Estos dominios concuerdan con las habilidades de percepcion,
instrumentales, de pensamiento, de construccion conceptual, de construccion
metodoldgica, de construccion social del conocimiento y meta cognitivas, que son
los aspectos establecidos en el perfil de habilidades investigativas propuesto por
Moreno, (2005, p.30), donde se agrupan de manera interrelacionada las habilidades
que para el autor conforman el eje central de la formacién investigativa. Esta fue
sustentada en la teoria constructivista, reconociendo el papel activo del individuo

en formacion en la construccion individual y social del conocimiento.

Moreno (2005, p.30), considera “las habilidades de percepcion,
instrumentales y de pensamiento, asociadas a procesos cognitivos y sostiene que
las habilidades de construccién conceptual, de construccion metodoldgica y de
construccion social del conocimiento, revelan el enfoque constructivo desde el que

es entendida la préactica de la investigacion en esta propuesta”.

Finalmente establece que el desarrollo de estas habilidades, adquieren la
categoria de meta cognitivas y se expresan en distinto grado en la autorregulacion
de los procesos y los productos que se genera al actuar.
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DIMENSIONES

INDICADORES/ ITEMS

INDICES

ESCALA

Busqueda de
informacion

Buscar informacién relevante en libros y revistas académicas en biblioteca

Buscar informacién relevante en revistas electrénicas

Buscar en bases electronicas de datos

Elaborar fichas documentales y fichas de trabajo

Emplear un sistema de referencias para dar crédito a las fuentes consultadas

Distinguir evidencias cientificas de otro tipo de evidencias

Contrastar planteamientos y posturas de diferentes autores acerca del fenémeno de estudio
Realizar una evaluacién critica de las diferentes posturas tedricas revisadas en la literatura

Dominio
tecnoldgico

Usar con solvencia el Word, Excel, PowerPoint y el internet
Emplear los Paquetes estadisticos computarizados correspondientes a los disefios
Ubica las Bases de datos especializados para la investigacion

No desarrollada (0)
Insatisfactorio (1)
Minimo necesario (2)
Bueno (3)

Alto (4)

No adecuado

Poco adecuado

Adecuado

No adecuado
Poco adecuado
Adecuado

Dominio
metodologico

Plantear el problema a resolver a través de la investigacion

Definir una pregunta de investigacién que ayude a resolver el problema planteado

Redactar el o los objetivos de investigacion

Elegir un tipo de estudio y/o de disefio de investigacion que permita responder la pregunta planteada

Definir la variable o variables a estudiar con base en las conceptualizaciones expuestas en el marco teérico Realizar una
adecuada delimitacién de la poblacién de estudio

Realizar una selecci6n adecuada de la muestra a estudiar, en cuanto a tamafio y tipo (aleatoria o no aleatoria) de acuerdo al
nivel de generalizacion establecido en la pregunta de investigacion

Utilizar una técnica o estrategia adecuada (cuestionario, observacion, etc.) para recopilar la informaciéon que permita
responder a la pregunta de investigacion.

Seleccionar un instrumento adecuado para recopilar informacién, en cuanto a la validez, confiabilidad y estandarizacion
requeridas por la investigacion

Construir un instrumento para el propdsito de la investigacion

Utilizar y describir un procedimiento objetivo y controlado para la recopilacién de la informacion

No desarrollada (0)
Insatisfactorio (1)
Minimo necesario (2)
Bueno (3)

Alto (4)

No adecuado

Poco adecuado

Adecuado

Dominio para la
comunicacion de
resultados

Describir adecuadamente en texto la informacién y apoyarse en tablas y graficas, en caso de ser necesario
Presentar conclusiones derivadas de los resultados congruentes con la pregunta de investigacion
Redactar el reporte de investigacion con orden y estructura metodolégica

Escribir el reporte de investigacion con una adecuada secuencia de ideas y claridad en la redaccion
Aplicar las reglas de ortografia al escribir el reporte de investigacion

Presentar las fuentes consultadas con base en el mismo formato de referencias utilizado

Presentar en anexos la informacion necesaria para complementar lo descrito en el reporte de investigacion
Preparar un informe de investigacién para su publicacion

Redactar un articulo de un informe de investigacion para su publicacion

Presentar en un congreso un informe de investigacion en forma clara y precisa

No desarrollada (0)
Insatisfactorio (1)
Minimo necesario (2)
Bueno (3)

Alto (4)

No adecuado

Poco adecuado

Adecuado

Habilidad para
trabajar en un
equipo de
investigacion

Disefiar una investigacién

Dirigir una investigacion

Participar en una etapa de una investigacion en la que predominan técnicas cuantitativas
Participar en una etapa de una investigacién en la que predominan técnicas cualitativas
Gestionar financiamiento para una investigacion

No desarrollada (0)
Insatisfactorio (1)
Minimo necesario (2)
Bueno (3)

Alto (4)

No adecuado
Poco adecuado
Adecuado

Fuente: Adaptada del instrumento para la autoevaluacion de habilidades y competencias para la investigacion.

Universidad Auténoma de Santo Domingo.
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2.2 Metodologia

La investigacion fue desarrollada dentro del paradigma positivista, por cuanto el
desarrollo de las habilidades investigativas es un hecho objetivo, real, medible y
externo al investigador; asimismo el andlisis epistemolégico del proceso
investigativo permite confirmar la naturaleza empirica del conocimiento referido a
la influencia del aprendizaje metodoldgico, el cual se obtuvo deductivamente a

través del andlisis desarrollado con la aplicacion del método hipotético deductivo.

Este método, concebido y desarrollado por Popper, propone una hipétesis al
partir de principios y leyes mas generales, como en el caso de esta investigacion
en la que la conjetura de que el aprendizaje metodoldgico tiene influencia en el
desarrollo de habilidades investigativas se dedujo de los hallazgos de estudios

precedentes.

Popper, sostuvo que toda investigacion se inicia con la identificacion de los
problemas; por lo que se afirmaria que esta investigacion surgié entonces al inquirir
sobre la influencia del aprendizaje metodologico en el desarrollo de habilidades
investigativas en el contexto universitario; al buscar posibles respuestas sobre este
hecho se especuld, es decir se formularon conjeturas, suposiciones a las que se

denomind hipétesis.
De acuerdo con Klimosky (1994):

...se formulan hipotesis con el fin de explicar lo que nos intriga... El
primer paso en la historia de la ciencia que lleva a proponer una
hipétesis es la existencia de problemas, aunque esto no niega que, en
algunos casos, una hipétesis pueda surgir por razones psicolégicas

totalmente independientes de la existencia de algo intrigante (p. 133).

A través de inferencias légico — deductivas se llegd a conclusiones
particulares a partir de la hipétesis y que se comprobaron empiricamente, mediante
el anadlisis de los datos proporcionados en el 2017, en este caso por estudiantes de

pregrado de una universidad privada ubicada en el sector Lima - Norte.
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2.3 Tipo de estudio:

La investigacion es considerada un estudio basico sustantivo y fue desarrollada a
un nivel explicativo. Es bésica, puesto que se busc6 conocer qué aspectos y su
influencia en el desarrollo de las habilidades para la investigacion, de acuerdo con

la definicion de Zorrilla sobre investigacion basica (1993, p.43):

La investigacion basica denominada también pura o fundamental,
busca el progreso cientifico, acrecentar los conocimientos tedricos, sin
interesarse directamente en sus posibles aplicaciones o consecuencias
practicas; es mas formal y persigue las generalizaciones con vistas al

desarrollo de una teoria basada en principios y leyes.

Asimismo, Sdnchez y Reyes, (1998), consideraron que toda investigacion en
la que se trata de responder a problemas extraidos de la realidad es un estudio
sustantivo que se orienta a describir, explicar, predecir o retrodecir la realidad en

busca de leyes y principios para organizar una teoria cientifica.

Finalmente, como los datos sobre las habilidades investigativas se
obtuvieron directamente de los estudiantes, mientras que las calificaciones del
aprendizaje metodolégico de las actas de evaluacion, se afirmé que la investigacion

realizada fue un estudio mixto, es decir de campo y documental.
Nivel explicativo

Desde la caracterizacion descriptiva de la variable se asumié el desarrollo del
nivel explicativo, dado que se pretendia explicar como se desarrollaban las
habilidades para la investigacion en funciéon del aprendizaje de los aspectos
desarrollados en las clases de metodologia. Siendo esto, lo que se buscaba realizar
en el estudio, primariamente se especificaron y evaluaron las caracteristicas de las

habilidades desarrolladas

Con el desarrollo del nivel explicativo se busco6 asociar los aspectos dentro
del hecho analizado, para responder al como influyen en la adquisicion o desarrollo
de estas habilidades. El nivel explicativo, considerado como el mas alto dentro de

la investigacion cientifica, requirid el desarrollo de un marco tedrico explicito,
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asimismo del conocimiento suficiente de métodos y técnicas de investigacion
cuantitativa, puesto que su desarrollo se efectta mediante un proceso de
abstraccion a fin de identificar relaciones entre elementos o0 aspectos que se
consideran basicos para comprender a los objetos y procesos.

2.4 Disefno

Durante el desarrollo del estudio no se buscoé manipular la variable en estudio, asi
como tampoco se alteraron las condiciones del medio en el cual ocurria el hecho
en estudio, limitAndose a observar y registrar las ocurrencias del hecho tal y como
suceden en la realidad, una sola vez durante la investigacion. Por tanto, el estudio
se planted como un disefio no experimental y transversal, a decir de Hernandez et
al, (2006, 213), quienes afirman que en estos disefios el que investiga solo observa

y reporta por Unica vez.

En el mismo estudio se buscé conocer el desarrollo de las habilidades para
la investigacion, pero no solamente como un hecho descriptivo sino buscando
entender los mecanismos que intervienen en el hecho, utilizandose la perspectiva
tedrica de Pozo y Scheuer (2000, p.21) para integrar ambos aspectos en la
interpretacion. Por tanto, el disefio de investigacion alcanza los niveles descriptivo

y explicativo.

En tal sentido en el siguiente diagrama, queda representado el disefio no

experimental y de nivel descriptivo-explicativo:

n = O » O,

Doénde:

n: muestra.
Ox: Aprendizaje de la metodologia de la investigacion
Oy: Desarrollo de habilidades para la investigacion

rc : Relaciéon causal
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2.5 Poblacion, muestra y muestreo
2.5.1 Poblacion

Considerando que la problemética es una situacion presente en las diferentes
universidades, tanto en Lima como en otros departamentos del pais, el alcance del
estudio abarca a todas las universidades que brindan estudios de pregrado, con lo
cual el universo poblacional es de una gran dimension; ello hizo necesario que se
acotara geografica y temporalmente la poblacién de estudio a los estudiantes de
pregrado de la promocion 2013 en una universidad privada y que al 2017 estaban
culminando sus estudios universitarios; esta poblacion de estudio estuvo integrada

por 927 estudiantes de diez carreras.

Se excluyeron de esta poblacién a los estudiantes de la promocion 2013 y
que por distintos motivos se habian rezagado en sus estudios; tampoco fueron
tomados en cuenta los que no se hallaban desarrollando su proyecto de

investigacién o que manifestaron su decisién de no participar del estudio.
2.5.2 Muestra

El tamafio de la muestra fue estimado mediante la formula de calculo muestral para
poblaciones conocidas o finitas, quedando establecido en 272 estudiantes de

pregrado de diez carreras académicas.

Z%Npq Doénde:
n =
e?(N—-1)+ Z?pq n: tamafio muestral
1,962 « 927 % 0,5 % 0,5 Z: 3’26
n=-m 2 p- U,
0,5%2(926) + 1,962 x 0,5 x 0,5 q: 0.5
n = 272 estudiantes N: 927
e: 0,5

2.5.3 Muestreo

Se realiz6 empleando la técnica probabilistica estratificada, excluyendo a los que
no cumplieron con los requisitos de inclusiéon. Por el tipo de muestreo se considerd
a la muestra como probabilistica y estratificada y fue necesario calcular la fraccién

de proporcionalidad o afijacion:
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Fraccion de afijacion:
n 272
n =— = 0,29

Permitié establecer proporcionalmente N 927

los estratos o subgrupos de la muestra

Tabla 2.

Poblacion y muestra de estudiantes de pregrado promocion 2013
Carrera Poblacion Muestra Porcentaje
1. Economia 7 2 1%
2. Enfermeria 19 6 2%
3. Psicologia 24 7 3%
4, Obstetricia 45 13 5%
5. Derecho 51 15 6%
6. Contabilidad 77 23 8%
7. Comunicacion 78 23 8%
8. Arquitectura 109 32 12%
9. Ingenierias 199 58 21%
10. Administracion 318 93 34%

Total 927 272 100%

2.6 Técnicas de recoleccion de datos

Se empled la encuesta, por ser una técnica que permite la adquisicion de
informacion de interés socioldgico, diferenciandose en el tipo de instrumento
empleado. Fue desarrollada para identificar las habilidades de investigacion
presentes en los participantes del estudio, mediante un instrumento previamente
elaborado, a través del cual se podra conocer la opinion o valoracion simultanea de
multiples sujetos seleccionados en una muestra sobre un asunto dado. El
considerar la técnica de la encuesta, se debié a la facilidad que proporciona para
recabar la informacion, pues una vez confeccionado el instrumento, no requiere de
personal calificado para su aplicaciébn;, asi mismo, por las respuestas
preseleccionadas y determinadas al igual que las posibles variantes de respuestas

estandares, que facilitan la evaluacion de los resultados por métodos estadisticos.

Para recoger informacion sobre el aprendizaje metodoldgico se requirié de
la técnica documental, por cuanto se buscé en las actas de la asignatura de

metodologia las calificaciones obtenidas por los estudiantes en esta asignatura.
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2.7 Instrumentos de recoleccion de datos

Para el recojo de datos cuantitativos se empled el cuestionario disefiado por la
Direccion de Investigaciones Cientificas y Tecnoldgicas de la Universidad
Autonoma de Santo Domingo en el desarrollo de su Programa de Fortalecimiento

de Competencias para la Investigacion.

Asimismo, se confeccion6 una ficha de registro para recoger las
calificaciones de los estudiantes; en cuanto los datos recogidos son numericos y

anicos no se requirié de someter este registro al proceso de validacion.
2.8 Validez y confiabilidad de los instrumentos

La validez de contenido del instrumento construido a partir del proceso de
Operacionalizacion fue establecida por la técnica de expertos o jueces, los que
garantizaron la coherencia metodoldgica y la imposibilidad del recojo de
informacion necesaria. Los dictamenes de la revision, que estuvo a cargo de
Doctores especializados en el asesoramiento metodologico de la investigacion,

determinaron la aplicabilidad del instrumento.

Tabla 3.
Validez de contenido, segun juicio de expertos
Expertos Apreciacioén Criterio de validez
1 Dra. Yrene Urbina Aplicable El instrumento es valido
2 Dra. Gladys Sanchez Huapaya Aplicable para recoger la
3 Dr. Rodolfo Talledo Reyes Aplicable informacion

Prueba de confiabilidad

Los items del instrumento elaborado presentaban mas de dos alternativas de
respuestas, por los que se les calific6 como politobmicos. Para calcular su fiabilidad
se aplicd el instrumento de 40 items a un grupo piloto de 53 estudiantes de
pregrado; los resultados obtenidos se sometieron a la prueba Alfa de Cronbach
calculandose su coeficiente de confiabilidad.
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Escala: Valor del coeficiente Alfa
<0.5 > 0.5 > 0.6 >0.7 >0.8 >0.9
Fiabilidad inaceptable | pobre | cuestionable | aceptable | bueno | excelente

Instrumento: para la autoevaluacion de habilidades y competencias para la

investigacion

Tabla 4.
Estadisticas de total de elemento
Varianza de Alfa de
Media de escala escala si el Correlacion total  Cronbach si el
si el elemento se elemento se ha de elementos elemento se ha
ha suprimido suprimido corregida suprimido

ftem 1 106,47 229,639 ,525 ,921
item 2 106,11 230,487 ,496 ,922
ftem 3 106,34 232,652 ,195 ,926
ftem 4 106,89 220,872 ,580 ,921
ftem 5 106,75 222,304 572 ,921
ftem 6 106,60 233,821 ,357 ,923
ftem7 106,49 231,216 ,460 ,922
ftem 8 106,72 228,053 ,682 ,920
ftem 9 105,57 230,135 ,590 ,921
ftem 10 106,17 223,028 ,533 ,921
ftem 11 105,91 224,933 ,625 ,920
ftem 12 105,75 231,266 ,567 921
item 13 107,06 223,170 ,445 ,923
item 14 107,00 230,923 274 ,925
item 15 106,40 231,244 ,633 ,921
item 16 106,32 235,837 ,286 ,923
item 17 106,34 234,498 ,365 ,923
ftem 18 106,55 231,906 ,430 ,922
ftem 19 106,36 237,234 ,293 ,923
item 20 106,42 229,671 ,582 921
ftem 21 106,34 236,959 ,288 ,923
item 22 106,26 232,083 423 ,922
item 23 106,47 229,139 ,551 ,921
item 24 106,45 225,791 ,622 ,920
item 25 106,57 231,097 572 ,921
ftem 26 106,32 228,068 ,634 ,921
ftem 27 106,45 229,983 ,617 ,921
ftem 28 106,51 230,101 ,619 ,921
ftem 29 106,43 234,520 ,279 ,923
item 30 106,11 237,602 , 125 ,925
item 31 106,11 222,756 , 744 ,919
item 32 106,06 229,093 ,542 ,921
item 33 106,58 228,017 ,602 ,921
ftem 34 106,91 225,356 ,652 ,920
ftem 35 107,60 229,090 ,219 ,928
ftem 36 106,68 220,799 ,726 ,919
ftem 37 106,91 223,895 ,502 ,922
item 38 106,81 218,310 ,636 ,920
item 39 107,32 225,799 ,439 ,922
item 40 107,45 221,176 ,494 ,922
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Los datos de la tabla que se aprecia a continuacion indican que, para los 40 items

del instrumento, se obtuvo el estadistico Alfa de Cronbach 0,924.

Tabla 5.
Estadisticas de fiabilidad
Alfa de Cronbach N de elementos
0,924 40

Decisiéon estadistica:

Dado el valor del coeficiente de fiabilidad Alfa de Cronbach 0,924; cuyo valor es
mayor que 0,900; el instrumento es catalogado de excelente confiabilidad en esta

prueba; por tanto, procedié su aplicacion.
2.9 Métodos de anélisis de datos

Hurtado de Barrera (2000, p 181) considero6 que “El propdsito del analisis es aplicar
un conjunto de estrategias y técnicas que le permiten al investigador obtener el
conocimiento que estaba buscando, a partir del adecuado tratamiento de los datos
recogidos”, por ello, el procesamiento de los datos se realiz6 para que facilite su

analisis y poder presentarlos:

ler paso: Categorizacion analitica de los datos: los datos se codificaron y
clasificaron en una base de datos.

2do paso: Presentacion de los datos: en tablas de frecuencias, construidas en

funcién de las categorias asignadas a las variables.
3er paso: Analisis de los datos: mediante la prueba de regresion ordinal.

Los procedimientos estadisticos se realizaron empleando el software

SPSS21 para Windows 10 y el software Microsoft Excel para office.



I1l. Resultados
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3.1Resultados descriptivos
3.1.1 Desarrollo de habilidades para la investigacion
Desarrollo de competencia investigativa:

Los datos permitieron conocer que, los estudiantes de pregrado de la promocion
2013 de una universidad privada de Lima norte, alcanzaron los niveles moderado y
alto en el desarrollo de la competencia investigativa, presentando este ultimo un

10,2% mas de participantes en el estudio. En ningan caso se observo un nivel bajo

Tabla 6.

Nivel de competencia investigativa en estudiantes de pregrado
Frecuencia Porcentaje

Moderado 122 44,9%

Alto 150 55,1%

Total 272 100,0%

60,00%

50,00%

40,00%

30,00%

20,00%

10,00%

0,00%

Moderado Alto

Figura 1. Niveles de desarrollo de la competencia investigativa
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Analisis comparativo de las habilidades desarrolladas

Los resultados del analisis descriptivo han permitido conocer que en el desarrollo
de las habilidades: dominio tecnoldgico, metodoldgico y de comunicacion escrita de
resultados, un mayor porcentaje de estudiantes han logrado un nivel alto.

Si bien en el desarrollo de todas las habilidades se presentaron estudiantes
gue alcanzaron un nivel moderado, fue en el trabajo en equipo y en la busqueda de
informacion donde el porcentaje fue mayor. Esto indica que especialmente en

ambas los estudiantes aun no estaban suficientemente preparados.

En el desarrollo de las habilidades trabajo en equipo y comunicacion oral de

resultados se hall6 estudiantes con bajo nivel, 11,4% y 33,5% respectivamente.

Equipo 61,00%

’ 38,60%

0,
Oral %,50%

J 60,70%
Escrita 39,30% ° Alto

B Moderado

o ) 72,10%
Metodoldgico u Bajo

} 66,50%

Tecnoldgico 33,50%

Busqueda 55,90%

0,00% 10,00% 20,00% 30,00% 40,00% 50,00% 60,00% 70,00% 80,00%

Figura 2. Desarrollo comparativo de las Habilidades para la investigacion
Desarrollo de la busqueda de informacion:

Es una habilidad necesaria para establecer el estado del arte y la fundamentacién
tedrica del hecho en estudio, se habia desarrollado en los niveles moderado y alto
en los estudiantes, por el hecho de no haber ningun estudiante con bajo nivel se

considera que la tendencia es a desarrollar esta habilidad al mayor nivel.
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Tabla 7.
Habilidad para la busqueda de informacion desarrollada en estudiantes de

pregrado.

Niveles de desarrollo
Moderado Alto
Busqueda de informacion 55,90% 44,10%

Habilidad de investigacion

BUSQUEDA DE INFORMACION

swro s,

MODERADO 55,90%

0,00% 10,00% 20,00% 30,00% 40,00% 50,00% 60,00%

Figura 3. Desarrollo de la busqueda de informacion
Desarrollo del dominio tecnoldgico:

Se evidenci6 en la muestra analizada que un 33,5% de los estudiantes alcanz6 un
desarrollo moderado y el 66,5% un desarrollo alto en el dominio tecnolégico, lo que
indico la tendencia del grupo. Ello es importante porque permitiria el uso adecuado
de los medios tecnoldgicos en las investigaciones, lo que facilita la realizacion de

los procesos al contarse con instrumentos sofisticados.

Tabla 8.

Desarrollo del dominio tecnoldgico en estudiantes de pregrado.

Niveles de desarrollo

Moderado Alto
Dominio tecnoldgico 33,50% 66,50%

Habilidad de investigacion
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DOMINIO TECNOLOGICO

o D =

0,00% 10,00% 20,00% 30,00% 40,00% 50,00% 60,006 70,00%

Figura 4. Desarrollo del dominio tecnoldgico
Desarrollo del dominio metodoldgico:

En el desarrollo de estas habilidades se observd similar tendencia en los
estudiantes de la muestra; en los cuales predominé un alto desarrollo en el dominio
de los procesos metodoldgico esenciales en una investigacion llegando al 72,10%
de estudiantes en este nivel; el 27,9% restante mostraron un desarrollo moderado

en el dominio metodolégico.

Tabla 9.

Desarrollo del dominio metodoldgico en estudiantes de pregrado.

Niveles de desarrollo
Moderado Alto
Dominio metodolégico 27,90% 72,10%

Habilidad de investigacion

DOMINIO METODOLOGICO

0,00% 10,00% 20,00% 30,00% 40,00% 50,00% 60,00% 70,00% 80,00%

Figura 5. Desarrollo del dominio metodolégico
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Desarrollo de la comunicacion escrita de resultados

Los resultados que se observan en la tabla permiten conocer que hasta un 60,7%
de estudiantes estan en condiciones de presentar adecuadamente los resultados
de sus investigaciones en los informes de ellas; mientras que un 39,3% aun no se
hallarian en 6ptimas condiciones para ello, en la medida que los resultados deben

ser metodoldgicamente consistentes.

Tabla 10.
Desarrollo de la comunicacion escrita en estudiantes de pregrado.

Niveles de desarrollo
Moderado Alto

39,30% 60,70%

Habilidad de investigacion

Dominio para comunicacion
escrita de resultados

DOMINIO PARA COMUNICACION
ESCRITA DE RESULTADOS

oLy 7 Kl

MODERADO 39,30%

0,00% 10,00% 20,00% 30,00 40,00% 50,00% 60,00% 70,00%

Figura 6. Desarrollo de la comunicacion escrita
Desarrollo de la comunicacion oral de resultados

Con respecto al desarrollo de esta habilidad se observé un menor desarrollo en el
grupo, toda vez que solo el 38,6% alcanzé el nivel alto y dado que el 33,5% de
estudiantes present6 un bajo nivel, se dificulta conocer la tendencia del 27,9% con

moderado desarrollo.
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Tabla 11.

Desarrollo de la comunicacién oral en estudiantes de pregrado.

Habilidad de Niveles de desarrollo
investigacion Bajo Moderado Alto

Dominio para la comunicacion 33.50% 27.90% 38.60%
oral de resultados

DOMINIO PARA LA COMUNICACION
ORAL DE RESULTADOS

AT O i 38,60%

MODERADO 27,90%

Baso —— 33,50%

0,00% 5,00% 10,00% 15,00% 20,00% 25,00% 30,00% 35,00% 40,00% 45,00%

Figura 7. Desarrollo de la comunicacién oral
Desarrollo del trabajo en equipo

Igualmente, el desarrollo de esta habilidad en el grupo no arroj6 resultados
satisfactorios teniendo en cuenta que las investigaciones tienen la tendencia a ser
multidisciplinarias, lo que obliga al que investiga a interactuar con otras personas;
como se observa en la tabla 11 un 27,6% estarian en condiciones de trabajar en

equipo, el 11,4% no lo estaria y el 61% quiza lo haria en forma poco adecuada.

Tabla 12.
Desarrollo de habilidad de trabajar en equipo en los estudiantes de pregrado.

Niveles de desarrollo
Bajo Moderado Alto
Trabajo en equipo de investigacion  11,40% 61,00% 27,60%

Habilidad de investigacion
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TRABAJO EN EQUIPO DE
INVESTIGACION

ALTO i

MODERADO | —

BAJO [N

0,00 10,00% 20,00% 30,00% 40,00% 50,00% 60,00% 70,00%

Figura 8. Desarrollo del trabajo en equipo
3.1.1. Aprendizaje en metodologia de la investigacion

En la tabla y figura adjuntas se muestra la revision de las calificaciones que
obtuvieron los estudiantes en esta asignatura lo que permiti6 conocer que el
promedio del grupo fue de 14,35 y la mediana 14, estableciéndose que la
calificacion de mas del 50% de estudiantes se halla debajo del promedio. Asimismo,
se determind que las calificaciones obtenidas en el curso se hallan dentro del rango

11 - 18, por lo que no se ubicé ningun estudiante con calificacién desaprobatoria.

Tabla 13.
Estadisticos descriptivos de la evaluacion en metodologia de la investigacion.
Estadistico
Media 14,35
95% de intervalo de Limite inferior 14,13
confianza para la media Limite superior 14,57
Mediana 14,00
Minimo 11

Maximo 18
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T
Metodologia de la investigacion

Figura 9. Evaluacién en metodologia de la investigacion
3.1.2. Prueba de hipétesis general

Ho: El aprendizaje adquirido en la asignatura de metodologia de investigacion,
impartida a los estudiantes de pre grado, no influye positivamente en el desarrollo

de las habilidades requeridas para la investigacion.

H1: El aprendizaje adquirido en la asignatura de metodologia de investigacion,
impartida a los estudiantes de pre grado, influye positivamente en el desarrollo de

las habilidades requeridas para la investigacion.

Nivel de significancia: a = 0,05 ~ 5%

Regla de decision: p =2 a — se acepta Ho y si p < a — se rechaza Ho
Prueba estadistica: Regresion ordinal

Informacién de ajuste de los modelos

Ho: el modelo es adecuado sélo con la constante

H1: el modelo no es adecuado solo con la constante

Debido a que el p-valor de la prueba es menor que 0.05, se rechaza la hipotesis
nula. Por tanto, el modelo con las variables introducidas mejora el ajuste de forma

significativa, respecto al modelo con sélo la constante.
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Tabla 14.

Ajuste de los modelos, Hipétesis general

Sélo interseccion 228252

Final 5,039 223,213 1 ,000

Funcion de enlace: Logit.

Prueba de bondad de ajuste

Ho: el modelo se ajusta adecuadamente a los datos
H1: el modelo no se ajusta adecuadamente a los datos

Debido a que el p-valor de la prueba es mayor que 0.05, no se rechaza la hipotesis

nula. Por tanto, el modelo se ajusta adecuadamente a los datos.

Tabla 15.

Bondad de ajuste, Hipotesis general

Chi-cuadrado gl Sig.
Pearson ,000 1 1,000
Desvianza ,000 1 ,999

Funcion de enlace: Logit.

Valores de Pseudo R cuadrado

Los valores de la pseudo-r cuadrado son muestras de la variabilidad explicada por
el modelo, y en ellas se observa que la Nagelkerke estima en un 74,9% tal

variabilidad.

Tabla 16.

Pseudo R cuadrado, Hipétesis general

Cox y Snell ,560
Nagelkerke , 749
McFadden ,597

Funcion de enlace: Logit.

Estimaciones de pardmetros

De los valores de las estimaciones de parametro, se observa que la categoria de la

variable respuesta es de nivel alto (2); mientras que en las variables explicativa la
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categoria de bajo aprendizaje (0) no es significativa al modelo, en la categoria de
aprendizaje promedio (1) su IC no contiene al 1, considerandose dentro del modelo.
Asimismo, a partir de los datos se obtiene la ecuacion de proyeccion, donde P: 0,09

para el nivel de aprendizaje promedio.

1

P(Hab <2) = —
1 + exp[6,195 + 5,396 aprendizaje normal]

P(Hab < 2) =0,09

Tabla 17.
Estimaciones de pardmetros, HipGtesis general
Intervalo de
confianza al 95%
Error Limite Limite
Estimacién estandar Wald gl Sig. inferior superior
Umbral [HABILIDADES = 2] -6,195 ,117 2818,674 1 ,000 -6,423 -5,966
Ubicacion [Aprendizaje=0] -12,390 967,310 ,000 1 ,990 -1908,282 1883,503
[Aprendizaje=1] -5,396 ,000 1 . -5,396 -5,396

Funcion de enlace: Probit.

Decision estadistica:

De los datos previamente explicados, se concluye que cuando el aprendizaje es del
nivel promedio, influenciaria en 0,09 veces de la que ejerceria si el aprendizaje
fuese de alto nivel, lo que indicaria que a mayor aprendizaje se tendra una mayor
influencia sobre las habilidades de investigacion; por tanto, se considerar que la
influencia seria positiva y se rechaza la hipétesis nula.

3.1.3. Prueba de hipétesis especificas

Hipotesis especifica 1:
Ho: El aprendizaje adquirido en la asignatura de metodologia de investigacion,
impartida a los estudiantes de pre grado, no influye positivamente en el desarrollo

de la habilidad para la busqueda de la informacién.

H1: El aprendizaje adquirido en la asignatura de metodologia de investigacion,
impartida a los estudiantes de pre grado, influye positivamente en el desarrollo de

la habilidad para la busqueda de la informacion.

Nivel de significancia: a = 0,05 ~ 5%
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Regla de decision: r = a — se acepta Ho y sir < a — se rechaza Ho

Prueba estadistica: Regresion ordinal

Informacién de ajuste de los modelos
Ho: el modelo es adecuado sélo con la constante

H1: el modelo no es adecuado s6lo con la constante

Debido a que el p-valor de la prueba es menor que 0.05, se rechaza la hipotesis
nula. Por tanto, el modelo con las variables introducidas mejora el ajuste de forma

significativa, respecto al modelo con sdlo la constante.

Tabla 18.

Ajuste de los modelos, Hipétesis especifica 1

Modelo Logaritmo de la verosimilitud -2  Chi-cuadrado gl Sig.
Sdlo interseccion 180,274
Final 5,411 174,863 1 ,000

Funcion de enlace: Logit.

Prueba de bondad de ajuste:

Ho: el modelo se ajusta adecuadamente a los datos

H1: el modelo no se ajusta adecuadamente a los datos

Debido a que el p-valor de la prueba es mayor que 0.05, no se rechaza la hipétesis

nula. Por tanto, el modelo se ajusta adecuadamente a los datos.

Tabla 19.

Bondad de ajuste, Hipotesis especifica 1

Chi-cuadrado gl Sig.
Pearson ,000 1 1,000
Desvianza ,000 1 ,999

Funcion de enlace: Logit.

Valores de Pseudo R cuadrado

Los valores de la pseudo-r cuadrado muestran la variabilidad explicada por el

modelo, y en ellas se observa que Nagelkerke estima en un 63,5% tal variabilidad.
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Tabla 20.

Pseudo R cuadrados, Hipotesis especifica 1

Cox y Snell A74
Nagelkerke ,635
McFadden ,468

Funcién de enlace: Logit.

Estimaciones de pardmetros

Siendo la categoria de la variable respuesta 2 (alto); mientras que en las variables
explicativa la categoria 0 de aprendizaje (bajo) no es significativa al modelo,
mientras que la categoria 1 dado que su IC no contiene al 1, podria ser considerada
dentro del modelo. Asimismo, se obtiene la ecuacion:

1
1+exp[6,196+5,998]

Aprendizaje = 1 P(Hab <1) =

P(Hab <2) = 0,05
Tabla 21.

Estimaciones de parametros, Hipotesis especifica 1

Intervalo de confianza

al 95%
Error Limite Limite
Estimacién estandar Wald gl Sig. inferior superior
Umbral [BUSQUEDA = 2] -6,196 , 105 3512,668 1 ,000 -6,401 -5,991
Ubicacién [Aprendizaje=0] -12,391 968,305 ,000 1 ,990 -1910,233 1885,451
[Aprendizaje=1] -5,988 ,000 .1 . -5,988 -5,988

Funcién de enlace: Probit.

Decisiéon estadistica:

De los datos previamente explicados, se concluye cuando el aprendizaje es medio,
este sera 0,09 veces a la influencia que ejerceria si el aprendizaje es alto; lo que
indicaria que a mayor aprendizaje se tendra una mayor influencia sobre el
desarrollo de la habilidad para la busqueda de informacién; por tanto, se rechaza la

hipétesis nula.
Hipotesis especifica 2:

Ho: El aprendizaje adquirido en la asignatura de metodologia de investigacion,
impartida a los estudiantes de pre grado, no influye positivamente en el desarrollo

del dominio tecnoldgico.
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H1: El aprendizaje adquirido en la asignatura de metodologia de investigacion,
impartida a los estudiantes de pre grado, influye positivamente en el desarrollo del

dominio tecnoldgico.

Nivel de significancia: a = 0,05 ~ 5%

Regla de decision: r= a — se acepta Ho y sir < a — se rechaza Ho
Prueba estadistica: Regresién ordinal

Ajuste del modelo

Ho: el modelo es adecuado sélo con la constante

H1: el modelo no es adecuado s6lo con la constante

Debido a que el p-valor de la prueba es menor que 0.05, se rechaza la hipotesis
nula. Por tanto, el modelo con las variables introducidas mejora el ajuste de forma

significativa, respecto al modelo con sdlo la constante.

Tabla 22.

Ajuste de los modelos, Hipétesis especifica 2

Modelo Logaritmo de la verosimilitud -2 Chi-cuadrado gl Sig.
50,471

19,377 31,094 1,000

Sélo interseccién
Final

Funcioén de enlace: Logit.

Bondad de ajuste
Ho: el modelo se ajusta adecuadamente a los datos
H1: el modelo no se ajusta adecuadamente a los datos

Debido a que el p-valor de la prueba es menor que 0.05, se rechaza la hipotesis

nula. Por tanto, el modelo se ajusta adecuadamente al menos a uno de los datos.

Tabla 23.
Bondad de ajuste, Hipotesis especifica 2

Chi-cuadrado gl Sig.
Pearson 5,831 1 016
Desvianza 9,129 1 ,003

Funcion de enlace: Logit.

Los valores de la pseudo-r cuadrado
Se observa que la Nagelkerke estima en un 15,0% la variabilidad.
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Tabla 24.

Pseudo R cuadrados, Hipotesis especifica 2

Cox y Snell ,108
Nagelkerke ,150
McFadden ,090

Funcién de enlace: Logit.

Estimaciones de pardmetro

Se observa que; la categoria de la variable respuesta es 2 (alto); mientras que en
las variables explicativa la categoria 0 de aprendizaje (bajo) es significativa al
modelo, la categoria 1 dado que su IC no contiene al 1, podria ser considerada

dentro del modelo. Asimismo, se obtienen las ecuaciones:

Aprendizaje =0  P(Hab < 1) = 1+exp[6’2115+6228] = P(Hab <1) = 0,39

1
1+exp[6,215+5,714]

Aprendizaje = 1 P(Hab <1) = =P(Hab <1) = 0,65

Tabla 25.
Estimaciones de parametros, Hipotesis especifica 2
Intervalo de
confianza al 95%
Error Limite Limite
Estimacién estandar Wald gl Sig. inferior superior
Umbral [TECNOLOGICO = 2] -6,215 , 109 3274924 1,000 -6,427 -6,002
Ubicaciéon [Aprendizaje=0] -6,228 , 170 1335,106 1 ,000 -6,562  -5,894
[Aprendizaje=1] -5,714 ,000 1 . -5714 -5714

Funcién de enlace: Probit.

a. Este pardmetro esta establecido en cero porque es redundante.

Decisi6on estadistica:

De los datos previamente explicados, se concluye cuando el aprendizaje es bajo,
este sera 0,39 veces a la influencia que ejerceria si el aprendizaje es alto; mientras
que, si el aprendizaje es medio, 0,65 este sera veces; lo que indicaria que a mayor
aprendizaje se tendra una mayor influencia en el desarrollo del dominio tecnoldgico;

por tanto, se rechaza la hipétesis nula.
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Hipotesis especifica 3:

Ho: El aprendizaje adquirido en la asignatura de metodologia de investigacion,
impartida a los estudiantes de pre grado, no influye positivamente en el desarrollo

del dominio metodoldgico.

H1: El aprendizaje adquirido en la asignatura de metodologia de investigacion,
impartida a los estudiantes de pre grado, influye positivamente en el desarrollo del

dominio metodologico.

Nivel de significancia: a = 0,05 ~ 5%

Regla de decision: r = a — se acepta Ho y sir < a — se rechaza Ho
Prueba estadistica: Regresion ordinal

Informacién de ajuste de los modelos

Ho: el modelo es adecuado sélo con la constante

H1: el modelo no es adecuado s6lo con la constante

Debido a que el p-valor de la prueba es menor que 0.05, se rechaza la hipotesis
nula. Por tanto, el modelo con las variables introducidas mejora el ajuste de forma

significativa, respecto al modelo con sdlo la constante.

Tabla 26.

Ajuste de los modelos, Hipétesis especifica 3

Modelo Logaritmo de la verosimilitud -2 Chi-cuadrado g Sig.
Solo interseccion 113,951
Final 9,890 104,062 1,000

Funcion de enlace: Logit.

Prueba de bondad de ajuste
Ho: el modelo se ajusta adecuadamente a los datos
H1: el modelo no se ajusta adecuadamente a los datos

Debido a que el p-valor de la prueba es mayor que 0.05, no se rechaza la hip6tesis

nula. Por tanto, el modelo se ajusta adecuadamente a los datos.



Tabla 27.

Bondad de ajuste, Hipotesis especifica 3
Chi-cuadrado gl Sig.

Pearson 273 1 ,601

Desvianza 523 1 470

Funcién de enlace: Logit.

Valores de pseudo-r cuadrado

Se observa que Nagelkerke estima en un 45,8% tal variabilidad.

Tabla 28.

Pseudo R cuadrados, Hipotesis especifica 3

Cox y Snell ,319
Nagelkerke 460
McFadden 325

Funcion de enlace: Logit.

Estimaciones de parametro
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La categoria de la variable respuesta es 2 (alto); mientras que en las variables

explicativa la categoria 0 de aprendizaje (bajo) es significativa al modelo, la

categoria 1 dado que su IC no contiene al 1, podria ser considerada dentro del

modelo. Asimismo, se obtienen las ecuaciones:

1
1+exp[6,232+6,643]

Aprendizaje=0  P(Hab <1) =

1

Aprendizaje=1  P(Hab <1) = 1+exp[6,232+5,003]

Tabla 29.

Estimaciones de parametros, Hipotesis especifica 3

= P(Hab <1) =0,25

= P(Hab <1)=1,3

confianza al 95%

Estima Error

ciobn  estandar Wald gl Sig.

Umbral [METODOLOGICO =2] -6,232 , 138 2043557 1 ,000
Ubicacion [Aprendizaje=0] -6,643 , 193 1180,989 1 ,000
[Aprendizaje=1] -5,003 ,000 .1

Funcién de enlace: Probit.
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Decisiéon estadistica:

De los datos previamente explicados, se concluye cuando el aprendizaje es bajo,
este sera 0,25 veces a la influencia que ejerceria si el aprendizaje es alto; mientras
que, si el aprendizaje es medio, 1,3 este serd veces; lo que indicaria que a mayor
aprendizaje se tendra una mayor influencia en el desarrollo del dominio tecnoldgico;

por tanto, se rechaza la hipétesis nula.
Hipotesis especifica 4:

Ho: El aprendizaje adquirido en la asignatura de metodologia de investigacion,
impartida a los estudiantes de pre grado, no influye positivamente en el desarrollo

del dominio para comunicar los resultados de la investigacion.

H1: El aprendizaje adquirido en la asignatura de metodologia de investigacion,
impartida a los estudiantes de pre grado, influye positivamente en el desarrollo del

dominio para comunicar los resultados de la investigacion.

Nivel de significancia: a = 0,05 ~ 5%

Regla de decisién: r =2 a — se acepta Ho y sir < a — se rechaza Ho
Prueba estadistica: Regresion ordinal

Informacién de ajuste de los modelos

Ho: el modelo es adecuado sélo con la constante

H1: el modelo no es adecuado s6lo con la constante

Debido a que el p-valor de la prueba es menor que 0.05, se rechaza la hipétesis
nula. Por tanto, el modelo con las variables introducidas mejora el ajuste de forma

significativa, respecto al modelo con sélo la constante.

Tabla 30.
Ajuste de los modelos, Hipotesis especifica 4

Modelo Logaritmo de la verosimilitud -2 Chi-cuadrado al Sig.
Solo interseccion 268,183
Final 4,505 263,678 1 ,000

Funcion de enlace: Logit.
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Prueba de bondad de ajuste
Ho: el modelo se ajusta adecuadamente a los datos

H1: el modelo no se ajusta adecuadamente a los datos

Debido a que el p-valor de la prueba es mayor que 0.05, no se rechaza la hipétesis

nula. Por tanto, el modelo se ajusta adecuadamente a los datos.

Tabla 31.

Bondad de ajuste, Hipotesis especifica 4

Chi-cuadrado gl Sig.
Pearson ,000 1 1,000
Desvianza ,000 1 1,000

Funcion de enlace: Logit.

Valores de pseudo-r cuadrado

Se observa que Nagelkerke estima en un 84,1% tal variabilidad.

Tabla 32.
Pseudo R cuadrados, Hipétesis especifica 4

Coxy Snell 621
Nagelkerke 841
McFadden 723

Funcion de enlace: Logit.

Estimaciones de parametro

Se observa que; la categoria de la variable respuesta es 2 (alto); mientras que en
las variables explicativa la categoria O de aprendizaje (bajo) no es significativa al
modelo, mientras que la categoria 1 dado que su IC no contiene al 1, podria ser
considerada dentro del modelo. Asimismo, se obtiene la ecuacion:

1

Aprendizaje = 1 P(Hab <1) = o201

P(Hab <2) =14
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Tabla 33.

Estimaciones de parametros, Hipotesis especifica 4

Intervalo de confianza

al 95%
Error Limite Limite
Estimacién estandar Wald gl Sig. inferior superior
Umbral [ESCRITA = 2] -6,202 ,138  2023,854 1 ,000 -6,472 -5,932
Ubicacién [Aprendizaje=0] -12,407 996,916 ,000 1 ,990 -1966,327 1941,513
[Aprendizaje=1] -4,973 ,000 o1 . -4,973 -4,973

Funcién de enlace: Probit.

Decision estadistica:

De los datos previamente explicados, se concluye cuando el aprendizaje es medio,
este sera 1,4 veces a la influencia que ejerceria si el aprendizaje es alto; lo que
indicaria que a menor aprendizaje se tendra una mayor influencia en el desarrollo
del dominio para comunicar los resultados; por tanto, no se rechaza la hipétesis

nula.
Hipdtesis especifica 5:

Ho: El aprendizaje adquirido en la asignatura de metodologia de investigacion,
impartida a los estudiantes de pre grado, no influye positivamente en la habilidad

para trabajar en un equipo de investigacion.

H1: El aprendizaje adquirido en la asignatura de metodologia de investigacion,
impartida a los estudiantes de pre grado, influye positivamente en la habilidad para

trabajar en un equipo de investigacion.

Nivel de significancia: a = 0,05 ~ 5%

Regla de decision: r = a — se acepta Ho y sir < a — se rechaza Ho
Prueba estadistica: Regresion ordinal

Informacién de ajuste de los modelos

Ho: el modelo es adecuado solo con la constante

H1: el modelo no es adecuado solo con la constante

Debido a que el p-valor de la prueba es menor que 0.05, se rechaza la hipotesis
nula. Por tanto, el modelo con las variables introducidas mejora el ajuste de forma

significativa, respecto al modelo con soélo la constante.
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Ajuste de los modelos, Hipétesis especifica 5
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Modelo Logaritmo de la verosimilitud -2 Chi-cuadrado gl Sig.
Sélo interseccién 87,768
Einal 41,547 46,222 1 ,000

Funcién de enlace: Logit.

Prueba de bondad de ajuste:
Ho: el modelo se ajusta adecuadamente a los datos

H1: el modelo no se ajusta adecuadamente a los datos

Debido a que el p-valor de la prueba es menor que 0.05, se rechaza la hipétesis

nula. Por tanto, el modelo se ajusta adecuadamente al menos a uno de los datos.

Tabla 35.

Bondad de ajuste, Hipotesis especifica 5

Chi-cuadrado gl Sig.
Pearson 491846 3 ,OOO
Desvianza 425,572 3 ,000

Funcioén de enlace: Logit.

Valores de pseudo-r cuadrado

Se observa que la Nagelkerke estima en un 18,7% tal variabilidad.

Tabla 36.
Pseudo R cuadrados, Hipotesis especifica 5

Cox y Snell 216
Nagelkerke 1259
McFadden 135

Funcion de enlace: Logit.

Estimaciones de parametro

Se observa que la categoria de la variable respuesta es 1 (medio) y 2 (alto);

mientras que en las variables explicativa la categoria O de aprendizaje (bajo) y la

categoria 1 (medio) son significativas, podria ser considerada dentro del modelo.

Asimismo, se obtienen las ecuaciones:



89

Habilidad para trabajar en un equipo nivel medio

- . D 1
Aprendlzaje =0 P(Hab = 1) = 1+exp[6 644+3 983]

P(Hab < 1) = 2,42

- - D 1
Aprendizaje=1  P(Hab <1) = 1+exp[6,644+3,224]

P(Hab <1) =5,18

Habilidad para trabajar en un equipo nivel alto

- - B 1
Aprendizaje = 0 P(Hab <1) = 1+exp[1,068+3,983]

P(Hab < 1) = 0,006

- - N 1
Aprendizaje = 1 P(Hab <1) = 1+exp[1,068+3,224]

P(Hab < 1) = 0,013

Tabla 37.

Estimaciones de pardmetros, Hipotesis especifica 5

Intervalo de

confianza al 95%

Error Limite Limite
Estimacion estandar Wald gl Sig. inferior superior
Umbral [HABILIDAD = 1] -6,644 ,5620 163,553 1 ,000 -7,662 -5,626
[HABILIDAD = 2] -1,068 ,262 16,587 1 ,000 -1,581 -,554
Ubicacion [Aprendizaje=0] -3,983 494 65,004 1 ,000 -4,951  -3,014
[Aprendizaje=1] -3,224 410 61,835 1 ,000 -4,028 -2,421

Funcién de enlace: Probit.
Decision estadistica:

De los datos previamente explicados, se concluye cuando el aprendizaje es bajo,
este sera 2,42 veces a la influencia que ejerceria si el aprendizaje es alto; mientras

que, si el aprendizaje es medio, este sera 5,18 veces; lo que indicaria que a mayor



90

aprendizaje se tendra una mayor influencia en el desarrollo del trabajo en equipo
de nivel medio; mientras que, cuando el aprendizaje es bajo, este sera 0,006 veces
a la influencia que ejerceria si el aprendizaje es alto; mientras que, si el aprendizaje
es medio, este serd 0,013 veces; lo que indicaria que a mayor aprendizaje se tendra
una mayor influencia en el desarrollo del trabajo en equipo de nivel alto. Por tanto,

se rechaza la hipétesis nula.



V. Discusion
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Desde la perspectiva de Moreno (2005), en la formacién para la investigacion se
involucra la practica en la que intervienen otras personas ademas del investigador,
resaltando la figura del asesor de la investigacion entre ellas; si consideramos que
al nivel de pregrado y por la edad que presentan los estudiantes carecen de
experiencia en investigacion el desarrollo que alcancen es parcialmente
responsabilidad de los docentes; en ello estriba la necesidad de conocer si el
aprendizaje de los fundamentos, las técnicas y procedimientos que lograron en la
asignatura de metodologia les habria permitido el desarrollo de las habilidades de
investigacion de las que hacen uso, la cohorte de estudiantes universitarios con los
que se realizd el estudio, para desarrollar la investigaciéon al término de su

formacion universitaria y que los conducira a la obtencion de su grado académico.

Esta necesidad de conocer la efectividad del aprendizaje determiné que se
decidiese realizar una investigacion dentro del enfoque cuantitativo y en una
muestra probabilistica amplia que permite inferir sus resultados en la poblacion;
asimismo, como la variable explicativa ya habia ocurrido el estudio califico dentro
de los ex post factos, para el caso estos estudiantes llevaron la asignatura en el
quinto ciclo de su formacion; por otro lado la variable respuesta se hallaba en plena

expresion al momento de realizarse esta investigacion.
Del desarrollo de habilidades para la investigacién

Los resultados descriptivos permitieron conocer que este desarrollo se hallaba
repartido entre los niveles moderado o promedio y el alto, presentando este ultimo
un 10,2% mas de estudiantes. Teniendo en cuenta que en las diversas materias
qgue se hallan en la curricula, entre las asignaturas de metodologia de la
investigacion y el desarrollo de la investigacion, no se tienen contenidos referidos
a la investigacion, se estaria contradiciendo la conclusion a la que arribaron Paulo
y Chirino (2012), de que si se considera la investigacion como funcion profesional
pedagogica, debera aplicarse en la formacion profesional el enfoque investigativo
del curriculo, que media entre el académico y lo laboral, problematizando la teoria
y la practica pedagdgica, convirtiéndose el método cientifico y el modo de actuacion
profesional en contenidos esenciales. Entonces, los resultados hallados se
explicarian por el hecho que, al momento de hallar estos resultados, muchos de los
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estudiantes habian incursionado en la investigacion elaborando sus proyectos de
tesis, por lo que estarian en la revision de la literatura metodolégica y de sus

apuntes.

El andlisis de regresion ordinal estaria confirmando estos hallazgos de
acuerdo con el valor que tomo el coeficiente de Nagelkerke y que permite afirmar
que el aprendizaje metodoldgico explicaria hasta un 74,9% de la variabilidad en el
desarrollo de las habilidades para la investigacion. Asimismo, de la estimacion de
parametros se conocié que la probabilidad de influencia, cuando el aprendizaje es
promedio, fue el 0,09 de la influencia que ejerceria el aprendizaje de alto nivel sobre
el desarrollo moderado de habilidades investigativas; por tanto si consideramos que
cuanto mayor es el nivel de aprendizaje la influencia se incrementa, se verifica la

validez de la hipétesis principal.

Asimismo, se ha logrado conocer que en habilidades como el dominio
tecnoldgico, metodologico y de comunicacion escrita de resultados, el desarrollo en
un mayor porcentaje de estudiantes fue de nivel alto; asimismo, como el mayor
porcentaje con un desarrollo de nivel moderado se encontré en las habilidades del
trabajo en equipo y para la busqueda de informacion, se consideré que ello se
deberia a las deficiencias comunicativas que limitan el aprendizaje cooperativo y
en un equipo y las deficiencias lectoras, que se arrastran desde la formacion basica

a este nivel afectando a muchos estudiantes.
Influencia en el desarrollo de las habilidades

Segun el resultado hallado el valor de Nagelkerke estaria explicando un 63,5% de
la variabilidad en la busqueda de informacién, un 15% de la variabilidad en el
dominio tecnologico, un 46% de la variabilidad en el dominio metodologico, un
84,1% de la variabilidad en el dominio de la comunicacion de resultados y un 25,9%
de la variabilidad del trabajo en equipo de investigacion; asimismo, en las
estimaciones de los parametros se hall6 que la probabilidad de influencia del
aprendizaje de nivel promedio sobre la busqueda de informacion fue 0,05 veces la
influencia del aprendizaje de alto nivel; sobre el desarrollo tecnologico fue 0,65

veces la influencia del aprendizaje de alto nivel; sobre el dominio de comunicacion
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de resultados fue 1,4 veces la influencia del aprendizaje de alto nivel, demostrando

gue a mayor nivel mayor influencia, es decir que el efecto fue positivo.

Sobre el desarrollo metodoldgico se hall6 influencia tanto del nivel bajo como
del promedio, siendo la probabilidad del primero 0,25 y del segundo 1,3 veces la
influencia del aprendizaje de alto nivel; en cualquier caso, hubo un efecto positivo
del aprendizaje sobre el desarrollo de esta habilidad. Asimismo, en el andlisis de la
influencia del aprendizaje sobre el desarrollo del trabajo en equipo, se hallo que los
niveles bajo y promedio del aprendizaje influirian en el desarrollo de nivel medio y
alto de la habilidad de trabajar en un equipo de investigacion, estableciéndose que
el aprendizaje promedio tiene mayor probabilidad que el aprendizaje bajo de influir
sobre un desarrollo tanto en el nivel medio como en el nivel alto. Estos resultados
confirman la influencia positiva hallada descriptivamente y permiten aceptar que las

hipoétesis propuestas son validas.

El desarrollo hallado en las habilidades que los capacitan para buscar
informacion parece deberse a las diferencias académicas y personales de los
participantes, entre otras se observo las diferencias en el uso de las bases de datos
especializadas que permiten acceder a informacion cientifica especifica. Asimismo,
su dominio de medios tecnolégicos les daba mayor o menor capacidad para obtener
informacion, considerando que el uso de ordenadores se ha generalizado en todos
los ambitos especialmente en el de la investigacién, donde se emplean desde la
bldsqueda inicial de informacion, pasando por el procesamiento de datos, hasta la

redaccion del informe de la investigacion.

Alvarez (2011) cita a Healey y Jenkins quienes consideran que el estudio
universitario debe llevar al desarrollo de competencias y habilidades investigativas,
gue permitan alcanzar una investigacion cientifica de calidad, por lo que si bien en
el desarrollo de la curricula se planifican actividades que incentivan la busqueda y
el analisis de la literatura, haciendo uso de técnicas de obtencion, tratamiento,
sistematizacion y analisis de informacion empirica, bajo distintos enfoques
metodoldgicos, esto no ha logrado el desarrollo esperado por las mismas razones

expuestas.

La exigencia en las asignaturas, entre ellas la Metodologia de la
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investigacion, seria lo que ha contribuido con el desarrollo del dominio tecnoldgico,
en el campo de la investigacion, ademas de que se volvio indispensable el uso de
distintos dispositivos en la era digital que toca vivir a las actuales generaciones;
esencialmente el manejo de los ordenadores ha permitido incursionar en diversas

paginas, lamentablemente muy pocas son documentos de indole cientifica.

Debido a que el proceso metodoldgico en las investigaciones de un mismo
enfoque se desarrolla bajo un enfoque, especialmente en el cuantitativo, el cual es
predominante en la Universidad donde se llevd a cabo esta investigacion; lo
esquematico del enfoque habria determinado que se desarrollara en base a
formatos pre establecidos; esto, se fundamenta en lo expresado por Paulo y Chirino
(2012), para quienes la habilidad es el dominio que se adquiere de una accion y
que permite regular su ejecucién conscientemente y con la flexibilidad del caso;
para que una accion devenga en habilidad, su ejecucién debe ser sometida a
frecuencia, periodicidad, flexibilidad y complejidad, lo cual se realiza en la ejecucion

de las actividades disefladas en las sesiones de clase.

En términos generales los resultados obtenidos se confirman con los
obtenidos en el trabajo de Charry (2008) quien al investigar la relacion entre los
principales factores que estan relacionados al nivel de capacitacion para elaborar
proyectos de investigacion cientifica en estudiantes del Doctorado de Educacion,

hallé una correlacién positiva y estadisticamente significativa.
Aprendizaje en metodologia de la investigacion

Tomando en consideracion las calificaciones que obtuvieron los estudiantes en esta
asignatura se hallé que el promedio del grupo fue de 14,35 y la mediana 14, lo que
indicé que mas del 50% de los estudiantes se hallé por debajo del promedio de
calificacion; sin embargo, los datos indicaron que en la muestra ningun estudiante
habria tenido calificacién desaprobatoria, lo que es explicable por cuanto solo se
consideraron en el estudio aquéllos que estarian iniciando su investigacion, para lo

cual no podrian tener materias desaprobadas.
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Primera conclusion

El aprendizaje adquirido en la asignatura de metodologia de investigacion influyo
positivamente en el desarrollo de las habilidades requeridas para que desarrollen la
investigacion, explicando hasta un 74,9% de este desarrollo. La significancia encontrada
en la prueba permitio aceptar como valida la hipotesis de investigacion planteada.
Segunda conclusion

El aprendizaje adquirido en la asignatura de metodologia de investigacion influyo
positivamente en el desarrollo de la habilidad de busqueda de informacion explicando
hasta un 69,5% de este desarrollo. La significancia encontrada permitié aceptar como
valida la hipétesis de investigacion planteada.

Tercera conclusién

El aprendizaje adquirido en la asignatura de metodologia de investigacion influyo
débilmente en el desarrollo de la habilidad dominio tecnolégico explicando solo un 15%
de este desarrollo. La significancia encontrada en la prueba permiti6é aceptar como valida
la hipétesis de investigacion planteada.

Cuarta conclusion

El aprendizaje adquirido en la asignatura de metodologia de investigacion influy6 en el
desarrollo de la habilidad dominio metodoldgico explicando solo un 45,8% de este
desarrollo. La significancia encontrada en la prueba permiti6 aceptar como valida la
hipétesis de investigacion planteada.

Quinta conclusion

El aprendizaje adquirido en la asignatura de metodologia de investigacion influyo
fuertemente en el desarrollo de la habilidad de comunicar resultados explicando solo un
84,1% de este desarrollo. La significancia encontrada en la prueba permitié6 aceptar
como valida la hipétesis de investigacion planteada.

Sexta conclusion

El aprendizaje adquirido en la asignatura de metodologia de investigacion influyo
débilmente en el desarrollo de la habilidad para trabajar en equipo explicando solo un
18,7% de este desarrollo. La significancia encontrada en la prueba permitié aceptar

como valida la hipotesis de investigacion planteada.
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Primera

A los responsables del area de investigacion se les insta a mejorar las estrategias
en la asignatura metodologia de la investigacion, teniendo en cuenta de acuerdo
con los resultados hallados que ésta se relaciona siempre en forma positiva con el

desarrollo de habilidades para la investigacion.
Segunda

Se recomienda incrementar tépicos relacionados con la filosofia de la ciencia, en
especial ética y principios éticos en la ciencia social, como garantia de

investigaciones idoneas e inéditas.
Tercera

Propiciar talleres de capacitacion para los estudiantes como parte del desarrollo de
la metodologia de investigacion que les permitan conocer las herramientas web y
otros recursos tecnoldgicos a emplear en la investigacion. La relacion débil hallada

advierte que no se toma en cuenta el dominio tecnoldgico de los participantes.
Cuarta

Propiciar talleres de capacitacion para los estudiantes como parte del desarrollo de
la metodologia de investigacion que les permitan conocer las estrategias del trabajo
en equipo y otros recursos del trabajo cooperativo a emplear en la investigacion. La
relacion débil hallada advierte que no se toma en cuenta la capacidad de trabajo en

equipo de los participantes.
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Anexo 1. Matriz de consistencia
La metodologia en el desarrollo de habilidades para la investigacion en estudiantes de pregrado
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Problemas

Hipétesis

Objetivos

Variables

¢Como influye el aprendizaje adquirido en la
asignatura de metodologia de investigacion
impartida a los estudiantes de pre grado, en
el desarrollo de las habilidades requeridas
para que desarrollen la investigacion que les
permitird culminar adecuadamente la tesis
que los lleva a obtener el grado de bachiller?

El aprendizaje adquirido en la asignatura
de metodologia de investigacion,
impartida a los estudiantes de pre grado,
influye positivamente en el desarrollo de
las habilidades requeridas para la
investigacion.

Determinar la influencia del aprendizaje
adquirido en la asignatura de metodologia de
investigacion impartida a los estudiantes de
pre grado, en el desarrollo de las habilidades
requeridas para que desarrollen la
investigacion que les permitira culminar
adecuadamente la tesis que los lleva a
obtener el grado de bachiller.

¢Como influye el aprendizaje adquirido en la
asignatura de metodologia de investigacion,
impartida a los estudiantes de pre grado, en
el desarrollo de la habilidad para la busqueda
de informacion que emplearan en la
investigacion que les permitird culminar
adecuadamente la tesis para obtener el grado
de bachiller?

El aprendizaje adquirido en la asignatura
de  metodologia de investigacion,
impartida a los estudiantes de pre grado,
influye positivamente en el desarrollo de la
habilidad para la busqueda de informacion
gue emplearan en la investigacion que les
permitira culminar adecuadamente la tesis
para obtener el grado de bachiller.

Establecer cémo influye el aprendizaje
adquirido en la asignatura de metodologia de
investigacion, impartida a los estudiantes de
pre grado, en el desarrollo de la habilidad
para la busqueda de informacién que
emplearan en la investigacion que les
permitira culminar adecuadamente la tesis
para obtener el grado de bachiller.

¢Como influye el aprendizaje adquirido en la
asignatura de metodologia de investigacion,
impartida a los estudiantes de pre grado, en
el desarrollo del dominio tecnolégico que
emplearan en la investigacion que les
permitird culminar adecuadamente la tesis
para obtener el grado de bachiller?

El aprendizaje adquirido en la asignatura
de  metodologia de investigacion,
impartida a los estudiantes de pre grado,
influye positivamente en el desarrollo del
dominio tecnolégico que emplearan en la
investigacion que les permitird culminar
adecuadamente la tesis para obtener el
grado de bachiller.

Establecer cémo influye el aprendizaje
adquirido en la asignatura de metodologia de
investigacion, impartida a los estudiantes de
pre grado, en el desarrollo del dominio
tecnolégico que emplearan en la
investigacion que les permitird culminar
adecuadamente la tesis para obtener el
grado de bachiller.

¢Como influye el aprendizaje adquirido en la
asignatura de metodologia de investigacion,
impartida a los estudiantes de pre grado, en
el desarrollo del dominio metodol6gico que
emplearan en la investigacion que les
permitird culminar adecuadamente la tesis
para obtener el grado de bachiller?

El aprendizaje adquirido en la asignatura
de metodologia de investigacion,
impartida a los estudiantes de pre grado,
influye positivamente en el desarrollo del
dominio metodolégico que emplearan en
la investigacion que les permitird culminar
adecuadamente la tesis para obtener el
grado de bachiller.

Establecer cémo influye el aprendizaje
adquirido en la asignatura de metodologia de
investigacion, impartida a los estudiantes de
pre grado, en el desarrollo del dominio
metodolégico que empleardn en la
investigacion que les permitirda culminar
adecuadamente la tesis para obtener el
grado de bachiller.

Var. 1: Nivel de aprendizaje en la asignatura metodologia de la investigacion.

Dimensiones Evaluacién

Fundamentos
epistemolégicos de
la investigacion Bajo:
cientifica 8 (11a13)

0 <

5( > Normal,
Procesos, > @) i esperado:
procedimientos y < @ P (14 a 16)
estandares en la w o o
elaboracion de un Alto:
proyecto de CONTINUA | 60 12 (17 a 18)
investigacion. PARCIAL 20 |4

FINAL 20 4 Sobresaliente:

Elaboracion y (29 - 20)
sustentacion del 100 | 20
proyecto de
investigacion.

Var. 2: Desarrollo de Habilidades para la investigacion

¢Como influye el aprendizaje adquirido en la
asignatura de metodologia de investigacion
impartida a los estudiantes de pre grado, en
el dominio desarrollado para comunicar los
resultados de la investigacion que les
permitird culminar adecuadamente la tesis
para obtener el grado de bachiller?

El aprendizaje adquirido en la asignatura
de  metodologia de investigacion,
impartida a los estudiantes de pre grado,
influye positivamente en el dominio
desarrollado  para  comunicar los
resultados de la investigacion que les
permitira culminar adecuadamente la tesis
para obtener el grado de bachiller.

Establecer cémo influye el aprendizaje
adquirido en la asignatura de metodologia de
investigacion impartida a los estudiantes de
pre grado, en el dominio desarrollado para
comunicar los resultados de la investigacion
que les permitird culminar adecuadamente la
tesis para obtener el grado de bachiller.

¢Como influye el aprendizaje adquirido en la
asignatura de metodologia de investigacion
impartida a los estudiantes de pre grado, en
la habilidad para trabajar en un equipo de
investigacion?

El aprendizaje adquirido en la asignatura
metodologia de investigacion, impartida a
los estudiantes de pre grado, influye
positivamente en la habilidad para trabajar
en un equipo de investigacion.

Establecer cémo influye el aprendizaje
adquirido en la asignatura de metodologia de
investigacion impartida a los estudiantes de
pre grado, en la habilidad para trabajar en un
equipo de investigacion.

DIMENSIONES ITEMS NIVEL/RANGO

Busqueda de informacién 18
Dominio tecnolégico 9-11 ‘

Bajo
Dominio metodolégico 12 -22

Moderado
Dominio para la comunicacion de 23.33
resultados

Alto
Habilidad para trabajar en un 34-138

equipo de investigacion




Anexo 2. Instrumento

INSTRUMENTO PARA LA AUTOEVALUACION DE HABILIDADES Y

COMPETENCIAS PARA LA INVESTIGACION

Sexo: M( );F ()

Grupo etario: <de 30 afios ( ); 31 a55 afios ( ); >de 55 afios ()
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Elabora tesis para obtencidn de: bachillerato ( ); licenciatura: ( ); maestria ( ); doctorado ( )

INSTRUCCIONES: EI presente cuestionario tiene como finalidad la autoevaluacién de sus
habilidades para la investigacidon tomando en cuenta seis dominios basicos. Indique en qué grado
estd usted de acuerdo con el desarrollo de cada una de las siguientes competencias de

investigacion.

Todas las preguntas de opcién multiple estan basadas en una escala de cinco puntos, siendo “4” el
nivel mas alto y “0” la que describe una habilidad no desarrollada. Por favor, seleccione la opcién

que representa mejor su experiencia.

Agradecemos de antemano su tiempo dedicado a completar este formulario. Los resultados seran
utilizados como insumos para focalizar objetivos en el programa de fortalecimiento de competencias

de investigacion.

COMPETENCIAS A EVALUAR

NIVEL ALCANZADO

I. Busqueda de informacion

No
desarrollada

)

Insatisfactorio

(€]

Minimo
necesario

(0]

Bueno

@)

Alto
(4)

1. Busca informacion relevante en libros y
revistas académicas en biblioteca

2. Busca informacion relevante en revistas
electrénicas

3. Busca en bases electronicas de datos

4. Elabora fichas documentales y fichas de
trabajo

5. Emplea un sistema de referencias para dar
crédito a las fuentes consultadas

6. Distingue evidencias cientificas de otro tipo
de evidencias

7. Contrasta planteamientos y posturas de
diferentes autores acerca del fenémeno de
estudio

8. Realiza una evaluaciéon critica de las
diferentes posturas tedricas revisadas en la
literatura

Suma total de puntos multiplicados por 1.5

Il: Dominio tecnoldgico en la utilizacién de:

No
desarrollada

()

Insatisfactorio

@

Minimo
necesario

)

Bueno

@)

Alto
(4)

9. Word

10. Excel

11. PowerPoint

12.Internet

13. Paquetes estadisticos computarizados

14.Bases de datos especializados para la
investigacion

Suma total de puntos multiplicados por 1.5
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Dominio metodolégico:

No
desarrollada

©)

Insatisfactorio

@)

Minimo
necesario

)

Bueno

®3)

Alto
4)

15.

Plantea el problema a resolver a través de
la investigacion

16.

Define una pregunta de investigacion que
ayude a resolver el problema planteado

17.

Redacta el o los objetivos de investigacién

18.

Elige un tipo de estudio y/o de disefio de
investigacion que permita responder la
pregunta planteada

19.

Define la variable o variables a estudiar con
base en las conceptualizaciones expuestas
en el marco teérico o antecedentes

20.

Realiza una adecuada delimitacién de la
poblacién de estudio

21.

Realiza una seleccion adecuada de la
muestra a estudiar, en cuanto a tamafio y
tipo (aleatoria o no aleatoria) de acuerdo al
nivel de generalizaciéon establecido en la
pregunta de investigacion

22.

Utiliza una técnica o estrategia adecuada
(cuestionario, observacion, etc.) para
recopilar la informacion que permita
responder a la pregunta de investigacion.

23.

Selecciona un instrumento adecuado para
recopilar informacion, en cuanto a la validez,
confiabilidad y estandarizacion requeridas
por la investigacion

24.

Construye un instrumento para el propdsito
de la investigacion

25.

Utiliza y describir un procedimiento objetivo
y controlado para la recopilacion de la
informacion

Suma total de puntos multiplicados por 2

IV. Dominio parala comunicacion de
resultados:

a) Escrita

No
desarrollada

©)

Insatisfactorio

@)

Minimo
necesario

(&)

Bueno

@)

Alto
4)

26.

Describir adecuadamente en texto la
informacién obtenida y apoyarse en tablas y
graficas, en caso de ser necesario

27.

Presentar conclusiones derivadas de los
resultados congruentes con la pregunta de
investigacion

28.

Redactar el reporte de investigacion con
orden y estructura metodolégica

29.

Escribir el reporte de investigacién con una
adecuada secuencia de ideas y claridad en
la redaccion

30.

Aplicar las reglas de ortografia al escribir el
reporte de investigacion

31.

Presentar una lista de las fuentes
consultadas con base en el mismo formato
de referencias utilizado para dar crédito a
los autores en el texto

32.

Presentar en anexos la informacion
necesaria para complementar lo descrito en
el reporte de investigacion

33.

Preparar un informe de investigacion para
su publicacion

34.

Redactar un articulo de un informe de
investigacion para su publicacion

Suma total de puntos multiplicados por 1.5
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V. Dominio para la comunicacion de No Insatisfactorio | Minimo | Bueno | Alto

resultados: desarrollada 2) necesario 3) (4)
b) Oral (0) (2

35. Presentar en un congreso un informe de
investigacion en forma clara y precisa

Suma total de puntos multiplicados por 1.5

VI. Habilidad para trabajar en un equipo de No Insatisfactorio | Minimo | Bueno | Alto
investigacion desarrollada 2) necesario 3) (4)

0 2

36. Disefia una investigacion

37. Dirige una investigacion

38. Participa en una etapa de una investigacion
en la que predominan técnicas cuantitativas

39. Participa en una etapa de una investigacion
en la que predominan técnicas cualitativas

40. Gestiona  financiamiento  para  una
investigacion

Suma total de puntos multiplicados por 1.5

SECCION PUNTAIJE DESARROLLO DE COMPETENCIAS
I (Puntaje total/3)

Il

i Bajo. 0 a 77 puntos

IV +V Moderado: 78 a 155 puntos

Vi Alto: 156 a 234

PUNTAJE TOTAL
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Anexo 3. Prueba estadistica: Alfa de Cronbach

Escala: a > 0.9 confiabilidad excelente; a > 0.8 confiabilidad buena; a > 0.7
aceptable
Instrumento: autoevaluacion de habilidades y competencias para la investigacion

Tabla xx:
Estadisticas de total de elemento
Media de escala si el Varianza de escala si el Correlacion total de Alfa de Cronbach si el elemento
elemento se ha suprimido elemento se ha suprimido elementos corregida se ha suprimido

ftem 1 106,47 229,639 ,525 ,921
item 2 106,11 230,487 ,496 ,922
ftem 3 106,34 232,652 ,195 ,926
ftem 4 106,89 220,872 ,580 ,921
ftem 5 106,75 222,304 ,572 ,921
ftem 6 106,60 233,821 ,357 ,923
ftem 7 106,49 231,216 ,460 ,922
ftem 8 106,72 228,053 ,682 ,920
ftem 9 105,57 230,135 ,590 ,921
ftem 10 106,17 223,028 ,533 ,921
ftem 11 105,91 224,933 ,625 ,920
ftem 12 105,75 231,266 ,567 ,921
item 13 107,06 223,170 445 ,923
ftem 14 107,00 230,923 274 ,925
item 15 106,40 231,244 ,633 ,921
ftem 16 106,32 235,837 ,286 ,923
item 17 106,34 234,498 ,365 ,923
ftem 18 106,55 231,906 ,430 ,922
ftem 19 106,36 237,234 ,293 ,923
ftem 20 106,42 229,671 ,582 ,921
ftem 21 106,34 236,959 ,288 ,923
ftem 22 106,26 232,083 ,423 ,922
item 23 106,47 229,139 ,551 ,921
ftem 24 106,45 225,791 ,622 ,920
item 25 106,57 231,097 572 ,921
ftem 26 106,32 228,068 ,634 ,921
ftem 27 106,45 229,983 ,617 ,921
ftem 28 106,51 230,101 ,619 ,921
ftem 29 106,43 234,520 ,279 ,923
ftem 30 106,11 237,602 ,125 ,925
ftem 31 106,11 222,756 , 744 ,919
ftem 32 106,06 229,093 ,542 ,921
ftem 33 106,58 228,017 ,602 ,921
item 34 106,91 225,356 ,652 ,920
ftem 35 107,60 229,090 ,219 ,928
ftem 36 106,68 220,799 , 726 ,919
ftem 37 106,91 223,895 ,502 ,922
ftem 38 106,81 218,310 ,636 ,920
ftem 39 107,32 225,799 ,439 ,922
item 40 107,45 221,176 ,494 ,922

Los datos de la tabla que se aprecia a continuacion indican que, para los 40 items

del instrumento, se obtuvo el estadistico Alfa de Cronbach 0,924.

Tabla xx
Estadisticas de fiabilidad
Alfa de Cronbach N de elementos
0,924 40

Decision estadistica:
Dado que el valor del coeficiente de fiabilidad Alfa de Cronbach fue mayor a 0,900
se considerd que el instrumento presentaba una excelente confiabilidad en esta

prueba; por tanto, procedia su aplicacion.
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Base de datos del piloto
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Anexo 4. Base de datos general
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Acta de Aprobacién de originalidad de Tesis

Yo, Yrene Cecilia Uribe Hernandez, docente de la Escuela de Posgrado de la Universidad
César Vallejo filial Lima Norte, revisor de la tesis titulada “La metodologia en el desarrollo
de habilidades para la investigacion en estudiantes de pregrado” del estudiante
Erwin Harold Terrones Pérez, constato que la investigacién tiene un indice de similitud de
22% verificable en el reporte de originalidad del programa Turnitin,

La suscrita analizo dicho reporte y concluyo que cada una de las coincidencias detectadas
no constituye plagio. A mi leal saber y entender |a tesis cumple con todas las normas para
el uso de citas y referencias establecidas por la Universidad César Vallejo.

Lima, 25 de enero del 2018

Sl

Firma
Yrene Cecilia Uribe Hernandez
DNI: 21413122
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Centro de Recursos para el Aprendizaje y la Investigacion (CRAI)
“César Acuna Peralta”

FORMULARIO DE AUTQRIZACION PARA LA
PUBLICACION ELECTRONICA DE LAS TESIS

1. DATOS PERSONALES
Apellidos y Nombres: (splo_los datos | que autoyiza)
@ é%w RQ;O

LTeRLOoWE). .

D.N.I. : \%l?%tﬁ 1L -
Domicilio O e h . ?Qm»)p*—ofsif ................................
Teléfono Fijo , ' oo Movil .35.2.&.?1.3 ?-(:(,
E-mail {ﬂjwrrmme@g“(@uk L. TaR—

2. IDENTIFICACION DE LA TESIS
Modalidad:
[ Tesis de Pregrado
Facultad :
Escuela :
Carrera :
Titulo

[=] Tesis de Post Grado
] Maestria ; Doctorado
GG i D oCTOR
Mencion @ ...l AN B A\ W10 NIRRT

3. DATOS DE LA TESIS
Autor (es) Apellidos y Nombres:
Tem,o § @ﬁmek eUzw Sr‘lﬁ-ﬂ-oul

Titulo de la tesis:

Afo de publicacién : RPNB,

4. AUTORIZACION DE PUBLICACION DE LA TESIS EN VERSION

ELECTRONICA:
A través del presente documento, autorizo a la Biblioteca UCV-Lima Norte,
a publicar en texto completo mi tesis.

Firma : »&M

Fecha: 30/ C‘ﬁ / /X
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-(QME[.}/UCQK{O‘A ....... identificado con gl eddigo de mairicula M®..

de la Escuela de Posgrade, recurro a su honorable despacho para sohm%arle lo siguiente;

" iddigo de ‘Ghumno)
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Por To expuesto. agradeceré ordenar a quien corresponde se me atienda mi peticidn por ser de justicia.
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