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Resumen

La investigacion estudia la relacion entre la comprension de textos expositivos y
la resolucion de problemas de quimica en la I.E. N°130 “Héroes del Cenepa” de

San Juan de Lurigancho.

El estudio emple6 el método hipotético deductivo, fue de disefio no
experimental, transversal. La poblacion estuvo constituida por 91 estudiantes y la
muestra, por 46 estudiantes de secundaria en un muestreo no probabilistico.
Para, validar y demostrar la confiabilidad de los instrumentos se ha considerado la
validez de contenido, mediante la técnica de opinion de expertos y su instrumento
es el informe de juicio de expertos de las variables de estudio; se utilizé la técnica
de la encuesta y su instrumento el cuestionario, con preguntas tipo escala
dicotomica. Para la confiabilidad de los instrumentos se us6 KR20, obteniéndose

un valor de 0.846 para la variable 1 y para la variable 2, se obtuvo 0.829.

En la investigacién se concluye que la comprension de textos expositivos
tiene una correlacion positiva y moderada con la resolucion de problemas de
quimica, de acuerdo con el coeficiente Rho de Spearman obtenido (r = 0.602) en

la I.E. N°130 “Héroes del Cenepa” de San Juan de Lurigancho.

Palabras claves: Comprension de textos - literal — inferencia - resolucion de

problemas - quimica
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Abstract

The research studies the relationship between the understanding of
expository texts and the resolution of chemistry problems in the I.LE. No. 130

"Heroes del Cenepa" of San Juan de Lurigancho.

The study used the hypothetical deductive method, it was of non-
experimental, transversal design. The population was constituted by 91 students
and the sample, by 46 high school students in a non-probabilistic sampling. In
order to validate and demonstrate the reliability of the instruments, the content
validity has been considered, using the technique of expert opinion and its
instrument is the expert judgment report of the study variables; the survey
technique and its instrument were used in the questionnaire, with questions of a
dichotomous scale. For the reliability of the instruments KR20 was used, obtaining

a value of 0.846 for variable 1 and for variable 2, 0.829 was obtained.

The research concludes that the understanding of expository texts has a
positive and moderate correlation with the resolution of chemistry problems,
according to the Spearman's Rho coefficient obtained (r = 0.602) in the I.E. No.

130 "Heroes del Cenepa" of San Juan de Lurigancho.

Keywords: Text comprehension - literal - inference - problem solving -

chemistry
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1.1. Realidad problemética

La comprension de textos es un proceso cognitivo de vital importancia para el
desemperio del estudiante, porque influye de manera directa en la adquisicion de
un aprendizaje significativo que le permitird participar de manera activa en la
nueva sociedad y por otro lado, no solo es componente del curso de
comunicacion, sino que trasciende a todas las areas del curriculo y la vida en
general, y como tal, las consecuencias de no realizar una comprension
satisfactoria se vera reflejado en su desempefio, especialmente en la resolucion

de los problemas de quimica.

En la actualidad, la comprension lectora se ha convertido en uno de los
aspectos mas 4algidos del ambito educativo debido a los bajos resultados
obtenidos y su implicancia en otras areas del conocimiento que se imparte en las

instituciones educativas.

Muchos estudios al respecto han intentado verificar la influencia de
aspectos como el socio economico, infraestructura, socio demografico, entre
otros; pudiendo confirmar en la mayoria de los casos que la influencia estuvo
ejercida fundamentalmente por la motivacién (actitud) del estudiante frente al

texto.

En la I.LE N°130 “Héroes del Cenepa”, escenario de la investigacion, se
evidencia que los alumnos presentaron un nivel bajo en comprension de textos

pese a la aplicacién del plan lector creado por el Ministerio de Educacion.

Por otro lado, a pesar de que se ha demostrado a nivel mundial que el
desarrollo de las ciencias basicas, como la quimica, en los diferentes &mbitos de
la vida resulta beneficioso, en Latinoamérica todavia existe rezago en este

aspecto

Por ello, es imprescindible introducir el desarrollo de las ciencias basicas
en las escuelas, porque no solo constituyen una gran fuente de informacion y de

creatividad; sino también porque permite el desarrollo de habilidades cientificas
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como el andlisis, la sintesis, la creatividad, la investigacion, la valoracion, entre

otras.

Frente a ello, surge la posibilidad de incorporar una propuesta que permita
los usos mas constructivos e innovadores relacionados con el aprendizaje
complejo, la solucién de problemas, la generacion de conocimiento original o el

trabajo colaborativo, a partir de la comprension de textos.

1.2. Trabajos previos

1.2.1. Trabajos previos internacionales

Agudelo (2015) en la tesis titulada La funcion de la tabla periddica en la
ensefianza de la quimica. Clasificar o aprender, tiene como objetivo estudiar la
funcién de la tabla periodica en la ensefanza de la quimica. “Pretende identificar
hasta qué punto la ensefianza de la tabla periédica contribuye a perpetuar la idea
de que los atomos son el objetivo de estudio de la quimica, mas que una
herramienta para pensar los cambios quimicos e intervenirlos de manera racional
y razonable” (p.10). Para ello, define tres focos de analisis: Lo que dicen las
revistas acerca de la tabla periddica, lo que dicen los libros de texto de quimica y
las repuestas de los docentes dadas a una encuesta preparada. La conclusion
mas importante, es que la ensefianza de la quimica, como se estudia ahora,

contribuye a perpetuar la idea del atomo como objetivo de estudio de la quimica.

Castillo, Ramirez y Gonzales (2013) en el trabajo titulado El aprendizaje
significativo de la quimica: condiciones para lograrlo, tuvo como objetivo analizar
las condiciones que promueven el aprendizaje significativo de la Quimica.

‘Es una investigacion teodrica y descriptiva, con disefio documental-

bibliografico, utilizando como técnica el andlisis bibliografico/ hemerogréfico

y de contenido. Se concluye que para generar aprendizaje significativo de

la Quimica, ademas de las condiciones establecidas por Ausubel, et. al

(2000) en relacion con la actitud potencialmente significativa de aprendizaje

por parte del estudiante y la presentacion de un material potencialmente

significativo, la condicion disposicion psicologia del estudiante debe

englobar tanto la estructura cognitiva como la actitud afectiva y
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motivacional del estudiante para que este pueda aprender

significativamente.” (p.11)

Se concluye que: el estudiante es capaz de asociar los conocimientos
nuevos con los ya poseidos, relacionandolo con sus experiencias, con
hechos y objetos conocidos, pero para ello, es importante que el docente
establezca el nivel jerarquico de los contenidos de la tematica de Quimica

haciendo énfasis en las interrelaciones que guardan. (p.21)

Esto dltimo, es de suma importancia, porque en el trabajo de investigacion, se
pone en relieve que el aprendizaje de las ciencias, requiere, ademas de las
condiciones de Ausubel, una estructura cognitiva en el estudiante que le permita

la comprension de la informacién que recibe.

Guerrero (2012) en la tesis titulada Aprendizaje basado en problemas como
estrategia para el aprendizaje de la quimica en estudiantes de cuarto afio “tiene
como objetivo general determinar el efecto de la aplicacion de la estrategia
aprendizaje basado en problema (ABP) en el aprendizaje de la quimica. Este
trabajo fue de tipo descriptivo, y el disefio es de trabajo de campo” (p.3). Los
resultados indicaron que el uso del ABP en el aprendizaje de la quimica fue
eficaz, no solo por la proporcion de estudiantes aprobados en la evaluacion final,
sino porque despertd en los estudiantes valores y actitudes de trabajo
colaborativo para las ciencias.

Martin (2012) en su tesis: Un estudio sobre la comprension lectora en
estudiantes del nivel superior en la Ciudad de Buenos Aires, se plantea como
objetivo principal, “describir el nivel de comprensién lectora y la produccion del
lenguaje que presentan los alumnos cuando ingresan a las distintas carreras de
formacion técnica superior de los Institutos de Formacion Técnica de la Ciudad de
Buenos Aires” El estudio concluye que se encuentran “dificultades de
razonamiento, comprension lectora y produccion de lenguaje” en la muestra
analizada. “Estas dificultades se han incrementado en los ultimos afios como

consecuencia de los escasos logros obtenidos en el nivel anterior; producto de los
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cambios curriculares, la escasa exigencia y el nivel socioeconémico de los
alumnos” (p. 77). En este trabajo de investigacion, se menciona una dimension
nueva en los procesos de comprension lectora: la produccion del lenguaje. De
nada vale que al estudiante se le sature de informacién, si no comprende y peor
aun, no articula adecuadamente sus formas de expresién verbal. El estudiante no

solo debe entenderlo que lee sino también saber comunicarlo asertivamente.

1.2.2. Trabajos previos nacionales

Florian (2016) en la tesis titulada Aplicacion del programa “ciencia divertida”
basado en el método experimental para mejorar la actitud cientifica en el
componente mundo fisico y conservacion del medio ambiente del area ciencia y
ambiente en los alumnos del quinto grado de educaciéon primaria en la institucion
educativa n° 80032 “Generalisimo José de San Martin” del distrito de Florencia de
Mora en el afio 2014, cuyo objetivo general fue, “demostrar que la aplicacion del
programa Ciencia divertida basado en el método experimental, mejora la actitud
cientifica sobre el mundo fisico y conservacion del medio ambiente en el area
Ciencia y Ambiente en los alumnos de quinto grado de educacion primaria”(p.5).
La investigacién concluye que los alumnos del grupo experimental han mejorado
significativamente su actitud cientifica en el area Ciencia y Ambiente, luego de la
aplicacion del programa. La importancia de desarrollar actitud cientifica en los
estudiantes es mejorar la percepcién del mundo que los rodea, despertar el

interés por las ciencias, fortalecer la inteligencia y la madurez.

Aliaga (2012) en la tesis Comprension lectora y rendimiento académico en
comunicacién de alumnos del segundo grado de una institucion educativa de
Ventanilla, trabaj6 con 60 alumnos seleccionados y evalu6 su nivel de
comprension lectora, comparandola luego con los promedios finales obtenidos. Al
final, encontré una relacion significativa entre “la variable comprension lectora y el
rendimiento en el area de comunicaciéon de los alumnos de segundo grado de
educacién primaria de una institucion educativa estatal del distrito de Ventanilla
Callao” (p.60).
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Este trabajo de investigacion relaciona la comprension lectora con el
rendimiento escolar. De este modo, la medicion no altera los resultados de la
investigacion. El rendimiento termina de reflejar los alcances en la comprension
lectora de los alumnos. Para la presente investigacion, es importante porque
demuestra que sin importar la materia, la comprension lectora influye a grados

variables a las demas materias.

Calderon, Chuquillanqui y Valencia (2013) en la tesis Las estrategias para
la comprension de textos y los niveles de comprension lectora en los estudiantes
del 4to grado de primaria en la /.E. N° 0058, UGEL 06, Lurigancho - Chosica,
2013 tuvo como objetivo determinar la relacion entre las estrategias para la
comprension de textos y los niveles de comprension lectora. El estudio fue no
experimental de disefio transversal correlacional, y conté con la participacion de
98 estudiantes. La conclusion del trabajo de investigacion es que existe relacion
positiva entre las estrategias para la comprension de textos y los niveles de

comprension lectora en los estudiantes.

Gutierrez (2011) en la tesis La Comprension lectora inferencial y el
aprendizaje significativo de los estudiantes de la Facultad de Ciencias de la
Educaciéon y Humanidades de la Universidad Nacional "San Luis Gonzaga" de Ica
tiene por objetivo encontrar la “relacion existente entre la variable comprensién
lectora inferencial y aprendizaje significativo de los estudiantes”, para ello, emplea
un “diseno descriptivo correlacional, con una poblacién de 1200 estudiantes y una
muestra probabilistica de 300 estudiantes”. Es estudio concluye encontrando una
relacion directa significativa entre la comprension inferencial y el aprendizaje

significativo”

1.3. Teorias relacionadas al tema

1.3.1. Bases teoricas de la variable comprension de textos expositivos
Lectura

La lectura es una actividad cognitiva muy importante y compleja, empleada
normalmente, para la adquirir conocimientos. Gracias a esta se puede acceder a

mucha informacién que es necesario en la sociedad actual y constituye el primer
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escalon en el proceso de aprendizaje para los estudiantes, pues la mayoria de las
actividades escolares se basan en la lectura.

Consiguientemente, el norte que debemos perseguir es aprender a leer;
que consiste, de forma general, en: “decodificar aplicando las reglas de
conversion grafema-fonema, para a partir de ello estructurar esquemas mentales
teniendo como unico fin comprender lo leido”. “El nifio sabra leer cuando entienda
el conjunto de signos de una palabra, cuando conozca su significado.” Puente,

1991, (citado en Solé, 1994, p. 47).

Asimismo, Condemarin, Galdames y Medina (1996, pp. 52-53) dicen que:
“leer no sdlo significa la decodificacion de un texto, sino que implica para el lector
una activa busqueda de significado, confirmando o rechazando sus hipotesis a

partir de sus primeras aproximaciones a los textos escritos”.

Es preciso para la ejecucion del acto de leer que cada lector entienda la
simbologia que forma el texto. Si no es asi, no habra lectura, sdlo se habra
observado el texto como respuesta mecanica ante cualquier estimulo. La lectura
es un proceso multiple que se lleva a cabo en el cerebro humano y “es un factor
determinante del éxito o fracaso escolar por lo cual, expande la memoria humana,

moviliza y activa la imaginacion creadora” (Condemarin 2001, pp. 5-12).

Es el proceso mediante el cual:
se comprende el lenguaje escrito. En esta comprension
intervienen tanto el texto, su forma y su contenido, como el lector,
SuUs expectativas y sus conocimientos previos. Para leer
necesitamos, simultaneamente, manejar con soltura las
habilidades de decodificacion y aportar al texto nuestros objetivos,

ideas y experiencias previas (Condemarin, 2001, p.18).

Para su mejor progreso debe ser tratada estratégicamente por etapas. En
cada una de ellas han de desarrollarse diferentes estrategias con propdésitos

definidos dentro del mismo proceso lector.
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Solé (1994, p.31) divide el proceso lector en tres subprocesos que
mencionamos a continuacion:

Antes de la Lectura: Es el momento interactivo de la motivacion.
Esta motivacion puede estar también relacionado con el tipo de
lectura que puede ser: Lectura de estudio (dominar el tema de un
texto especifico), lectura informativa (mantenerse actualizado),
lectura recreativa, lectura de documentacion y lectura de revision
(Allende y Condemarin, 2009, p.10).
Durante la Lectura: En este segundo momento, los alumnos realizan
la lectura de exploracion o reconocimiento, primero de manera
individual, luego por pares y por ultimo en grupos pequefios.
Después de la Lectura: Los dos momentos anteriores destaca el
ambiente social del aprendizaje, y en este momento se realiza el

trabajo reflexivo, critico, generalizador.

Comprension
La comprensién es fundamental dado que por intermedio de ella se establece los

parametros de comprension en las diferentes areas

La comprension es el proceso de elaborar el significado y ser capaz de
llevar a cabo una serie de acciones; captando conocimientos externos y
relacionarlas con las ideas que ya tiene. La comprensién y el analisis de textos,
asi como su construccion, resultan los componentes funcionales no solo del area

de comunicacién sino de todas, ya que:

La comprension no se encuentra en el texto: surge en la mente del
lector. El lector usa su conocimiento de las palabras, la sintaxis, el
contexto y el tOpico para interpretar e integrar el texto. Las
conexiones dentro de la representacion mental del lector se
construyen sobre la base de los elementos que hay en el texto,
combinados con las habilidades cognitivas y la intencionalidad del
lector. (McNamara, 2004, p.4).
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Por lo tanto, para que sobrevenga la comprensién el nifio debe realizar una
interpretacion determinada, del mensaje que se ajusta a la intencion del escritor
porque cada tipo de texto posee caracteristicas particulares; es necesario por
ende la interaccion entre el nifio y el texto en el proceso de lectura, asi como su

familiarizaciéon con ella.

De la misma manera; para lograr una comprension ideal, el
vocabulario debe ser transparente, es decir; claro y sencillo, puesto
gque cuando el vocabulario del texto corresponde al manejado
habitualmente permite aclarar la significacidon de palabras nuevas.
El vocabulario es uno de los factores mas importantes para la
comprension ya que va directamente ligado al texto, en este sentido,
“‘un vocabulario dificil, con abundancia de términos técnicos, poco
usuales o abstractos, dificulta la comprension y un vocabulario

conocido y poco complejo lo simplifica” (Allende, 2002, p.130).

Por lo tanto, es vital la elecciébn de herramientas y estrategias adecuadas
para ensefiar y aprender a comprender; todo esto teniendo en cuenta al discente
con sus caracteristicas diferenciadas; en tanto que, cuando el nifio inicia su
lectura, la comprension se le va a dificultar si el contenido es demasiado abstracto
0 muy complejo; y mas aun, cuando no correspondan a la edad mental y
cronoldgica del nifio, ya que el contenido de los textos pasa a ser uno de los

principales factores que influyen en ella.

Comprension de textos

Definiciones de comprension de textos

Para el area de comunicacidn una de sus “capacidades linguisticas es
comprender textos orales y escritos por ello es importante su uso y manejo
apropiado porque, es a traves de ello, que se puede abrir todos los conocimientos
de las demas areas”. Segun el DCN (2009, p.314):



22

La comprension de textos consiste en otorgar sentido a un texto a
partir de las experiencias previas del lector y su relacion con el
contexto. Este proceso incluye estrategias para identificar la
informacion relevante, hacer inferencias, obtener conclusiones,
enjuiciar la posicion de los demas y reflexionar sobre el proceso
mismo de comprension, con la finalidad de autorregularlo. (DCN
2009, p.342)

Asi, la comprension de textos es poder entender y procesar la informacion
a partir de las experiencias del lector en interaccibn con su realidad,
denominandose a este conjunto de experiencias, esquema personal, de esta

manera segun Garcia (1993):

En el proceso de comprension lectora no es suficiente construir la
estructura proposicional del texto, es preciso un paso mas: poner en
relacion la informacion extraida del texto con las informaciones y
conocimientos que el sujeto posee (p.95)[...]. Para comprender un
texto es preciso que se activen en el sujeto los esquemas
apropiados. Cuando el sujeto no dispone de esquemas o el texto no
proporciona las claves para activar esos esquemas no se produce

una lectura comprensiva. (p.98).

Por su parte Solé (1994) desde el modelo interactivo entiende que la

comprension textual:

Es como un proceso de construccion de significados que implican
tanto al texto, como a los conocimientos previos del lector y a los
objetivos que éste tiene. A la vez que la concibe como un proceso de
prediccién y de inferencia continua en el que incluye el control del
proceso, la comprobacidon y seguimiento de lo que se esta

entendiendo. (p. 84)
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Siguiendo el mismo punto de vista Parodi (1999. p. 93), indica que “la
comprension de un texto es entendida como un proceso mental intencionado, en
el que el sujeto lector construye una interpretacion de la informacion textual,

basada en las pistas presentes en el texto y su conocimiento previo”.

Por otro lado, en las Rutas del Aprendizaje, dentro de las competencias

comunicativas de la comprension,

[...] se traza como una de las capacidades el comprender
criticamente diversos tipos de textos escritos en variadas situaciones
comunicativas segun su propdésito de lectura, mediante proceso de
interpretacion y reflexion. Esto permitird que el alumno se apropie
del sistema de escritura, tome decisiones estratégicas segun su
proposito de lectura, identifigue informacion en diversos tipos de
textos segun su propdsito, reorganice la informacién de diversos
tipos de texto, infiera su significado y reflexione sobre la forma,

contenido y contexto del texto. (p. 75)

En consecuencia, es brindar a los estudiantes los medios y herramientas
propicios para desarrollar habilidades lectoras que cooperen en la mejora de su
comprension teniendo como asiento los diversos tipos de texto existentes, asi

como los componentes interactivos que segun

Snow (2000), tomado de McNamara (2004), son:

Caracteristicas del lector, el texto, las actividades de comprension, y
el contexto sociocultural. En consecuencia, estos factores casi nunca
operan de manera aislada y, por lo tanto, es necesario considerar las
posibles interacciones entre los atributos que se asocian con ellos,
para poder entender en forma mas completa los procesos de

comprension del texto. (p.3)
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La comprension es un proceso sumamente complejo y se concuerda con la
definicibn de Gonzales, Barba y Gonzales (2010) porque refiere que la

comprension del texto es:

Es un proceso complejo donde el lector participa activamente y
donde se ponen en juego una serie de estructuras, estrategias y
conocimientos que hacen que el sujeto opere con los significados de
un texto y cree un modelo mental sobre él, desde un proceso de
construccion y verificacion de hipotesis, un proceso de creacion e
integracion de proposiciones, y un proceso de aplicacion de
conocimientos previos, estrategias y expectativas o motivaciones

personales (p.3).

Por lo tanto, para elaborar una comprension beneficiosa, el estudiante debe

interpretar la gama de estrategias (Iéxicas, sintacticas, semanticas, entre otras).

Modelos tedricos de la comprension lectora
Vallés (2005) citado por Aliaga (2012) menciona tres modelos implicados en la
comprension lectora, que son:
Modelo Ascendente o Bottom: denominado también arriba abajo. Es
un modelo basado en la teoria tradicional. Este modelo sustenta que
el lector entiende el texto cuando es capaz de lograr cada nivel de
analisis, siendo un prerrequisito para lograr el siguiente nivel, es
decir a través de un aprendizaje secuencias y jerarquico se llama
ascendente porque parte de los componentes mas simples para
luego integrarse a componentes mas importantes la informacion se
propaga de abajo hacia arriba desde el reconocimiento visual de las
letras hasta el procesamiento semantico del texto sin que exista
retroceso. (Vallés, 2005:60). Este modelo ascendente, indica la
necesidad de superar un nivel inferior para pasar a un nivel de
mayor jerarquia.
Modelo Descendente o Top down: denominado también arriba hacia

abajo. Este modelo se origina debido a las deficiencias que presente
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el modelo descendente en la que sefialaba que los buenos lectores
se servian de sus conocimientos sintacticos y semanticos de forma
anticipada. Este Modelo se basa en la busqueda de palabras o
frases globales, y después realiza un analisis de los elementos que
lo componen (Cuetos: 2000; Smith: 1983), tuvo el acierto de
considerar que no solo existe el texto y su decodificacion, sino
también las experiencias previas de las personas al leer. Es
descendente porque, a partir de la hipdtesis y las anticipaciones
previas, el texto se procesa para su verificacion. (Vallés, 2005:60).
De acuerdo con este modelo, aprender a leer implicaria no tanto la
adquisicién secuencial de una serie de respuestas discriminativas,
sino el aprendizaje y el empleo de los conocimientos sintacticos y
semanticos previos para anticipar el texto y su significado.

Modelo Interactivo o Mixto: Cabrera (1994) dicen que “este modelo
es la combinacion de los procesos unidireccionales ascendentes y
descendentes postula que la comprension lectora se alcanza cuando
el lector utiliza sus conocimientos previos para interactuar con el
texto y construir el significad del mismo” (p.35). Antes de leer un
texto, el lector posee ideas o imagenes mentales sobre dicho texto
gue estan almacenadas en su memoria a largo plazo (MLP), éstas
permiten al lector formular hipotesis sobre lo que leerda a
continuacion y plantearse objetivos de lectura. Una vez que el lector
se encuentra ante el texto, recibe informacion, que conservara en su
memoria a corto plazo (MCP), la cual le permitira descartar confirmar
las hipotesis formuladas en un primer momento y procesar la
informacion. El modelo interactivo consiste precisamente en formular
hipétesis y confirmarlas o rechazarlas para procesar la informacion
gue permita construir un significado completo y estructurado del
texto. Este modelo implica la presencia de un lector activo, un lector
gue otorgue un significado al texto, tal vez muy diferente del
significado que le pueda dar otro lector, sin que el texto deje de tener

significado en si mismo. (Vallés, 2005, p60).
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Esta investigacion, se apoya en el modelo interactivo, debido a que el
estudiante (el lector) participa activamente en el proceso de comprension lectora,
recuperando informacién, elaborar un nuevo significado de acuerdo a sus propios

saberes previos.

Tipologia de los textos

En el ambito educativo tenemos la clasificacion especificada segun el Programa
para la Evaluacion Internacional de los Alumnos, PISA (2009), tomado del
Ministerio de Educacion de Madrid (2010, p. 12 y 13), y estos son: Textos
continuos, que incluyen diferente tipo de prosa como la narracién, exposicion y
argumentacion; textos discontinuos, que incluyen gréaficos, tablas, listas, etc.;
textos mixtos: en formato continuo o discontinuo y textos multiples (textos

independientes yuxtapuestos).

Hay muchas clasificaciones de textos, la de mayor aceptacion es la que los
agrupa en textos: Narrativos, descriptivos, expositivos, argumentativos e

instructivos. La presente investigacion, toma en cuenta los textos expositivos.

Textos expositivos

Los textos expositivos tienen por objetivo, informar al lector de forma clara
acerca de algun tema. Deben ser claros y objetivos, porgue tienen la funcion de

explicar, difundir el conocimiento.

Alvarez (citado por Ray 2009), sostiene al respecto que:

Otros rasgos de esta funcion explicativa es la presencia de ilustraciones
diversas que acompafian al texto como fotografias, mapas, graficos,
cuadros, etc.; el uso de elementos paratextuales como las negritas, el
subrayado, las italicas, los diversos tamafios de la tipografia, los margenes,
el uso de tabuladores, las comillas, etc. También utiliza sefalizaciones o

marcas textuales como indicadores de la manera en que se organiza la
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informacién presentada, y supratextuales como titulos, subtitulos,
epigrafes, pies de pégina, de ilustraciones, cuadros, etc. El conjunto de
estas caracteristicas sirven a su funcion de transmitir y explicar la
informacion que se presenta y ayudar a que el lector establezca
conexiones entre ésta y la informacion conocida. En este sentido, también

pueden aparecer referencias intratextuales e intertextuales. (pp.82-83)

En suma, el texto expositivo, en particular, el que conforma los libros de texto,
tiene muchas de estas caracteristicas, y para fines educativos, es el mas
importante. Es el texto que los estudiantes deben acostumbrarse a manejar y con

el que tienen mayormente dificultades para su comprension.

Dimensiones de la variable Comprension de textos expositivos
Comprension literal:

Para Catala, Catala, Molina y Monclus (2006) la comprension literal esta referida:

[...] al reconocimiento y el discernimiento de toda aquella
informacion que se presenta explicitamente en el texto. Se pide que
los lectores busquen los detalles y las secuencias de un texto, pues
si no existe esto no se podra ejercer la dimension critica de lo que se
lee. Para que se dé una buena comprension literal, hay que tomar en
cuenta ciertas estrategias o actividades que el lector debe realizar:
distinguir entre la informacion relevante y la secundaria, reconocer la
idea principal explicita en el texto, seguir instrucciones, secuenciar
de manera logica los hechos o ideas del texto y reconocer la

secuencia de una accion. (p.16)

Comprension inferencial:
Para Catala, Catala, Molina y Monclas (2006) con referencia a la comprension
inferencial indican que:
Este componente se ejerce cuando se activa el conocimiento previo
del lector y se formulan anticipaciones o suposiciones sobre el

contenido del texto a partir de los indicios que proporciona la lectura.
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Busca reconstruir el significado del texto. Para explorar si el lector
comprendi6 de manera inferencial se deben hacer preguntas
hipotéticas. Las inferencias se realizan: Antes de la lectura: A partir
del titulo y las imagenes, se formulan predicciones o hipotesis sobre
el tema. Durante la lectura: A medida que se avanza en la lectura el
texto va comprobando y refutando hipétesis, por lo tanto se va
formulando y reformulando inferencias sobre lo que viene a
continuacion. Después de la lectura: Formulando inferencias sobre el
camino que seguiria el lector en vez del que planted el autor del
texto: lugar, tiempo, instrumento, objeto, etc. (p. 20)

Comprension criterial:

En este nivel Catala, Catala, Molina y Monclus (2006) dicen que “implica una
formacion de juicios propios, con respuesta de caracter subjetivo, una
identificacion con los personajes del libro, con el lenguaje del autor, una
interpretacion personal a partir de las reacciones creadas basandose en las

imagenes literarias”. (p. 23)

Es decir, que se confronta el significado del texto con sus saberes y
experiencias, luego se emite un juicio critico valorativo y la expresion de opiniones

acerca de lo que se lee.

Para fines de esta investigacién, la comprension de textos se evaluara en los

niveles literal e inferencial.

1.3.2. Bases teodricas de la variable resolucién de problemas de quimica

Definiciones

Aprendizaje de la quimica

El enfoque referido a la resolucion de problemas surge como efecto al considerar
los procesos de aprendizaje como una construccion social, siguiendo el modelo

vygoskiano, incluyendo conjeturas, pruebas y repruebas y refutaciones con base
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en un proceso de creatividad y generacion del conocimiento. El proceso de
ensefianza y aprendizaje, bajo este marco, pone el énfasis en las actividades que
plantean la resolucion de problemas, donde se requiere el analisis,
descubrimiento, elaborar hipdtesis, confrontar, reflexionar, argumentar y

comunicar ideas, es decir desarrollar el proceso cientifico.

Para Parra (1990), “un problema lo es en la medida en que el sujeto al que
se le plantea dispone de los elementos para comprender la situacion que el
problema describe y no dispone de un sistema de respuestas totalmente

constituido que le permita responder de manera inmediata”. (p. 76)

Para Polya (1965) “un problema significa buscar de forma consiente una
accion apropiada para lograr un objetivo claramente concebido, pero no

alcanzable en forma inmediata.” (p. 36)

Pero, los problemas deben abordarse en busqueda de una soluciéon donde
hay que desarrollar estrategias que permitan el desarrollo de habilidades y
destrezas de los estudiantes con la necesidad de mostrar a la quimica como una
ciencia recreativa que resuelve problemas de la cotidianidad poniendo a la

disponibilidad de los estudiantes estableciendo que aprender ciencia es divertido.

Modelos centrados en el aprendizaje de la Quimica
Asimismo, Johnstone y col, citado por Cardenas (2006), afirma que la ensefianza
de la quimica planteado por este autor es clave para comprender la naturaleza

misma de la asignatura, donde:

De una manera simplificada, aparece compuesto por dos areas X y
Y, X representa el espacio donde un ser humano mantiene y
procesa informacion vy, Y, representa el espacio de las estrategias,
“trucos” y técnicas que el hombre utiliza para procesar dicha

informacion. (p 335)
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Z Demandadelatarea

Espacio donde se mantiene y
X procesa informacion

Espacio M

Espacio de las estrategias, los “trucos” y las
tecnicas de procesamiento

Figura 1. Modelo propuesto por Jhonstone e Banna para el espacio M (Jhonstone

e Banna, 1986)
El modelo en realidad significa que para un individuo el parametro M,
gue ademas es constante, es el espacio total de pensamiento y
retencion de informacién, donde él es capaz, no solamente de
retenerla, sino también de pensar y actuar mentalmente sobre ella,
conjuntamente con el espacio ocupado por el plano funcional Y,
sobre el cual puede coordinar los items de informacion. De esta
manera, el espacio M consta de la suma conceptual de los
componentes Xy Y.
El componente X hace referencia al nimero maximo de items
expositivos que un estudiante puede tener en su mente cuando
desarrolla una tarea, mientras que el componente Y representa la
estrategia funcional requerida para organizar y procesar la
informacion en conjunto.
Con dicho modelo se ha pretendido explicar el éxito y/o el fracaso de
muchos estudiantes en su proceso de aprendizaje, de aspectos
referentes basicamente a la Quimica, teniendo siempre en cuenta
las limitaciones asociadas con la medicion del parametro M o

capacidad mental de los alumnos. (p.336)
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De la Rosa (2011) menciona a Johnstone quien reconoce las &reas de la

quimica donde los estudiantes de secundaria presentan dificultades en el

aprendizaje de la quimica, siendo estas areas las siguientes:

© © N o g s~ w D P

Estequiometria y mol

Balanceo de ecuaciones

Ecuaciones del tipo ion-electron

Enlace quimico

Equilibrios

Electroquimica

Reacciones de compuestos carbonilicos
Hidrdlisis, condensacion y ésteres

Radioquimica (p.22)

Para ello ElI-Banna, (1987), explicando el modelo de Jhonstone, cita como

ejemplo para comprender el espacio M lo siguiente:

“¢Qué volumen de HCI 1.0 M reaccionaria exactamente con 10.0

gramos de tiza?

1.
2.
3.

© ©® N O

La tiza es carbonato de calcio (recordar)

El carbonato de calcio es CaCOg (recordar)

La masa molar del compuesto es 100g mol™® (recordar o
calcular)

10 g corresponden a 1/10 de mol (deducir)

Escribir la ecuacion para la reaccion (recordar los productos y
las férmulas)

Balancear la ecuacion (recordar habilidad)

Deducir la relacion de moles

Por tanto, 1/10 de mol de CaCOj3 = 1/5 de mol de HCI (deducir)
1/5 de mol de HCI son 200 mL del acido 0.1M (deducir)’(p.337)

Para que el estudiante realice la tarea, tendra una demanda de 9 subtareas

pues aun no ha desarrollado la capacidad de procesar la informacion, tal como lo
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presenta el docente, que para responder a la pregunta anterior, a diferencia del
estudiante, quiza requiera solo de una demanda de tres subtareas.

Todo lo anterior, refuerza el punto que resolver problemas de quimica,
implica y desafio diferente. De hecho, segun Gagné y Paradise (citado por Zarate
1999) dice: “Para resolver con éxito los problemas de quimica, era crucial tener un
dominio del conocimiento previo, necesario, ademas de diversas destrezas
especificas de la quimica (habilidades matematicas aplicadas a la quimica)” (p.
27). Entonces, resolver un problema, requiere que el estudiante, tome saberes
previos, relacione y plantee su solucion, ademas de tener alguna habilidad
matematica. Es necesario que construya su solucién, por ello, se ha tomado el
enfoque de la psicologia cognitiva: constructivismo para apoyar esta
investigacion.

Carranza (2012) sostiene que
Para el constructivismo, el conocimiento no es una copia de la
realidad, sino una construccion propia de cada ser humano. La
realidad esta mas en la mente del que conoce que fuera de ella.
Aprender para el constructivismo es un proceso de construccion y
reconstrucciéon mental activa, preferentemente interna, del sujeto que
aprende (p.52).
Resolver un problema, aparte de tener las herramientas citadas, es necesario que
la mente de quien realiza la operacion, tome decisiones que permita ordenar los
pasos. Pero depende del tipo de problemas que se tenga al frente. En ese
sentido, Perales (citado por Carranza 2012) plantea la siguiente clasificacion:
1. Segun el campo del conocimiento implicado: En este apartado, se tomara el
campo de la presente investigacion: Quimica
2. Segun el tema: Que pueden ser problemas cualitativos y cuantitativos.
3. Segun el procedimiento seguido para su resolucion: Problemas de aplicacion
directa, problemas algoritmicos, problemas heuristicos y problemas creativos.

4. Segun el nimero de soluciones: Abiertos o cerrados.

En esta investigacion, se tomard en cuenta segun el campo del conocimiento

implicado: En el &rea de la quimica.
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Dimensiones de la variable Resolucion de problemas de Quimica
Tipos de problemas
Pozo (1994) plantea clasificar estos problemas de acuerdo a la forma de trabajo

en aula de clase en:

Problemas cualitativos: se denominan asi a aquellos problemas
que “el alumno debe resolver por medio de razonamientos tedricos o
conceptos previos, sin necesidad de realizar calculos numéricos, por
otro lado el resolvente no requiere para la solucién del problema la
realizacion de experiencias “actividades experimentales” una de las
ventajas que presentan estos problemas, son los multiples puntos de
vista mediante los cuales el estudiante se ubica en un ambiente de
reflexién; sin embargo se debe cuidar la formulacion de estos
problemas para evitar la ambigiedad y la incomprension por parte
de los estudiantes” (Pozo, 1994)

Problemas cuantitativos: son aquellos en los que el estudiante
“‘maneja datos numéricos para llegar a la solucién del problema, aun
cuando el resultado no sea de caracter numérico; este es el tipo de
problemas mas utilizado en el aula de clases y entre las ventajas
gue presenta, se encuentra la familiarizacion con los algoritmos y
técnicas para la solucion de problemas méas complejos, sin embargo
también presenta inconvenientes dentro de los que se puede
destacar la superposiciéon del problema matematico y cientifico,
dandole al problema un caracter de ejercicio, perdiendo asi el
sentido del problema planteado” (Pozo, 1994)

Pequefias Investigaciones: se denominan asi a aquellos
problemas en los que “la respuesta se obtiene mediante la
realizacion de trabajos practicos. El objetivo de este tipo de
problemas mas alla del uso del método cientifico o de simular ser
cientifico, es la adquisicion de actitudes, estrategias y algunos

procedimientos que les permita desenvolverse no solo en un
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ambiente cientifico sino también la comprension e interaccion del

mundo que los rodea” (Pozo, 1994).

Pasos para la solucién de problemas
Pozo (1994), cita a Polya 1945), afirmado que para la resolucion de los problemas

de cualquier tipo, es prioritario comprender al mismo:

[...] teniendo en cuenta que no solo se deben comprender las
palabras, el lenguaje o los simbolos, sino también asumir una
posicion de busqueda de la solucion, esta comprension implica
evidenciar las dificultades que presenta el problema y la energia de
intentar resolverlas; una vez comprendido el problema es necesario
idear un plan mediante el cual se pueda resolver; algunos autores
entre ellos Polya hacen una distincion entre “estrategias” o
“heuristicos” y otros procedimientos como las “reglas”, los
“algoritmos” o los “operadores”, la diferencia entre los primeros y
este Ultimo grupo consiste en el tipo de solucién que aportan,
mientras los primeros guian la solucién de una forma vaga y global,
los segundos lo hacen de forma fija, eficaz y concreta; el éxito de
una estrategia depende de las técnicas y de como estas se amolden
al problema, sin embargo se debe tener presente que los
estudiantes eligen las estrategias para la solucion de los problemas
guiados por las caracteristicas superficiales del problema. (Chacén y
Martinez 2016, p. 33)

En suma, el entendimiento del problema es el paso inicial y primordial en la
resolucion de problemas. Solo asi, se podra disefiar un plan, previa reflexion del
problema, para luego ejecutarlo, con las herramientas matematicas que el
estudiante posea. Finalmente el resultado debe ser examinado, si es légica. Estos
pasos se llevan a cabo no necesariamente en secuencia, sino de manera flexible,

de acuerdo a la realidad problematica.
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1.4. Justificacion

El aporte que espero aportar con esta investigacion, al comprobar que existe una
correlacion significativa entre la comprension de textos expositivos y la resolucion
de problemas de quimica es poner en evidencia la importancia que tiene la
comprension de textos no solo en el area de comunicacion sino en el area de

ciencia, tecnologia y ambiente.

1.4.1. Justificacion Tedrica. Se evaluan y analizan sus lineamientos tedrico -
cientificos para mejorar la comprension de textos expositivos y la resolucion de
problemas de quimica en estudiantes de tercer grado de secundaria de educacion
basica. Esto surge en relaciébn a la dinamica de las grandes innovaciones y
transformaciones que han surgido como consecuencia de las revoluciones
generadas por tecnologia; de alli que la sociedad requiere profesionales con
mayores niveles de competitividad que sean capaces de poder interactuar en

ella.

1.4.2. Justificacion pedagdgica: Se establece la justificacion pedagdgica a
través de la orientacion del estudio a, proponer técnicas -curriculares vy
metodoldgicas para mejorar y potencializar las habilidades y capacidades

comunicativas de los estudiantes y su influencia en la resolucién de problemas.

La comprension de textos permitird darle un nuevo enfoque al proceso de
ensefianza aprendizaje, donde el docente como parte fundamental de este
proceso debe estar preparado para este cambio, y de esta manera guiar a los
estudiantes en el desarrollo de habilidades, que deriven en el incremento de su

potencial en la resolucién de problemas en ciencias.

1.4.3. Justificaciéon préactica: Con la presente investigacion buscamos fomentar
el desarrollo de la comprension de textos, la cual contribuird en la labor educativa
para fortalecer la capacidad creadora, critica, analitica y moral de los estudiantes,
esto permitira formar actores de la sociedad con mayor grado de competitividad.
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De esta manera poner un grano de arena en la reduccién de la gran brecha
existente en la resolucion de problemas de quimica, que no solo se refiere a la
dimensién de espacio y tiempo, sino también a las diferentes respuestas humanas
gue se generan en relacion al desarrollo biologico, cognitivo y la interaccion del

sujeto con su medio.

1.5. Problema:
1.5.1. Problema general
¢, Qué relacion existe entre la comprension de textos expositivos y la resolucion de

problemas de quimica en la |. E. N° 130 “Héroes del Cenepa”?

1.5.2. Problemas especificos
Problema especifico 1
¢Qué relacion existe entre la comprension literal de textos expositivos y la

resolucién de problemas de quimica en la I. E. N° 130 “Héroes del Cenepa”?

Problema especifico 2
¢ Qué relacion existe entre la comprension inferencial de textos expositivos y la

resolucién de problemas de quimica en la I. E. N° 130 “Héroes del Cenepa”?

1.6. Hipotesis
1.6.1. Hipotesis general
Existe relacion positiva entre la comprension de textos expositivos y la resolucion

de los problemas de quimica en la I.LE. N° 130 "Héroes del Cenepa”

1.6.2. Hipotesis especificas
Hipotesis especifica 1
Existe relacion positiva entre la comprension literal de textos expositivos y la

resolucién de los problemas de quimica en la I.E. N° 130 "Héroes del Cenepa".

Hipotesis especifica 2
Existe relacion positiva entre la comprension inferencial de textos expositivos y la

resolucién de los problemas de quimica en la I.E. N° 130 "Héroes del Cenepa"
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1.7. Objetivos
1.7.1. Objetivo general
Determinar la relacion entre la comprension de textos expositivos y la resolucion

de problemas de quimica en la |. E. N° 130 “Héroes del Cenepa”

1.7.2. Objetivos especificos
Objetivo especifico 1
Determinar la relacion entre la comprension literal de textos expositivos y la

resolucion de problemas de quimica en la I. E. N° 130 “Héroes del Cenepa”

Objetivo especifico 2
Determinar la relacion entre la comprension inferencial de textos expositivos y la

resolucion de problemas de quimica en la I. E. N° 130 “Héroes del Cenepa”



I[I. Método
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2.1. Disefio de investigacién
Segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), el disefio se refiere a la
estrategia concebida para obtener la informacion deseada. La investigacion se

realizé bajo el disefio no experimental.

El disefio de la investigacion es no experimental porque no se realizd6 ningan

experimento y es de nivel descriptivo correlacional porque “se orienta a la

determinacion del grado de relacion existente entre dos variables de interés en

una misma muestra” (Sanchez y Reyes, 1996, p.79), y el diagrama del disefio es:
Ox

Oy
Donde:
M = Muestra de investigacion
Ox= comprension de textos expositivos
Oy= Resolucion de problemas de quimica

r=relaciéon entre las variables

Asimismo, la investigacion es bésica, al respecto, Vinicio (2014), precisa

que:

Investigacion basica, también recibe el nombre de investigacion
pura, tedrica o dogmaética, se caracteriza porque parte de un marco
tedrico y permanece en él; la finalidad radica en formular nuevas
teorias 0 modificar las existentes, en incrementar los conocimientos
cientificos o filosoficos, pero sin contrastarlos con ningln aspecto
practico. Responde aquellos productos de rigor cientifico y que son
avances fundamentales en el conocimiento acerca del mundo social.

Los investigadores basicos focalizan sobre el refutar o apoyar
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teorias que explican como el mundo social opera, qué cosas estan
pasando, y porqué la sociedad cambia. La investigacion basica es la
fuente de mas nuevas ideas cientificas y nuevos caminos de
pensamiento acerca del mundo. Muchos no cientificos critican la
investigacion basica, especialmente discutiendo sobre el aporte que
esta pueda dar y asumiendo que es un gasto en términos de tiempo
y dinero. Si bien es cierto, la investigacion basica carece de una
aplicabilidad en el corto plazo, esta provee una formacion de
conocimiento que ayuda a entender diferentes areas de estudio,
problemas, etc., con el objetivo claro de reducir la brecha de

conocimiento existente (p. 9).

La presente investigacion utilizara el método hipotético deductivo. El cual
permitié contrastar las hipdtesis a través de un disefio estructurado, asimismo
porque busca la objetividad y mide la variable del objeto de estudio. En relacién al
método hipotético deductivo. Rosales (1988 citado en Quispe, 2011) refiere que:

Tras la aplicacién de los métodos deductivos o inductivos surge el método
hipotético deductivo, como instrumento mas perfecto que los anteriores,
gue intenta recoger en sintesis las caracteristicas mas positivas de los
mismos .En él y a través de un proceso inductivo se formula una hipétesis,
de la que después se derivaran unos supuestos e implicaciones a través de
cuyo contraste con la realidad se centrard de verificar la hipotesis de
partida. (p. 203)

El método hipotético deductivo empleado en la presente investigacion,
permitird probar la verdad o falsedad de las hipotesis, que no se pueden
demostrar directamente, debido a su caracter de enunciado general.

2.2. Variables, operacionalizacion

Para este estudio se identificaron las siguientes variables:

Variable Independiente: comprensidn de textos expositivos
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La comprensién de textos consiste en otorgar sentido aun texto a partir de las
experiencias previas del lector y su relacion con el contexto. Este proceso incluye
estrategias para identificar la informacion relevante, hacer inferencias, obtener
conclusiones, enjuiciar la posicion de los demas y reflexionar sobre el proceso

mismo de comprensién, con la finalidad de autorregularlo (DCN, 2009, p.314):

Tabla 1
Matriz de operacionalizacién de la variable comprensién de textos
) ) ] . Escalade Niveles y
Dimensiones Indicadores Items L
medicién rangos
+ Secuencia logica temporal 12 Logro
ylo espacial de hechos y/o ” destacado
Nivel literal |deas_.. 34 3_ 10
L 1 0 ro
° Identn‘pa c_ietalles Correcto(1) g
e Idea principal del texto 6-8

Incorrecto (0)

Proceso
« Formula hipétesis 6,7, 3-5
Nivel inferencial + Establece comparaciones, Inicio
deduce ideas 8,9,10 0-2

Variable dependiente: resolucion de problemas de quimica
Para Polya (1965) “un problema significa buscar de forma consiente una accién
apropiada para lograr un objetivo claramente concebido, pero no alcanzable en

forma inmediata.” (p. 36)

Tabla 2
Matriz de operacionalizacion de la variable: resolucion de problemas de quimica
) ) ) . Escala de Niveles y
Dimensiones Indicadores Items L
medicion rangos
e Reconoce la interrogante del
problema 1, Logro
Problemas ¢ Identifica los supuestos
o necesarios 2,3, destacado
cualitativos - 9-10
¢ Reconoce la conclusion 4,5
Logro
correcta Correcto(1) g 8

Incorrecto (0)

e Reconoce los datos 5 Proceso
Problemas necesarios ' 3-5

¢ Obtiene el resultado de las 7,8,10 Inicio
cuantitativos operaciones matematicas 0-2

e |Interpreta y concluye
correctamente un problema.
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2.3. Poblacién y muestra

2.3.1. Poblacion de estudio

La poblacion se define como el conjunto de todos los casos que concuerdan con
determinadas especificaciones. Hernandez, Fernandez y Baptista (2014, p. 174).
El marco poblacional esta constituido por 91 estudiantes de tercer grado de
secundaria de la |.E. N° 130 “Héroes del Cenepa”.

Tabla 3
La poblacion.
Seccion A Seccion B Seccion C Seccion D
Numero de
22 24 25 20

estudiantes

Total 91

2.3.2. Muestra

La muestra es el subgrupo de la poblacion del cual se recolectan los datos y debe
ser representativo de ésta. Hernandez, Ferndndez y Baptista (2014, p. 173). Para
nuestro caso, se hard el uso del muestreo no probabilistico del tipo muestreo
intencionado o criterial segun el cual, lo que pretende es que la muestra sea
representativa de la poblacion que se estudia. Por ello, se han seleccionado las 2
aulas que presentan los desempefios mas homogéneos en cuanto a rendimiento
académico. El numero de estudiantes considerado es de 46.

Tabla 4

La muestra segun género.

Seccion A Seccion B
Masculino 12 13
Femenino 10 11
Numero de
22 24

estudiantes

2.4. Técnicas e instrumentos de recoleccidn de datos
2.4.1. Técnicas
La Encuesta: La encuesta es una de las técnicas de recoleccion de informacion

para la investigacion, debido a que registra con veracidad la probleméatica
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existente, pues son los propios actores los que emiten la informacion que se

realiza posteriormente y que permite incluso la validacion de la hipétesis.

El instrumento fue una prueba de rendimiento, la cual segun Woolfolk
(2009) manifiesta: “Las pruebas de aprovechamiento son aquellas que se
disefiaron para medir lo que el estudiante ha aprendido en areas especificas”. (p.
526)

Instrumento: Prueba de rendimiento 1.

Denominacién : Evaluacion de comprension lectora
Autor : Raul Martinez Ragas

Objetivo . Evaluar el nivel de comprension lectora.
Administracion  : grupal y/o individual

Tiempo : 50 minutos

Estructura : 10 items

Nivel de medicién : escala dicotdmica

Instrumento: Prueba de rendimiento 2.

Denominacién : Evaluacion de resolucién de problemas de quimica
Objetivo : Evaluar el nivel de la resolucién de problemas.
Administracion  : grupal y/o individual

Tiempo : 50 minutos

Estructura : 10 items

Nivel de medicién : escala dicotdmica

Validez y confiabilidad de los instrumentos

Validez por juicio de expertos: Dicho procedimiento de validez se realiz6 por
criterio de jueces, realizado por el docente del médulo de desarrollo del trabajo de
investigacion quien evaluo la pertinencia, relevancia y claridad, mediante la
aplicacion del certificado de validez de la Escuela de Postgrado de la Universidad

César Vallejo con sede en Lima.
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Tabla 5

Juicio de expertos

Expertos Aplicabilidad del instrumento
Mc. Wilder Ramirez Ledn Aplicable

Dr. Luis Alberto Nufiez Lira Aplicable

Dra. Luzmila Garro Aburto Aplicable

Confiabilidad del Instrumento.

La confiabilidad del instrumento se realizé mediante la técnica de prueba previa o
conocida como prueba piloto a 20 estudiantes. En los resultados de la prueba
piloto, se aplicé el coeficiente de Kuder Richarson KR20 debido a que se trata de

items dicotdbmicos.

Tabla 6

Confiabilidad de los instrumentos

Instrumento Técnica Resultados
Instrumento 1  Kuder Richarson KR20 0.846
Instrumento 2  Kuder Richarson KR20 0.829

Los resultados muestran que los instrumentos son de muy alta confiabilidad

2.5. Método de analisis de datos

Para el andlisis de los datos, se empled el software estadistico SPSS version 24,
asimismo se realiz6 la codificacion, tabulacion, las técnicas estadisticas de
distribucion de frecuencias y representaciones gréaficas en porcentajes para las
variables. Por ultimo, para graficarlos, mediante la presentacion de los resultados
en graficas de barras para su posterior analisis cuantitativo. Para la prueba de
hipétesis se aplico la prueba estadistica de Spearman para determinar la relacién

entre las dos variables a un nivel de confianza del 95% vy significancia del 5%.



2.6. Aspectos éticos

Se seguiran l6s siguientes principios:
Reserva de identidad de los participantes
Citas de 16s textos y documentos consultados

No manipulacion de resultado
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1. Resultados
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3.1 Descripcion de resultados

3.1.1 Variable comprensién de textos expositivos
Los resultados de la variable comprensién de textos expositivos, agrupados en
cuatro niveles: inicio, proceso, logro y logro destacado son:

Tabla 7
Distribucion de resultados de la comprension de textos
Rango Frecuencia %

Inicio 0-2 9 19.6
Proceso 3-5 15 32.6
Logro 6-8 21 45.7
Logro destacado 9-10 1 2.2
Total 46 100

20,0 45.7%

45,0

40,0
35,0 32.6%

30,0

25,0

19.6 %
20,0

15,0 -

10,0 -

2.9 0/
Z.Z770

: .

Inicio Proceso Logro Logro destacado

5,0 -

0,0 -

Figura 2. Distribucién de la variable comprension de textos expositivos

Luego del procesamiento de datos de la variable comprension de textos
expositivos, se puede afirmar que los estudiantes del tercer grado de secundaria
de la I. E. N° 130 “Héroes del Cenepa” presentan un 19.6% en el nivel de inicio,
32.6% en el nivel de proceso, el 45.7% en el nivel de logro y el 2.2% en el nivel de
logro destacado.



Comprension literal de textos expositivos

Los resultados de la variable comprension literal de textos expositivos son:

Tabla 8.
Comprension literal de textos expositivos

Nivel literal

Frecuencia  Porcentaje

Inicio 1 2.2
Proceso 10 21.7
Logro 19 41.3
Logro destacado 16 34.8
Total 46 100.0

Estos resultados, se pueden apreciar mejor en la siguiente figura:

45,0
413 %

40,0

35,0

30,0

25,0

20,0

15,0

10,0

5,0

0,0

inicio proceso logro logro destacado

Figura 3. Comprension literal de textos expositivos.
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Para los datos de la variable comprension de textos expositivos, en la

dimensién literal, se puede afirmar que los estudiantes del tercer grado de

secundaria de la I. E. N° 130 “Héroes del Cenepa” presentan un 2.2% en el nivel

de inicio, 21.7% en el nivel de proceso, el 41.3% en el nivel de logro y el 34.8% en

el nivel de logro destacado.
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Comprension inferencial de textos expositivos

Los resultados de la variable comprension inferencial de textos expositivos son:

Tabla 9.

Comprension inferencial de textos expositivos

Nivel inferencial
Frecuencia Porcentaje
Inicio 25 54.3

Proceso 4 8.7
Logro 16 34.8
Logro destacado 1 2.2
Total 46 100.0

60,0
543 %

50,0

40,0

30,0

20,0

10,0

0,0

inicio proceso logro logro destacado

Figura 4. Comprension inferencial de textos expositivos

En la dimensién inferencial, se puede afirmar que los estudiantes del tercer
grado de secundaria de la |. E. N° 130 “Héroes del Cenepa “"presentan un 54.3%
en el nivel de inicio, 8.7% en el nivel de proceso, el 34.8% en el nivel de logro y el

2.2% en el nivel de logro destacado.
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3.1.2 Variable resolucion de problemas de quimica

Luego del procesamiento de datos de la variable resolucion de problemas de
quimica, se obtuvieron los siguientes resultados:

Tabla 10.

Resolucién de problemas de quimica

Frecuencia Porcentaje
Inicio 5 10.9
Proceso 21 45.7
Logro 17 37.0

Logro destacado 3 6.5
Total 46 100.0

50,0

45.7 %

45,0

40,0 37.0%

35,0

30,0

25,0

20,0

15,0

10.9%

10,0 6.5%

5,0 I

0,0 T T T 1
Inicio Proceso Logro Logro destacado

Figura 5. Distribucion de la variable resolucién de problemas de quimica

Se puede afirmar que los estudiantes del tercer grado de secundaria de la
I. E. N° 130 “Héroes del Cenepa” presentan un 10.9% en el nivel de inicio, 45.7%
en el nivel de proceso, el 37% en el nivel de logro y el 6,5% en el nivel de logro
destacado. De la tabla se puede apreciar que apenas el 43.5% de estudiantes,

esta en el nivel de logro y logro destacado.
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Problemas cualitativos de quimica

Los resultados de la variable problemas cualitativos se encuentran en la siguiente
tabla:

Tabla 11.

Resolucién de problemas cualitativos de quimica.

Problemas cualitativos

Frecuencia Porcentaje

Inicio 2 4.3
Proceso 5 10.9
Logro 28 60.9
Logro destacado 11 23.9
Total 46 100.0

70,0

60,9

60,0

50,0

40,0

30,0

20,0

10,0

4,3
0,0 -
inicio proceso logro logro desta

Figura 6. Distribucion de la variable resolucion de problemas cualitativos de

guimica

En la tabla 11, se puede apreciar que, en la dimension problemas
cualitativos, los estudiantes del tercer grado de secundaria de la |. E. N° 130
“Héroes del Cenepa” presentan un 4.3% en el nivel de inicio, 10.9% en el nivel
proceso, 60.9% en el nivel de logro y el 23.9% en el nivel de logro destacado.

Observar el porcentaje de alumnos que supera los niveles de inicio y proceso.
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Problemas cuantitativos de quimica

Los resultados de la variable problemas cualitativos se encuentran en la siguiente
tabla:

Tabla 12.

Resolucién de problemas cuantitativos de quimica.

Problemas cuantitativos

Frecuencia Porcentaje

Inicio 24 52.2
Proceso 9 19.6
Logro 11 23.9
Logro destacado 2 4.3
Total 46 100.0
60,0

52,2
50,0 -
40,0 ~
30,0 -
20,0 -
10,0 +

4,3
0,0 -
inicio proceso logro logro desta

Figura 7. Distribucién de la variable resolucion de problemas cuantitativos de

quimica

En la dimensién problemas cuantitativos, se puede afirmar que los estudiantes del
tercer grado de secundaria de la |. E. N° 130 “Héroes del Cenepa” presentan un
52.2% en el nivel de inicio, 19.6% en el nivel de proceso, el 23.9 % en el nivel de

logro, el 4.3% en el nivel de logro destacado.

En la figura 7 se puede observar que hay un 4.3% de estudiantes que

apenas alcanza el nivel de logro destacado en la resolucion de problemas
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cuantitativos y en el caso de los problemas cualitativos, un 23.9% de estudiantes
su ubican en este grupo. Hay que observar que en total, apenas el 28.2 % de

estudiantes supera los niveles de inicio y logro.

3.2 Pruebade hipétesis

Prueba de hipotesis general

Ho: La comprension de textos expositivos no se relaciona positivamente
con la resolucién de los problemas de quimica en la I. E. N° 130
“‘Héroes del Cenepa”

Ha: La comprension de textos expositivos se relaciona positivamente con la
resolucién de los problemas de quimica en la |. E. N° 130 “Héroes del

Cenepa”

Regla de decision:
Si Sig > 0.05 entonces, se acepta la hipotesis nula Ho

Si Sig < 0.05 entonces se acepta la hipétesis alterna Ha

Tabla 13.
Comprension de texto y resolucién de problemas de quimica

Resolucién de

Comprensién problemas de
de texto quimica
Rho de Comprensién  Coeficiente de correlacion 1,000 602"
Spearman  de texto Sig. (bilateral) . ,000
N 46 46
Resolucién de  Coeficiente de correlacion 602" 1,000
Problemas de  Sig. (bilateral) ,000
quimica N 46 46

** | a correlacion es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).

En la tabla 9 se aprecia un coeficiente de correlacion de Spearman de
rho=0.602 con una p<0.05. Con estos resultados, se acepta la hipotesis alterna
Ha y se rechaza la hipdtesis nula Ho, por lo tanto, se confirma que hay una
relacion positiva entre la comprension de textos expositivos y la resolucion de

problemas de quimica en los alumnos del IE N°130 “Héroes del Cenepa”
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Prueba de hipotesis especifica 1
Ho: La comprension literal de textos expositivos no se relaciona positivamente con
la resolucion de los problemas de quimica en la I. E. N° 130 “Héroes del

Cenepa”

Ha: La comprension literal de textos expositivos se relaciona positivamente con la
resolucién de los problemas de quimica en la |I. E. N° 130 “Héroes del

Cenepa”

Regla de decision:
Si Sig > 0.05 entonces, se acepta la hipotesis nula Ho

Si Sig < 0.05 entonces se acepta la hipotesis alterna Ha

Tabla 14.
Comprension literal de textos expositivos y resolucién de problemas de quimica
Comprensién Resolucién de problemas de
Literal guimica
Rho de Comprension Coeficiente de 1,000 571"
Spearman Literal correlacion
Sig. (bilateral) . ,000
N 46 46
Resolucién  Coeficiente de 571" 1,000
de correlacion
problemas  Sig. (bilateral) ,000
de N 46 46
guimica

** | a correlacién es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).

Mediante la correlacion de Spearman rho=0.571 se determina que existe
una correlacién positiva y moderada entre las variables con una p<0.05. Por lo

tanto se rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipotesis alterna Ha

Prueba de hipotesis especifica 2
Ho: La comprension inferencial de textos expositivos no se relaciona
positivamente con la resolucién de los problemas de quimicaen lal. E. N°

130 “Héroes del Cenepa”
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Ha: La comprension inferencial de textos expositivos se relaciona
positivamente con la resolucion de los problemas de quimicaen lal. E. N°

130 “Héroes del Cenepa”

Regla de decision:
Si Sig > 0.05 entonces, se acepta la hipotesis nula Ho

Si Sig < 0.05 entonces se acepta la hipotesis alterna Ha

Tabla 15.
Comprension inferencial de textos expositivos y resolucion de problemas de quimica

Resolucién de problemas de

Inferencial guimica
Rho de Comprensién Coeficiente de correlacion 1,000 ,510**
Spearman Inferencial Sig. (bilateral) . ,000
N 46 46
Resolucién de  Coeficiente de correlacién 510" 1,000
problemas de  Sig. (bilateral) ,000
quimica N 46 46

** | a correlacion es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).

Con los datos procesados, se obtiene un coeficiente de correlacion de
Spearman de rho = 0.510 con una p<0.05. Se acepta la hipétesis alterna Ha y se
rechaza la hipotesis nula Ho. Se comprueba que hay una relacién positiva y
moderada entre la comprension inferencial de textos expositivos y la resolucion de

problemas de quimica.



V. Discusion
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En funcion a los resultados de la estadistica inferencial, la comprension de textos
expositivos se relaciona positivamente con la resolucion de problemas de quimica
segun el coeficiente de correlacion de Spearman (rho=0.602) y es
estadisticamente significativo con un p<0.05. Estos resultados estan acordes con
lo hallado por Aliaga (2012) que encontré una relacién significativa positiva entre
la comprension lectora y el rendimiento académico, en estudiantes del segundo

grado de una institucion de Ventanilla.

Al relacionar la comprension literal con la resolucion de problemas de
quimica, se encuentra una relacién positiva, con un rho = 0.571 y p<0.05. Este
resultado es de esperar pues segun Calderon et al., (2013) la “comprension literal
implica identificar ideas especificas, detalles y orden secuencial” y esos son los
algunos de los requisitos minimos para iniciar la resolucion de problemas. A su
vez, se observa un mayor numero de estudiantes que alcanzan los niveles de
logro y logro destacado en comprension literal y no en Inferencial. Esos resultados
estan acordes con lo encontrado por Martin (2012), que encontré dificultades de

razonamiento en los estudiantes objeto de estudio

Similar tendencia se encuentra entre la comprension inferencial y la
resolucién de problemas de quimica, con un rho = 0.510 y p<0.05. Estos
resultados concuerdan con Gutierrez (2011) quien hallé una relacion directa y
significativa entre la comprensién lectora inferencial y el aprendizaje significativo.
Y es que el aprendizaje significativo de la quimica trae consigo algunas

exigencias adicionales que ya han sido estudiadas en Castillo et al. (2013).

Otros resultados que se pueden apreciar, es que el 52.2% de estudiantes
estan en el nivel de inicio y proceso en comprension de textos expositivos,
resultado que es menor al 60% alcanzado por Carranza (2014) al investigar la
comprension de textos expositivos en estudiantes del quinto de secundaria de la
IE 5085 “Ramiro Prialé Prialé” del Callao.

Respecto a la resolucibn de problemas de quimica, el 56.6% de

estudiantes, esta al nivel de inicio y proceso, cifra que se puede explicar por los
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desafios que implica el estudio de la quimica, conocimientos previos propiamente
quimicos y alguna destreza matematica. Objetivos no claros como lo expresa
Agudelo (2015) en textos, revistas y opinion de profesores encuestados,
analizados en la tesis La funcion de la tabla periddica en la ensefianza de la
quimica. Clasificar o aprender. Dificultades para establecer “conexiones entre el
pensamiento cientifico y el cotidiano” mencionado por Guerrero (2012) en la tesis
Aprendizaje basado en problemas como estrategia para el aprendizaje de la
quimica en estudiantes de cuarto afio. A todo ello, se puede afadir lo expresado
por Zarate (1999) respecto a la creencia equivocada que en la resolucion de
problemas hay para todo, una férmula especifica y la ansiedad dificulta el trabajo

del estudiante debido a fracasos pasados en retos similares.



V. Conclusiones



Primera:

Segunda:

Tercera:
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La comprension de textos expositivos se relaciona positivamente
con la resolucion de problemas de quimica en la I. E. N° 130
“‘Héroes del Cenepa”’ segun el coeficiente de correlacion de

Spearman (rho=0.602) y una significancia estadistica p<0.05

La comprension literal de textos expositivos se relaciona
positivamente con la resolucién de problemas de quimica, en la I.
E. N° 130 “Héroes del Cenepa” de acuerdo con el coeficiente de

correlacion de Spearman rho = 0.571 y p<0.05

La comprensidon de inferencial de textos expositivos se relaciona
positivamente con la resolucién de problemas de quimica, en la I.
E. N° 130 “Héroes del Cenepa” de acuerdo con el coeficiente de

correlacién de Spearman rho = 0.510 y p<0.05



VI. Recomendaciones



Primera:

Segunda:

Tercera:
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Realizar talleres de capacitacion y formacion en la resolucion de
problemas de quimica, orientdndolos desde la perspectiva
constructivista de Johnstone, de manera que permita la resolucion

de problemas de quimica empleando textos expositivos.

Implementar talleres que desarrollen estrategias metodoldgicas en
los estudiantes la sobre comprension literal de textos expositivos y

resolucién de problemas de quimica.

Desarrollar y fomentar talleres de capacitacion y formacion en
comprension inferencial de textos expositivos orientados al
desarrollo de las ciencias basicas que generen efectos positivos en

la resolucion de problemas de quimica.
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Problemas

Objetivos

Hipodtesis

Problema general
¢Qué
comprension de textos expositivos

relacion existe entre la

y la resolucién de problemas de
quimica en la I. E. N° 130 “Héroes

del Cenepa™?

Problema especifico 1
¢Qué
comprension

relacion existe entre la
literal de textos
expositivos 'y la resolucion de
problemas de quimica en la I. E. N°

130 “Héroes del Cenepa”?

Problema especifico 2
¢Qué
comprensién inferencial de textos

relacion existe entre la
expositivos 'y la resolucion de
problemas de quimica enlal. E. N°

130 “Héroes del Cenepa™?

Objetivo general

Determinar la relacién entre la
comprension de textos expositivos
y la resolucién de problemas de
quimica en la I. E. N° 130 “Héroes

del Cenepa”

Objetivo especifico 1

Determinar la relacién entre la
comprension literal de textos
expositivos y la resolucién de
problemas de quimica enlal. E. N°

130 “Héroes del Cenepa”

Objetivo especifico 2

Determinar la relacién entre la
comprension inferencial de textos
expositivos y la resolucién de
problemas de quimicaen lal. E. N°

130 “Héroes del Cenepa”

Hipotesis general

Existe relacién positiva entre la
comprension de textos expositivos
y la resolucién de los problemas de
quimica en la I.LE. N° 130 "Héroes

del Cenepa"

Hipétesis especifica 1

Existe relacion positiva entre la
comprension literal de textos
expositivos y la resolucion de los
problemas de quimica en la I.E. N°

130 "Héroes del Cenepa"

Hipotesis especifica 2

Existe relacion positiva entre la
comprension inferencial de textos
expositivos y la resolucion de los
problemas de quimica en la I.E. N°

130 "Héroes del Cenepa"

Variables
Tabla 1
Dimensiones e indicadores de la variable comprension de textos
’ Escala Niveles y
Dimensiones Indicadores Iltems de rangos
medicién
Secuencia
l6gica temporal
. 1,2,
yl/o espacial de
hechos ylo
'\Illlt\(;?lll ideas. 3.4, Logro
i destacado
Identifica Correcto 9-10
detalles 1 Logro
Idea principal 5 6-8
Incorrecto  Proceso
del texto 0 3-5
I Inicio
Formula 0-2
hipétesis 6.7,
Nivel Establece 89
inferencial ) =
comparaciones "

, deduce ideas
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Metodologia

Poblacién

Estadisticos

Disefio: Descriptivo
correlacional

Tipo: Basico.

Método: Hipotético - deductivo.

Enfoque: Cuantitativo
Disefio: No experimental,

transversal.

91 estudiantes de
tercero de secundaria
de una institucion

educativa publica.

Muestra: Se realizd

sobre 46 estudiantes

Andlisis descriptivos

Tabla de frecuencia y porcentaje: Se
utilizé en el analisis.

Gréfico de barras.

Analisis inferencial. Se empleé el rho
de Spearman para probar la

hipétesis.

Variables
Tabla 2
Dimensiones e indicadores de la variable resolucién de problemas de
quimica
’ Escala Niveles y
Dimensiones Indicadores Iltems de rangos
medicion
Reconoce la
interrogante del
problema 1,
poemas + enitalos
cualitativos p : =
necesarios Logro
Reconoce la 4,5 destacado
conclusién correcta Correcto 9-10
1 Logro
Reconoce los 6-8
. Incorrecto
datos necesarios 0 Proceso
Obtiene el 6 3-5
resultado de las ' Inicio
Problemas operaciones 0-2
o " 7.8,
cuantitativos matematicas
Interpreta y 9.10
concluye ’

correctamente un
problema.
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Anexo 2: PRUEBA DE RENDIMIENTO 1

Lea detenidamente la siguiente lectura, y luego responda las preguntas que

siguen:
LECTURA

Una disolucién es una mezcla homogénea de dos o mas sustancias. La sustancia
que esta presente en mayor cantidad se llama disolvente. Las demas sustancias
de la disolucion se denominan solutos; y decimos que estan disueltas en el
disolvente. Por ejemplo, cuando disolvemos una pequefia cantidad de una
sustancia como el cloruro de sodio (NaCl) en una gran cantidad de agua, decimos

gue el agua es el disolvente y el cloruro de sodio es el soluto.

Imagine que prepara dos disoluciones acuosas, una disolviendo una cucharadita
de sal de mesa (cloruro de sodio) en un vaso de agua, y la otra disolviendo una
cucharadita de azucar (sacarosa) en un vaso de agua. Ambas disoluciones son
transparentes e incoloras. ¢En qué difieren? Una diferencia, que tal vez no sea
inmediatamente obvia, esta en su conductividad eléctrica: la disolucién de sal es

un buen conductor de la electricidad, pero la disolucién de azucar no lo es.

El que una disolucion conduzca o no la electricidad .
La bombilla se

puede determinarse empleando un dispositivo STClency SLin:
disolucion contiene

eléctrico. Para encender la bombilla, debe fluir una Loy, 801 disuelta

corriente eléctrica entre los dos electrodos que estan

sumergidos en la disolucién. Aunque el agua en si es

mal conductor de la electricidad, la presencia de iones gyente de Risolycion

electricidad

hace que las disoluciones acuosas se conviertan en

buenos conductores.

Los iones transportan carga eléctrica de un electrodo a otro, cerrando el circuito
eléctrico. Asi, la conductividad de las disoluciones de NaCl se puede atribuir a la

presencia de iones en la disolucion, y la falta de conductividad de las disoluciones
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de sacarosa indica la ausencia de iones. Cuando el NaCl se disuelve en agua, el
compuesto i6nico se separa en iones Na' y CI', luego ambos son rodeados por
moléculas de agua en un proceso llamado solvatacion. Cuando la sacarosa
(C12H220131) se disuelve en agua, la disolucion solo contiene moléculas neutras de

sacarosa rodeadas por moléculas de agua y forman una solucién molecular.

Una sustancia (como el NaCl) cuyas disoluciones acuosas contienen iones, y por
tanto conducen la electricidad, se denomina electrélito. Una sustancia (como
C12H22011) que no forma iones en disolucion se denomina no electrdlito. La
diferencia entre NaCl y el C12H2,011 se debe en gran medida al hecho de que
NaCl es un compuesto i6nico, en tanto que CioH»,0;; estd formado por

moléculas.
Preguntas:

1. Identifica el hecho que aparece primero en el texto:
a) Se disuelve sal de mesa en agua.
b) Se disuelve azucar en agua

c) Se comprueba si la disolucién conduce la corriente 0 no.

2. ldentifica la etapa del proceso para comprobar que una solucion es
conductora de la corriente eléctrica.
a) El agua en si es mal conductor de la electricidad
b) Se puede determinar con un dispositivo eléctrico que posea una
bombilla.

c) Disolviendo una cucharadita de azucar (sacarosa) en un vaso de agua

3. Una solucion acuosa conduce la corriente eléctrica porque:
a) Contiene iones en la disolucion.
b) Contiene moléculas en solucion.

c) Es una sustancia pura.

4. ldentifica una caracteristica de una solucién
a) No hay fases
b) Solo hay una sustancia

c) Hay iones que se distinguen muy ligeramente.
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5. ldentifica el tema principal del texto
a) Las propiedades de las soluciones
b) Las propiedades conductoras del agua pura.

c) Elcloruro de sodio y el agua.

6. Se puede decir acerca del cloruro de sodio que:
a) Es conductora de la corriente eléctrica
b) Es una sustancia

c) Es una solucidon molecular

7. ¢Por qué al cloruro de sodio se le considera un electrolito?
a) Porque en solucién acuosa conduce la corriente eléctrica.
b) Porgque es un compuesto molecular.

c) Porque se disuelve en agua.

8. Por el contenido del texto, podemos deducir que una solucién acuosa:
a) No es una mezcla homogénea
b) No es una mezcla que contiene agua

c) No es un compuesto

9. Si la sustancia X es i6nica y soluble en agua y otra Y es sustancia
molecular soluble en agua, las podemos diferenciar porque:
a) En solucién acuosa la sustancia A conduce la corriente
b) En estado soélido, A conduce la corriente por la solvatacion

c) La sustancia B disuelta en agua conduce la corriente eléctrica

10. ¢ Cual de las siguientes ideas se puede deducir del texto?
a) Una solucién acuosa es un compuesto puro
b) Cuando un compuesto idnico se disuelve en agua, el enlace idnico se
rompe
c) Las moléculas de la sacarosa, estan cargadas eléctricamente en

solucién
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PRUEBA DE RENDIMIENTO 2

Problema 1: Un alumno disuelve 30 g de cloruro de sodio en 140 mL de agua.

Determine el porcentaje en masa del hidroxido de sodio en la disolucion formada.

1. ¢Cudl es la interrogante del problema?
a) Determinar cuantos gramos de hidroxido de sodio hay en la solucion
b) Determinar la concentracion de hidroxido de sodio en la solucion

c) Determinar el volumen de hidréxido de sodio en la solucion.

2. Pararesolver el problema, ¢ qué supuestos se debe de asumir?
a) La masa del agua es 140 g
b) El cloruro de sodio tiene un volumen de 60 mL

c) El cloruro de sodio y el agua no son solubles entre si.

Problema 2: Se agrega 300 g de agua a 600 g de una solucién acuosa de cloruro
de sodio al 10% en masa. ¢ Cual es la concentracion en porcentaje en masa de la

solucién resultante?

3. Una solucion acuosa de cloruro de sodio al 10% en masa no corresponde
a:
a) Una sustancia pura.
b) Una mezcla homogénea
c) Una mezcla donde el solvente es el agua.

4. ¢Qué conclusion es la correcta al final de la operacion?
a) La solucion resultante sera mas diluida que al inicio.
b) Se obtiene una mezcla heterogénea

c) Al agregar el agua se obtiene una solucion molecular.

5. Del enunciado del problema, se puede deducir que:
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a) Se agreg6 300 g de soluto a la solucion.
b) Se disolvié 600 g de soluto en 300 g de agua.

c) La masa de la solucion final fue de 900 g

Problema 3: A partir de 200 g de una disolucion acuosa al 10 % en masa de

cloruro de sodio, se eliminaron por evaporacion 40 g de agua. Hallar el porcentaje

en masa del cloruro de sodio en la disolucién resultante.

6.

10.

¢,Con qué datos se cuenta?
a) Masa de la disolucion al 10% en masa
b) Concentracion del agua que se elimind en la evaporacion

c) La masa de cloruro de sodio que se evapora.

Al inicio, la masa de cloruro de sodio en los 200 g de disolucién acuosa es:
a) 180g
b) 20 g
c) 10g

Al final de la evaporacion, ¢gué masa de disolucién acuosa queda?
a) 50¢g

b) 160¢g

c) 200¢g

¢ Qué se puede concluir luego del proceso de evaporaciéon de los 50g de
agua?

a) Se obtiene una disolucion de concentracion mayor a 10%

b) Se obtiene una sustancia pura

c) Depende de cuanto calor se empled en la evaporacion.

El porcentaje en masa del cloruro de sodio en la disolucion resultante,
luego de la evaporacion es

a) 12.5%

b) 15%

c) 20%



ANEXO 3 Base de datos:

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

P1

Literal

P2

0

P3

P4

P5

P6

P7

Inferencial
P8 P9
0 0
0 0
1 1
0 0
0 0
1 1
0 0
1 1
0 0
0 1
1 1
1 0
0 1
0 0
0 0
0 0
1 1
0 0
0 0
1 1
0 0
1 0
0 1
0 0
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Problemas Cuantitativos

Problemas Cualitativos

P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10

P1

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

31
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32

33

34

35

36

37

38

39

40

41

42

43

44

45

46



81

KR20 Para la comprensién de textos

Inferencial

Literal
P3

P5 P6 P7 P8 P9 P10

P4

P2

P1

10
11

12
13

14
15

16
17

18
19
20
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KR20 Para la resolucion de problemas de quimica

Cuantitativos

P7

Cualitativos

P2

P9 P10

P8

P4 P5 P6

P3

P1

10
11
12
13

14
15

16
17
18
19
20



Anexo 4: Otras evidencias
VARIABLE 1: COMPRENSION DE TEXTOS

RELIABILITY
/VARIABLES=P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10
/SCALE ('ALL VARIABLES') ALL
/MODEL=ALPHA.

Escala: Kuder Richardson

Estadisticas de fiabilidad
Alfa de
Cronbach N de elementos

,846 10

VARIABLE 2: RESOLUCION DE PROBLEMAS DE QUIMICA

RELIABILITY
/VARIABLES=P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10
/SCALE ('ALL VARIABLES') ALL
/MODEL=ALPHA.

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de
Cronbach N de elementos
,829 10
Correlaciones
Resolucion de
Comprensién de  Problemas de
texto quimica
Rho de Comprensién Coeficiente de correlacion 1,000 ,602"
Spearman de texto Sig. (bilateral) . ,000
N 46 46
Resolucion de  Coeficiente de correlacion 602" 1,000
Problemas de Sig. (bilateral) ,000
quimica N 46 46

** | a correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
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Correlaciones

Comprensién

Resolucion de

problemas de

Literal quimica
Rho de Comprension Literal Coeficiente de correlacion 1,000 571"
Spearman Sig. (bilateral) ,000
N 46 46
Resolucién de Coeficiente de correlacion 571" 1,000
problemas de Sig. (bilateral) ,000
guimica
Correlaciones
Resolucion de Comprensién
problemas de Inferencial
quimica
Rho de Resolucion de Coeficiente de correlacion 1,000 510"
Spearman  problemas de Sig. (bilateral) ,000
quimica N 46 46
Inferencial Coeficiente de correlacién 510" 1,000
Sig. (bilateral) ,000
N 46 46

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

84



85

g

gsngaaggggﬁgauggssaﬂcém ‘N

ORI 4 02D ‘05000 4 Wy (B OpeduNUS 1B eunkle ey U SPUALG 85 SPePURLY
g.ﬂb&%i&ﬁi&ogfggiosgt (U |3 muRABjey ,
‘opeyIcy 0auost 0pac0d |8 BpucdsalnD way 3 ROURUILe |

.................. . nes v gr.\lwi.n.w“mmﬂn‘\.s ........navg_.>0 _OU g‘——ﬂﬁ‘%w

................... S NG %..YN&&?.&\%N\ P TTAC HopenteAs zan( 10p s siqiou & sopyjady
LIOZ 9P e \

[ 1aiqeayde oy [ 1 41821100 ap sandsap ojqeoydy [ ] oqeondy  :pepiqesids ap uondo

EVREIFIET: ((epouepyns Aey is Jesiaid) sauocdeAiesqQ

01X81 18D JI0NPap apand 8s SeAp: SAUMINGIS 58 ap |eny? .IoL
‘anbiod JeUalajip souapod se) enbe U 3|qnjos Jendaiow |
BI2URISNE S8 A 20 A enfe ua agmos A BIUGH 58 X BIOURISNS Bl 1G 3
5@ OU BSONIE UQDN0s gun anb 2Npaq L8
4ONI0SOD13 UN BJAPISUOD 8] @5 01p0s ap 0JnI0[D e anbiog? |
-anb 0IPOS 3P 0INIOD |3p BILADE Joap apand ag

o2l @p edouud ewsay |2 23h0an;
UQIINIOS BUN 3 BINSIIAIEIED BUR BaljLap| |

‘anbiod £517129[a 2jU311103 B 230DL0D BEORIE UQIDMN0S Bun
‘2010919 S|UBUIOT B| 3p RI0jONpUOS |

S8 UoPNOS eun and Jeqosdwos sied o0sasosd 19p edea | eaynuan ’
‘0xa) @ ua osawnd adasede anb oudal @ eanUap| '3

oN 1S [ oN | 1S oN 5 S| ¥

Se[auaiabing PEPLIED) | eiueAS [ EpuINTIAg SWaN [ SINOISNIWIO ¥ T

EPE B SR

SOANIS0dXa $01xa) 3p UOISUAIAWO 3piw anb ojuBWINASUI 13p OP|UAIU0I 3P ZApIRA 8P OpRIYIAY




86

g
2Ly \
\%N@\. UIEUP €] JPEW Eled SEIUDGYNS VO SOpRa]URN SIS SO CRUEN BIUSIYTS RN 98 BIUBANG ‘BON
5 :
03P A ODETE 'CSLAKID $3 WSt [SP OPEIIUNUE (2 Eunbie PeliagIp U Spuaus 95 PEPNRID ¢
CLINASUOD 13D 24198088 LYRLBWIR O SANDAWOD 12 JBjUBsasta; BI2d 0peidnice 53 WS [ RIUBASRY ;
“OPEIMUY 00408 A)dEIL0Y |B SpUodsolnd WH)| |3 IBISURURA |
...........................................“..2..).....:‘......\.;“.../..,...”....m. reampasiss u..hﬂ-J..—“.,w Py ‘ ...... \. & f g ‘ “IOPEN|EAD 19p g-‘miﬂu
LR A ny N R P - % nho = P. g E Eoc » 8
FIOLO AL INO RGP Ve, penje [18p saiq Pliedy
AT 4 L el
[ 1oiqesyde oy [ 1 yBosuios ap sandsap ajqesydy [ ¥] aigeoydy  :pepyjiqeside ep uojuido

"> /211217 +I8% I 3 (eiousions Aey 1s sesooud) sauopeasesq

401D |9p Jonpap epand os seapx saluainb|s sejap [end7 | gy
R “anbiod Jeousis)[p SOWSPOC se| 'enbe ua a|qn|os JenoajoLl
EloLRisns $a A eao A enbe ua a|gnjos 4 eajuol sa X elueisns e g 6
‘S8 OU BSONOE LQIIN|CS Bun anb JONPaQ [
&OM|00818 UN BJApISUOD 9] 35 O|pOS 8p airuo)d |& enb 04?7 L
a0l 01pos ap airuop jap edade [oap epend 99 $
01x3] [ap |ediaund eWws) 1@ eayausp| S
UODNOS BUN 8D BISUBORIED BUN BIIUBP] | p
:anbjod edU198}@ 8juaICD B AINPUDD BSOMDE LQNIOS BUM | ¢
3 BOUI29|9 9IUS1II0D B] Bp BI0JONPUOD
sa ugnios eun anb seqoidwoo esed osavosd @p edejo e eagguspy | 2
A - - “01xa} |8 ua cuawd sdasede anb oyoay |9 Eduap) 3
[=— N [ s [oN| s | oN | 1§
N

$ejousieBng PEPLITD | epueAdoN| epuauniag SWay | SINOISNIWIQ

SoAIsodxs $0jxe) op ugisuaidwod apjw anb ojuawNLSU] (3P OP|UBIUOS 8P ZOPIRA 3P OPRIIEY




87

__queﬁm..voeeaao_:%Saoavmsﬁa!n._osgags.vong“g

apsip A 0pexa ‘0S0U0O S8 WY (8P OpEISUNUB 1 eunbE PRIFTYID us BRUUS 65 IREPIRID ¢

O{NASHOD P ©2130058 VYRUBLD 0 SRALOdICD 1 1EJuesaIdal 1ed opeIdalde S8 WeY | IFIURANDY ¢

‘OPEIMUY G298] 0180U00 B SPUOEALCS WEY | IHOUIUIAG

i

Frppefezes .@...3.“. 1y opemens p pepesede3

...... . .......MM._.J : ...J..@ug.ﬁ:. Jopel zon[ |op saiquiou & sopjjjedy
-

[ ]ejqeoyde oN [ ] nBeuoo ap spndsap o_..uo__.ww \ ] ojqeandy  :pepygesyde ep uoiuido
{

3 T A\NJA\ :(elouaioyns Aey 1S Jesioeud) SauoPEAIISGO
L 0ixa) jap sonpap opand os seap) sajuomB:s se[ap end7? | o

. anbiod Jepussa)p sowapod se| 'ende uad aqnjos Je|noajoLl
eougsns 53 A eqo A enfe ua ajgnjos 4 2ojuQ| S8 X BIDUBISNS 2| IS | §
A 'S8 0U 2S0N0E URIDN|OS Bun Bnb sONPag ]
Z011}01129[3 UN EJOP|SUOD 8f 85 0(p0S Sp 0P [E enb Jod? | |
anh 0IpoS ep 04N [ap eDJede Jnep spand ag | g
01%a) [ap |BdiouUd EWs) [@ edyNUIP| | §
UORN[OS BUN B8P BINSUSIOEIED BUN BIYNUBP| | b
Tanbi0d £2(109(0 9IIBUIOD B] B3NPUOD BSCNDE UDIZN|0S UM 3

"BIU1997 91UBII0D E| 8p BIORINPU0
sa ugpnjos eun anb Jeqosdwoo ied osscoid |9p BARIS B| EOYHUBD| z
B p P ‘01%9) |9 us aualwud sdvsede anb 0ydaY |18 BAUSD) I

oN IS [ oN | 1§ ON 15

sejpuaiabng PPPLIEL) | cEIIUEASGY| EPUINRIAG SWay | SINOISNIWIO oN

soayisodxa sojxa) ap Uo|suadwon apiw anb ojuaWNASUY 3P OPIUAIUO 3P ZOPJRA 3P OPEIYISY




88

VOEUBLD 2] S pand SOUBIINS LOS SOPER|URI SWEl| S| OPUEND MIUGLYNS BN 36 ERLAING 10N

Dj9aP & GPENB '0S1AN0 5B "Wk P CPERIUNUS |3 BUnE(e PE||XIP TS SPURLLS 95 -PEPLELD ¢
ﬂ:g.wsus.o&uasgioscaccﬁgwgaesgigﬂg_maui
OgENUAING 03U00) CIEE0U0D B APUDYSAIND WY 13 JRPUANINAd

........ X L) esrEsannanes G u \ N m ‘SQHN:.::-.Svs—QE —.‘ "!-.—i‘m

b0 (9P prn
L40Z 1P 0P

[ ]eiqeoyde oN [ 1 nBauioo op spndsap ajqeayidy [*] aigeady  :pepiiqealide op uojuido

AN T a0 N ‘(eiouaions Ay 1S ses10aid) S3U0IILAIOSGO

¢ ewwajqold o ue uguesodera
1 3p oban| 'SUBJNSA) UGKNIOSIP €] U OIPOS 3P QIO jap ESEW LB alepsaiod 13

Jenbe ap Bgg $0f ap uojdeIodena ap oseoaid [p oban] injaucd apond s enp?

£Epenb ESON2e UDIN|OSIp op BSeL anb? ugorRIooeAa &) ap [euy Iy

1]

$ 250NJ8 UQENIOSE 3P B QZ SO} U3 OIpOS 3D QUINIOID 9P BSEW By 0rlul 1

£ Bwqoid a ua ejuand s seiep gnb uod?

“anb J120pap apand as 7 ewsygaid [ap opeunua 3g

42 Bwalqoid jap UgIesado e 3p [BUJ e B13LI00 B S8 UQISN|XICD 9ND) 7

"2 3pUCdSaL0d OU BSEL Ua 950 2 0{p0S ap Qunic[ ap BSONJE UQINOS eup)

(JILLINSe 5p aqap 65 S0jsandns anb? ‘| Bwajqoad |8 Jan0sal Bieg

sISNINDISIBIS S ™S

¢} ewsgoid ap sueboualu 2 58 [gn)?

o Nl (V0@ e -

a\s\\\p\xs\

ais (SIS SISIS IS S8

ON ON oN 1S | NOISNIWIQ

S8|ouBIRbNg (PEPLIEL) | (BPUBAD|AY (FRUAU[L] £1L8)| | SINOISNIWIO

=

esjwinb ap sewajqosd op uo|aN|osay apjw anb ojusWNIISUL {3 OPIUAUCD B Z3PI[EA 8P OPEDYIUSD



89

BT

\u 4 \\\N\ LSUBWID €) JP3I 2IE S1UDGINS L0S SCpeEURI SWALH 50 ODUBND EXIUBRYNS S0 6 EIUBLANG BN
/

OIaIp £ Opes 'CEOUE S8 'WE|| (3P OPEDUNE [ EUNEE PEINIGIP UK SpON|LS 03 JPEPURL) ¢
apOusu0s |8p BIR0505Y UYSUSLIP O SyUsu0dw0) B Jeuasa)de; Bied CReldoids 56 ey, [ [PDURADIRY ¢
“OPE|NULIE COUOSE 0UEou0d 1€ aNUOdSaI00 WEY | RIDU0URed |

e NG e pads s IR, . U-Oﬂ.sz-zﬂ.:—.—ovﬂﬂ_n-—-och 8!-&‘

[ 1eiqeayde on [ 1 51Bawuos op sendsap a|qesydy [+] eiqeondy  :pepiiqesyde ep uoido

‘(e1ouetoyns Aey |s Je${00.4d) SBUOIDEAIBEGQ

- £ ewaqeid e us ugesodend
e| ap oBan; ‘SjUERNSA) UGIONOSIP €] LS OIROS 3p QINICHD 8P ESEW ua alewaiod |3

Lenbe ap Bgg sof ap uojorseders ap csaoaid jap oben) Jinjauoa apand as anp?

Epanb ESONJe UGKNIOSIp 3p BSEW b7 "UonesodeAs e ap (el |

58 BSONJE UGKN|os|p 3p B (0Z S0f Us 0Ip0S Bp DJI0J2 8p ESewW &1 01U |

&£ BWalqosd & US Ej2N2 85 sojep b wo?

:anb sonpap apend 85 'z ewaiqoud |ap opelaunus [8g

47 ewa|qoid Bp UoIeIado e ap U [© 8193100 Bf 53 UOISNIX0 anp?

' 9puodsaLion OU ESBW U3 9,0} [ 0Ipos 3p 0JIL0R 3p BSONJE UGAM(OS BUf)

ZAILUNSE 3p 8qap 05 Soisandns anb? '| ewalqoid | JaN0Sa! Bled

/ ¢, ewajqoud [8p Suebouaui e sa [eng?

ON IS | ON s ON S + NOISN3NIO

sepuaIIbng (PEPLIFD) | FUEAILOY| (EIUDUNIAG sWel | SINOISNIWIQ

eawinb ap sewajqosd ap UOIIN|0SaY PIw anb OJUSWINIISU] |ap OP|USIUCD 3P ZBPI[EA 8P OPRILISD

kl i-—Nncmu;hoog



90

' Bls]

73/
R N\ UPISURLAD B) AP E52d S0USSYNS VDS SOpESEURY SWBH S01 APUEND BRSNS S0P 35 'BRUILYNS ‘ElON
\ 08P A O ORIV 53 W] PP OPENUNLS |8 EUNC(E DEYNIRP IE IPUATIII IF ‘PELIEID ¢

RECS [0p BDF0E0SE UGEUSIP O BIUSUCCILD (@ psssasdn; eied coedoxde 89 WAl [3 BPURAISY
“OPETI0] 03UH8) 0i120U0D |2 SPU0dEAND WY 3 SeUsUlNed

................................................................ {dw\wwxw?\o?wsﬁau@k%vis |op pepijeidads3

zan( jop s asquiou £ sopijjedy

iy < VI

[ ]1oqeayde oN [ ] uBauod ap sandsap ajqes)jdy [~ ] ejgeandy  :pepjjqesyde op uoiuido
_ /

C.xv wa il v \_,.\ :(erouaroyns ey |s Jesooid) sauoideARSGO

— £ ewaygoid ja us upnelodens

| &19p oisy “sjueynsal upanjosip & Ua 0IPOS B CINIOP 19 Esew B aleyaciod 3

=3
-—

Jente ap B0g 50 ap Ugiaeiodena ap 0saa0Jd fap oben| Jinjouod apand as anp?

,epanb esonze LOIIN(OSIP ap BSEW anb7 UGIoe0dens & ap Uy Iy

53 2S0N0E UQIaN|0sip ap B O SOj U3 OIpos ap 0UNIOP Bp BSew &) 'l 1y

¢ ewajqoid |8 Ua EjUBND 85 soep anb LOY?

:anb sonpap epand as 'z ewsiqold |9p opelounda fag

7 ewajqoud [3p upioelado e op fuy [ Bj0aL0D B| S8 UGISNIU0D anp?

‘2 apuodsan0d Ou BS2W Ud 5,( | [E OIPOS 3p (U0 3p BSONCe LOKN|CS BUf

IJIUNSE ap agap as sojsendns gnb? || ewgeid @ 1anosal ey

N miw e e~ e,

21 ewajqoud @p ejuebousyu ef sa @n)?

oN | 15 [N | 5 | N | B I NOISN3MIO

seIDuAlabng cPEpLIRL) TERUTAIIY| PDUINLISG SWwell { SSNOISNIWIa

z

i

eajwinb ap sewajqosd ap UQIIN|0S3Y BPIW anb OJUBINIISU] [P OPIUSILOI 3P ZaP|[EA 3P OPEIYILAD




CONSTANCIA

Por medio de la presente, informamos que el Colegio 0130 Héroes del Cenepa,
autoriza al bachiller Raul Cesar Martinez Ragas con cddigo de matricula No.
7001059297 de la Maestria de Educacion de la Universidad Cesar Vallejo, hacer
trabajos de investigacion, con el consentimiento de Ia institucion, para el desarrollo
de su tesis, la cual lleva por titulo: *“Comprensién de textos expositivos y la
resolucién de problemas de quimica”

Dicha informacién, se recopilara para posteriormente ser registrada en su
Investigacién con fines netamente pedagdgicos.

Se expide la presente CONSTANCIA, a solicitud del interesado (a), para los fines
que estime conveniente.

San Juan de Lurigancho 11 de Diciembre del 2017
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