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PRESENTACIÓN 

 

Señores miembros del jurado presento a vuestra consideración el informe del 

trabajo de investigación educativa titulado “Relación entre los estilos de 

aprendizaje y las capacidades del área de matemática en los estudiantes de 

tercer grado de primaria de la I.E. Fe y Alegría N° 32, SJL. Lima; 2012”. Dicha 

investigación se presenta  en cumplimiento del Reglamento de Grados y Títulos 

de la Universidad César Vallejo, para obtener el grado de Maestría en 

Educación  en Administración de la Educación. 

 
El objetivo de esta investigación es determinar la relación que existe entre los 

estilos de aprendizaje y las capacidades del área de matemática.   

 

El documento consta de cuatro capítulos: el capítulo I, denominado Problema 

de Investigación; el capítulo II, desarrolla  el Marco Teórico; el capítulo III, 

referido al Marco Metodológico y el capítulo IV, presenta los Resultados del 

estudio. También se determina las  Conclusiones y  Sugerencias del estudio; 

además se  desarrolla las Referencias Bibliográficas y por último se presenta 

los anexos  respectivos. 

 

Señores miembros del jurado espero que esta investigación sea evaluada y 

merezca su aprobación. 

 

 

         La autora.  
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RESUMEN 

El principal objetivo de esta investigación es determinar  la relación que existe 

entrelos estilos de aprendizaje y las capacidades del área de matemática en 

estudiantes de tercer grado de primaria de la I.E. Fe y Alegría N° 32, SJL. Lima; 

2012. 

 

La población comprende 146 estudiantes de tercer grado de primaria de la 

Institución Educativa Fe y Alegría N° 32. Los datos fueron recogidos utilizando 

la técnica de la encuesta y se usó como instrumento el cuestionario, por 

consiguiente se aplicó las siguientes pruebas: Estilos de aprendizaje y 

capacidades del área de matemática. 

 

Los resultados obtenidos con el coeficiente de correlación Rho de 

Spearmannos indica  que existe correlación directa positiva alta  entre las 

variables,se observó un valor de (r = 0,786; p < 0.01); concluyendo que sí 

existe una relación directa positivaaltaentrelos estilos de aprendizaje y las 

capacidades del área de matemática en los estudiantes del tercer 

grado.Asimismo, existe correlación directa positiva moderada entre el estilo 

activo y la capacidad de razonamiento y demostración(r = 0,5; p < 0.01); existe 

correlacióndirecta positiva moderada entre el estilo activo y la capacidad de 

resolución de problemas (r = 0,57; p < 0.01); existe correlación directa positiva 

moderada entre el estilo activo y la capacidad de comunicación matemática(r = 

0,567; p < 0.01); existe correlación directa positiva moderada entre el estilo 

reflexivo y la capacidad de razonamiento y demostración (r = 0,582; p < 0.01); 

existe correlación directa positiva moderada entre el estilo reflexivo y la 

capacidad de resolución de problemas(r = 0,445; p < 0.01); existe correlación 

directa positiva moderada entre el estilo reflexivo y la capacidad de 

comunicación matemática(r = 0,545; p < 0.01); existe correlación directa 

positiva moderada positiva entre el estilo teórico y el razonamiento y 

demostración(r = 0,464; p < 0.01); existecorrelacióndirecta positiva moderada 

entre el estilo teórico y la capacidad de resolución de problemas(r = 0,514; p < 

x 
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0.01); existe correlación directa positiva moderada entre el estilo teórico y la 

capacidad de comunicación matemática(r = 0,518; p < 0.01); 

existecorrelacióndirecta positiva moderada entre el estilo pragmático y la 

capacidad de razonamiento y demostración(r = 0,456; p < 0.01); existe 

correlación directa positiva moderada entre el estilo pragmático y la capacidad 

de resolución de problemas(r = 0,423; p < 0.01); existe correlación directa 

positiva moderada entre el estilo pragmático y la capacidad de comunicación 

matemática(r = 0,534; p < 0.01). 

 

Palabras claves:Estilos de aprendizaje, capacidades del área de matemática. 
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ABSTRACT 

The main objective of this is to determine the relationship between learning 

styles and mathematic capabilities course in third grade students of “Fe y 

Alegría” N° 32 school, located in San Juan de Lurigancho, Lima; 2012. 

 

The focus group includes 146 students from third grade of “Fe y Alegría” N° 32 

school. It should be noted that the data were collected using the survey 

technique and it was used the questionnaire´s instrument. Therefore, it was 

applied the following test: learning styles and mathematic capabilities course.   

 

The obtained results using the correlation coefficient of Spearman Rho 

indicates that thereis a positive correlationhighdirect between the variables; in 

fact. We observed a valve (r = 0,786; p < 0.01); concluding that there is a direct 

correlation positive high betweenlearningand mathematic capabilities course in 

third grade students. Also, there is a positive correlation between the active 

style and the reasoning capability and prof(r = 0,5; p < 0.01); there is a direct 

correlation positive moderate between the active style and the capability to 

salve problems (r = 0,57; p < 0.01); there is a direct correlation positive 

moderatebetween the active style and mathematical communication skills(r = 

0,567; p < 0.01); there is a direct correlation positive moderatebetween the 

reflectivestyle andthe reasoning capability and prof(r = 0,582; p < 0.01);  there 

isadirect correlation positivemoderatebetween the reflective style and 

thecapability to salve problems(r = 0,445; p < 0.01); there is a direct correlation 

positivemoderatebetween the reflective style and themathematical 

communication skills(r = 0,545; p < 0.01); there is a direct correlation positive) 

moderatebetween the theorical style and the reasoning capability and prof(r = 

0,464; p < 0.01); there is direct correlation positive moderatebetween 

thetheorical style and the capability to salve problems(r = 0,514; p < 0.01); there 

is a direct correlation positive moderatebetween the theorical style and the 

mathematical communication skills(r = 0,518; p < 0.01); there is a direct 

correlation positive moderate between the pragmatic style and the reasoning 

xii 
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capability and prof(r = 0,456; p < 0.01); there is a direct correlation 

positivemoderatebetween the pragmatic style and the capability to salve 

problems(r = 0,423; p < 0.01); there is a positive correlation between 

thepragmatic style and the mathematical communication skills(r = 0,534; p < 

0.01). 

 

 

Keywords: Learning styles, mathematic capabilities course. 
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