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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como objetivo determinar la relacién entre la
conciencia fonologica y los procesos de lectura - escritura en estudiantes del
segundo grado de primaria de una institucion educativa de Lima 2023; conto con la
participacion de una poblacion conformada por 128 estudiantes pertenecientes al
segundo grado de primaria. Para la recoleccién de datos se utilizé los siguientes
instrumentos PECO (Prueba de evaluacién del conocimiento fonoldgico) fue
validado y estandarizado por Quiroz y Suarez. LEE (Test de lectura y escritura en
espafiol, para estudiantes de primero a cuarto de educacion primaria.) fue validado
por Patricia Uribe Ybarfies a la poblacion evaluada. El desarrollo en base al disefio
fue correlacional basica descriptivo con un enfoque cuantitativo. El analisis de los
datos obtenidos se trabajé con la estadistica descriptiva y las hipétesis se trabajo
con Rho Spearman que es una prueba no paramétrica, Los resultados obtenidos
han evidenciado que la conciencia fonoldgica si se relaciona con los procesos de
lectura — escritura teniendo asi un nivel de correlacion de Rho de Spearman de
0.440.

Palabras clave: Conciencia fonoldgica, procesos de lectura — escritura,
aprendizaje



ABSTRAC

The present research aimed to determine the relationship between phonological
awareness and reading-writing processes in second-grade students at a primary
school in Lima 2023. It involved the participation of a population consisting of 128
students from the second grade. For data collection, the following instruments were
used: PECO (Phonological Knowledge Evaluation Test), validated and standardized
by Quiroz and Suérez, and LEE (Spanish Reading and Writing Test for first to fourth-
grade primary school students), validated by Patricia Uribe Ybafies for the evaluated
population. The research design was a basic descriptive correlational approach with
a quantitative focus. Data analysis employed descriptive statistics, and hypotheses
were tested using the non-parametric Spearman's Rho. The results obtained have
shown that phonological awareness is indeed related to reading-writing processes,

demonstrating a Spearman's Rho correlation level of 0.440.

Keywords: Phonological awareness, reading processes — writing, learning



l. INTRODUCCION

La comunicacion humana se caracteriza por ser un lenguaje oral, el cual va
permitir expresar y comprender ideas para que se puedan realizar actividades, el
lenguaje es unas caracteristicas de los seres humanos a través de simbolos y
sefales, es asi como el lenguaje nos hace unicos (Cabreray Pelayo, 2002). Es
asi como la adquisicion de la conciencia fonolégica y los procesos de lectura y
escritura se dan al inicio de la infancia continua en la etapa escolar, en el andlisis
de las publicaciones que se han realizado sobre el tema se ha podido encontrar
gue hay una dificultad que se observa en los escolares del nivel primario.

La educacion representa para una nacion el desarrollo donde son las
personas la verdadera riqueza y como consecuencia el estilo de vida sera mucho
mas productiva (Ruiz et al.,, 2019). Y es esta educacion que fue frenada en la
pandemia y tuvo como consecuencia retrocesos que podemos analizar a través de
informes y evaluaciones que se han ido dando.

A nivel mundial, Unicef (2022) informo que se vive una pobreza de
aprendizaje, a raiz de la pandemia ya que muchas escuelas cerraron y los hogares
no tenian los medios para proveer la tecnologia que se necesitaba en el momento;
80% de los nifios que van culminar la educacién primaria no logran entender un
texto simple, que el 78% de nifio carecen de un nivel de alfabetizacion, en Africa se
incrementd la pobreza del aprendizaje fue menor ya que las escuelas cerraron por
poco tiempo. Lo que resalta de este informe es que antes de la pandemia se
estimaba 53% y que los datos actualizados sefialan que 57% de los nifios de 10 de
los paises no leen y comprenden un texto.

A nivel Latinoamérica, se realizan las evaluaciones Pisa las cuales evaluan
tres areas: Lectura, ciencias y matematicas. Resultados que dejaron ver que existe
grandes diferencias con los paises europeos y asiaticos entonces esta desigualdad
sigue creciendo y continua la educacion pobre los docentes tradicionales (Padl,
2019).

En el contexto de salud estamos saliendo de una pandemia la cual ha dejado
grandes rezagos Yy el cual marcé un verdadero impacto negativo a nivel educacional

con aquellos estudiantes que llevaron el nivel inicial a través de la educacion virtual



y fueron promovidos al segundo grado, sabemos que la etapa preescolar es
fundamental ya que en esta etapa se estimula su desarrollo fisico, social, cognitivo
y afectivo, pero todo esto se ha visto afectado por la educacion virtual. Ausubel,
(2002) habla del desarrollo de las funciones como lenguaje, memoria, atenciéon y
razonamiento las cuales se dan mediante la interaccion del nifio con sus pares.

A nivel nacional la oficina de la calidad de los Aprendizajes (UMC,2019)
realizo la evaluacion de logros de aprendizaje al segundo, cuarto y el sexto de
primaria, obteniendo como resultado en los estudiantes del segundo grado que solo
un 37.6% un nivel satisfactorio en la lectura y un 58.6% en el aprendizaje de la
lectura. Estos resultados muestran que hay una dificultad en el aprendizaje. Por su
lado el Ministerio de Educacion (2021) debido a la crisis sanitaria la cual también
afecto el sistema educativo, declararon en emergencia al sistema educativo

UMC (2021) realizo el estudio virtual de aprendizaje (EVA) a estudiantes de
segundo, cuarto, sexto de primaria y segundo de secundaria, obtenido como
resultado en los estudiantes del segundo grado que 52% no tuvo acceso a un
dispositivo electrénico e internet y el 48% si lo tuvo. Se encontrd que el 11,6% de
estudiantes tuvo un aprendizaje muy elemental para la lectura y el 7,3% de
estudiantes tuvo un aprendizaje muy elemental para la escritura, entonces
podemos ver que se ha tenido carencias para el buen desarrollo del aprendizaje en
los estudiantes. Asi mismo el Minedu (2022) mediante la evaluacion muestral en
estudiantes (EM) donde se evalu6 segundo, cuarto, sexto de primaria y segundo
de secundaria, en el cual se obtuvo que segundo de primaria se mantiene en el
mismo nivel que en el 2019.

A nivel local se observd mediante talleres psicoldgicos las dificultades que
presentaban los estudiantes del segundo grado, la directora y los docentes
corroboraron lo observado por el bajo rendimiento que presentaban los estudiantes
en los procesos de lectura y escritura, por todo los recopilado y observado se
planteé realizar la investigacion en la institucion educativa.

La investigacion actual es muy importante y se basa en elegibilidad, lo que
significa que es muy importante para la sociedad educativa, social porque es esta
disefiada para informar. Por lo expuesto, la investigacion tiene una justificacion
tedrica ya que pretende dejar un aporte teérico y practico. Con los resultados

obtenidos se busca, ampliar conocimientos sobre la conciencia fonologica y



procesos de lectura - escritura basado en un sustento teorico, lo cual va ser de
mucha ayuda a los docentes para identificar a temprana edad dificultades y asi
proponer estrategias diferentes que puedan ayudar el proceso de aprendizaje. A
nivel practico de este trabajo son muy importantes porgue se obtendra conclusiones
y recomendaciones encaminadas a brindar nuevas realidades problematicas.
Continuando por el lado social va permitir tener informacion actualizada de ambas
variables. Por el lado metodoldgico su aporte es dejar el disefio utilizado el cual
permita evaluar los datos de ambas variables que generan estas herramientas.

Basado en lo anteriormente mencionado, se presenta la interrogante de la
investigacion con la pregunta: ¢Cual es la relacion que existe entre conciencia
fonologica y los procesos de lectura - escritura en estudiantes del segundo de
primaria de una institucibn educativa estatal, Lima 2023? Los problemas
especificos: ¢ Cual es la relacion que existe entre conciencia fonoldgica y lectura de
palabras; lectura de pseudopalabras; comprension de palabras y frases; prosodia;
comprension de textos; escritura de palabras; ¢ escritura de pseudopalabras en
estudiantes del segundo de primaria de una institucién educativa estatal, Lima
20237

Se plantea el objetivo general: Determinar la relacién de la conciencia
fonologica y los procesos de lectura - escritura en estudiantes del segundo de
primaria de una institucion educativa estatal, Lima, 2023. Asi mismo, se plantea los
objetivos especificos: Determinar la relacibn que existe entre la conciencia
fonoldgica y lectura de palabras; lectura de pseudopalabras; comprensién de
palabras y frases; prosodia; comprension de textos; escritura de palabras; escritura
de pseudopalabras en estudiantes del segundo de primaria de una institucién
educativa estatal, Lima, 2023.

Se formula como hipétesis general: Existe una relacion significativa entre
conciencia fonoldgica y los procesos lectura—escritura en estudiantes del segundo
de primaria de una institucion educativa estatal, Lima, 2023. Se acompafan las
hipétesis especificas: Existe una relacion significativa entre la conciencia fonolégica
y lectura de palabras; lectura pseudopalabras; comprension de palabras y frases;
prosodia; comprension de textos; escritura de palabras; escritura de
pseudopalabras en estudiantes del segundo de primaria de una institucion

educativa estatal, Lima, 2023.



Il. MARCO TEORICO

En el panorama internacional tenemos a Rodriguez y Poveda (2020) en su
estudio se plantearon relacionar conciencia fonolégica y comprension lectora fue
realizado en Ecuador y los estudiantes evaluados fueron 20 de educacion basica.
La metodologia que aplicaron fue cuantitativa correlacional descriptiva y los
instrumentos utilizados fueron el test PROLEC-SE con 0.84 de confiabilidad y la
bateria neuropsicolégica BANETA con 0.92 de confiabilidad. Los resultados
obtenidos fueron: Que ambas variables no presentan correlacion, aunque si entre
sus dimensiones.

Zari¢ et al. (2020) en su andlisis del conocimiento ortogréfico y las
habilidades de lectura, ortografia y conciencia fonoldgica fue realizado en Alemania
en una escuela, fueron 66 nifios evaluados de educacion basica. La metodologia
aplicada fue cuantitativa correlacional descriptiva y los instrumentos aplicados
fueron ELFE prueba de comprension lectora para primero a sexto grado que obtuvo
0.97 y prueba de lectura y ortografia de Salzburgo Il que obtuvo 0.80 y prueba de
diferenciacion de sonidos de Heidelberg que obtuvo un 0.83. Se obtuvo como
resultados que el conocimiento ortografia la lectura y conciencia fonolégica se
correlacionan de forma significativa, mientras que la conciencia fonolégica obtiene
una correlacion baja con las dimensiones de lectura de palabras, lectura en un nivel
de oraciones y ortografia.

Diaz (2019) en su articulo sobre la lectura y escritura fue realizada en
Espafa en dos instituciones educativas, fueron 116 alumnos de educacion basica.
La metodologia aplicada fue cuantitativa correlacional y los instrumentos utilizados
fueron test LEE que obtuvo 0.80 y la memoria fonoldgica MF que obtuvo 0.74.
Obteniendo como resultados la memoria fonolégica tiene relacion con las
dimensiones de lectura y escritura que son lectura de pseudopalabras con 0.47,
lectura de palabras 0.79.

Bar-Kochva (2019) en su busqueda sobre la relacion entre conciencia
fonologia y ortografia fue realizada en Israel es una institucion educativa. Fueron
70 estudiantes evaluados y la metodologia aplicada fue cuantitativa correlacional,
los instrumentos aplicados fueron la prueba de conciencia fonoldgica obteniendo
0.80 y prueba ortografica del hebrero obteniendo 0.94. Los resultados que



obtuvieron evidenciaron que conciencia fonoldgica tiene relacién con ortografia y
sus dimensiones como escritura de palabras y pseudopalabras.

Gutiérrez y Diez (2019) en su andlisis sobre la conciencia fonolégica y
escritura. La investigacion fue realizada en Espafia en centros publicos y los
estudiantes evaluados fueron 166. La metodologia cuantitativa correlacional
transversal y los instrumentos aplicados fueron test PECO con 0.87 de confiabilidad
y la prueba de Rosa con 0.8 de confiabilidad. Los resultados obtenidos evidenciaron
la relacién entre conciencia fonoldgica y la escritura. Por otro lado, se hallé que el
aprendizaje en la escritura esta relacionado con las dimensiones de la conciencia
fonoldgica.

A nivel nacional tenemos a Bejarano (2023) en su analisis planted relacionar
la conciencia fonolégica y lectoescritura, la investigacion tuvo lugar en el distrito de
Ventanilla en una institucion educativa. Los estudiantes evaluados fueron 92 del
segundo grado. La metodologia aplicada cuantitativa correlacional. Los
instrumentos utilizados fueron el test de PECO con 0,830 de confiabilidad y la
Escala de Magallanes EMLE con 0.909 de confiabilidad. El resultado obtenido se
encontrd asociacion en conciencia fonologica y la lectoescritura obtenido mediante
chi cuadrado 41,000ay 87, 261a con un p= 0.000 p<0.05, conciencia fonologia y
conversion a grafema con un chi cuadrado 41,000a y 61,130b, conciencia
fonoldgica con fluidez lectora con un chi cuadrado 41,000ay 34,783b.

Cuadros (2022) realizé su analisis de relacién entre la conciencia fonolégica
y los procesos lectores. La investigacion fue realizada en el distrito de
Independencia una institucion educativa. Fueron 60 estudiantes de 6 y 7 afios, la
metodologia aplicada de tipo basica correlacional, los instrumentos aplicados
fueron el test PECO con 0.680 de confiabilidad y PROLEC-R con 0.950 de
confiabilidad. Los resultados obtenidos indicaron que no existe relacion en
conciencia fonologica y los procesos de lectura obteniendo asi 0.407 de coeficiente
y p= 0.05: A nivel de conciencia fonolégica el 56.7% evidencia nivel alto en la
identificacion de silabas, en identificacion fonemas un 83.3%, en omisién de silabas
un 51.7%. A nivel de procesos lectores el 65% evidencia rendimiento normal en
identificar letras y procesos léxicos y 45% de nivel medio en el proceso semantico.

Ambas variables estan en una categoria media.



Continuando con Delgado (2022) en su interés en determinar las diferentes
dificultades que se dan al adquirir la conciencia fonolégica fue realizada en Villa el
Salvador una institucion educativa. La muestra elegida para esta investigacion fue
de 60 estudiantes de primero y segundo de primaria, la metodologia aplicada de
tipo basica cuantitativa correlacional. El instrumento aplicado fue el test de PECO
logrando asi una confiabilidad de 0.93. Como resultados se obtuvo los estudiantes
del segundo grado presentaron dificultad en la conciencia fonolégica obteniendo un
sig. 0.020 el cual es menor a 0.05 asi mismo se obtuvo un sig. de 0.009 en
conciencia sildbica siendo menor a 0.05 y finalmente un sig. 0.034 en conciencia
fonémica el cual es menor que 0.05.

Torres y Zevallos (2019) en su estudio para relacionar los procesos de
lectura y el logro en el curso de comunicacion, la investigacion fue realizada en Villa
Maria del Triunfo en una institucion educativa particular, fueron 63 estudiantes que
cursaban segundo y tercer de primaria. La metodolégica utilizada fue descriptiva y
con un disefio trasversal correlacional. El instrumento aplicado fueron el test LEE
obteniendo 0,70 de confiabilidad y en el logro del curso de comunicacién se basaron
en la nota final. El resultado obtenido se encontré existe correlacion en la dimension
lectura de palabras con un 0.661, lectura de pseudopalabras con un 0.681, prosodia
0.493, comprension de palabras frase con un 0,472 y comprensién de textos con
un 0,455.

Aldazabal (2019) en su busqueda de encontrar relacion entre procesos
lectores y comprension lectora, fue realizado en dos instituciones educativas en
Santa Anita, fueron 165 estudiantes del segundo grado, la metodologia aplicada
fue cuantitativa correlacional y los instrumentos utilizados fueron el PROLEC-R que
obtuvo un 0.79 de confiabilidad y la evaluacion censal ECE que obtuvo un 0.70 de
confiabilidad. Se obtuvo como resultados que existe relacion con las dimensiones
lectura de palabras con 0.84, lectura de pseudopalabras con 0.89, comprension de
texto con un 0.63, comprension de oraciones 0.71, signos de puntuacion 0.87.

En un analisis sobre las diferentes teorias que sustentan la variable
conciencia fonolégica tenemos Avendafio (2005) que cito la teoria innatista de
Chomsky nos dice que los seres humanos vienen programados biolégicamente
para la adquisicion del lenguaje con esto nos quiere decir que el aprendizaje y

manejo del idioma es algo que el ser humano lo trae de forma innata, la teoria habla



sobre el dispositivo para la adquisicion del lenguaje (DAL) el cual seria un
programador linguistico innato, el cual tiene como funciones grabar la gramatica y
las reglas del lenguaje, este programa en el cerebro va analizar lo escuchado y
extraer las reglas. Por su lado Halliday (2004) en su teoria Funcional difiera de la
teoria Innatista ya que habla sobre el aprendizaje del lenguaje mediante la
interaccion que tiene el nifio con su medio social ya que su desarrollo de lenguaje
va ser motivado por: satisfacer necesidades fisiolégicas (hambre, fisiol6gicas y
sed), necesidad por influir el comportamiento de los demas y necesidad por
interactuar con el medio que lo rodea.

Ramos y Cuadrado (2006) definieron como una habilidad la conciencia
fonologica la cual permite al nifio tener destrezas en el manejo, reflexion y
modificacion en el lenguaje y que logre por si solo construir palabras, frases asi
mismo. Cuando hablamos de conciencia fonolégica no solo hablamos de fonemas
también nos referimos a los grafemas. Mientras que para Jiménez y Ortiz (2000) es
una facultad la conciencia fonolégica la cual permitird al estudiante tener rasgos del
lenguaje hablado los que detalla la metalinguistica: la fonologia, la sintaxis, la
semantica y por ultimo la pragmatica.

De esta manera determinaron la conciencia fonoldgica como habilidad y
facultad adquirida, pero Arias y Avila (2013) expusieron en cuanto a conciencia
fonoldgica le va permitir al nifio identificar los sonidos y para ello logra sintetizar y
analizar como resultado logra la identificacion de fonemas y su lengua propia.
Entonces la conciencia fonologica va mas alla de hablar fonemas, consiste en
percibir, analizar, sintetizar y entender. La misma que va ayudar a favorecer en
estudiantes los procesos de la lectura y escritura.

Montalvo (2013) sefialo que la conciencia fonolégica tiene procesos
cognitivos y esto se va ver la variacion en una lectura inicial, esta habilidad va
permitir que los nifilos puedan entender el uso de las letras en las palabras, pero si
todo lo mencionado no se ha dado el nifilo no podra entender y comprender la
funcion de los sonidos, palabras y leer.

En cuanto las dimensiones, la conciencia fonologica al ser una habilidad
metalingliistica en la cual intervienen niveles de conciencia fonolégica como
silabas, palabras y fonemas Ramos y Cuadrado (2006). Asi mismo Cuetos (2008)

reafirmaron que son habilidades metalingUisticas las cuales son conocimientos en



silabas, fonemas y palabras por lo cual esta investigacion lo ha incluido. Treiman
(1985) en su investigacion sobre las unidades intrasilabicas sefiala que existen dos
etapas las cuales son silabas y fonemas.

Dimension o conocimiento silabica: Es la destreza donde el nifio manipula
silabas en las palabras, la conciencia sildbica forma parte importante para la
articulacion, una capacidad muy importante que también interviene es la audicion y
resulta el beneficioso para la adquisicion de la lectura Ramos y Cuadrado (2006).
Asi mismo Treiman y Zukowski (1991) sefialaron que para el desarrollo en la
conciencia fonolégica primero se aprende la silaba y le sigue la intrasilabica es
donde el nifio logra identificar la silaba en la palabra. La dimension evalua la
capacidad que tiene el nifio muestra para descomponer las palabras que pronuncia
en silabas y asi mismo manipula las mismas y localiza el lugar que tienen en las
palabras.

Dimension o conocimiento fonémico: Refieren que es la capacidad el nifio
de entender, comprender la unidad sonora y reconocerla Ramos y Cuadrado
(2006). Asi mismo Gutiérrez y Diez (2019) definieron como destreza que tiene el
nifio para reconocer auditivamente silabas, fonemas y palabras. La dimension
evalla la capacidad que el nifio muestra para manipular el fonema para unir y
formar palabras, pero esta habilidad esta asociada con el previo aprendizaje que
tiene el nifio en lectura y escritura.

Continuando con la segunda variable Bravo (2016) cito la teoria del
aprendizaje social propuesta por Vygotsky nos habla que el ser humano pasa por
diferentes etapas las misma que van dejar aprendizaje y experiencia, estas mismas
interacciones va permitir un aprendizaje cognitivo, la teoria resalta el papel de la
sociedad sobre procesos de aprendizaje como influyen y segun el constructivismo,
la variable procesos de lectura y escritura estaria en la zona de desarrollo proximo
(ZDP) la que plante6 Vygotsky, nos dice que ésta va permitir saber el nivel de
progreso en los nifios teniendo en cuenta al adulto y sus niveles de procesos de
lectura y escritura. Es asi como el nifio podra resolver tareas, identificar,
comprender, manipular lo aprendido.

Por otro lado, Serrano y Pons (2011) citaron la teoria cognitiva de Piaget,
nos habla de un proceso en el cual se construye el conocimiento mediante

almacenamiento y representaciones que el nifio va logran. Este aprendizaje va



implicar una serie de competencias cognitivas como: asociacién de la informacion,
revision, modificacion, reorganizacion y la discriminacion. Estas mismas puede ser
guiadas, potenciadas asi se ve un desarrollo y estimulo en el nifio. Esta teoria
refuerza la de Vygotsky ya que por un lado el adulto que aporta en la educacion y
acompana en el descubrimiento del aprendizaje del nifio.

Defior et al. (2011) definieron la lectura como una habilidad muy compleja
gue tiene un objetivo que el nifio logre comprender los textos escrito, pero para ello
el nifo debera reconocer las palabras que tiene dos componentes; La lectura y
escritura los cuales son importantes para el logro de la competencia de esta
habilidad. Por otro lado, Cuetos (2008) definieron la lectura como una habilidad que
tiene procesos basicos para lograr la decodificacion lectora y se refiere a la
conciencia fonolégica, grafema, Iéxico y asi pasar a procesos complejos los cuales
son sintacticos y semanticos. Nos dice que es importante que el nifio tenga el previo
aprendizaje en la conciencia fonologica.

Pinzas (2001) lo contrasto como un proceso cognitivo para lograr identificar
palabras, oraciones y entender su significado. De esta manera podemos definir la
lectura y sus procesos. Asi mismo Cuetos et al. (2004) sefialaron que son cuatros
proceses que intervienen en la escritura que son léxicos, sintacticos, planificacion
y concluye con los motores. Por su lado Martin y Rose (2012) sefialaron que el
escribir también es un proceso cognitivo el cual implica complejidad, pero su Unica
finalidad es que el estudiante logre traducir el lenguaje escrito. Asi mismo, Luria
(1973) plante6 que la escritura tiene una secuencia en el que estudiante, debe
comprender lo que escucha y posteriormente identificar cada fonema y llegar a
transformarlo en su mente en un grafema y asi escribir. Se ha mencionado autores
gue definen los procesos de lectura, de escritura y la conciencia fonolégica, lo que
se resalta es estas tres habilidades son importantes y estan entrelazadas en el
proceso de aprendizaje del escolar.

Continuando con las dimensiones de procesos de lectura — escritura, Defior
et al. (2011) dice que la lectura reposa sobre dos pilares: reconocimiento y
comprension de las palabras; la escritura reposa en tres etapas: reconocimiento,
fluidez lectora y comprension de palabras escritas.

Dimension o conocimiento lectura de palabras: Sefialaron que el aprendizaje

lectura se da gracias al buen manejo de las habilidades fonolégicas para que asi el



nifio logre reconocer las palabras asi estas presente una alteracion en su escritura
Defior et al., (2011). Esta dimension se va evaluar el manejo de los procesos |Iéxicos
y subléxicos que el nifio posee, si su lectura es fluida o silabeante y presenta
velocidad lectora.

Dimension o conocimiento lectura de pseudopalabras: Sefalaron que el
aprendizaje lectura se da gracias al buen manejo de las habilidades fonologicas
para que asi el nifio logre reconocer las palabras asi estas presente una alteracion
en su escritura Defior et al., (2011). Por su lado Dioses (2006) lo defini6 como la
habilidad en la cual hay una elaboracién mental donde el nifio utiliza los procesos
sub-léxicos y la lectura sera fluida. Esta dimensidn se va evaluar el manejo de los
procesos léxicos y subléxicos que el nifio posee, si su lectura es fluida o silabeante
y presenta velocidad lectora.

Dimension o conocimiento comprension de palabras y frases: Es la habilidad
en la que el nifio logra decodificar y hace uso de sus procesos cognitivos, pero solo
se logra si el nifio aprendido a leer Defior et al. (2011). Esta dimension el nifio hara
uso de sus procesos morfosintacticos los cuales van intervenir en su comprension
lectora.

Dimension o conocimiento prosodia: Sefialaron que dentro del lenguaje
escrito existe los signos de puntuacion lo cual el lector debe comprender y
manipular Defior et al. (2011). Esta dimension evalia el manejo del nifio para
entender el significado de una frase utilizando los signos de puntuacion.

Dimension o conocimiento comprension de textos: Es la habilidad en la cual
se va identificar y logra comprender los significados de las palabras Defior et al.
(2011). En esta dimension se evalla la capacidad que el nifio logra comprender
palabras, oraciones y logra integrar la relacion que hay entre ellas.

Dimension o conocimiento escritura de palabras: Sefialaron que escribir no
solo va ser letras y palabras también va implicar transmitir un mensaje Defior et al.,
(2001). Esta dimension evalta es la habilidad que tiene el nifio para utilizar sus
conocimientos fonolégicos y ortogréaficos al escribir palabras.

Dimension o conocimiento escritura de Pseudopalabras: Sefialan que
escribir no solo va ser letras y palabras también va implicar transmitir un mensaje
Defior et al. (2001). Por su lado Cuetos (2008) lo define como una actividad la cual

va intervenir procesos cognitivos para transformar ideas, pensamientos etc. Esta
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dimensién evalla la habilidad que tiene el nifio para utilizar sus conocimientos para

utilizar las reglas en grafema y fonema al escribir.
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. METODOLOGIA

3.1 Tipoy disefio de investigacion

3.1.1 Tipo de investigacion: Creswell y Plano (2011) sefialaron que la

investigacién de tipo basica tiene la caracteristica en mostrar nuevos
hallazgos y estos ser representados por medio de figuras, tablas, es

por ello que la naturaleza de la investigacion fue basica.

3.1.2 Disefio de investigacion:

Figura l

Por la naturaleza de lo que se va a investigar, el enfoque que se
tomé es el cuantitativo. Tal como Groves et al. (2004), sefialaron
gue esta basada en la indagacion de las diversas metodologias y
explora los atributos de la poblacion investigada y que los
resultados de estos mismo van a corroborar las hipoétesis
planteadas.

La investigacion es descriptiva y analizar los resultados obtenidos
con ambas variables. Hernandez et al. (2017), determinaron a las
investigaciones descriptivas aquellas que tienen un objetivo, el cual
es la busqueda de caracteristicas en los elementos y los resultados
obtenidos seran parte del analisis para la investigacion.

Asi mismo, esta investigacion es correlacional. Mejia (2017),
sefialo que busca analizar y explicar la relacién existente en las

variables del estudio en un preciso momento determinado.

Esquema de disefio correlacional basico

x Donde:
M: muestra
X variable 1
¥ variable 2

y R: relacion
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3.2 Variables y operacionalizacion

Operacionalizacién variable: Conciencia Fonologica

Definicion conceptual: Definieron como una habilidad la cual el
estudiante logra manipular las silbala y fonemas (Ramos vy
Cuadrado,2006)

Definiciébn operacional: Esta variable serd evaluada mediante un
cuadernillo, consta de dos dimensiones, se evaluara la destreza del
estudiante para manipular las palabras en silaba y fonemas.
Dimensiones: Nivel sildbico y fonémico

Indicadores: 4

items: 30

Escala de valoracion: Nominal

Operacionalizacién variable: Procesos de lectura - escritura

Definicion conceptual: Definieron como una habilidad muy compleja
gue tiene dos componentes; La lectura y escritura los cuales son
importantes para el logro de la competencia de esta habilidad (Defior et
al., 2011).

Definicion operacional: Esta variable sera evaluada mediante registro
de respuestas, lapiz negro. Consta de 7 dimensiones las cuales estan
divididas en dos; la primera es lectura y la segunda es escritura.
Dimensiones: Lectura de palabras, lectura de pseudopalabras,
comprension de palabras y frases, prosodia, comprension de textos,
escritura de palabras y escritura de pseudopalabras.

Indicadores: 8

items: 168

Escala de valoracién: Ordinal

3.3 Poblacién, muestray muestreo

3.3.1 Poblacién: Dornyei (2007), sostuvo que la poblacién va ser el conjunto

del cual se quiere obtener informacion la cual tendra como objetivo
obtener conclusiones. Fue asi, que la poblacion estuvo conformada por

128 estudiantes que cursan el segundo de primaria.
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3.4

e Criterios de Inclusion
Todos aquellos estudiantes que tenga la autorizacion del
consentimiento informado y sean del segundo grado de primaria.
e Criterios de Exclusion
Aquellos estudiantes que no hayan sido autorizados por sus
padres y estudiantes que no pertenezcan al segundo grado de
primaria.

3.3.2 Muestra: Tamayo y Tamayo (2006) clasificaron la muestra como un
conjunto del cual podemos obtener caracteristicas especificas para la
investigacion y asi mismo es la fraccion de la poblacién obtenida.
Teniendo en cuenta esto la muestra para esta investigacion se trabajo
con toda la poblacibn que esta integrada por 128 alumnos que
pertenecen al segundo de primaria. Se trabajo con la muestra censal
como lo detalla Ramirez (1997) sefiala que una muestra censal es
aquella donde todas las unidades de investigacion son consideradas
como muestra.

3.3.3 Muestreo: Etikan et al. (2016), conceptualizaron como aquel proceso
el cual se va conocer la posibilidad que tendra cada sujeto para ser
parte de la muestra. El presento estudio se utiliz6 el muestreo no
probabilistico con corte transversal el cual va permitir las posibilidades
la correcta medicidn de las variables.

3.3.4 Unidad de Analisis: La investigacion tuvo como unidades de analisis
128 estudiantes que conforman el segundo de primaria en una
institucion educativa del distrito de Lima, 2023. Por lo cual, cumplen las
caracteristicas de la problematica expuesta.

Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Brown (2014) sefalo que el procesos de eleccion del instrumento debe ser

analizado y considerar que tenga ciertas caracteristicas como: confiabilidad

y validez, para este estudio se empled dos instrumentos de tipo encuesta los

cuales fueron:

Prueba para evaluacion del conocimiento fonolégico PECO

Test de lectura y escritura en espafiol primero y cuarto de educacion primaria

LEE
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3.5

3.6

3.7

Validez

Creswell (2009) sefialo que la valides de los instrumentos es muy
significativa ya que de ello va partir para obtener los resultados. Ambos
instrumentos han sido validados Ramos y Gonzales (2018) validaron el test
PECO obteniendo asi 0.680 de confiabilidad. Uribe (2013) valido el test LEE
en lima metropolitana obteniendo asi 0.71 a 0.90 una confiabilidad alta
(anexo 4)

Confiabilidad

Asi como buscamos la validez, es muy importante que los instrumentos
cuenten con una confiabilidad, la cual sera obtenida mediante la prueba KR-
20 y el Alfa de Cronbach. Se realizé un pilotaje que conto con 20 unidades
de analisis. La conciencia fonologica obtuvo un 0,85 de confiabilidad y
Procesos de Lectura — Escritura obtuvo 0,628 de confiabilidad. (Anexo 5,6)
Procedimientos

Para obtener los resultados, se tomara la ruta de presentar la carta a la
institucion  educativa y enviando asi mismos comunicados de
consentimientos informados para los padres de familia, donde se indique las
fechas y horarios de evaluacion a para los estudiantes del segundo de
primaria.

Método de anélisis de datos

Mackey y Gass (2005) sostuvieron que es muy importante la aplicacion de
software estadisticos y que el investigador se familiarice para la obtencién
de resultados. Se utiliz6 para ambas pruebas que midan conciencia
fonologica y procesos de lectura y escritura. Por consiguiente, los datos
seran digitalizados en Excel y analizado con el posteriormente con SPSS 26.
Teniendo en cuenta estos pasos se va lograr tener resultados en tablas y
finalizado con la interpretacion de los mismo. Rho de Spearman poner
correlacion.

Aspectos éticos

Se consider6 el envio de los consentimientos informados hacia los padres
de familia, donde se va a respetar la decisién del mismo y la proteccion de

los datos obtenidos. Asi como lo sefialaron Palencia y Ben (2019) los
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participantes de una investigacion deben presentar un anonimato de la

informacion que brinden. (Anexo 7)
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IV. RESULTADOS
4.1.1 Anélisis Descriptivo:

Figura 2

Representacion porcentual en conciencia fonolégica y sus dimensiones

Conciencia silabica Io 50.8% 44.5%
Conciencia fonémica - 46.9% 28.1%
Conciencia Fonoldgica . 58.6% 33.6%

H Bajo ® Medio mAlto

Interpretacién:

En la figura 2 podemos notar que la dimension conciencia silabica el 50.8% se halla
en un grado medio y el 44.5% en un grado alto, mientras en la dimensién conciencia
fonémica el 46.9% se halla en un grado medio y el 28.1% en un grado alto. Con
todo ello, la variable conciencia fonolégica el 58.6% se haya en un grado medio y

el 33.6% en un grado alto.
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Figura 3

Representacion porcentual en procesos de lectura - escritura y sus dimensiones

Lectura de palabras 60.9% 39.1%

Lectura de pseudopalabras 79.1% 10.9%

Comprensién de palabras y frases 41.4% 50.8%

Prosodia 13.3% 21.1%

Comprensidn de textos 40.6% 15.6%

32.0% 39.1%

Escritura de palabras

Escritura de Pseudopalabras 35.2% 20.3%

Procesos de lectura-escritura % 94.5%

M Con dificultad Competente W Muy competente

Interpretacién:

En la figura 3 se aprecia que casi la totalidad de estudiantes evidencian ser
competentes 0 muy competente en las dimensiones lectura de palabras, lectura de
pseudopalabras y compresion de palabras y frases. Por otro lado, podemos ver que
hay un porcentaje alto de estudiantes que evidencia con dificultad en las otras
dimensiones: 65.6% en prosodia, 43.8% en comprension de textos, 28.9% en
escritura de palabras y 44.5% en escritura de pseudopalabras.

Finalmente, encontramos que el 94.5% de estudiantes evidencian ser competentes

en los procesos de lectura-escritura.
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Figura 4

Comparacién entre conciencia fonologica y procesos de lectura - escritura

Procesos
de Lectura
- Escritura

B con dificultad
M Competente

Recuento

Eaja Media Alta

Conciencia Fonologica

Interpretacién:

La figura 4 muestra que para el 7.8% de estudiantes que se hallan en un grado bajo
en conciencia fonoldgica, el 5.5% evidencian tener dificultad en los procesos de
lectura-escritura y solo el 2.3% evidencia ser competente. Ademas, que el 58.6%
de estudiantes que se hallan en un grado medio de conciencia fonolégicay el 33.6%
en un grado alto, todos evidencian ser competentes en los procesos de lectura-

escritura.
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Figura 5

Comparacion entre conciencia fonologica y la dimension lectura de palabras

Lectura de
Palabras

E Competente
B Muy competente

Recuento

Eaja Media Alta

Conciencia Fonologica

Interpretacién:

La figura 5 muestra que el 7.8% de estudiantes que se hallan en un grado bajo en
conciencia fonoldgica, el 6.3% evidencian ser competentes en la dimension lectura
de palabras y el 1.6% evidencian ser muy competente. Ademas, para el 58.6% de
estudiantes que se hallan en un grado medio en conciencia fonolégica, el 48.4%
evidencian ser competente en la dimension lectura de palabras y el 10.2%
evidencian ser muy competente. Finalmente, para el 33.6% restante que se hallan
en un grado alto en conciencia fonolégica, el 6.3% evidencian ser competente en

la dimensién lectura de palabras y el 27.3% evidencian ser muy competente.
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Figura 6

Comparacioén entre conciencia fonoldgica y la dimensién lectura de pseudopalabras

Lectura de
Pseudopalabras

B Competente
W iuy compatente

Recuento

Conciencia Fonologica

Interpretacion:

La figura 6 muestra que para el 7.8% de estudiantes que se hallan en un grado bajo
en conciencia fonoldgica, todos ellos evidencian ser competentes en la dimension
lectura de pseudopalabras. Ademas, para el 58.6% de estudiantes que se hallan
en un grado medio en conciencia fonoldgica, el 57.0% de evidencian ser
competentes en la dimensién lectura de pseudopalabras y solo el 1.6% evidencian
ser competentes. Finalmente, para el 33.6% restante que se hallan en un grado alto
en conciencia fonoldgica, el 24.2% evidencian ser competentes en la dimensién

lectura de pseudopalabras y el 9.4% evidencian ser muy competente.
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Figura 7

Comparacion entre conciencia fonologica y la dimension comprension de palabras
y frases

Comprension
de palabras y
frases

HE con dificultad
M Competente
B Muy competente

Recuento

Eaja Media Alta

Conciencia Fonologica

Interpretacion:

La figura 7 muestra que para el 7.9% de estudiantes que se hallan en un grado bajo
en conciencia fonolégica, el 1.6% evidencian con dificultad en la dimension
comprension de palabras y frases y el 6.3% evidencian ser competente. Ademas,
para el 58.6% de estudiantes que se hallan en un grado medio en conciencia
fonologica, el 6.3% evidencian con dificultad en la dimension comprension de
palabras y frases, el 32.0% evidencia ser competente y el 20.3% evidencia ser muy
competente. Finalmente, para el 33.6% restante que se hallan en un grado alto en
conciencia fonoldgica, el 3.1% evidencia ser competente en la dimension

comprension de palabras y frases y el 30.5% evidencia ser muy competente.
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Figura 8

Comparacion entre conciencia fonologica y la dimension prosodia

Prosodia

E Con dificultad
B Competente
B Muy competente

Recuento

Eaja Media Alta

Conciencia Fonologica

Interpretacion:

La figura 8 muestra que para el 7.8% de estudiantes que se hallan en un grado bajo
en conciencia fonologica, todos evidencian dificultad en la dimension prosodia.
Ademas, para el 58.6% de estudiantes que se hallan en un grado medio en la
conciencia fonologica, el 43.8% evidencian con dificultades en la dimension
prosodia, el 9.4% evidencia ser competente y el 5.5% evidencia ser muy
competente. Finalmente, para el 33.6% restante que se hallan en un grado alto en
conciencia fonoldgica, el 14.1% evidencia con dificultades en la dimension
prosodia, el 3.9% evidencia ser competente y el 15.6% evidencia ser muy

competente.
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Figura 9

Comparacion entre conciencia fonologica y la dimension comprension de textos

Comprension
de Textos

B Con dificultad
B Competents
B Muy competente

Recuento

Baja Media Alta

Conciencia Fonologica

Interpretacion:

La figura 9 muestra que para el 7.8% de estudiantes que se hallan en un grado bajo
en conciencia fonolégica, todos evidencian con dificultad en la dimension
comprension de textos. Ademas, para el 58.6% de estudiantes que se hallan en un
grado medio en la variable conciencia fonolégica, el 29.6% evidencian con dificultad
en la dimensién comprension de textos, el 25.8% evidencia ser competente y el
3.1% evidencia ser muy competente. Finalmente, para el 33.6% restante que se
hallan en un grado alto en conciencia fonologica, el 6.3% evidencian con dificultad
en la dimensién comprension de textos, el 14.8% evidencia ser competente y el

12.5% evidencia ser muy competente.
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Figura 10

Comparacion entre conciencia fonologica y la dimension escritura de palabras

Escritura de
Palabras

E con dificultad
M Competente
B Muy competente

Recuento

Eaja Media Alta

Conciencia Fonologica

Interpretacién:

La figura 10 muestra que para el 7.8% de estudiantes que se hallan en un grado
bajo en conciencia fonolégica, todos evidencian con dificultad en la dimension
escritura de palabras. Ademas, para el 58.6% que se hallan en un grado medio en
conciencia fonoldgica, el 21.1% evidencia con dificultades en la dimension escritura
de palabras, el 28.9% evidencian ser competente y el 8.6% evidencia ser muy
competente. Finalmente, para el 33.6% restante que se hallan en un grado alto en
conciencia fonologica, el 3.1% de esta evidencia ser competente en la dimensién

escritura de palabras y el 30.5% evidencia ser muy competente.
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Figura 11

Comparacion entre conciencia fonolégica y la dimension escritura de
pseudopalabras
Escritura de

Pseudopalabras

E con dificultad
M Competente
B Muy competente

Recuento

Baja Media Alta

Conciencia Fonologica

Interpretacion:

La figura 11 muestra que para el 7.8% de estudiantes que se hallan en un grado
bajo en conciencia fonoldgica, todos evidencian con dificultad en la dimension
escritura de pseudopalabras. Ademas, para el 58.6% de estudiantes que se hallan
en un grado medio en conciencia fonolégica, el 32.8% de estos evidencian con
dificultad en la dimension escritura de pseudopalabras y el 25.8% evidencian ser
competente. Finalmente, para el 33.6% restante que se hallan en un grado alto en
conciencia fonologica, el 3.9% de estos evidencian con dificultad en la dimension
escritura de pseudopalabras, el 9.4% evidencia ser competente y el 20.3%

evidencian ser muy competente.
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Prueba de Normalidad

Ho  La distribucion de la variable conciencia fonoldgica y procesos de lectura —
escritura siguen una distribuciéon normal.
Ha  La distribucion de la variable conciencia fonoldgica y procesos de lectura —

escritura no siguen una distribucién normal.

Tabla 1
Prueba de normalidad entre conciencia fonoldgica y procesos de lectura —

escritura

Kolmogorov-Smirnov

Estadistico gl Sig.

conciencia fonoldgica 0.332 128 ,000

procesos de lectura- escritura 0.54 128 ,000

Interpretacion:

Por los resultados mostrados en la tabla anterior, al tener una muestra de 128
estudiantes se realizo la prueba con el estadistico Kolmogorov-Smirnov y podemos
notar que los valores de significacion son menores a 0.05, por ello rechazamos la
hipétesis nula. Es decir, las variables conciencia fonoldgica y procesos de lectura -
escritura no siguen una distribucion normal y se utilizara prueba no paramétrica

para las correlaciones el Rho Spearman.
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4.2. Andlisis Inferencial:

Hipotesis general

Ho: No existe relaciébn entre conciencia fonolégica y procesos de lectura —
escritura en estudiantes del segundo de primaria de una institucion educativa
estatal, Lima 2023.

Ha: Existe relacién entre conciencia fonolégica y procesos de lectura - escritura
en estudiantes del segundo de primaria de una institucién educativa estatal,
Lima 2023.

Tabla 2

Correlacién entre conciencia fonoldgica y procesos de lectura — escritura

Conciencia Procesos de lectura

fonolégica - escritura
Rho Conciencia Coef.
Spearman fonolégica  correlacion 1.000 440
Sig. (bilateral) 0.000
N 128 128
Procesos
de lectura- Coef.
escritura correlacion 440" 1.000
Sig. (bilateral) 0.000
N 128 128

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Interpretacion:

Se evidencia que el p-valor es menor a 0.05 (p=0.000), por ello rechazamos la
hipétesis nula. Ademas, dado que la correlacién es de 0.440, somos capaces de
indicar que existe relacion directa moderada entre conciencia fonolégica y los

procesos de lectura-escritura.
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Hipo6tesis Especifica 1

Ho: No existe relacion entre conciencia fonologica y lectura de palabras

Ha: Existe relacion entre conciencia fonoldgica y lectura de palabras

Tabla 3

Correlacion entre conciencia fonologica y la dimensién lectura de palabras

Conciencia Lectura de
fonolbgica palabras
Rho Conciencia  Coef.
Spearman fonolégica  correlacion 1.000 574"
Sig. (bilateral) 0.000
N 128 128
Lectura de Coef.
palabras correlacion 574" 1.000
Sig. (bilateral) 0.000
N 128 128

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Interpretacion:

Se evidencia que el p-valor es menor a 0.05 (p=0.000), por ello rechazamos la
hipotesis nula. Ademas, dado que la correlacién es de 0.574, somos capaces de
indicar que existe relacion directa moderada entre conciencia fonoldgica y la

dimensién lectura de palabras.
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Hipo6tesis Especifica 2

Ho: No existe relacion entre conciencia fonologica y lectura de pseudopalabras

Ha: Existe relacion entre conciencia fonoldgica y lectura de pseudopalabras

Tabla 4

Correlacion entre conciencia fonologica y la dimension lectura de pseudopalabras

Conciencia Lectura de
fonol6gica pseudopalabras

Rho Conciencia Coef.
Spearman fonol6gica correlacion 1.000 371"
Sig. (bilateral) 0.000
N 128 128
Lectura de Coef.
pseudopalabras correlacién 371" 1.000
Sig. (bilateral) 0.000
N 128 128

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Interpretacion:

Se evidencia que el p-valor es menor a 0.05 (p=0.000), por ello rechazamos la
hipotesis nula. Ademas, dado que la correlacién es de 0.371, somos capaces de
indicar que existe relacion directa baja entre conciencia fonoldgica y la dimension

lectura de pseudopalabras.
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Hipotesis Especifica 3

Ho: No existe relacion entre conciencia fonologica y comprension de palabras y

frases

Ha: Existe relacion entre conciencia fonolégica y comprensiéon de palabras y

frases
Tabla 5
Correlacién entre conciencia fonoldgica y la dimensién comprension de palabras y
frases
Conciencia  Comprension de
fonologica  palabras y frases
Rho Conciencia Coef.
Spearman  fonol6gica correlacion 1.000 ,590"
Sig. (bilateral) 0.000
N 128 128
Comprension
de palabras  Coef.
y frases correlacion ,590™ 1.000
Sig. (bilateral) 0.000
N 128 128

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Interpretacién:

Se evidencia que el p-valor es menor a 0.05 (p=0.000), por ello rechazamos la

hipétesis nula. Ademas, dado que la correlacién es de 0.590, somos capaces de

indicar que existe relacion directa moderada entre conciencia fonoldgica y la

dimensién comprension de palabras y frases.
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Hipo6tesis Especifica 4

Ho: No existe relacion entre conciencia fonologica y prosodia

Ha: Existe relacién entre conciencia fonolégica y prosodia

Tabla 6
Correlacion entre conciencia fonologica y la dimensién prosodia
Conciencia
fonolégica Prosodia
Rho Conciencia  Coef.
Spearman  fonolégica  correlacion 1.000 422"
Sig. (bilateral) 0.000
N 128 128
Coef.
Prosodia correlacion 422" 1.000
Sig. (bilateral) 0.000
N 128 128

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Interpretacién:

Se evidencia que el p-valor es menor a 0.05 (p=0.000), por ello rechazamos la
hipétesis nula. Ademas, dado que la correlacién es de 0.422, somos capaces de
indicar que existe relacion directa moderada entre la variable conciencia fonoldgica

y la dimensién prosodia.
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Hipo6tesis Especifica 5

Ho: No existe relacion entre conciencia fonologica y comprension de textos

Ha: Existe relacion entre conciencia fonoldgica y comprension de textos

Tabla 7

Correlacion entre conciencia fonologica y la dimensién comprension de textos

Conciencia  Comprensién

fonoldgica de textos
Rho Conciencia Coef.
Spearman fonoldgica correlacion 1.000 496"
Sig. (bilateral) 0.000
N 128 128
Comprensiéon  Coef.
de textos correlacion ,496™ 1.000
Sig. (bilateral) 0.000
N 128 128

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Interpretacion:

Se evidencia que el p-valor es menor a 0.05 (p=0.000), por ello rechazamos la
hipétesis nula. Ademas, dado que la correlacién es de 0.496, somos capaces de
indicar que existe relacion directa moderada entre conciencia fonolégica y la

dimensién comprension de textos.
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Hipo6tesis Especifica 6

Ho: No existe relacion entre conciencia fonologica y escritura de palabras

Ha: Existe relacion entre conciencia fonoldgica y escritura de palabras

Tabla 8

Correlacion entre conciencia fonologica y la dimensién escritura de palabras

Conciencia Escritura de
fonoldgica palabras
Rho Conciencia Coef.
Spearman  fonoldgica correlacion 1.000 , 751"
Sig. (bilateral) 0.000
N 128 128
Escriturade  Coef.
palabras correlacion , 751" 1.000
Sig. (bilateral) 0.000

N 128 128
** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Interpretacién:

Se evidencia que el p-valor es menor a 0.05 (p=0.000), por ello rechazamos la
hipo6tesis nula. Ademas, dado que la correlacién es de 0.751, somos capaces de
indicar que existe relacion directa alta entre conciencia fonolégica y la dimensién

escritura de palabras.
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Hipo6tesis Especifica 7

Ho: No existe relacion entre conciencia fonologica y escritura de
pseudopalabras

Ha: Existe relacion entre conciencia fonoldgica y escritura de pseudopalabras

Tabla 9

Correlacién entre conciencia fonoldgica y la dimensién escritura de pseudopalabras

Conciencia Escritura de
fonologica pseudopalabras

Rho Conciencia Coef.
Spearman fonoldgica correlacion 1.000 ,664"
Sig. (bilateral) 0.000
N 128 128
Escritura de Coef.
pseudopalabras correlacion ,664™ 1.000
Sig. (bilateral) 0.000
N 128 128

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Interpretacion:

Se evidencia que el p-valor es menor a 0.05 (p=0.000), por ello rechazamos la
hipétesis nula. Ademas, dado que la correlacién es de 0.664, somos capaces de
indicar que existe relacion directa alta entre conciencia fonoldgica y la dimensién

escritura de pseudopalabras.
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V. DISCUSION

Lo que evidencian los resultados obtenidos es que existe asociacion entre
conciencia fonolégica y los procesos de lectura — escritura en estudiantes del
segundo de primaria de una institucion educativa estatal, Lima, 2023. Alcanzando
una correlacion de 0.440. Los resultados sintonizan con los encontrados por
Bejarano (2023) donde la conciencia fonoldgica y la lectoescritura obtuvo una
asociacion positiva mediante la prueba de chi cuadrado con 41, 000a y 87, 2612
con un p= 0.000. Asi mismo Ramos (2022) encontré correlacidén entre conciencia
fonoldgica y lectoescritura con un 0.729 de confiabilidad. Asi mismo Zari¢ et al.
(2020) encontraron correlacion en conciencia fonologica y procesos de lectura
obteniendo un 0.83. Pero difieren de los resultados obtenidos por Cuadros (2022)
guien no encontré correlacibn en conciencia fonolégica y procesos lectores
obteniendo asi un 0.047y p=0,05.

Asi mismo, se obtuvo que existe asociacion significativa entre conciencia fonolégica
y lectura de palabras en estudiantes del segundo de primaria de una institucion
educativa estatal, Lima, 2023. Alcanzando una correlacion de 0.574. Los resultados
sintonizan con los encontrados por Bejarano (2023) encontrd relacion entre
conciencia fonoldgica y fluidez lectora con Chi-cuadrado: 41, 000a y 34,783b. Asi
mismo Torres y Zevallos (2020) donde encontraron que existe correlacion en la
dimension lectura de palabras y el curso de comunicacion con un 0.661 de la misma
forma Aldazabal (2019) encontro que existe correlacion con la dimension lectura de
palabras y procesos lectores con un coeficiente de 0.84. Gutiérrez y Diez (2019)
encontraron relacion en aprendizaje en la escritura y las habilidades silabica con un
0.239, habilidad intrasilabica con un 0.341 y habilidad fonémica con un 0.315. Asi
mismo Zari¢ et al. (2020) encontraron correlacion baja entre conciencia fonologica
y lectura obteniendo un 0.22. También Cuadros (2022) no encontré correlacion en
conciencia fonoldgica y procesos de lectura con 0.47. De la misma forma Rodriguez
y Poveda (2020), hallaron correlacion negativa entre la lectura de palabras y
escritura de textos con un valor de -0.514.

Por otro lado, se obtuvo que, si existe una asociacion significativa entre conciencia
fonoldgica y lectura de pseudopalabras en estudiantes del segundo de primaria de
una institucion educativa estatal, Lima, 2023. Se alcanzé una correlacion de 0.371
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estos resultados guardan similitud con los Bejarano (2013) encontré relacion entre
conciencia fonologica y fluidez lectora con chi cuadrado: 41, 000a y 34,783b. Asi
mismo Torres y Zevallos (2020) donde encontraron que existe asociacion entre la
dimensién lectura de pseudopalabras con el curso de comunicaciéon con un 0.681.
Aldazabal (2019) también encontr6 asociacion entre la lectura de pseudopalabras
y procesos lectores. Asi mismo Diaz (2019) encontré relacibn en memoria
fonoldgica y lectura de pseudopalabras con un 0.79. Sin embargo, Cuadros (2022)
no encontré correlacion en conciencia fonoldgica y procesos de lectura con un 0.47.
También se obtuvo que, existe una relacion significativa en conciencia fonolégica y
comprension de palabras y frases en estudiantes del segundo de primaria de una
institucion educativa estatal, Lima, 2023. Se alcanzo una correlacion de 0.590 estos
resultados guardan similitud con lo encontraron por Torres y Zevallos (2020) en los
gue muestran correlacion en comprension de palabras y frases con el curso de
comunicacién. Sin embargo, Cuadros (2022) no encontré correlaciéon con la
conciencia fonolégica y proceso léxico con un 0.093 asi mismo con procesos
sintacticos con un 0.102 y procesos semanticos con un 0.175.

Asi mismo, se obtuvo asociacion significativa entre conciencia fonologica y prosodia
en estudiantes del segundo de primaria de una instituciéon educativa estatal, Lima,
2023. Se alcanzé una correlacion de 0.422 estos resultados guardan similitud con
los encontrados por Torres y Zevallos (2020) que existe correlacion entre prosodia
y curso de comunicacién con un valor de 0.493. Sin embargo, Cuadros (2022) no
encontré correlacion con la conciencia fonoldgica procesos semanticos con un
0.175.

De manera similar se encontrd que, si existe una asociacion significativa entre
conciencia fonologica y comprensién de textos en estudiantes del segundo de
primaria de una institucidbn educativa estatal, Lima, 2023. Se alcanz6 una
correlacion de 0.496 estos resultados guardan similitud con los encontrados por
Torres y Zevallos (2020) existe correlacion entre comprension de textos y curso de
comunicacién con un valor de 0.455. Asi mismo, Aldazabal (2019) encontré que
existe correlacion en comprension de textos y la comprension lectora con un valor
de 0.63.

Por ultimo, en los dos ultimos resultados obtenidos se encontré que hay asociacion

significativa entre conciencia fonoldgica y escritura de palabras en estudiantes del
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segundo de primaria de una institucién educativa estatal, Lima, 2023. Se alcanz6
una correlacién con 0.751. También, existe asociacion significativa entre conciencia
fonoldgica y escritura de pseudopalabras en estudiantes del segundo de primaria
de una institucion educativa estatal, Lima, 2023. Se alcanzé una correlacion de
0.664. Estos resultados presentan similitud con los resultados obtenidos por
Bejarano (2023) donde la conciencia fonolégica y la lectoescritura obtuvieron una
asociacion positiva mediante la prueba de chi cuadrado con 41, 000a y 87, 261a
con un p= 0.000. Asi mismo Ramos (2022) encontré correlacibn en conciencia
fonoldgica y lectoescritura con un 0.729 de confiabilidad. Asi mismo Gutiérrez y
Diez (2018) encontraron asociacion entre el aprendizaje en la escritura y las
habilidades silabica con un 0.239, habilidad intrasilabica con un 0.341 y habilidad
fonémica con un 0.315 asi mismo Vargas, et al. (2018). Asi mismo Bar-Kochva
(2019) encontré relacion en conciencia fonolégica y escritura de pseudopalabras
con 0.94. Por su lado Zari¢ et al. (2020) encontré una asociacion baja entre
conciencia fonoldgica y la ortografia con un valor de 0.20

También se obtuvo resultados descriptivos los cuales muestran la realidad de la
poblacién. En la figura 2, se evidencia que 58.6% de los estudiantes se hallan en
un grado medio en conciencia fonologica y solo un 33.6% en un grado alto. Asi
mismo, la figura 3 se evidencia que procesos de lectura — escritura un 5.5%
presenta dificultad y el 94.5% es competente. Continuando con la figura 5 se
evidencia que del 7.8% de estudiante que estan bajos en conciencia fonologia el
6.3% es competente y solo 1.6% es muy competente en lectura de palabras, por
otro lado, de los 58.6% que se hallan en un grado medio de conciencia fonoldgica,
el 48.4% es competente y 10.2% es muy competente en lectura de palabras; y por
ultimo del 33.6% de estudiantes que se hallan en un grado alto de conciencia
fonoldgica, el 6.3% es competente y el 27.3% es muy competente en lectura de
palabras. En la figura 6 se evidencia que 7.8% de estudiantes que se hallan en un
grado bajo de conciencia fonoldgica evidencia ser competentes en la lectura de
pseudopalabras y los ubicados en nivel medio de conciencia fonolégica con 58.6%
el 57.0% es competente en lectura de pseudopalabras y por ultimo el 33.6% de
estudiantes ubicados en el nivel alto el 24.2% es competente y solo el 9.4% es muy
competente en lectura de pseudopalabras. En la figura 7 se evidencia que del 7.8%

de estudiante que estan bajos en conciencia fonologia el 1.6% tiene dificultad 6.3%
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es competente en comprension de palabras y frases, por otro lado, de los 58.6%
ubicados en un nivel medio de conciencia fonoldgica el 6.3%% tiene dificultad y
20.3% es muy competente comprension de palabras y frases y por ultimo del 33.6%
de estudiantes ubicados en un grado alto de conciencia fonoldgica, el 3.1% es
competente y el 30.5 % es muy competente en comprension de palabras y frases.
En la figura 8, se evidencia que del 7.8% de estudiante que estan bajos en
conciencia fonologia evidencia dificultad en prosodia. Por otro lado, de los 58.6%
ubicados en un grado medio de conciencia fonolégica, el 43.8% tiene dificultad y
9.4 % es competente y el 5.5% es muy competente en prosodia; y finalmente el
33.6% de estudiantes que se hayan en un grado alto de conciencia fonoldgica, el
14.1% tiene dificultad, el 3.9 % es competente y 15.6% es muy competente en
prosodia.

En la figura 9, se evidencia que del 7.8% de estudiante que estan bajos en
conciencia fonologia todos evidencia dificultad en comprension de textos. Por otro
lado, de los 58.6% ubicados en un grado medio de conciencia fonologica, el 29.6%
tiene dificultad, el 25.8% es competente y el 3.1% es muy competente en
comprension de textos; y finalmente del 33.6% de estudiantes ubicados en un grado
alto de conciencia fonologica, el 6.3% tiene dificultad, el 14.8% es competente y
15.6% es muy competente en comprension de textos.

En la figura 10, se evidencia que del 7.8% de estudiante que estan bajos en
conciencia fonologia todos evidencia dificultad en escritura de palabras. Por otro
lado, de los 58.6% ubicados en un grado medio de conciencia fonoldgica, el 21.1%
tiene dificultad, el 28.9% es competente y el 8.6% es muy competente en escritura
de palabras. Finalmente, el 33.6% de estudiantes que se hallan en un grado alto de
conciencia fonolégica, el 3.1% es competente y el 30.5% es muy competente en
escritura de palabras.

En la figura 11, se evidencia que del 7.8% de estudiante que estan bajos en
conciencia fonologia todos evidencia dificultad en escritura de pseudopalabras. Por
otro lado, de los 58.6% ubicados en un grado medio de conciencia fonoldgica, el
32.8% tiene dificultad y el 25.6% es competente en escritura de pseudopalabras.
Finalmente, el 33.6% de estudiantes que se hallan en un grado alto de conciencia
fonologica, el 3.9% tiene dificultad, el 9.4% es competente y el 20.3% es muy

competente en escritura de pseudopalabras.
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Resulta muy interesante, ya que los estudiantes vienen de recibir educacién virtual
y estos resultados van a quedar como un precedente a futuros analisis sobre el
tema, ya que no se encontré referentes sobre investigaciones donde se busque la
asociacion entre la conciencia fonoldgica con los procesos de lectura - escritura, ya
gue ambos procesos siempre son investigados de forma independiente. Ademas,
nos dice Unicef (2022) que se vive una pobreza de aprendizaje, el Minedu (2019)
afirmo que 62% de los escolares de primaria no lograron un aprendizaje 6ptimo en
los procesos de lectura, la UMC (2019) encontré que el 37.6% de estudiantes del
segundo grado han logrado un grado satisfactorio en la lectura, es por ello que
estos resultados van a detallar una de las realidades que se esta viviendo en el
contexto educativo.

Las variables se entrelazan en si misma, como lo sefialan Ramos y Cuadrado
(2008), indicaron que la conciencia fonoldgica es una habilidad que va permitir al
infante desarrollar destrezas en el manejo del lenguaje. Por su lado Defior et al.,
(2011), definieron la lectura como la habilidad compleja donde el nifio la emplea al
comprender textos y para esto tiene que reconocer las palabras escritas y es ahi

donde la escritura complementa la lectura.
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Primera:

Segunda:

Tercera:

Cuarta:

Quinta:

VI. CONCLUSIONES

En los resultados obtenidos, se evidencia que si existe correlacion
moderada con un rho de 0.440, en conciencia fonoldgica y procesos
de lectura-escritura en estudiantes del segundo de primaria de una
institucion educativa estatal, Lima, 2023. Cumpliéndose asi el objetivo

general.

Continuando, se evidencia que si existe correlacibn moderada con un
rho de 0.574, en conciencia fonologica y la dimension lectura de
palabras. Ademas, se evidencia correlacion baja con un rho de 0.371
en conciencia fonoldgica y la dimension lectura de pseudopalabras en
estudiantes del segundo de primaria de una institucion educativa

estatal, Lima, 2023. Cumpliéndose asi el objetivo especifico 1.

Seguidamente, se evidencia que si existe correlacion moderada con
un rho 0.590, en conciencia fonoldgica y la dimensién comprension
de palabras y frases. También, se puede ver correlacion moderada
con un rho 0.422, en conciencia fonolégica y la dimension prosodia
en estudiantes del segundo de primaria de una institucion educativa
estatal, Lima, 2023. Cumpliéndose asi el objetivo especifico 2 y 3.

De igual modo, se puede ver que si existe correlacibn moderada con
un rho 0.496, en conciencia fonoldgica y la dimensién comprensiéon
de textos en estudiantes del segundo de primaria de una institucion
educativa estatal, Lima, 2023. Cumpliéndose asi el objetivo especifico
4.

Finalmente, se evidencio que si existe correlacion alta en conciencia
fonolégica con las dimensiones escritura de palabras vy
pseudopalabras obteniendo un rho de 0.751 y 0.664 respectivamente
en estudiantes del segundo de primaria de una institucion educativa

estatal, Lima, 2023. Cumpliéndose asi el objetivo especifico 5y 6.
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VIl.  RECOMENDACIONES

Primera:

Segunda:

Tercera:

Cuarto:

Quinto:

Por los resultados obtenidos para la Institucion Educativa se
recomienda que puedan realizar reuniones con los docentes para

concientizar y generar metas y compromisos con sus aulas.

Realizar jornadas con los docentes para plantear y crear talleres y
estrategias donde los docentes puedan ampliar sus conocimientos de

estos procesos.

Para los docentes se recomienda realizar una evaluacion al inicio de
afio sobre estos procesos y complementarlo al medio afio para ver el

avance.

Para los docentes reforzar con sesiones de ejercicios en la destreza
de conciencia fonologica realizar actividades de dictados de palabras
y pseudopalabras, realizar ejercicios lecturas las cuales el estudiante

puede comprender y analizar lo que lee.

Para los padres de familia se recomienda ser constante en el
reforzamiento y seguimiento en casa sobre los ensefiado en casa,
realizar actividades de dictados de palabras y pseudopalabras,
realizar ejercicios lecturas las cuales el estudiante puede comprender

y analizar lo que lee
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ANEXO 1 Operacionalizacion de variables

Variable Definicion conceptual Definicion operacional Dimensiones Indicadores Escala de
medicion
Conciencia La conciencia Esta variable sera evaluada
Fonolégica fonolégica es definida mediante un cuadernillo, Nivel Sildbico Identifica, omite o afiade silabas Alto
como una habilidad la consta de dos dimensiones,
cual el estudiante logra se evaluara la capacidad del Nivel Fonémico Identifica, omite o afiade fonemas Medio
manipular las sibalas y estudiante para tomar
fonemas (Ramos y conciencia y manipular las Bajo
Cuadrado,2006) palabras en silabas vy
fonemas.
Procesos La lectura es definida Esta variable sera evaluada Lectura de palabras Utiliza procesos Iéxico y subléxico
lectura 'y como una habilidad muy mediante registro de Lecturade Muestra fluidez y velocidad lectora Con
escritura compleja que tiene dos respuestas, hojas de trabajo, Pseudopalabras Utiliza proceso subléxico dificultad
componentes; La lectura cuadernillo de baremos, Comprension de palabras Muestra fluidez y velocidad lectora
y escritura los cuales son cronometro y lapiz negro. Yy frases Utiliza procesos Morfosintacticos, Competente
importantes para el logro Consta de 7 dimensiones las a) Frases Sintacticos
de la competencia de cuales estan divididas en 2;la b) Familias Utiliza Procesos de Comprension y Muy
esta primera es Lectura y la c)Preguntas Signos de Puntuacion competente
habilidad(Defior,2006) segunda es escritura. d)Completar Utiliza comprensién, relacion e
Prosodia integracion.

Comprension de textos
Escritura de palabras
Escritura de

pseudopalabras

Utiliza conocimientos fonolégicos y
ortograficos
Utiliza conocimientos grafema -

fonema
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ANEXO 2
INSTRUMENTO PARA LA VARIABLE CONCIENCIA FONOLOGICA

PECo

PRUEBA PARA LA EVALUACION DEL

CONOCIMIENTO FONOLOGICO

Apellidos | )

Nombre [

Centro | J
carso [_) Grupo [_]  Ciudad | J

o
O

v La aplicacion debe hacerse de forma Individual, en lugar aislado de ruldos y plantearse
en forma de “juego”.

v Siempre debemos lener certeza de la capacidad de discriminacion auditiva del alumno/a
de sonidos consonanticamente semejantes.

v/ Es tundamental gue el alumna/a entienda la tarea, por lo que en los ejemplos debemos
marcar y alargar las silabas y fonemas para facilitar la toma de conciencia.

v Despues de Ires intenles consecutivos de explicacion de la actividad, si no se ha com-
prendide deberemos pasar a la siguiente actividad, dando una puntuacian cero en esa.

La correccian se hara sobre Ia ejecucion de cada item, concediendo un punto por aclerto.
En esta hoja se anolaran cuantas observaciones se consideren oportunas.
Las cartulinas necesarias para la actividad 3 y 4 se encuentran en sl Manual.

Este cuadernillo debe ulilizarse para que el alumno vea los dibujos y pueda dar sus res-
puestas en las tareas 1,2,5 y 6. asi coma guia para el aplicador en las tareas 3 y 4.

Los textos en rojo seran los que el aplicador debe decir al alumno/a.
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EJEMPLO:

Comenzamos con el pnmer dibujo: “Esto es una nube”, Pronunciamos muy despacio y marcanco las sllabas: “zSuena /ca/
en la palabea /nube/? No, porque hemos dicho /nube/ y en esa palabra no hay ningun sonido /ca/". Hacomos o mismo
con ¢l resto de [os dibujos v ayudamos a darse cuenta que en ka palabra /cama;/ suena el Sonido /¢a/

Una vez seguros de que ha entendido a tarea, se realiza la actividad.

1. “Mira estos dibujos. Dime ¢l nombre de cada uno, Senala el dibujo donde se oiga /lo/".

~

2. “Mira estos dibujos. Dime el nombre de cada uno. Sehala el

dibujo donde se oiga

/da/",

]

A

3. “Mira estos dibujos, Dime el nombre de cada uno. Senala el dibujo donde se viga /ne/",

4. “Mira estos dibujos. Dime el nombre de cada uno. Senala el

dibujo donde se oiga

73/

N
o

sl

1

-

()

=

5. “Mira estos dibujos. Dime al nombre de cada uno. Sefala el dibujo donde se oiga /te/".

<
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EJEMPLO:

A)

Comenzamos con el primer dibujo: “Esto es un coche”, Pronunciamos muy despacio y marcando los fonemas: *¢0yes
en esta palabra el sonido /z/ (zz2222)? No, porque hemos dicho /coche/ y en la palabra /coche/ no hay ningin so-
nido /z/". Hacemos los mismo con el resto de los dibujos y palabras. ayudandole @ identificar el sonido /z/ de la pa-
labra /lazo/ {alargando el sonido /lazzz220/),

Una vez seguros de que ha entendido |a tarea, se realiza la actividad,

6. “Mira estos dibujos. Dime €l nombre de cada uno. Senala el dibujo donde se olga /u/".

) ACIERTD

"

7. “Mira estos dibujos. Dime el nombre de cada uno. Sefala el dibujo donde se oiga /I/".

/ | ®

N—

8. "Mira estos dibujos. Dime e! nombre de cada uno. Senala el dibujo donde se oiga /z/".

)

9. "Mira estos dibujos. Dime el nombre de cada uno. Senala el dibujo donde se oiga /s/".

52



1 EJEMPLO:

“Sl a esta ficha blanca que se llama /mo/ le anado (junto, pongo, ...} esta ficha roja que se llama /to/, ¢queé pala
bra hemos formado?” En este primer ejemplo 1o repetimes, con una cadencla corta, para que se perciba claramente la
palabra /mo/ ... /to/. Realizamas Ia accion de un'r ambas fichas dicienda: “ves, aqui tenemos esta ficha que se llama |
/mo/ y aqui tenemos otra ficha que se llama /to/, ¢qué palabra hemos formado?

2° EJEMPLO:

“Ahora esta ficha se llamara /ga/ (senalamos |a blanca) mientras que ésta otra sigue llamandose /to/ (sefiaamoes
Iz r0/a), Fijate blen, esta ficha blanca se {lama /ga/ y esta otra ficha roja se llama /to/, ;jqué palabra hemos formado?”
Ya |a cadencla ne serd corta, como en el pnmer gjemplo; si aln ne estamos seguros de que ha entendide |3 tarea lo pe-
demos hacer de nuevo con pato y roto.

— 5
11. Posicion de las fichas: ( co

~Ahora esta ficha se llama /do/ (senalamos la ficha roja) y esta otra se llama /co/, Esta ficha
blanca se llama /co/ y esta ficha roja se llama /do/. ;Qué palabra hemos formado?” nu,o

12. Poslcion de fas fichas; | SAY ’-]

“Sabemos que esta ficha (sefzlamos la roja) se Hama /do/ y a esta otra ahora la llamaremos
/sala/. Ya sabes, esta ficha blanca se llama /sala/ y esta ficha roja se llama /do/. ;Queé pa-
iabra hemos formado?"

13. Posicion de las fichas: Se colocan segin vamos diciendo las instrucciones.

“Ahora a la ficha blanca la llamaremos /mingo/ (la colocames primero) mientras que la roja si-
gue llamandose /do/ (la colocemos delante). Ya sabes, esta ficha blanca se llama /mingo/ (12
senalamos) y se anade (la senalamos) delante esta ficha roja que se llama /do/. ¢Qué palabra
hemos formado?"

14. Posicion de las fichas: Se colocan segin vamos diciendo las instrucciones.

“Ahora la ficha blanca la llamaremos /blado/ (ia colccamos prmero) mientras que 12 roja si-
gue llamandose /do/ (1a colocamos delante), Ya sabes, esta ficha blanca se llama /blado/ (12
senalamos) y se pone delante esta ficha roja que se llama /do/. ;Qué palabra hemos formado?”

15. Posicion de las fichas: Se utilizaran las tres y se colocaran segun vamos diciendo las instrucciones

“Ahora tendremos tres fichas. A esta ficha blanca la Hamaremos /se/" La colocamos primero,
“A esta otra amarilla la llamaremos /so/" L& colocamos a continuacion, pero dejando un hueco
en medio para luego calocar 1a roja. Mientras que la roja sigee llamandose /do/" La colccamos
en mecio, “Ya sabes, la ficha blanca se llama /se/ (la sefialamos), fa amarilia se llama /so/ (1a
sedalamos) y se anade, es decir, la colocamos en medio, la ficha roja que se llama /do/ (l2
sefalamos). ¢Qué palabra hemos formado?”

53



INSTRUCCIONES:
1" EJEMPLO:

“Vamos a realizar un juego parecido al que has hecho antes” Le ensenamoes Ia ficha blanca y le decimos: “Mira, a esta
ficha bianca la vamos a llamar /pi/" La colocames detras de la blanca. “¢Te has dado cuenta?, primero he puesto
la ficha blanca que se llama /pi/ y después he puesto la ficha roja que se llama /o/, tqué palabra hemos formado?"”
Si ne sabe la respuesta se la decimos,

2° EJEMPLO:

“A esta ficha blanca la vamos a ltamar /ga/". La colocamoes en la mesa. “Y a esta ficha roja la lamaremos /s/". .2
colocamos detras de la ficha blanca. “Primero he puesto la ficha blanca que se llama /ga/ y después he puesto la
ficha roja que se llama /s/ (ssss), (que palabra hemos formado?” Si ha entendido la actividad se inicla ésta, en caso
contrario intentarlo de nuevo con dos, mas, los.

16. Posicion de las fichas: Se colocan segin vamos diciendo las instrucciones.

*Ahora , a esta ficha blanca la vamos a llamar /so/". La colocamos en Iz mesa. "Y a esta fi-
cha roja la llamatemos /1/". Alargamos el fenema, /Illll/ y 1a colocamos detras de la ficha blanca.
“Primero he puesto la ficha blanca que se llama /so/ y después la ficha roja que se llama /1/,
(qué palabra hemos formado?"

ACIERTO

17. Posicion de las fichas: Se colocan segun vamos diciendo las instrucciones,

“Vamos a cambiar. A esta ficha blanca la vamos a llamar /go/". La colocamos en la mesa, “Y a
esta ficha roja |la segulmos llamando /1/ ". La colocamos detrds de la ficha blanca. *Primero
he puesto Ia ficha blanca que se llama /go/ y despueés la ficha roja que se llama /I/, ;que pa-
labra hemos formado?"

ACIERTO

Posicion de las fichas: Se colocan segin vamos diciendo las instrucciones.

“Ahora , a esta ficha blanca fa vamos a llamar /upa/". La colocamos en 'a mesa. “Y a esta fi-
cha roja la llamaremos /1/", La colocamas defante de la ficha blanca, “Primero he puesto Iz fi-
cha blanca que se lama /upa/ y delante he puesto la ficha roja que se llama /1/, gque pala-
bra hemos formado?"

19. Posicion de las fichas: Se colocan segun vamos diciendo las instrucciones.

“Vamos a cambiar de nombre a la ficha blanca, ahora se llamara /lbrero/". La colocamos en
Iz mesa. Y a esta ficha roja la seguimos llamando /1/". Alargamas el fonema /IlIl/ y 1a coloca:
mos detras de la ficha blanca. “Primero he puesto I3 ficha blanca que se llama /ibrero/ y de-
lante he puesto la ficha roja que se llama /1/, ¢qué palabra hemos formado?”

20. Posicion de las fichas: Se utilizaran |as tres y se colocaran segun vamos diciendo las instrucclones

Cogemas 1a ficha amarilla Junta con 1as olras dos y decimos: “Mira ahora, tenemos tres fichas,
La ficha blanca se llamara /pe/", La colocamos en la mess. “A la ficha amarilla 1a llamaremos
/ado/". La colacamos en la mesz Ligeramente separada de |2 ficha blanca para dejar hueco a
la ficha roja. *Y a esta ficha roja la segulmos lamando /1/”. La colocamoes en medio de |as dos,
“¢Te has fijado? Primero he puesto la ficha blanca que se llama /pe/, después he puesto la fi-
cha amarilla que se llama /ado/ y en medio he puesto la ficha roja que se llama /1/, ¢qué pa
labra hemos formado?".
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EJEMPLO:

T
\\(

Nos aseguramos de que dice ol nombre correcto de los dibujos, pero sino lo sabe se 10 decimes. “Bien, aqui hay una copa,
una pipa , un pato, una pala y un zapato. Ahora vamos a decir el nombre de los dibujos sin decir /pa/. A cada dibujo le qui-
tamos el trocito /pa/. Esto es una copa. Si a /copa/ le quitamos el sonido /pa/, solo podemos decir /co/".

21. “Mira este dibujo, piensa como se llama y ahora me A
vas a decir su nombre, pero quitandole el trocito
/sa/. Acudrdate, no se puede decir ¢l sonldo /sa/".
i i
22. “Mira este dibujo, piensa como se llama y ahora me AGIERTO
vas a decir su nombre, pero quitandole el troclto
/sa/. Acuérdate, no se puede decir el sonido /sa/".
FALLO
23. "Mira este dibujo, piensa como se llama y ahora me NAERED
vas a decir su nombre, pero guitdndole ei trocito
/sa/. Acuérdate, no se puede decir el sonido /sa/".
-
24, “Mira este dibujo, piensa como se ilama y ahora me !
vas a declr su nombre, pero quitandole el trocito /sa/.
Acuérdate, no se puede decir el sonido /sa/". ]
R0
25. “Mira este dibujo, piensa como se llama y ahora me s
vas a decir su nombre, pero quitdndole el trocito
/sa/. Acuérdate, no se puede decir el sonido /sa/".
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Nos aseguramos de que dice el nombre commecto de los dibujos, pero si no io sabe se o ¢ecimos.

“Bien, aqui hay una mesa, una muela, un mono, una moto y una cama”. Alargames el sonido mmmm...., para facilitar su
|dentficacion. “Ahora decimos el nombre de los dibujos sin decir el sonido /m/. Cuando omitimos el sonido /m/ lo sus-
tituimos por un gesto de silencio. Si a /mesa/ |e quitamos el sonido /m/ (alargamos, mmmm...), s6lo podemos decir
“(gesto) ..esa", Anora realizames la misma tarea con el resto de dibujos (muela, meno, mato v camg ) hasta aseguramos
que lo ha entendido.

Una vez que ha comprenthco la tarea se pasa a reallzar 13 prueba,

26. "Mira este dibujo, plensa como se llama y ahora
me vas a decir su nombre". En case de que no lo
sepa se lo decimos. "Muy bien, ahora me diras el
nombre de ese dibujo pero quitandole el sonido FALLO
/8/7. Nargamos, IHff....

27. "Mira este dibujo, piensa como se llama y ahora A
me vas a declr su nombre”. En caso de que no o
sepa se lo decimos. “Muy bien, ahora me diras el
nombre de ese dibujo pero quitandole el sonido

/47", Alargamos; fifff....

28, “Mira este dibujo. piensa como se llama y ahora
me vas a decir su nombre”. Er caso de que no lo
s5epa se o decimos. “Muy bien, ahora me diras el
nombre de ese dibujo pero quitandole el sonido
/177, Alargamoes, MHif....

29. "Mira este dibujo, piensa como se llama y ahora
me vas a decir su nombre”, £n casc de que no lo
sepa se o decimos, “Muy bien, ahora me diras el
nombre de ese dibujo pero quitandole el sonido
/87" Margamos, 1.,

30. “Mira este dibujo, plensa como se llama y ahora
me vas a decir su nombre”. En caso de que no lo
sepa se lo decimos, “Muy bien, ahora me dirds el
nombre de ese dibujo pero quitandole el sonido
/1. Margamos, fifff....
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HOJA DE REGISTRO Y PUNTUACION
PRUEBA PARA LA EVALUACION DEL CONOCIMIENTO FONOLOGICO

INSTRUCCIONES DE APLICACION Y LA PUNTUACION:
v Sequir el orden de los elementos del 1 al 30.

v Terminar la actividad despugs de Ires Iracasos consecutivos en la misma actividad.

v/ Conceder un punlo por elementa correcto.

7 Escribir 8l total obtenido en la tabla de baremo & interpretar el resullado (S+F o 1+A+0).

NIVEL TIPO DE TAREAS
Identificacion (1) Adicion (A) Omision (0)
ACTIVIDAD 1: ACTIVIDAD 3: ACTIVIDAD 5:
Silabico (S) = 1. lobo 11. codo 21. casa
e 2. dado 12, salado 22. camisa
3. carne 13. domingo 23. saco
4. oveja ‘4, dabiado 24. sapo
5. botella 15, sedoso 25. gusang
ACTIVIDAD 2: ACTIVIDAD 4: ACTIVIDAD 6:
B. uvas 16, sol 26. foca
Fonémico (F) = 7. lapiz 17. gol 27. falda
8. taza 18, lupa 28, sofa
9. qusso 19. librero 29. gafas
10. barco 20, pelado 30. fian
Total I= A= 0=
TABLA DE BAREMO
: T , Conoc. | TOTAL
o | ooy |estacion)  adcitn | omision | GUEE, | goninie | peuERa
MUY ALTA q 10 8 ] 1314 13 525
T 8 - i ] = u_| aau
7 ) - i 12 10 212
i - 1 5 1 ] 19:20
MEDIA 5 ] 5 - R ] 19
4 1 5 ' 9 1 16-17 -
3 - 1 1 ] ] 15 =
= 2 3 3 2 1 5 | 12u =7
MUY BAJA 1 4 1 o (53 34 <1 o

INSTITUTO DE ORIENTACION PSICOLOGICA ASOCIADOS EOS
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ANEXO 3
INSTRUMENTO PARA LA VARIABLE PROCESOS DE LECTURA -
ESCRITURA

3 13 reprugratia v e tratameenty infurmabico

LEE

Test de lectura y escritura en espaiiol

|°

a 4° de educacién primaria

kRegistro de Respuestas (RegR)

NORMBRE: . voccoicsnessossensensias

Rl

COLEGIO/ESCUELA:

CURSO: ...

EXAMINADOR: ..ot

\

sexo: masc. [ rem. ]

pusLica [ privapa [

P

Paidés

= PR LT ]| e Gepe ] | i I i T N
Fecha de aplicacion Mayiiscula
Fecha de nacimiento R D e e e
e e e e R
PERFIL | Con dificultad [ Compstente | Muy competente |
PRUEBAS nan mm:.'__n PERGENTIL : ';’ 25“ 2 ‘5“ i 5%“ 70 3? 9;’ ‘?”
(1) Lectura de palabras 84 + + + + + + - + {
e Tiempo de lectura de palabras i ] F 4 + + + 4 4 + |
(2) Lectura de pseudopalabras 84 t 4 + + —+- + + + i
e Tiempo de lectura de pseudopalabras 8 k —}- -+ + + + +- + {
(3) Comprensian de palabras y frases 43 5 + + + + + 4 + 1
(4) Prosodia 6/10 F + + + 4 + + + i
(5) Comprensién de textos 48 ——t + } i + + 4 {
(6) Escritura de palabras a4 === + + + -+ + + {
(7) de pseudopalab 3z k + + + + + + 4 {
PRUEBAS COMPLEMENTARIAS PO, e TIPO DE LECTURA PTIICIE. | E18S0
P0 Mix MEDIA o7 PD e, MEDIA or
(A) Segmentacién fonémica 14 (1) Lectura fiuida de palabras 84
(B) Lectura de letras 29 (1) Lectura no fluida de palabras a2
(2) Lectura fluida de pseudopalabras 84
(2) Lectura no fluida de pseudopalabras a2
[ Perfit Con dificultad | Competante | Muy competente
COMPRENSION DE TEXTOS (PRUEBA 5) PR PERCENTIL H VI I T - PR SN TR SR
Texto 1 16 ——% + + + + + + {
Tiempo de lectura texto 1 L + } + + + } 4 {
Texto 2 16 } + + + + + —+ + {
Tiempo de lectura texto 2 } + + $ —} + + + {
Texto 3 16 I + + +— + + + + 1
Tiempo de lectura texto 3 L + + + + t + + |
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1. LECTURA DE PALABRAS

oo

Palabra

Respuesta

Otapal | Tide

1 CHISTE (DI)

2 DUQUESA (IC)

3 HUNDIDO (H)

4 CISNE (IC)

5 GITANO (IC)

6 POMPA (iP}

7 EMPENO (1P}

8 BALSA (IN)

9 PAYASO (IH)

10 ENTRETENIMIENTO (GC)

11 FJO (M)

12 PENDULO (T)

13 NUEZ {S)

o | o

14 ADUANA (S)

o

15 TABLETA (GC)

o

16 ANGUILA (IC)

17 HONDA (H)

18 FLAN (GC)

o|la|e

19 ASTRONAUTA (GC)

20 ANIMG (T)

21 MANDAMIENTO (8)

22 MASTIL (T)

23 DEDAL (S}

24 PRENSA (GC)

25 GUIND (IC)

26 HIENA {H)

27 HAMACA (H)

o | e

28 GENTIL (IC)

<

29 RIMA (IP)

30 CRUEL (GC)

31 DEPENDIENTE (S)

32 PAVO (IN)

33 DERRQTA (IP)

34 PELAJE (IN)

35 FIEL (8)

36 MANTEL (S)

37 ASFALTO (S)

38 JUNGLA (GG}

39 PUPITRE (6C)

40 FACHADA (D1)

41 REPISA (IP)

o | o

42 FARO (1P}

I Total tluida: l I Total no fluida: I

labeants + viciane)

[ <[] §

Miniseuia []

l Tino de error l Sustitucion |

{adicion |

| Titde | |
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2. LECTURA DE PSEUDOPALABRAS

Palabra Respuesta Tipo e lectura Sustlt, | Adicwon | Omisian | inversion | Rotasion | kexic | Tide
1 CHISNO (DI) 0 2
2 IPITANAMI (S) 0 2
3 PEYATA (i) 0 2
4 BALMA (IN) 012
50UJ0 (T) b2
6 DUGLNZO (iC) 012
7 CETILNO (IC) 0 2
8 PENFANO (T) 012
9 CRAL (GC) 0 2
10 SASGLA (GC) 012
11 INGRONO (GC) 0 2
12 CROIZ (GC) - 0 2
13 DECHAZO (D) 0 2
14 DETEL (S) 0 2
15 DISNUTIBLE (GC) S
16 HONTO (H) 8 2
17 RIPA (IF) i 2
18 POMPE (IP) 0 2
19 FUNTIMIENTE {S) 0 ?
20 US (S) 0 2
21 HEMILDO (H) D ?
22 YESA (IN) 0 2
23 ASTENDA (S) 012
24 PIDZ (8) 012
25 GUITE {IC) 012
26 REMANO (S) 0 2
27 MANDAL (S) 0 2
28 HIEPO (H) L
29 LASAJE (IN) 0 2
30 GENLES (IC) 0 2
31 MARD (IP) 012
32 ASTRIDAMIENSA (GC) 0 2
33 HALADE (H) 01 2
34 MASTAN (T) 012
35 FARRODA (IP) 0 2
36 AGENSO (IC) 0 2
37 PADUNG (1) 012
38 PANSATA (S) 0 2
39 DEPLO (GC) 2
40 DENOTRE (GC) ] 2
41 EMPASA (iP) 012
42 SOQUE (IC) 01e
| Total fluida; ] Total i fuida: { l TOTAL I a{J [ Tiempo | 1 ,,,,,,,,,,,,,, sege l .Mlnuscula E
I Tipo de error I Sustitucion ] ]Adicidn | IOmlsiOn I . Ilnvarsran | [Rntacic‘m [ lLexncaIizacién[ ] Tiide | I
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3. COMPRENSION DE PALABRAS Y FRASES

3A. FRASES fE B ramLas g
tems | Material [May.min Respuestas P Items Respuestas %
(1) M m 01 ENSAYO 1 2 § 4 §5 0 sl
(2) M m 01 (1)ABRIGAR |1 2 3 4 5 6
@ [fE [wm 01 (00MADOR [1 2 3 4 5 §

@ [§E [mm 01 @i (1 2 3 4 5 6
@ |1 E] M m 01 (@CALFICADOl 1 2 3 4 § 6
| puntuscion paeciLn | 4 e 7

3C. PREGUNTAS 3D. COMPLETAR m E]
Items Respussta Items Respuesta p
A 1OUEN ) A 1 2 8 | o1

2 DE QUIEN 0 1 B A 01
3 COMO SE LLAMA 0 C i 2 4 01
B 10QUEN 01 D 1 @ § 01
2 DE QUIEN 0 [romconemens | ]
3 COMO SE LLAMA 01

Mintscula [ Mayuseuta []

[rumuconpecie | A

Imm(ms.cm)

4. PROSODIA

®1°,2°, 3y 4° curso

1B

Miniseula [] Mayiseula []

Items Respuestas P
ENSAYO A3 B1 —
| A2 B1 g8
Il A3 Bt 012
Il A2 B3 012

PUNTUACION TOTAL 1 ¥ 2° (ITEMS | £ 11l

| A
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5. COMPRENSION DE TEXTOS

® 1°y2°curso / TEXTO 1. PUPI

j I 9808,

Miniscula (] Mayisscula [] l Tiempo l

Jrem Tipo de pregunta Cansulta P Respuestas
1a | Literal Gy e
ib Literal 012
1c¢ | Literal [ 0 )
1d | Inferencial elaborativa 02
1e | Inferencial elaborativa 02
1f Inferencial puente 02
19 | Tifulo B 012 ITotaI Iiteral ] /l ITotal inferenciall /I ITmal it + res, | A
1h | Resumen € 012 'ﬂ
TEXTO 2: DINOSAURIOS | Tiempo ] H Y segsl
ftem Tipo de pregunta Consulta P Respuestas
2a Literal 012
2b | Literal 012
2¢ | Inferencial elaborativa 02
2d | Literal 012
2¢ | Inferencial elaborativa 02
21 Inferencial puente 02
29 Titulo c 012 |Tma| literal l /I ITu!al mferenc:all /] |Total it, + tes I /l
2h | Resumen A 012 TOTAL Texto 2 1
TEXTO 3 EL GALLO PEPE @1 ®§ segs. |
ltem Tipo de pregunta Consulta P Respuestas
3a Literal 012
3b Inferencial puente 02
3¢ | Literal 012
3d Inferencial puente 02
Je Literal 012
a1 Inferencial elaborativa 02
3q Titulo B 012 lTotal literal ] /l ITotaI lnfsrenclall /I |Tutal tit. + res, I /l
3h | Resumen D 012 ITOTAL Texto 3 | Al |TDTAI.Tmos1+2+3 | AI
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6. ESCRITURA DE PALABRAS

Palabra Respuesta P |s|a fi Palabra
1 CHISTE (D)) g 1 23 FARD (IP) 0
2 DUQUESA (IC) 01 24 REPISA (IP) i
3 HIPD (H) 01 13 YEMA (1) 0
4 FLAN (6C) 01 26 VELETA (IN) 0
5 CRUEL (GC) 01 27 DEDAL ($) 0
6 POMPA (IP) 01 28 PANTANO (8 0
7 EMPERO (IP) 01 29 FACHADA (DI) 0
8 FUNDAMENTAL () 01 30 PRENSA (GC) 0
9 MONUMENTO (5) 01 31 INGLESA (GC) 0
10 PRESENTIMIENTD (GC) 01 32 BUIRO (IC) 0
1170 (7) 01 33 DERROTA (IP) 0
12 PENDULO (T) 01 34PIS(S) 0
13 ADUANA (S} 01 35 HIENA (H) 0
14 SOPLO (GC) 01 36 HAMACA (H) 0
15 TABLETA (GC) 01 37 GENTIL (i0) 0
16 TALLO (IN) g 3B CELESTE (IC) 0
17 ANGUILA (IC) 01 39 PELAJE (IN) 0
18 HUMILDE (H) - 0 Th. 40 SULTAN (T) 0
19 LINGE (IC) 01 MRELES) 0
20 AGENTE (IC) 01 ;él;AANIEL 8) 0
1 ASTRONAUTA (GC) 01 A3 RIMA (1P) 0
22 ANIMG (T) 01 44 TANQUE (IC) 0

ITIpo de error ISusmM IAdmIOn I IOmrs‘n)n l llnva:smr- I I(Junpal | lnlde

[T ][

7. ESCRITURA DE PSEUDOPALABRAS

Palabra Respuesta 8 Palabra
1 CHISAO (01) 01 17 FUAL (8)
2 EMPASA (1P} 01 18 TREPENSADIENDA (GC)
3 MARO (IP) 01 19 DECHAZO (Dl)
4 ENTRINAUMO (GC) 01 20 SOBLESA (GC)
5 DUJO (T) I 21 BUITE (IG)
6 CETILNO (IC) 01 22 REMAND {IP)
7 PENFANO (T) N 01 23 MANDAL (8)
8 ALUENO (S) 01 24 MASTAN (T}
9 CRAL (GC) 01 25 DESANDIENTD) {S)
10 SASGLA (GC) 01 26 FARRODA {IP) b
nemzee | 01 27 PADuM:lm
12 DETEL (S) 01 26 PANSATA (S)
13 LINEI (IC) 0 r_ 2 FIS (S)
14 POMPE (IP) 01 30 DEPLO (GC)
15 MADAMIENSA (S) 01 31 DENOTRE (GO)
16 ANQUETA (IC) 01 32 RIPA (IP)

[Tipode morlSusuwcm| lmon l IOmisidn [ Ilnverslénl ILex)caI. I Inlde




LEE Hojas de Trabajo Qm)
Version en mindscula

Paidds

3A (iem 3)

Completa el camino que debe recorrer el burro para llegar a la zanahoria.

3A (item 4)

Dibuja un sol en el vestido de la sefora.
Dibuja dos circulos en el pantalon del bombero.
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3A (ITem 5)

Lee estas frases y une cada frase con el dibujo correspondiente.

+ Tres pétalos y dos hojas
* Una hoja y cinco pétalos

*+ Tres pétalos y una hoja

3B (ITEM DE ENSAYD)

CONFIADO
CONFIAR
CONTENTO
DESCONFIAR
CONFIANZA
CONGCENTRADO
DESCONFIADOS
INCONTABLE
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3B (item 1)

DESASTRE
ABRIGAR
ABRIGADO
ABRIR
ABRIGUITO
ABROCHAR
DESABRIGADO
ABRIGO
3B (item 2)
INDOMABLE
DOMADOR
DORADO
DOMABLE
DOMAR
INDOLORO
DOMINO
DOMADO
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3B (irem 3)

USADO
UTIL
INUTIL
UTILIZABLE
UTILMENTE
UNICO
UNIVERSO
UTILIZAR
3B (item 4)
CALADO
CALIFICADO
DESCALIFICAR
DESCLASIFICADO
DESCALIFICADO
CALIFICACION
CABALLERO
CALIFICAR
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3D (11em A)

sera tarde.

Cuando vengas... hice los deberes.

estarias cansado.

30 (imen B)

porque perdera el tren.

Marta ha llegado tarde... porque perdio el tren.

porque no pierde el tren.
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Si leyeras mas...

3D {irem C)

te gustaran los libros de aventuras.

aprendias mucho.

te gustarian los libros de aventuras.

Fuimos al cine...

3D (Iem D)

cuando terminaremos los deberes.

cuando terminamos los deberes.

cuando hemos terminado los deberes.
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FRASES

4 (ITem oe ensavo / 1° & 4° cunso)

SIGNIFICADOS

A- Comemos chocolate.

B- ,Comemos chocolate?

1. No sé si comemos chocolate.
2. Digo que no quiero comer chocolate.

3. Digo que estamos comiendo
chocolate.

FRASES

4 (frem | /17 & 4° cursn)

SIGNIFICADOS

A- No quiero tomar sopa.

B- No. |Quiero tomar sopal!

1. Contesto que no y grito que quiero
tomar sopa.

2. Digo que no quiero tomar sopa.

3. Digo que quiero tomar sopa.
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4 (irem 1l / 1° A 4° cusso)

FRASES SIGNIFICADOS

1. Le pregunto si se va a dormir.

A- iTg vas a dormir!
2. Digo que se va a dormir.

B- ;Te vas a dormir?
3. Le ordeno que se vaya a dormir.

A4 (irem 11/ 1% & 4° CURSO)

FRASES SIGNIFICADOS

1. Digo que no me das los caramelos.

A- No. jMe das los caramelos!
2. Digo que no y le ordeno que me de

B- ;No me das los caramelos? los caramelos.

3. No sé si me das los caramelos.
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........................................................................

.........................................................................

6. ESCRITURA DE PALABRAS

e e Y I T S

24, i T e PR

BB st o N i

B e B P e v A e

L R T e e e

B e RO R SRR o oo s
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7. ESCAITURA DE PSEUDOPALABRAS
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ANEXO 4
CONFIABILIDAD DE VARIABLES

Conciencia fonoldgica

K xp-q
KR—20= (ﬁ) A=)
Variable NUmero de elementos  Coeficiente de confiabilidad KR20
Conciencia 30 0.85

fonoldgica

Proceso de Lectura - escritura

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos
,628 30
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ANEXO 5

FICHA TECNICA DE LA VARIABLE CONCIENCIA FONOLOGICA

Nombre original: Prueba de Evaluacion del Conocimiento fonolégico (PECO)
Autores: Ramos y Cuadrado

Ano0:2006

Autores: Quiroz y Suarez

Afio: 2014

Aplicacion: Individual

Cantidad de items: 30

Tiempo de duracién: Alrededor de 20 minutos.

Ambito de aplicacion: Alumnos del Gltimo nivel de educacién infantil y de
cualquier nivel educativo con dificultades en la adquisicion inicial de la lectura y
escritura.

Estructura: estd constituido por 30 items, los cuales se distribuyen en 6
actividades, 3 tareas corresponden al nivel silbico y las otras 3 tareas al nivel
fonémico, de modo que cada actividad consta de 5 elementos. Las tareas son
identificacién, adicion y omision.

Significacién: Evalta el nivel de conocimiento fonolégico de tipo silabico y
fonémico, es decir la capacidad del alumno para tomar conciencia y manipular
oralmente la estructura silabica y fonémica de las palabras.

Baremo: Se asigna un punto por acierto. Después de explicar la actividad, se
realizan tres intentos consecutivos. Si no se ha comprendido se otorga
puntuacion cero a dicha actividad y se pasa a la siguiente, los valores seran alto
(21-30), medio (11-20) bajo (1-10).

Materiales: Manual, laminas, fichas de colores y hoja de puntuacién.
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ANEXO 6
FICHA TECNICA DE LA VARIABLE PROCESOS DE LECTURA - ESCRITURA
Nombre de instrumento: test de lectura y escritura en espafiol 1° a 4° grado de
educacién primaria LEE
Afio de Publicacion: 2006
Procedencia Original: Paidds Editorial Argentina
Adaptacion: Por Patricia Uribe Ybafiez, Lima 2013
Autores: Silvia Defior Citoler, Liliana Fonseca, Barbara Gottheil, Adriana Gracia
Jiménez Fernandez, Maria Pujals Graciela Rosa, Francisca Dolores Serrano
Chica.
Tipo de aplicacion: Individual
Rango de aplicacion: Primer a cuarto grado de educacion primaria
Duracion: Aproximadamente 50 minutos no siendo consideradas las pruebas
complementarias.
Estructura: La bateria de evaluacion incluye las siguientes pruebas: 1. Lectura
de palabras. 2. lectura de pseudopalabras de 3. Comprension de palabras y
textos. 4. Prosodia. 5. Comprension de textos. 6. Escribe palabras. 7. Escribe
pseudopalabras.
Significacién: Evaluacion de los procesos relacionados con la lectura y la
escritura con referencia a los resultados promedio esperados por afio escolar.
Detectar el tipo de falla observada para aclarar el diagndstico y establecer un

plan de recuperacién adecuado.
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ANEXO 7
CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA PADRES DE FAMILIA

Titulo de la investigacién: “Conciencia Fonoldgica y Procesos de Lectura -

Escritura en Estudiantes del Segundo de Primaria de una Institucion Educativa

Estatal, Lima, 2023”

Investigadora: Lic. Isabel Noelia Blancas Castillo

Estamos invitando a su hijo (a) a participar en la investigacion titulada

“Conciencia Fonolégica y Procesos de Lectura - Escritura en Estudiantes del

Segundo de Primaria de una Institucion Educativa Estatal, Lima, 2023”, cuyo

objetivo es encontrar la relacidon que existen entre la conciencia fonolégica y los

procesos de lectura — escritura.

Esta investigacién es desarrollada por estudiantes de Posgrado del programa de

maestria en problemas de aprendizaje de la Universidad Cesar Vallejo del

campus San Juan de Lurigancho, aprobado por la autoridad correspondiente de
la Universidad y con el permiso de la Institucion Educativa

Los problemas de aprendizaje se han incrementado a raiz de la pandemia,

muchos de los estudiantes no tuvieron la estimulacion correcta o casi nada es

por ello que se ve el impacto en primer y segundo grado tenemos estudiantes
gue no reconocen las silabas y fonemas y por ende no saben leer ni escribir.

Si usted acepta que su hijo participe y su hijo decide participar en esta

investigacion se evaluara con dos test.

1. Se realizara dos encuestas y tendran un tiempo aproximado de 45 minutos
y se realizara en un ambiente aislado sin interrupciones dentro de la
institucién educativa Abraham Valdelomar. Las encuestas seran anénimas.

.2. Si hubiera alguna duda comunicarse con la investigadora Isabel Noelia

Blancas Castillo al ........... (o0] ¢ =Y JN

Despues de haber leido los propésitos de la investigacién autorizo que mi menor

hijo participe en la investigacion
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ANEXO 8
CARTA DE PRESENTACION AL COLEGIO

POSGRADO

UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

Escuela de Pesgrade

Lima SIL, 13 de octubre del 2023
N°Carta P. 0128 — 2023-2 EPG — UCV LE

SENOR(A)
Mgtr. Maria Santos Fernandez Cabrera
Directora
I.E. N° 116 “ABRAHAM VALDELOMAR”

Asunto: Carta de Presentacion de la estudiante BLANCAS CASTILLO ISABEL NOELIA.

De nuestra consideracion:

Es grato dirigirme a usted, para presentar a BLANCAS CASTILLO ISABEL NOELIA.
identificado{a) con DNI N.°44936680 y cddigo de matricula N° 7002549325; estudiante del
Programa de MAESTRIA EN PROBLEMAS DE APRENDIZAJE quien se encuentra
desarrollando el Trabajo de Investigacion (Tesis):

CONCIENCIA FONOLOGICA Y PROCESOS DE LECTURA - ESCRITURA EN ESTUDIANTES DEL
SEGUNDO DE PRIMARIA DE UNA INSTITUCION EDUCATIVA ESTATAL, LIMA, 2023.

En ese sentido, solicito a su digna persona facilitar el acceso de nuestro(a) estudiante a su
Institucion a fin de que pueda aplicar entrevistas y/o encuestas y poder recabar

informacion necesaria.

Con este motivo, le saluda atentamente,

LIMA NORTE Aw. Alfredo Mendiola 6232, Los Olivos. Tel.:(+511) 202 4342 Fax.(+511) 202 4343

LIMA ESTE Av. del Pargue 640, Urb. Canto Rey, San Juan de Lurigancho Tel.:(+511) 200 9030 Anx.:2510.
ATE Carretera Central Km. 8.2 Tel.: (+511) 200 9030 Anx.: 8184 i

CALLAD Av. Argentina 1795 Tel.:(+511) 202 4342 Anx.: 2650.
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