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Resumen

La presente investigacién tuvo como objetivo general determinar las propiedades
psicomeétricas de la escala de dispedagogenia en estudiantes del nivel secundaria
de la ciudad de Truijillo; para ello se conté con una muestra de 514 estudiantes de
secundaria de dos instituciones educativas; la investigacion es de tipo no
experimental con un disefio instrumental; el instrumento analizado es una escala
de dispedagogenia creada por el Dr. Walter Abanto Vélez y se encuentra
compuesta por 36 reactivos. En cuanto a los resultados, con respecto a la evidencia
de validez basada en la estructura interna mediante el método de analisis factorial
exploratorio y confirmatorio, se obtuvo un modelo de 6 dimensiones compuesto por
19 items; asi mismo, se evidenciaron cargas factoriales superiores a .50 y se
observaron adecuados indices de ajuste {SMR = .046; RMSEA = .067; CFl = 1.00;
TLI = 1.00]. En lo que concierne a la confiabilidad por consistencia interna se utilizé
el indice Omega, obteniendo puntajes de confiabilidad entre .61 hasta .76 para cada
dimensién respectivamente. La investigacion concluye en una nueva propuesta del
instrumento con adecuados valores de validez y confiabilidad, lo cual lo convierte

en un instrumento idéneo para la identificacién de dispedagogenia.

Palabras clave: Dispedagogenia, validez, confiabilidad.
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Abstract

The general objetive of this research was to determine the psychometric properties
of the dyspedagogenesis scale in secondary school students in the city of Truijillo;
For this, a sample of 514 high school students from two educational institutions was
used; The research is non-experimental with an instrumental design; The instrument
analyzed is a dyspedagogenic scale created by Dr. Walter Abanto Vélez and is
composed of 36 items. Regarding the results, with respect to the evidence of validity
based on the internal structure through the confirmatory method, a 6-dimensional
model composed of 19 items was obtained; Likewise, factor loadings greater tan .50
were evident and adequate fit indices were observed {SMR =.046; RMSEA = .067;
CFI = 1.00; TLI = 1.00] to the study population. Regarding reliability, the Omega
method was used, obtaining reliability indices between .61 and .76 for each
dimension respectively. The research concludes in a new proposal for the
instrument with adequate validity and reliability values, which makes it an ideal

instrument for the identification of dyspedagogenesis.

Keywords: Dyspedagogenesis, validity, reliability.
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INTRODUCCION

La metodologia obsoleta que desarrollan algunos docentes dentro de su
proceso de ensefianza en aulas de clase, dificulta el proceso de aprendizaje que a
diario realizan cada uno de los educandos (Organizacion de las Naciones Unidas
[ONU], 2022). En los ultimos cuatro afios, la Organizacion de las Naciones Unidas
para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO, 2021), ha puesto en marcha
estrategias a fin de promover la transformacion del sistema educativo en beneficio
de los estudiantes; ya que, menciona que se necesita capacitar a los docentes en
nuevas metodologias y técnicas pedagdgicas para hacerle frente al maltrato
emocional que se viene observando dentro de las aulas (Lucas-Zambrano et al.,
2020). Esto se evidencia desde épocas antiguas, donde la falta de maestros
capacitados en el manejo de habilidades didacticas era una causa para no recibir
una educacion de calidad (ONU, 2014).

En relacién al ambito internacional, la Comision Econdmica para América
Latina y el Caribe (CEPAL, 2022), refirié que existen condiciones inseguras para la
educacién, con docentes centrados en desarrollar capacidades técnicas, dejando
de lado el bienestar emocional de los estudiantes; es asi que, Lucas -Zambrano et
al. (2020) investigaron el maltrato psicoloégico docente, encontrando que el
36,76% de estudiantes fueron agredidos verbalmente por parte de sus docentes.
Histéricamente, Coley-Graham (2019), expuso que los paises latinoamericanos se
ubicaron en el nivel 1 en la evaluacion PISA, el cual es el nivel mas bajo dentro de
esta evaluacion que se lleva a cabo a nivel internacional; en esa misma linea, Valle-
Barbosa et al. (2019) encontraron que del 100% de casos de violencia el 39.8% se
da de docente a estudiante, siendo la violencia verbal la mas frecuente. En ese
sentido, es de conocimiento que la didactica del docente y el clima del aula influyen
en el nivel de rendimiento, lo que histéricamente confirma Pacheco (2015), quien
encontr6 que el 46% de estudiantes fueron maltratados fisica como
psicolégicamente por sus maestros y el 9% de ellos perdieron el interés por

estudiar.

Del mismo modo, a nivel nacional, el Ministerio de Educacion (MINEDU,

2023), refirid6 que, en la evaluacion muestral, en area de lectura el 37,6% y



matematica el 11,8% obtuvieron resultados satisfactorios y la Defensoria del
Pueblo (2023) refiere que el 43% de docentes que laboran en instituciones publicas
se encuentran capacitados y el 50% de ellos se encuentran laborando en zonas
rurales; por otro lado, el Ministerio de Educacion (2023), mediante el Sistema
Especializado de Atencion en Casos de Violencia Escolar, SISEVE report6 que del
afio 2013 al 2023, un total de 31 206 casos de violencia escolar en la que los
agresores fueron docentes. Segun el diario el comercio (2023) al dia se reportan
18 casos de violencia de docentes a estudiantes y de enero a septiembre se registro
4879 presuntos casos de violencia de parte del personal educativo, segunda cifra
mas elevada desde que se cred la plataforma SISEVE. En el Perq, los indices de
violencia escolar son altos, (MINEDU, 2019), expone que al dia son 27 nifios que
sufren violencia escolar y el 50% de estos casos se dan por parte del personal de

la institucion.

Por otro lado, a nivel nacional, Gutierrez (2022) estudi6 la relaciéon existente
entre la dispedagogia en el area de la matematica y el interés vocacional que
presentan los estudiantes, concluyendo que si existe una relacion con fuerte
asociacion en el nivel de significancia entre ambas variables; por otro lado, Calla
(2018) investigo el efecto que puede ocasionar la didactogenia en el curso de
matematica, encontrando que los estudiantes con el nivel de rendimiento mas bajo
en el area de matematica, son los que mas dificultades presentan en el curso.
Historicamente, Richard et al. (2018) encontraron que los tipos de maltrato mas
frecuentes son la violencia verbal y exceso de carga académica. En ese sentido, es
relevante mencionar que en pleno siglo XXI se percibe un sistema educativo con
muchas falencias como: violencia verbal docente, exceso de carga académica y

desconocimiento de técnicas pedagdgicas innovadoras.

Considerando las mencionadas acciones violentas que los docentes ejercen
en las escuelas, se exploraron las causas de la mala practica pedagogica a fin de
encontrar diferentes terminologias que expliguen los posibles dafios causados a los
escolares; es asi que, se puede decir que la mala practica pedagdgica, que se
convierte en violencia encubierta, provoca cambios tanto fisicos como psicolégicos
en los estudiantes, lo que conduce a la dispedagogenia. En tal sentido, toda mala

practica pedagogica por parte del docente y dependiendo de la secuencia continua



que puede recibir el estudiante genera secuelas negativas afectando psicologica y
fisicamente al educando. A esto se le denomina dispedagogenia (Abanto et al.,
2020; Moreno, 2005).

Es asi que, al hacer una busqueda de instrumentos que midan la
dispedagogenia se encontr6 uno que mide la variable, pero en nivel primaria;
ademads, se encontraron instrumentos que miden variables asociadas como: el
inventario de maltrato académico en la relacion docente alumno (Rios et al., 2015)
y la escala para medir violencia docente (Fregoso, 2019), pero no especificamente
en la localidad de Truijillo y con caracteristicas diferentes de la poblacion de estudio.
A partir de ello, se considera necesario hacer la revision de la validez y confiabilidad
de la escala de dispedagogenia en estudiantes de secundaria de la ciudad de
Trujillo, porgue hasta la actualidad no existe un instrumento que permita cuantificar
esta variable en esta realidad. Ello se observd, luego de haber realizado una
basqueda de investigaciones sobre el tema y de manera mas especifica de
instrumentos que evallen la variable; evidenciandose que existen instrumentos que
evallan las dificultades de aprendizaje, el maltrato académico en relacion docente
alumno y la violencia docente; no obstante, estos instrumentos evallan la
percepcion desde el punto de vista docente y no los efectos propios de la

dispedagogenia.

Teniendo en cuenta lo referido con anterioridad, se plantea la siguiente
interrogante: ¢ Cudl es el andlisis psicométrico de la escala de dispedagogenia en
estudiantes del nivel secundaria de Trujillo? Por tal motivo, el presente estudio de
investigacién se justifica a nivel tedrico, puesto que al desarrollar la presente
investigacién se lograra profundizar y conocer de manera detallada conceptos
relacionados a la dispedagogenia y, con ello, lograr identificar sus caracteristicas
particulares. Ademas, se justifica de manera metodoldgica, ya que se obtendra un
instrumento con adecuadas evidencias de validez en relacion a la realidad
contextual, permitiendo una facil identificacibn de caracteristicas de una
dispedagogenia. Asi mismo, se justifica también de manera practica, ya que este
instrumento sera de suma relevancia para profesionales de la psicologia y personas
interesadas en el estudio de esta variable, pues obtendran un instrumento que les

permita cuantificar la variable de estudio en educandos de colegios de nivel



secundaria de la ciudad de Trujillo. Finalmente, es necesario referir que esta
investigacion es pertinente a nivel social; ya que, esta problematica es un tipo de
violencia encubierta que dia a dia va en aumento por el hecho que no se cuenta

con instrumentos que permitan su identificacion y posterior atencion.

En ese sentido, en la investigacion se propone como objetivo general:
determinar las propiedades psicométricas de la escala de dispedagogenia en
estudiantes del nivel secundaria de Trujillo; asi mismo, como objetivos especificos,
se pretende, establecer la evidencia de validez basada en la estructura interna de
la escala de dispedagogenia y determinar el grado de confiabilidad por consistencia
interna haciendo uso del método de Coeficiente Omega.



MARCO TEORICO

En relacion a los antecedentes, Ordofiez y Solano (2021) desarrollaron una
investigacion orientada a determinar las propiedades psicométricas de la escala de
dispedagogenia y adaptarla con una poblacion de alumnos de diversos colegios de
la region de Piura, la cual tuvo un disefio de tipo instrumental y se trabaj6é con una
muestra de 355 alumnos de nivel secundaria; en la investigacion se comprobaron
los resultados de validez, haciendo uso del andlisis factorial confirmatorio, donde
se lograron obtener 2 factores; para el primer factor se observaron cargas
factoriales entre 0.558 y 1.91 y para el segundo factor se evidenciaron cargas
factoriales entre 0.420 y 1.079, demostrando que los items se relacionan con las
dimensiones que se proponen en el instrumento; por otro lado, la escala presenta
un indice de confiabilidad de (0.942), resultado que fue obtenido haciendo uso del
método Omega. Los hallazgos evidencian que el instrumento es idoneo para
identificar caracteristicas de dispedagogenia en los educandos.

Asi mismo, Abanto (2018) llevé a cabo una investigacion la cual pretendio
establecer las propiedades psicométricas de la escala de dispedagogenia en
alumnos pertenecientes al nivel secundaria de la ciudad de Piura, orientando su
investigacion al disefio de tipo instrumental; para ello trabajé con una poblacion
infinita teniendo como muestra 384 estudiantes, donde se obtuvo un alfa de
Cronbach (0.96) y el coeficiente de Spearman (0.94); concluyendo que la escala
cuenta con propiedades psicométricas aceptables en lo que concierne a
confiabilidad. Por otro lado, para encontrar los resultados de validez, se hizo uso
del método de correlacion item test, donde los puntajes fueron superiores al 0,21y
su correlacion fue positiva, oscilando entre 0,25** a 0,84**, haciendo que la escala

sea apta para aplicarla en dicha ciudad.

Histéricamente, Piaget (1973) en su literatura titulada “a dénde va la
educacion” expone que son los padres los que tienen la responsabilidad de decidir
en el proceso de educacién de cada uno de sus hijos, por ende, estos deben de
encontrarse preparados y conocer conceptos base o tener ideas sobre la
metodologia que usaran los maestros al educar a sus hijos dentro del centro

educativo; ya que, ellos asumen ese rol cuando sus hijos estan en casa. Asi mismo,



Piaget (1973), refiere que cuando se habla de educacién, se hace referencia al
hecho que los nifios adquieran conocimientos de manera didactica y se deje de
lado el tipo de ensefianza mecanizado, donde solo se les orienta a seguir
determinados procesos de manera automatizada; en ese sentido, el tipo de
aprendizaje deseado es aquel que sea significativo, donde el estudiante comprenda

y asimile de manera adecuada.

Del mismo modo, McAuley (2018), expone que para lograr transformar las
ideas que poseen las personas respecto al tipo de educacidén convencional es muy
complicado; puesto que, asumir conductas diferentes a las que realiza el grupo al
cual se pertenece resulta arriesgado; es asi que, mientras los seres humanos se
encuentren condicionados a conseguir el éxito a través de diversas recompensas
sean materiales o espirituales y del mismo modo se encuentren en la busqueda de
aprobacion, comodidad, seguridad exterior o interior, se interrumpe el grado de
espontaneidad que puede tener una persona y por el contrario se le engendra
sensaciones de miedo, sensaciones que actian como una barrera afectiva dentro
de su proceso de aprendizaje conduciendo al estudiante al embotamiento de la

mente y posteriormente al fracaso.

A partir de ello, resulta importante que se les brinde a los estudiantes un
espacio para que sean libres y se muestren atentos a cada uno de los
acontecimientos que suceden a su alrededor e identifiquen su proceso de
pensamiento, SUS emociones, sus acciones y no solo se les prepare en el ejercicio
de disciplinas académicas. En suma, Genovese (2003), refiere que el proceso
evolutivo por el que atraviesa un estudiante no es moldeado por un punto distal;
sino que, el cerebro evoluciona por influencia de fenémenos sociales proximos; a
partir de ello, la teoria de la psicologia evolutiva sugiere que para que se logre
comprender la mente se debe de llevar a cabo un estudio del entorno donde se

desarrolla el ser humano.

Por otro lado, en relacibn al marco referencial, el desarrollo de la
investigacién se encuentra enfocado en analizar el nivel de influencia positiva o
negativa con el que cuenta un educador o las instituciones educativas dentro del

desarrollo de capacidades académicas de los estudiantes, poniendo especial



énfasis en aquellas modificaciones que sufren las estructuras psicolégicas de los
estudiantes; estos por accién de lideres, padres, educadores, cultura y las
instituciones, entre otras diversas influencias. Del mismo modo, es preciso
mencionar que todas las personas responsables del proceso de educacion
producen efectos en los estudiantes, sea en mayor o menor intensidad, pero esto
también se ve influenciado por las caracteristicas particulares con las que cuente
cada individuo. Es asi que, la influencia de manera masiva o crénica de cada uno
de los factores considerados como desencadenantes actuales, se encuentran en la
posibilidad de adquirir caracter traumatico y con ello se desbordan mejores
condiciones previas para el desarrollo de dispedagogenia (Cukier, 1996).

Finalmente, en relacion al proceso educativo, la importancia reside en la
calidad de aprendizaje que se les brinde, mas no en la cantidad de informacion que
memoricen los estudiantes; en ese sentido, se hace referencia a la accion de
ensefar de buena manera y lograr hacer un bien a un estudiante por medio de la
ensefianza como un acto de preocupacion por el otro, a lo que se conoce como

didactoeugenia (Espinosa, 2017).

En relacion a la variable de investigacibn es necesario conocer ciertos
aspectos tedricos que sustenten el desarrollo de la misma, en ese sentido, es
esencial delimitar el area donde se presenta esta dificultad; al respecto, Elizondo
(2018), sefala que la labor de los agentes educativos debe ser complementaria, en
otros términos la escuela y la familia no se buscan y menos se encuentran, pero se
necesitan; en esa misma linea, culturalmente se sabe que los principales
responsables de la educacién que reciben los hijos son los padres, esto desde que
ellos nacen; no obstante, ello se ve influenciado por la labor que ejercen los tutores,
docentes, apoderados o cualquier otra persona que asuma el rol de educador en la

vida de los ninos.

Adicional a ello, es importante conocer algunos términos para poder
comprender la variable en estudio. En ese sentido la pedagogia, es un término que
describe al proceso de interrelacién entre docentes y estudiantes dentro de un
contexto educativo, teniendo en cuenta los valores culturales y sociales dentro un

determinado contexto de aprendizaje; contexto donde se abordan también cada



uno de los métodos y enfoques que usa un docente para orientar a los educandos
dentro de la asimilacibn de conocimientos (Shah & Campus, 2021). De igual
manera, Clinton-Lisell (2021), expone que el término de pedagogia abierta, se usa
para describir de manera amplia las diversas técnicas de ensefianza que se ponen
en practica durante la formacion académica de los educandos, lo que se hace
posible gracias a un método de aprendizaje colaborativo, donde el tipo de

ensefanza se encuentra orientado en el estudiante.

Por otro lado, Cavanagh et al., (2018), refieren que los estudiantes muestran
cualidades de persistencia en sus estudios cuando sus actitudes se tornan positivas
frente al desarrollo de sus cursos; es asi que, la percepcién que un estudiante
pueda llegar a tener sobre una técnica pedagogica resulta importante, puesto que,
si perciben una técnica como desventajosa existe menor probabilidad que el
estudiante logre alcanzar los aprendizajes esperados (Brazeal y Couch, 2017).
Ademas, el nivel de interés y motivacion que un alumno tenga por aprender un area
en especifica es relevante, si estas condiciones son desfavorables se hablaria de
una barrera afectiva, la cual pasa a considerarse con un potencial factor de riesgo
dentro del desarrollo de aprendizaje de los educandos (Stinken-Résner et al.,
2020).

En esa misma linea, Matusov (2021), expone que la funcién de los docentes
como pedagogos no se debe de encontrar limitada a involucrar a los alumnos en
los estudios, sino que mas relevante que ello es probar su motivacion y lograr un
compromiso con ellos mismos; esto porque se estaria hablando de educacion
cuando el alumno logra atribuirle un valor a su aprendizaje o a la informacién que
el docente le brinda. Del mismo modo, se hace mencion a la dispedagogia, la cual
es definida como aquella forma inadecuada que tienen los docentes de enseiiar, lo
cual produce que los estudiantes tengan un aprendizaje deficiente a corto o a largo
plazo, lo que conlleva a la inadaptacion del educando del sistema educativo siendo
el resultado el fracaso escolar (Latorre, 2019). En lo que concierne a la
dispedagogia escolar, se hace referencia a aquella que es impartida por los
principales responsables de la ensefianza directa dentro de las instituciones

educativas, lo que a su vez produce dificultades dentro del proceso de aprendizaje



y se materializa en forma de secuelas negativas ocasionadas en los estudiantes
(Elizondo, 2018).

Por otro lado, inicialmente Cukier (1990) define al término didactogenia,
como aquella patologia inducida por la ensefianza, esto como consecuencia de dos
raices de procedencia griega “didacto” y “genia”, para el primero se le atribuye el
significado de ensefianza y para el segundo la nocion de aquel fendmeno o causal
de origen; de igual manera, teniendo en cuenta el enfoque morfo etimoldgico, el
término didactogenia se origina como neologismo de corte cientifico, lo cual
expresa la nocion de lo originado por el proceso de ensefianza. Dentro de este
apartado se llama a la reflexion docente y se les exhorta a ser precavidos cuando
ensefian, ya que un error en la ensefianza puede traer graves consecuencias y ser

perjudicial no solo en el momento, sino también a futuro.

Conforme a lo referido con anterioridad, es necesario hacer una definicion
de la variable central, dispedagogenia. Es asi que, el concepto de dispedagogenia
nace de la combinacion de tres raices (“dis”, “pedagogia” y “genia”) dando como
resultado las consecuencias negativas que se producen a causa de la
dispedagogia, la cual hace referencia al uso incorrecto o inadecuado que hacen los
educadores de la pedagogia y la “didactogenia”, la misma que comprende aquellos
efectos negativos que desencadena en el estudiante, el mal uso de la didactica por

parte del educador (Moreno, 2005).

Al hacer una revision de bases tedricas, Moreno (2005), expone que el
término dispedagogenia hace referencia a aquellas secuelas negativas
desencadenadas en un alumno, como consecuencia de una mala practica
pedagogica. Del mismo modo, Abanto (2018), refiere que la dispedagogenia es
entendida como las secuelas negativas ocasionadas en los estudiantes producto
de un mal uso de la pedagogia, o que a su vez genera un vacio de informacion
dentro del proceso de adquisicion de aprendizajes y que a la larga puede llegar a
ocasionar fracaso escolar. Es asi que, el modelo tedrico del presente estudio se
encuentra orientado inicialmente desde una postura psicoanalitica; de acuerdo a
Cukier (1990), la didactogenia desencadena la aparicion de diversos sintomas en

los estudiantes como miedo, sometimiento, confusion, depresion, bajos niveles de



tolerancia a la frustracion, etc., los mismos que son originados durante las clases
que se le brindan a un estudiante, esto como consecuencia que algunos
educadores asumen caracteristicas de un trastorno de tipo narcisista dentro de sus
principales rasgos de personalidad; este concepto culturalmente es aceptado como
forma una forma adecuada de educacion, pero rechazado como factor que permita
el desarrollo de alguna patologia, a partir de ello, el aparato cognitivo de los
estudiantes se ve impedido de desarrollarse adecuadamente producto del conflicto
narcisista que se da de manera inconsciente en la manifestacion de las

caracteristicas de personalidad de los docentes (Cukier, 1990).

Cuando se atribuye el término de conflicto narcisista, Rivero (2008), expone
gue se hace referencia al hecho que un educador evidencia caracteristicas de
soberbia, arrogancia y que tiene la firme conviccion que se encuentra por encima
del educando; esto como consecuencia de creerse poseedor de la verdad y que
presenta bajos niveles de empatia y tolerancia cero a la frustracion. En ese sentido,
el asumir esta postura le genera al docente sensaciones de triunfo, desprecio y
control, lo cual lo lleva a cerrarse en desarrollar su paciencia, creatividad y
actividades ladicas dentro de su proceso de ensefianza. Por otro lado, se refiere
también que la dispedagogia no es un fenédmeno abstracto o inconcreto, pues se
hace evidente de manera objetiva en la realidad circundante; no obstante, se
encuentra dentro del area del preconsciente del individuo y dentro del proceso de
interaccién social entre alumno y docente; lo que posibilita su ocurrencia y posterior

perpetraciéon (Cukier,1990).

Este suceso a diario se manifiesta en las aulas de clase y asume mayor
grado de relevancia durante las primeras relaciones objétales del estudiante tanto
en su vida personal como académica; por otro lado, es necesario referir que estas
conductas asumidas por los docentes generan modificaciones negativas en cada
una de las estructuras psicologicas de los educandos; acciones que pueden ser
realizadas también por los padres, educadores, el ambiente social y las
instituciones entre otras varias influencias que estén implicadas dentro del proceso

de aprendizaje asumiendo rol de educadores (Cukier, 1990).
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Historicamente, Moreno (2006), refiere que, si detras de la manifestacion de
una conducta problematica de un estudiante se encuentra el desarrollo de una
conducta dispedagogica, lo que se puede afirmar es que esta conducta
problematica (secuela negativa) seria catalogada como dispedagogenia. A partir de
ello, la dispedagogia como tal debe ser comprendida como un factor de riesgo, ya
que estos pueden llegar a materializarse a través de secuelas negativas. En esa
misma linea, Moreno (2006), explica que la manifestacion de la sintomatologia de
una persona que padece dispedagogenia se ve influenciada también por diversos
agentes; dentro de ellos la dindmica del nacleo familiar y el ambiente social donde
el estudiante se desenvuelve; no obstante, en esta oportunidad no se profundizaré
en esos detalles, ya que, lo que se pretende es explicar la existencia de dos grandes
tipos de dispedagogenias, las mismas que son consecuencia de una mala practica
pedagdgica y que suelen ser semejantes a las secuelas que genera en un

colaborador el trabajar en un ambiente con un clima laboral hostil.

A partir de ello, se explica en un primer momento la existencia de una
dispedagogenia de tipo psicolégica, la cual es ocasionada por una mala practica
pedagdgica de parte del docente, lo que a su vez hace que los estudiantes
modifiguen negativamente sus conductas, presenten rasgos de inseguridad,
muestran ciertas conductas inhibitorias, les cuesta llegar a superar ciertas
carencias y no desarrollen de manera adecuada sus pautas de comportamiento, lo
que a su vez produce alteraciones a nivel conductual (Abanto, 2018). Asi también,
se puede identificar también dispedagogenia de tipo organica; dentro de sus
principales sintomatologias se encuentran las cefaleas, inapetencia, hiperhidrosis,
aceleracion del ritmo cardiaco, alteracion en el ciclo del suefio y las diversas
molestias gastricas; al mismo tiempo, es importante referir que la dispedagogenia
se puede presentar dentro del circulo familiar y en las instituciones educativas, lo
cual se ve influenciado por la manifestacion adecuada o deficiente de los agentes
encargados de la educacion o en su defecto la ausencia de acciones en favor de

mejorar el nivel educativo (Abanto, 2018).

Sin embargo, la manifestacion de conductas dispedagogénicas como factor
de riesgo no significa necesariamente su concrecion, pues en algunos casos las

consecuencias negativas no llegan a desarrollarse por la ocurrencia de otros
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factores personales, sociales o contextuales que influyen sobre el educando de

manera positiva.

En otro apartado, Moreno (2005), expone que las principales causas de la
dispedagogenia es la presencia de permisividad en la actitud de los educadores o
tutores, las contradicciones en las pautas que brindan en el afan de educar de
manera adecuada a sus hijos y el uso de la violencia como medio para la superacion
de algun conflicto que pueda presentarse dentro del arduo proceso de ensefianza.
Por otro lado, otra de las causas de la dispedagogenia es la personalidad narcisista
del docente; Cerna (2017), sefiala que existen niveles medios de narcisismo en los
educadores y que esto se ha hecho evidente debido a que los docentes estan mas
preocupados en complacer sus propios deseos personales que en atender las
necesidades académicas de sus estudiantes; dicha preocupacion del docente por
satisfacer sus necesidades lo conlleva a dar un tipo de trato autoritario con malas
practicas pedagogicas que influye notoriamente en el aprendizaje del alumno, el
cual tiene una percepcion desfavorable del comportamiento narcisista de su

educador.

En base a ello, Latorre (2019), menciona que el resultado de la mala practica
de ensefianza no solo provoca un insuficiente aprendizaje, sino que los estudiantes
al tener resultados académicos no esperados atraviesan por una disminucion de
sus niveles de autoestima y desmotivacién de sus deseos por aprender lo que
conduce al fracaso escolar. A partir de ello, se sabe que el resultado de las malas
practicas pedagdgicas se hace presente en el proceso de formacién del estudiante
en sus diferentes etapas y estas se presentan como dispedagogenia psicoldgica y

bajo rendimiento escolar (Moreno, 2005).

En este punto, es necesario referir que cada docente es libre de disefar y
usar sus propias estrategias, no obstante, recae sobre él la responsabilidad de
disefiar estrategias adecuadas que satisfagan las necesidades de los estudiantes,
teniendo en cuenta las diversas formas de aprender. Es asi que, Yagyaeva y
Zokirov (2019), exponen que los docentes deben de hacer lo posible para que los
estudiantes logren comprender la informacion que se les desea transmitir y para

ello deben de proponer los mejores métodos y estrategias, deben de ser
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estratégicos, promover la innovacién, aceptar los desaciertos, promover una cultura
de aprendizaje, pero sobre todo se debe de colocar al alumno y sus demandas
como centro de su mision. En ese sentido, es necesario que el docente sepa que
se ha producido un cambio crucial en relacion al proceso de ensefianza de los
educandos, ya que, el problema de ensefianza aprendizaje no se encuentra
orientado a la adquisicion de informacion sino a las maneras de poder desarrollar

conocimiento.

Del mismo modo, se sabe que la dispedagogenia que se hace de manifiesto
en los diversos centros educativos no es consecuencia solo de una mala formacion
y ensefianza por parte del docente, sino que esta va acompafiada también de
diversas complejidades que hacen vulnerables a los estudiantes, como el
analfabetismo, la pobreza, diversidad cultural y el sistema educativo mal
estructurado, lo cual hace que esta problemética sea un problema sistémico
(Abanto, 2019).

. METODOLOGIA
3.1. Tipo y disefio de investigacion
3.1.1. Tipo de Investigacion:

En lo concerniente al tipo de investigacion, se consider6 el
cuantitativo, donde se pretende medir fendmenos o caracteristicas
pertenecientes a una poblacion; ademas, este tipo de estudio conlleva a un
analisis de fenbmenos que se hacen observables haciendo uso de férmulas

estadisticas, computacionales o matematicas (Mishra, 2022).

Del mismo modo, se consideré un estudio de tipo basico, porque con
la propuesta de estudio se explicaron un conjunto de caracteristicas tal cual
se presentaron en un ambiente y momento determinado; es decir, no se tuvo
control directo sobre las variables, sino que solo se informo lo que ocurrio en

determinado momento (Mishra, 2022).
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Asi mismo, el estudio presenta un corte transeccional, pues el recojo
de datos que se requirieron para la ejecucion del estudio se hizo en un
periodo de tiempo determinado; al respecto, se sabe que generalmente no
existe un periodo de tiempo especificado, pero este oscila entre el momento
de la toma de datos y la temporalidad que especifique el estudio (Kesmodel,
2018).

Por otro lado, investigaciones refieren que existen situaciones donde
el aplicar métodos de investigacibn experimental no son apropiados,
especificamente cuando se evallan comportamientos culturales, sociales o
comunitarios que resultan complejos analizarlos; es asi que, se propuso
trabajar con el método no experimental, por las mismas caracteristicas
especificas del estudio (Guerin, 2018); en ese sentido, en el desarrollo de la
investigacion no se manipulé la variable denominada dispedagogenia, sino

fue analizada y descrita en una determinada poblacion de estudio.

3.1.2. Disefio de investigacion

Para el desarrollo de la investigacion se aplicé el disefio instrumental,
al respecto Ato et al. (2013), exponen que las investigaciones que se
encuentren orientadas a analizar propiedades psicométricas de algun
instrumento con orientacion al @mbito psicoldgico, sea creacion o validacion
de test ya existentes, siguen ciertos parametros que son planteadas por

entidades respectivas.

3.2. Variables y operacionalizacion.

3.2.1 Definicion conceptual:

Dentro de la presente investigacion la variable que fue estudiada es
la dispedagogenia, la misma que conceptualmente se define como aquel
conjunto de dafios ocasionados a un estudiante o un conjunto de
consecuencias negativas que experimentan los educandos a partir de la

practica de una inadecuada pedagogia o dificultad para el manejo de
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3.2.2.

3.2.3.

3.2.4.

habilidades didacticas de parte de los educadores o en su defecto de
aquellos que asumen este rol (Moreno, 2006).

Definicion operacional:

La variable de investigacion es definida operacionalmente, como el
conjunto de consecuencias negativas que se generan en los estudiantes
cuando se hace un mal uso de la pedagogia, esto se evalia mediante la
aplicaciéon de la escala de dispedagogenia, la cual esta constituida de dos
dimensiones tales como: dimension fisica y dimension psicolégica. Esta
variable es desglosada en 12 indicadores que sumando cada una de las
interrogantes que se proponen, dan un total de 36 reactivos (Abanto, 2018).

Indicadores:

Dentro de este apartado, se describen dos dimensiones: dimension
fisica, donde se evaltan indicadores como: cefaleas, inapetencia lo cual
origina la disminucion en el peso, la aparicibon de molestias géstricas,
manifestacion de hiperhidrosis, alteracion en el ciclo del suefio y la
aceleracion de ritmos cardiacos; y la dimensién psicolégica, donde se
evalian indicadores como: la poca tolerancia a la frustracion, el miedo a
cursos selectivos, el cansancio psiquico, la manifestacion de conductas
ansiosas, los olvidos de ciertos conceptos, posibles bloqueos ante la
exposicidon a situaciones estresantes y la desercién de las aulas de clase
(Abanto, 2018).

Escala de medicion:

El instrumento cuenta con un nivel de medicién de tipo ordinal; es
decir las caracteristicas que se lograron observar en la muestra fueron
colocadas en un orden relativo; es decir, en este tipo de escala se brinda un
orden en relacién a las diversas categorias o clases relacionadas a cierto

atributo que presenta una variable en especifico (Ferrante, 2021).
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3.3. Poblacion, muestra y muestreo
3.3.1. Poblacion

Cuando se expresa el concepto poblacion, se hace mencion a aquel
conjunto de personas o elementos que presentan caracteristicas comunes y
gue se desean comprender; ademas, esta poblacion puede ser finita, cuando
el investigador conoce la cifra exacta de la cantidad de personas que
conforman en universo o poblacion infinita cuando la cifra excede a cien mil

personas o esta cifra es desconocida (Rahi, 2017).

Para la ejecucién del presente estudio de investigacion se cuenta con
una poblacién finita, comprendida por 55 966 estudiantes de ambos sexos
de colegios publicos urbanos de la ciudad de Trujillo, con edad de 11 a 18
afios, ubicados en zonas urbanas (Instituto Nacional de Estadistica e
Informatica [INEI], 2022).

e Criterios de inclusion:

Para la aplicacion del presente estudio se consideraron aquellos
alumnos gque se encuentren en un intervalo de edad entre 11 a 18 afios y
gue ademas estos se encuentren cursando el nivel secundario en la ciudad
de Trujillo dentro de colegios publicos de la zona urbana previamente
seleccionados; ademas, se debe tener en cuenta el cumplimiento de 1 o
mas de los siguientes aspectos : que estos estudiantes cuenten con un bajo
rendimiento académico (promedios menores a 13), que los estudiantes
presentan nivel bajo de rendimiento en el area de matematica, que cuenten
con 2 o 3 faltas durante una misma semana y que estas no se deban a

motivos de salud.
e Criterios de exclusion:

Para el presente estudio se excluye a aquellos estudiantes que
desistan de participar del estudio, estudiantes con alguna dificultad de

aprendizaje que incida en su rendimiento académico y aquellos estudiantes
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gque se encuentren preparandose académicamente en academias

preuniversitarias.
3.3.2 Muestra

Del mismo modo, la muestra es definida como aquel conjunto de
elementos o personas que se seleccionan de una poblacion a fin de ser parte
de un estudio (Mishra, 2022). Es asi que, Lloret et al. (2014), exponen que
para que dentro de un estudio psicométrico se logren obtener resultados
precisos, la muestra debe de encontrarse compuesta por una cantidad
minima de 200 personas; en ese sentido, inicialmente se logré recopilar una
data de 514 personas, la cual fue posteriormente dividida en dos

submuestras de 257 cada una.

En ese sentido la presente investigacion fue realizada con una
muestra de 514 alumnos, estudiantes de nivel secundaria de colegios
publicos ubicados en la ciudad de Truijillo, con edades entre 11y 18 afios (M
=14.53; DE = 1.49), los cuales cumplieron uno o varios criterios de seleccion
antes mencionados; se trabajé con 236 alumnos (45.91%) pertenecientes al
colegio 1y 278 alumnos (54.09%) pertenecientes al colegio 2; de los cuales
350 participantes fueron hombres (68,09%) y 164 participantes fueron
mujeres (31.91%).

Adicional a ello, resulta pertinente mencionar que no se llevo a cabo
un céalculo de muestra con formula, pues al ser un tipo de estudio no
probabilistico no requiere la ejecucion de dicho célculo; ya que, en este tipo
de estudios el procedimiento que se sigue para delimitar la muestra no es
mecanico, ni se basa en férmulas de probabilidad, sino que depende de las
decisiones de los investigadores, pues la muestra que se seleccione

obedece a los criterios de investigacion especificos (Hernandez et al., 2006).
3.3.3 Muestreo

En relacién al tipo de muestreo usado en el proceso de investigacion,
fue de tipo no probabilistico, el cual es definido como un procedimiento que
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no ofrece un sustento para ningun tipo de opinidn relacionada a probabilidad
de que cualquier miembro de los elementos de un universo cuenten con una
oportunidad de ser seleccionados para la muestra del estudio (Etikan & Bala,
2017). Es asi que, para la ejecucion de la investigacion no se efectuara el
calculo de la muestra con férmula, ya que, no toda la poblacién cuenta con el
mismo grado de probabilidad de ser elegida, lo cual se especifica en los

criterios de inclusion de la investigacion.

Teniendo en cuenta el muestro especifico, se uso el muestreo de juicio,
en el cual los sujetos o eventos de entornos especificos, fueron seleccionados
de manera deliberada, esto porque la informacién que se obtuvo de esta parte
de la poblacion no puede llegar a ser generalizada con poblacion de
caracteristicas diferentes (Taherdoost, 2016). En ese sentido, en este tipo de
muestreo es el investigador quien decide qué casos o0 que participantes se
incluyen en la muestra, esto porque cumplen con los criterios de inclusion que

se proponen en la investigacion.
3.4. Técnicas e instrumentos

Respecto a la técnica usada en el desarrollo de la investigacion fue la
encuesta, la cual permiti6 formular interrogantes o afirmaciones a determinada
parte de la poblacion debidamente seleccionada que reunia caracteristicas
semejantes y en base a ello se pudo llevar a cabo estimaciones precisas
relacionadas a la distribucién de opiniones o comportamientos que asumen las
personas que formaron parte de determinado conjunto poblacional (Stern et al.,
2014).

Asi también, el instrumento que se usé en la investigacion como medio de
recopilar informacion fue el cuestionario, el cual, es concebido como un listado de
preguntas agrupados de manera ordenada, con un lenguaje claro y entendible, el
cual determina en gran medida los hallazgos posteriores a la ejecucion de la
encuesta; por ende, es necesario que este instrumento sea disefiado siguiendo
lineamientos adecuados y sea validado antes de su uso (Yaddanapudi &
Yaddanapudi, 2019).
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En ese sentido, el instrumento usado fue la Escala de Dispedagogenia
(EDIPS), creada por el Dr. Abanto Vélez Walter Ivan en el afio 2013 y validada
por €l mismo en el afio 2018 en Peru. El instrumento permite indagar el nivel de
dispedagogenia que puede atravesar un estudiante y puede ser aplicado a
poblacion de los 8 afios en adelante; por otro lado, el instrumento se encuentra
estructurado en dos dimensiones: fisica, que evalla las secuelas a nivel bioldgico
y psicologica, la cual evalGa las secuelas a nivel emocional ocasionadas por el
docente producto de una practica dispedagodgica, las cuales hacen un total de 36

items.

Por otro lado, en relacion al proceso de aplicacion, el instrumento no tiene
un tiempo limite de duracion, pero este oscila regularmente entre 10 a 15 minutos;
ademas, las opciones de respuesta se distribuyen en cuatro categorias, las cuales
son: 1 (nunca), 2 (casi nunca), 3 (casi siempre) y 4 (siempre). Posteriormente, se
procede a realizar la correccion de la prueba, para lo cual se lleva a cabo la suma
de puntajes en funcién a las dimensiones del instrumento y a nivel global de la
prueba; luego de ello estos puntajes se ubican en la tabla de baremos para
proceder a ubicar el nivel de dispedagogenia que se puede encontrar atravesando

un estudiante.

Para validar a nivel de contenido el instrumento se tuvo la participacion de
por 7 expertos, los cuales concluyeron que el instrumento mide las caracteristicas
gue se desean conocer de manera clara. También con respecto a los resultados
de evidencia de validez de constructo, teniendo en cuenta la estructura interna, se
obtuvo una puntuacién superior a 0,21 y correlaciones positivas, las cuales
oscilaron entre 0,25 hasta 0,84; finalmente para la confiabilidad, se hizo uso del
alfa de Cronbach, donde se obtuvo resultados de .909 para la dimension fisica y
.873 para la dimension psicologica; a nivel global el nivel de confiabilidad fue de
.931, demostrando que la escala de dispedagogenia tiene un alto valor de
confiabilidad (Abanto, 2018).

Asi mismo, Ordofiez y Solano (2021) en su investigacidon orientada realizar
un analisis psicométrico del instrumento en la regién Piura, concluyeron que el

instrumento es confiable ya que presenta puntuacion de .942, el cual fue
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determinado haciendo uso del método de Omega; ademas, presenta adecuada
validez, ya que esto se determind haciendo uso de haciendo uso del analisis
factorial confirmatorio, donde se obtuvieron 2 factores: en el primero se obtuvo
cargas factoriales entre 0.558 y 1.91 y en el segundo factor cargas factoriales
entre 0.420y 1.079 ; lo cual significa que el instrumento se encuentra orientado a
medir lo que se pretende medir; sin embargo, presenta dificultades en su

estructura interna por lo cual se requiere continuar estudiando su validez.

Finalmente, en la presente investigacion no se trabajo la evidencia de
validez basada en la evaluacion por juicio de expertos que solicita la guia de
elaboracién de trabajos conducentes a grados y titulos, debido a que se ha

verificado que el instrumento cuenta con items redactados de manera adecuada.
3.5. Procedimientos

De manera previa al desarrollo del estudio de investigacion, se procedio a
solicitar al autor del instrumento de dispedagogenia, Dr. Walter lvan Abanto Vélez,
Su autorizacion para poder utilizar su instrumento (ver anexo 4); luego de ello se

procedié con el desarrollo de lo descrito posteriormente.

En primer lugar, se llevé a cabo las visitas a los centros educativos donde se
desarroll6 el estudio de investigacién; esto para conocer su realidad, para informar
conceptos béasicos sobre el tema a investigar, conocer sus perspectivas, hacer
coordinaciones y acuerdos necesarios con el personal administrativo (directores y

subdirectores) que dirigen las diversas instituciones donde se trabajo.

En segundo lugar, se procedi6 a proveer de la informacion necesaria del
proceso de investigacion a realizarse a cada uno de los directores y personal
encargado dentro de los centros educativos que participaran. Posteriormente, se
recibid la aceptacion de algunas instituciones y a las instituciones que desistieron

de participar del estudio se les agradecio por el tiempo brindado.

En tercer lugar, se procedié a establecer un compromiso previo con los

responsables de las instituciones participantes, el cual posteriormente fue
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formalizado con un documento de presentacion, el cual fue emitido por la escuela

de psicologia de la Universidad César Vallejo.

En cuarto lugar, las investigadoras solicitaron a la Universidad César Vallejo,
una carta de presentacion la cual se le hizo llegar a cada uno de los directores de
los centros educativos donde se desarrolld la investigacion, se coordinaron las
fechas y los horarios dentro de los cuales fue posible aplicar el instrumento y de
ese modo lograr obtener los datos requeridos para proceder con la ejecucion de la

investigacion.

En quinto lugar, se llevé a cabo visitas previas a las instituciones educativas
participantes para ir seleccionado o delimitando de a pocos a aquellos estudiantes
que fueron parte de la muestra del estudio con la que se trabajo el desarrollo de la

investigacion.

En sexto lugar, se procedié a entregar a los alumnos un consentimiento
informado, el cual fue completado por los padres de familia o en su defecto por los
tutores de aquellos estudiantes que deseen participar siendo parte de la muestra
del estudio de investigacion y al mismo tiempo, se les entreg0 a los estudiantes un
asentimiento informado, documento que fue llenado por los mismos estudiantes
seleccionados para la muestra de estudio, lo cual permite corroborar que su

participacion se dio de manera voluntaria.

En séptimo lugar, se procedié a aplicar el instrumento, accion que se llevo a
cabo de manera presencial, dentro de sus aulas de clase y bajo el acompafiamiento
del docente de tutoria; para la toma de la muestra se conto con la participacion de
ambas investigadoras, esto para evitar sesgos y posibles distorsiones en los
resultados producto de un mal llenado de respuestas de parte de los estudiantes.
Dentro de este proceso de aplicacion se explicé las consignas para el llenado del
instrumento de manera detallada y se resolvieron las dudas que presentaban

algunos de los estudiantes.

En octavo lugar, se llevd a cabo una revision minuciosa de los datos

recopilados, a fin de separar aquellos test que no fueron llenados de manera
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adecuada, como el hecho de presentar doble marca, tener items en blanco, test
gue no se terminaron de evaluar por diversos motivos y presencia de aquiescencia,
para aminorar este tipo de acontecimientos se tuvo cuidado en el momento de la
aplicacion y se llevé a cabo estas acciones solo en aquellos casos excepcionales.
Luego de ello se procedié a codificar cada uno de los test a fin de mantener un
orden en el llenado de datos.

En noveno lugar, los resultados obtenidos fueron vaciados en un archivo
Excel, para de manera posterior continuar con el procesamiento de datos teniendo

en cuenta los objetivos de investigacion planteados.

El décimo lugar, se llevd a cabo el procesamiento de datos, el cual fue
realizado en el procesador Jamovi y Jasp, los que son programas de célculo
avanzado, donde se puede llevar a cabo procesos estadisticos complejos de una

manera breve y precisa.

Finalmente, haciendo uso de tablas teniendo en cuenta el formato APA se
procedié a expresar los resultados encontrados de manera ordenada, asi como a
explicar al pie de cada tabla los principales hallazgos encontrados dentro del

proceso de andlisis.

3.6. Método de analisis de datos

Para el proceso de analisis de datos recopilados en la presente
investigacion, se opto por hacer uso del procesador Jamovi y Jasp, los mismos que

son programas de acceso abierto y no requieren licencias para su uso.

Luego de procesar los resultados encontrados relacionados a los objetivos
gue se proponen en la investigacion, se elaboraron los estadisticos descriptivos,
los cuales son: medidas de tendencia central (media), de dispersion (desviaciéon
estandar) y de distribucidon (asimetria y curtosis); datos que facilitaron el proceso
para poder discernir cual es el método de factorizacion mas apropiado y conocer
de manera especifica las caracteristicas de los datos de la muestra. En base a ello,
en lo que respecta a asimetria y curtosis, se observa que la mayoria de items no

superan los rangos maximos aceptables, los cuales consisten en -2, +2 (Lloret-
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Segura et al., 2014), ya que en base a ello se determinaron las formas estadisticas

mas apropiadas. (Ver anexo 9)

En primer lugar, se obtuvo evidencias de validez basada en la estructura
interna a través del analisis factorial confirmatorio del modelo original con una
muestra de 514, asi mismo, se utilizé el método de minimos cuadrados no
ponderados con ajuste a la media y la varianza (WLSMV, por sus siglas en inglés),
siendo adecuado cuando se trabajan con variables ordinales (Brown, 2015) y
rotaciéon Oblimin, demostrando ser mas efectiva (Ferrando & Anguiano, 2010). De
esta manera, se puso a prueba hipétesis especificas y se evalu6 el indice de ajuste
que presenta el modelo, se espera encontrar indices de ajuste mayores a .90 en el
CFly TLI de .90 y SRMR y RMSEA menores al .80 y cargas factoriales mayores a
.40 (Jordan, 2021). Dado que el modelo original no obtuvo un adecuado ajuste, se
considerd pertinente realizar una reespecificacion del modelo, sin embargo, no se
obtuvieron adecuados indices de ajuste. Por lo tanto, se considerd pertinente el
analisis factorial exploratorio con una muestra de 257, utilizandose el método de
residuos minimos, siendo pertinente para escalas de respuesta ordinal (Lloret-
Segura et al.,, 2014) y rotacion oblimin, y posteriormente confirmatorio con el
método WLSMV vy rotaciébn Oblimin, también con una muestra de 257. Cabe

mencionar que ambas muestras fueron distintas.

Por otro lado, con el desarrollo de la investigacion se pretende llegar a
determinar el grado de confiabilidad por consistencia interna, para ello se hizo uso
del coeficiente de Omega, ya que este coeficiente no se ve influenciado
negativamente por el nimero de items que tenga una escala y proporciona un tipo
de medida mas robusto y preciso (Malkewitz, 2023), el cual se sustenta en menos
y mejores presunciones realistas que el indice Alfa (Ravinder, 2020). En ese
sentido, se espera encontrar resultados entre .70 A .90; pues con esos valores se
demostraria que la escala es confiable para medir esta variable (Oviedo & Campo,
2005).

Por ultimo, para la presentacion de los hallazgos obtenidos se hizo uso de
tablas, donde se consignaron los principales hallazgos relacionados a cada uno de

los objetivos que sustentan el trabajo de investigacion.
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3.7. Aspectos éticos

El desarrollo de la investigacion se sustenta en los métodos, las técnicas y
las normas propuestas por la American Psychological Association (2022), pues de
ese modo la investigacion garantiza que el conocimiento cientifico fue manejado
con escrupulosidad; por ende, los hallazgos que se vislumbraron dentro del proceso
de recogida de datos no fueron manipulados y mucho menos falsificados.

Dentro de las consideraciones éticas para realizar el presente estudio, se
tuvo en cuenta la solicitud del permiso correspondiente a cada una de las
instituciones que fueron participes del estudio, los cuales fueron presentados a
cada uno de los directores de los diferentes planteles para de ese modo poder

proceder a el llenado del cuestionario con la muestra seleccionada.

Asi mismo, se mantuvo la confidencialidad de cada uno de los alumnos
participantes como parte de la muestra para la aplicacion de la escala de
dispedagogenia, tal y como lo refiere el Colegio de Psicdlogos del Peru (2017) en
su articulo 24, donde se menciona que toda investigacion que se desarrolle con
seres humanos debe tener un consentimiento informado de los participantes;
ademds, para aquellos participantes menores de edad se contdé con un
asentimiento informado y consentimiento informado de la persona que los
representa legalmente y se tuvo en cuenta también la aceptacion del involucrado.
Por otro lado, en el articulo 36 se hace referencia a que la identidad de una persona
se debe de mantener en el anonimato cuando su informacion es usada para

procesos de investigacion o fines relacionados con la docencia.

Por otro lado, para la ejecucidén de la presente investigacién se tuvo en
cuenta el cbédigo de ética en investigacion de la Universidad César Vallejo
(Vicerrectorado de Investigacion, 2022), documento que cita cédigos de conducta
que todo investigador debe de seguir en su proceso de investigacion, los cuales
convergen en un mismo fin que es salvaguardar el bienestar del participante y
elevar el estandar de competencia profesional, asi como también el de

investigacion.
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IV. RESULTADOS

En latabla 1, se observa la evidencia de validez a través del AFC del modelo
original de dos dimensiones de la escala de dispedagogenia (n = 514), para lo cual
se hizo uso del método WLSMV y rotacion Oblimin, encontrando cargas factoriales
superiores al .40, siendo adecuadas. Ademas, se obtuvo adecuados indices de
bondad de ajuste (CFI =.94; TLI =.93) y Residuo Cuadratico Medio Estandarizado
(SRMR = .075); no obstante, el Error de Aproximacion salié elevado (RMSEA
=.102), por lo que el modelo no seria del todo adecuado. El detalle de las

puntuaciones se aprecia en la siguiente pagina.
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Tabla 1

Andlisis factorial confirmatorio de la escala de dispedagogenia en estudiantes de

nivel secundaria de la ciudad de Trujillo con la muestra completa (n = 514).

Fisica Psicolbdgica
ItemO1 0.506
Item02 0.493
Item03 0.493
Item04 0.533
Item05 0.652
Item06 0.514
IltemO07 0.408
Item08 0.538
Item09 0.516
Item10 0.579
ltem1l 0.594
Item12 0.696
ltem13 0.642
ltem14 0.452
ltem15 0.655
ltem16 0.508
ltem17 0.589
ltem18 0.658
Iltem19 0.611
ltem20 0.668
ltem21 0.549
Item22 0.484
ltem23 0.713
ltem24 0.708
ltem25 0.640
Item26 0.661
ltem27 0.646
ltem28 0.644
Iltem?29 0.675
Item30 0.611
ltem31 0.492
Iltem32 0.588
Item33 0.513
ltem34 0.587
Item35 0.568
Item36 0.562

26



En la tabla 2, se evidencia la validez basada en la estructura interna de la
escala de dispedagogenia mediante el analisis factorial exploratorio, realizado con
el método de residuos minimos y rotacion oblimin; considerandose pertinente
realizar el analisis factorial exploratorio, ya que el modelo original no obtuvo
adecuados indices de bondad de ajuste. Se hall6 un modelo de 6 dimensiones
compuesto por 19 items, con un KMO de .80, cargas factoriales superiores .40 y

una varianza explicada del 63%.

Tabla 2

Andlisis factorial exploratorio de la escala de dispedagogenia en estudiantes de

nivel secundaria de la ciudad de Trujillo (n1 = 257).

Tolerancia a 5 Conductas ~ Molestias .
y Desercion Bloqueos ] o Miedo
la frustracion ansiosas Gastricas

ltem34 0.853

Item36 0.749

Item35 0.595

Item22 0.827

Item23 0.746

Item24 0.619

Item28 0.930

ltem29 0.583

Item30 0.452

ItemO06 0.692

Item05 0.673

ItemO04 0.573

ltem12 0.434

ltem31 0.871

Item33 0.686

ltem32 0.549

ltem25 0.736
Item26 0.560
Item27 0.468

Nota: El método de rotacion aplicado es Oblimin.
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En la tabla 3, se evidencia la validez basada en la estructura interna de la
escala de dispedagogenia llevada a cabo mediante el analisis factorial confirmatorio
para la escala de dispedagogenia en estudiantes del nivel secundario de la ciudad
de Trujillo; a través del método WLSMV y rotacién Oblimin. Con respecto al modelo
original, compuesto por dos dimensiones y 36 items, se obtuvieron los siguientes
indices de ajuste: SRMR de .75, SRMSEA de .102, CFl de .94 y TLI de .93; lo cual
indicoé un inadecuado ajuste a la poblacion de estudio. Por el contrario, el modelo
de 19 items indicé un adecuado ajuste la poblacién de estudio, pues, se obtuvo un
SMR de .046, un RMSEA de .067, CFl de 1.00 y TLI de 1.00; por lo tanto, se
observaron adecuados indices de ajuste a la poblacion de estudio, con cargas

factoriales superiores al .50 (Raubenheimer, 2004).

Tabla 3

Andlisis factorial confirmatorio de la escala de dispedagogenia en estudiantes de

nivel secundaria de la ciudad de Trujillo (n2 = 257).

Global Comparativo

X2 df P SRMR RMSEA CFlI TLI
Modelo
Original

(2D) 1486 593 <.001 .075 102 94 93
Modelo
de 19

i 118 137 <.001 .046 .067 1.00 1.00
items
(6D)

¥x% Chi cuadrado; df: Grado de libertad
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En la tabla 4, se observan las cargas factoriales de la escala de
dispedagogenia a través del modelo propuesto de 6 dimensiones, obteniéndose
cargas factoriales por encima del .50; siendo adecuadas. Se utilizé el método
WLSMV y rotacion Oblimin.

Tabla 4

El andlisis factorial confirmatorio de la escala de dispedagogénia en estudiantes de
nivel secundaria de la ciudad de Trujillo (n2 = 257).

Tolerancia a .
., Conductas Molestias .
la Desercidn Bloqueos . s Miedo
., ansiosas Gastricas
frustracion

Iltem34 0.64

ltem36 0.61

Item35 0.74

Item22 0.63

ltem23 0.93

ltem24 0.84

ltem28 0.61

Item29 0.72

ltem30 0.62

ltem31 0.67

ltem33 0.58

ltem32 0.68

Item06 0.67

Item05 0.76

ltem04 0.75

ltem12 0.75

Item25 0.65
Iltem26 0.74
Item27 0.71
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En la tabla 5, se evidencia los resultados obtenidos con respecto al grado de
confiabilidad por consistencia interna haciendo uso del método de Coeficiente
Omega; se observo que el modelo propuesto de 6 dimensiones, obtuvieron niveles
aceptables de confiabilidad. Esto implica que en la dimension Tolerancia a la
frustracion, se obtuvo una confiabilidad de .65; en la dimension Desercion, se
obtuvo una confiabilidad de .76; en la dimension Blogueos, se obtuvo una
confiabilidad de .63; en la dimension conductas ansiosas, una confiabilidad de .61;
en la dimension Molestias Gastricas, una confiabilidad de .72; y en la dimension
Miedo, una confiabilidad de .69, respectivamente. Del mismo modo, es pertinente
mencionar que en la investigacién no se calculé el Omega total, puesto que ese
proceso se trabaja de manera multidimensional y porque en la escala se estan

precisando estos indices por dimensiones.

Tabla b

Confiabilidad por consistencia interna del coeficiente omega de la escala de
dispedagogenia en estudiantes del nivel secundaria de la ciudad de Trujillo (n2 =
257).

Variable Coeficiente Omega
Tolerancia a la frustracion .65
Desercion .76
Bloqueos .63
Conductas ansiosas .61
Molestias Gastricas 72
Miedo .69
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V. DISCUSION

Con el desarrollo del presente estudio de investigacion, se pretendio
determinar las propiedades psicométricas de la escala de dispedagogenia en
estudiantes del nivel secundaria de la ciudad de Trujillo, para lo cual se procedio a
realizar la evidencia de validez y se analiz6 el nivel de confiabilidad por consistencia
interna haciendo uso del coeficiente omega, procedimientos que posteriormente se

detallan y contrastan con investigaciones realizadas de manera previa.

Para el desarrollo del primer objetivo especifico, se obtuvo la evidencia de
validez basada en la estructura interna a través del andlisis factorial confirmatorio
del modelo original de dos dimensiones de la escala de dispedagogenia,
procedimiento que se trabajé con una muestra de 514 estudiantes, utilizandose el
método de minimos cuadrados no ponderados con ajuste de la media y la varianza
(WLSMV, por sus siglas en inglés), el probado ser oportuno cuando se trabaja con
variables ordinales (Brown, 2015), asi mismo, se consider6 el método mas efectivo
(Ferrando y Anguiano, 2010). Los resultados indicaron cargas factoriales
superiores al .40, siendo favorables; asi mismo, los indices de ajuste se
encontraron dentro de lo esperado (CFl =.94; TLI =.93) con un Residuo Cuadrético
Medio Estandarizado (SRMR = .075) aceptable; sin embargo, el Error de
Aproximaciéon sali6 sobre los parametros sugeridos (RMSEA =.102), lo cual
evidenciaria la necesidad de hacer ajustes al modelo. Frente a los resultados
encontrados, se buscé identificar una reespecificacion del modelo, eliminAndose
reactivos con cargas factoriales minimas aceptables y con bajas correlaciones. Sin
embargo, ninguno de los procedimientos brindé un resultado aceptable. Se
consideraron las recomendaciones de Keith (2005), citado en Ruiz et al. (2010),
quien indica: X2/gl < 3, p > .05; CFI (indice de ajuste comparativo) = .90; TLI (indice
de Tucker-Lewis) = .90; RMSEA (error cuadratico medio de aproximacion) < .08
(aceptable) y < .05 (6ptimo); SRMR (raiz del residuo estandarizado medio) < .08

(aceptable) y < .06 (6ptimo).

Es asi que, debido a la falta de un modelo que cumpla con todos los
parametros establecidos, se decide establecer una propuesta de un nuevo modelo,

con el fin de indagar acerca de otra posible estructura del instrumento. De ese
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modo, se consideré oportuno realizar el analisis factorial exploratorio con el
propdsito de hallar un modelo que se ajuste a la poblacion de estudio. Es por ello,
qgue considerando lo establecido por Lloret- Segura (2014), quien sugiere que es
pertinente utilizar una muestra de 200 sujetos, se decide dividir la muestra de 514
en dos submuestras elegidas aleatoriamente para desarrollar un analisis factorial
exploratorio y de manera posterior el desarrollo de un andlisis factorial

confirmatorio.

Por lo tanto, se hallo las evidencias de validez basada en la estructura
interna a través del analisis factorial exploratorio considerando el método de
residuos minimos y rotacion oblimin con una muestra de 257 estudiantes de
secundaria, considerandose pertinente realizar el analisis factorial exploratorio
(Lloret- Segura. 2014). De esta manera, luego de llevar a cabo el andlisis
estadistico se determiné un modelo de 6 dimensiones compuesto por 19 items, con
un KMO de .80, cargas factoriales superiores .40 y una varianza explicada del 63%,

gue cumplen con los estandares internacionales.

Posteriormente, con el propdsito de corroborar la nueva propuesta de
modelo y con el fin de analizar el ajuste del nuevo modelo surgido, se llevé a cabo
un segundo andlisis confirmatorio, donde se obtuvo las evidencias de validez
basada en la estructura interna de la escala con una muestra de 257 estudiantes
del nivel secundarios de la ciudad de Truijillo; para ello, se hizo uso del método
WLSMV vy rotacion Oblimin. Los resultados indicaron que el modelo de 19 items
presenté un adecuado ajuste la poblacién de estudio, pues, se obtuvo un SMR de
.046, un RMSEA de .067, CFl de 1.00 y TLI de 1.00; por lo tanto, se observaron
adecuados indices de ajuste a la poblacién de estudio (Keith, 2005), con cargas
factoriales superiores al .50 (Raubenheimer, 2004). De hecho, el modelo propuesto
de 6 dimensiones respeta lo planteado por el autor del instrumento, apoyandose en
datos empiricos y hallando un porcentaje significativo en el que se explica la

variable de estudio.

Es asi que, para respaldar esta nueva propuesta, citamos a Cukier (1990),
quien sefiala que la didactogenia desencadena en los estudiantes la manifestacion

de diversos sintomas como el sometimiento, la confusion, depresion; del mismo
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modo Moreno (2005) manifiesta que la sintomatologia de las personas que
presentan dispedagogenia son las cefaleas, molestias géstricas, inapetencia,
ritmos cardiacos acelerados, alteracion en el ciclo del suefio, hiperhidrosis,
cansancio psiquico, desercién prematura, miedos, bloqueos, conductas ansiosas y
poca tolerancia a la frustracion; los cuales surgen a partir de la manifestacion de
conductas con caracteristicas de un trastorno de tipo narcisista de parte de un

educador.

Estos resultados se contrastan con el estudio de Abanto (2018), quien
construy6 la escala de dispedagogenia, a través de una muestra de 384 estudiantes
de secundaria de Piura, obteniendo evidencias de validez basada en la estructura
interna por medio del analisis factorial exploratorio, asi mismo, se obtuvo la
correlacion item test con valores superiores al .21. Del mismo modo, con la
investigacién de Ordofiez y Solano (2021), quienes tuvieron la finalidad de obtener
evidencias de validez a través del andlisis factorial confirmatorio con una muestra
de 355 estudiantes de secundaria, encontrdndose que el modelo original
compuesto por dos factores obtuvo cargas factoriales entre .55y 1.91 para el primer
factor y entre .42 y 1.70 para el segundo factor. Sin embargo, en este estudio no
reportaron los indices de bondad de ajuste; asi mismo, reportdndose cargas
factoriales superiores a 1, los denominados casos Heywood, siendo inadecuadas

por lo que deben eliminarse (Ximénez & Garcia, 2005).

A partir de lo referido, se evidencia la ausencia de un analisis minucioso
acerca del andlisis factorial confirmatorio, considerdndose una metodologia
pertinente y respetandose los altos estandares internacionales. Por lo tanto, el
presente estudio brinda un aporte significativo a través de la propuesta de un
modelo de 6 dimensiones acorde al modelo tedrico de Dispedagogenia propuesto
por Abanto (2018) y sustentando en evidencia empirica, pues lo que se observa
luego del analisis, es el hecho de considerar algunas subdimensiones del modelo
original como dimensiones dentro del modelo propuesto, lo que significaria una
reestructuracion de la escala original hacia una escala que sea mas breve y

especifica.
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También, se identifico la confiabilidad de la escala a través del coeficiente
Omega con una muestra de 257 estudiantes; observandose que el modelo
propuesto de 6 dimensiones, obtuvieron niveles aceptables de confiabilidad. Esto
implica que en la dimensién Tolerancia a la frustracion, se obtuvo una confiabilidad
de .65; en la dimension Desercion, se obtuvo una confiabilidad de .76; en la
dimension Bloqueos, se obtuvo una confiabilidad de .63; en la dimension conductas
ansiosas, una confiabilidad de .61; en la dimension Molestias Gastricas, una
confiabilidad de .72; y en la dimension Miedo, una confiabilidad de .69,
respectivamente. Cabe resaltar que se utilizd el coeficiente de Omega, siendo
adecuada, pues trabaja las cargas factoriales y no se ve influenciada por los
nameros de items ni por el uso de variables continuas, como es el caso del
coeficiente Alfa (McDonald, 1999, citado en Ventura & Caycho, 2017).

Estos resultados se contrastan con el estudio de Abanto (2018) quien a
través de una muestra de 384 estudiantes obtuvo una confiabilidad de .93 a traves
del coeficiente alfa y Ordofiez y Solano (2021) obtuvo una confiabilidad de .94 a
través del coeficiente Omega considerando una muestra de 355. Si bien es cierto,
en investigaciones realizadas con anterioridad se ha evidenciado que la escala
presenta indices de confiabilidad aceptables, en la presente investigacién se tuvo
en cuenta diversos factores para obtener un analisis preciso, ya que primero se
obtuvo un modelo que cumpla con los indices de bondad de ajuste y los estandares

internacionales, y posteriormente la confiabilidad.

Todo proceso de investigacion presenta limitaciones, para el desarrollo de
investigacién se opt6é por trabajar con colegios que redne un tipo de poblacion
diversa, pues dentro de estas instituciones convergen estudiantes de diversos
distritos de la ciudad de Trujillo, no obstante, el trabajar con un muestro no
probabilistico y la eleccion de la muestra por criterio, ocasiona que con los
resultados no se puedan llevar a cabo generalizaciones; esta caracteristica hace
gue los resultados encontrados se encuentren orientados Unicamente a estudiantes
de nivel secundaria de colegios del d&mbito publico de la ciudad de Trujillo, de
instituciones previamente seleccionadas, donde la poblacidon cumpla con los
criterios de inclusién antes descritos; ello debido a que no se habian llevado a cabo

investigaciones de esta naturaleza dentro de esta realidad, donde se hace
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necesario este tipo de investigaciones, ya que, se observa un gran porcentaje de
alumnos que evidencias un nivel bajo en su rendimiento académico y en su gran
mayoria se desconocen los factores que pueden estar influenciando para la
obtencion de estos resultados; no obstante, futuras investigaciones podrian

considerar trabajar con muestras mas amplias.

Asi mismo, por las caracteristicas del tipo de muestro empleado, en la
ejecucion del estudio de investigacion se trabajé mayor proporcion de poblacion
masculina respecto a la poblacién femenina, por lo que futuras investigaciones
podrian considerar una representacion mas equitativa y de ser oportuno estudiar la

propiedad de invarianza.

De ese modo, se concluye que el instrumento reestructurado cuenta con
adecuadas evidencias de validez y confiabilidad, teniendo en cuenta que para llegar
a determinar estos hallazgos se llevé a cabo un analisis minucioso del mismo; en
ese sentido, se puede también realizar inferencias validas en cuanto a su estructura
interna; por otro lado, dicha escala posibilitard medir consecuencias negativas de
una mala practica pedagogica a profesionales de la psicologia que laboren dentro
del &mbito educativo con un cuestionario con adecuadas evidencias de validez y
confiabilidad teniendo en cuenta la realidad contextual, se lograra identificar signos
y sintomas de dispedagogenia, ya que muchos casos pasa desapercibida por el
simple hecho que no se cuenta con un instrumento que permita su identificacion y
posterior intervencion. Finalmente, sera de vital importancia para futuras
investigaciones donde pretendan desarrollar planes de intervencion en estudiantes

gue evidencien caracteristicas que describe la variable.
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VI. CONCLUSIONES

e En lo que concierne al primer objetivo especifico, inicialmente se desarrollo la
evidencia de validez basada en la estructura interna de la escala de dispedagogenia
(EDIPS) haciendo uso del andlisis factorial confirmatorio, donde se obtuvieron
cargas factoriales superiores a 0.40; sin embargo, no se obtuvieron adecuados
indices de bondad de ajuste (SRMR = .075; RMSEA = .102; CFl = .94; TLI = .93)
por lo que se sugirio plantear una nueva propuesta estructural de la escala.

e En relacion al primer objetivo especifico se establecio la evidencia de la validez
basada en la estructura interna mediante el método de analisis factorial exploratorio
en donde se obtuvo un modelo de 6 dimensiones compuesto por 19 items; asi
mismo, se evidenciaron cargas factoriales superiores a .40, con un porcentaje de
varianza explicada del 63%.

e Del mismo modo, se estableci6 la evidencia de validez basada en la estructura
interna a través del método de analisis factorial confirmatorio de la escala de
dispedagogenia (EDISP) en estudiantes de nivel secundaria de colegios publicos
de la ciudad de Trujillo, donde se evidenciaron cargas factoriales superiores a .50
y se observaron adecuados indices de ajuste {SMR = .046; RMSEA = .067; CFI =
1.00; TLI = 1.00] a la poblacion de estudio.

¢ Referente al segundo objetivo especifico, se determind el grado de confiabilidad
por consistencia interna haciendo uso del método de Coeficiente Omega de la
escala de dispedagogenia (EDISP) en estudiantes de nivel secundaria de colegios
publicos de la ciudad de Trujillo, donde se obtuvo una confiabilidad que varia desde

.61 hasta .76 para cada dimension respectivamente.
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VIl. RECOMENDACIONES

e Se debe tener en cuenta que, aun después de la culminacion del presente estudio,
donde se obtuvieron resultados adecuados de confiabilidad y validez; se
recomienda seguir aplicando la escala de manera presencial con diversos tipos de
poblacion a fin de continuar evidenciando la validez basada en la estructura interna
de la escala de dispedagogenia (EDIPS) propuesta en el presente estudio con 6
dimensiones, a fin de ratificar dicha estructura y con ello seguir enriqueciendo el
campo de la investigacion.

e En futuras investigaciones instrumentales interesadas en el estudio de variable, se
recomienda exploren la invarianza por sexo, a fin de profundizar y reforzar el
conocimiento que se tiene en el estudio de la variable.

e Respecto al uso de la escala, este instrumento puede ser usado por especialistas
psicologos del ambito educativo, pues esta escala puede ser utilizada para
identificar como las y los estudiantes perciben el tipo de ensefianza brindada por
sus docentes y a la vez evidenciar como ellos reaccionan o responden al tipo de
estimulacién brindada por sus docentes, esto con el fin de identificar alguna
consecuencia negativa en el comportamiento de un estudiante producto de alguna
inadecuada préactica pedagdgica.

e Con el uso de la escala se puede identificar sintomatologias y caracteristicas
relacionadas a la dispedagogenia y a partir de ello se puede llegar a elaborar planes
de intervencién que permita el trabajo con estudiantes que se ven afectados por
una inadecuada practica pedagdgica y al mismo tiempo capacitar a los docentes
en adecuadas practicas pedagogicas a fin de brindar estrategias que les permitan
un mejor desenvolvimiento dentro de las aulas de clase.

¢ Finalmente, se recomienda seguir realizando estudios de la variable dentro de otros
contextos y aplicando otros tipos de muestro de corte probabilistico que permitan

poder hacer una generalizacion de resultados.
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ANEXOS

Anexo 1: Matriz de operacionalizacion de Variables

Variable de estudio

Definiciéon conceptual

Definiciéon operacional

Dimensiones

Indicadores

Escala de

medicion

DISPEDAGOGENIA

La dispedagogenia es

definida como; “(de “dis-

“ “

, ‘pedagogia-“ y “-
genia”) a las secuelas
negativas producidas
por la dispedagogia
(mala pedagogia o
pedagogia contraria a la
correcta pedagogia) vy
“didactogenia” las

secuelas negativas de

una mala  practica
didactica” (Moreno,
2006).

Consecuencias negativas
en estudiantes generadas
por una incorrecta
pedagogia, esto  se
evaluara mediante la
aplicacién de la escala de
dispedagogenia, la cual
esta constituida de dos
dimensiones tales como:
Fisico 'y Psicoldgico;
ademas consta de 12
indicadores y de 36

reactivos.

FisICO

PSICOLOGICO

Cefaleas

Molestias gastricas

Inapetencia originando disminucién de

peso

Ritmos cardiacos acelerados

Alteracién del suefo

Hiperhidrosis

Cansancio psiquico

Desercion prematura de las aulas de

clases

Miedos a cursos selectivos

Olvidos y bloqueos frente a situaciones

de evaluacién

Conductas ansiosas

Poca tolerancia a la frustracion

ORDINAL
(Abanto, 2018)




Anexo 2: Instrumento de Recoleccion de datos

AUTOR: Dr. Walter lvan Abanto Vélez

ANO: 2018
ESCALA DE DISPEDAGOGENIA
CUESTIONARIO
Edad: Grado: Fecha de Aplicacion:

Instrucciones: Lea atentamente cada pregunta y marque con una X en los
casilleros de la derecha la respuesta que crea conveniente segun su experiencia
vivida.
S= Siempre
CS= Casi Siempre
CN= Casi Nunca

N= Nunca

N° ITEMS s | cs|eN| N

1.1 | Me duele la cabeza con solo ver todo lo que me dejé
de tarea el profesor/a.

2.1 | Me duele la cabeza después de estudiar toda la
informacion que dejo el profesor /a.

3.1 | Me duele la cabeza por la manera cémo ensefia el
profesor/a porque no entiendo nada y eso me
preocupa.

4.1 | El profesor/a o profesora tiene una manera de

hablarme, que me avergiienza y me empieza a doler
el estbmago.

5.1 | Con solo recordar que tengo que ir a clase y ver al
profesor/a empiezo a sentir molestias estomacales.
6.1 | Cuando el profesor/a me llama la atencién, se me
afloja el estbmago.

7.1 | Bajo de peso en época de clases.

8.1 | Por tanta tension y/o preocupacion que siento
cuando tengo tareas escolares se me va el apetito.
9.1 | En época de examenes se me va el apetito por tanta
preocupacion.

10.1 | Mi coraz6n late muy rapido cuando en clase el
profesor/a se dirige a mi para hacerme algunas
preguntas

11.1 | Siento que me falta el aire cuando estoy dando algun
examen y el profesor/a me mira mucho.




12.1 | El profesor/a me trata de una manera tan fea que mi
corazon late muy rapido

13.1 | Desde que el profesor/a empezo a ensefiarme tengo
problemas para conciliar el suefio por tanta
preocupacion.

14.1 | Me levanto con sensacidén de cansancio para ir al
colegio.

15.1 | El profesor/a me trata de una manera tan grotesca
gue hasta lo suefio.

16.1 | Me sudan las manos cuando el profesor/a me hace
leer en publico.

17.1 | Cuando el profesor/a se dirige a mi para hacerme
alguna pregunta, empiezo a sudar.

18.1 | Desde que empez0 a ensefiarme el profesor/a sudo
més de lo normal durante su clase.

19.2 | El profesor/a hace sus clases muy dificiles haciendo
gue me agote mucho.

20.2 | A pesar que pongo de mi parte, la manera como me
ensefia el profesor/a hace que me agote rapido.

21.2 | A pesar que le pongo ganas para escuchar las clases
del profesor/a, termino muy cansado mentalmente
gue solo quiero ir a casa.

22.2 | Me escapo del aula cuando me toca un curso donde
el profesor/a siempre que toma de punto y me hace
sentir mal.

23.2 | Evito ir a clase para que el profesor/a no me haga
sentir mal.

24.2 | Busco excusas para no ir a clases debido a que el
profesor/a me molesta.

25.2 | Siento miedo cuando el profesor/a me ensefia ciertas
materias porque veo que no tiene paciencia.

26.2 | Siento miedo cuando el profesor/a se dirige a mi
porque pareciera que esta gritando.

27.2 | Siento miedo cuando el profesor/a me ensefa
algunas materias porgque me hace sentir que no se
nada.

28.2 | Cuando estoy rindiendo examen la actitud del
profesor/a hace que me olvide lo que estudié.

29.2 | El profesor/a tiene una manera de tomar
evaluaciones que con solo mirarme me bloqueo.

30.2 | Lamanera como me hace las preguntas el profesor/a

hace que me olvide de lo tengo que decir.




31.1 | El profesor/a me pone tan ansioso que me muerdo
las ufias en clase

32.2 | El profesor/a me pone tan ansioso que siento que mis
manos sudan.

33.2 | El profesor/a me pone tan ansioso que muerdo el
lapiz o lapicero a la hora de clase.

34.2 | Me desespero y pierdo el control cuando las tareas
escolares no me salen bien.

35.2 | Me doy por vencido rapidamente cuando no puedo
realizar una tarea dejada por mi profesor /a.

36.2 | Tengo unas ganas de llorar cuando no puedo hacer

mis tareas dejadas por mi profesor/a.

TOTAL




Anexo 3: Instrumento de Recoleccion de datos (Adaptado)

AUTOR ORIGINAL: Dr. Walter Ivan Abanto Vélez
ANO: 2018
ADAPTADO POR: Barrios Medina Nayeli; Moyano Suéarez Ethel Alexandra
ANO: 2023
ESCALA DE DISPEDAGOGENIA
CUESTIONARIO
Edad: Grado: Fecha de Aplicacion:
Instrucciones: Lea atentamente cada pregunta y marque con una X en los
casilleros de la derecha la respuesta que crea conveniente segln su experiencia
vivida.
S= Siempre
CS= Casi Siempre
CN= Casi Nunca

N= Nunca

N° ITEMS S | ¢S |cN| N

1.1 | El profesor/a o profesora tiene una manera de
hablarme, que me avergiienza y me empieza a doler
el estbmago.

1.2 | Con solo recordar que tengo que ir a clase y ver al
profesor/a empiezo a sentir molestias estomacales.

1.3 | Cuando el profesor/a me llama la atencion, se me
afloja el estdbmago.

1.4 | El profesor/a me trata de una manera tan fea que mi
corazén late muy rapido

1.5 | Me escapo del aula cuando me toca un curso donde
el profesor/a siempre que toma de punto y me hace
sentir mal.

1.6 | Evito ir a clase para que el profesor/a no me haga
sentir mal.

1.7 | Busco excusas para no ir a clases debido a que el
profesor/a me molesta.

1.8 | Siento miedo cuando el profesor/a me ensefia ciertas
materias porque veo que no tiene paciencia.

1.9 | Siento miedo cuando el profesor/a se dirige a mi
porque pareciera que esta gritando.




1.10 | Siento miedo cuando el profesor/a me ensefia
algunas materias porque me hace sentir que no se
nada.

1.11 | Cuando estoy rindiendo examen la actitud del
profesor/a hace que me olvide lo que estudié.

1.12 | El profesor/a tiene una manera de tomar
evaluaciones que con solo mirarme me bloqueo.

1.13 | Lamanera como me hace las preguntas el profesor/a
hace que me olvide de lo tengo que decir.

1.14 | El profesor/a me pone tan ansioso que me muerdo
las ufias en clase

1.15 | El profesor/a me pone tan ansioso que siento que mis
manos sudan.

1.16 | El profesor/a me pone tan ansioso que muerdo el
lapiz o lapicero a la hora de clase.

1.17 | Me desespero y pierdo el control cuando las tareas
escolares no me salen bien.

1.18 | Me doy por vencido rapidamente cuando no puedo
realizar una tarea dejada por mi profesor /a.

1.19 | Tengo unas ganas de llorar cuando no puedo hacer

mis tareas dejadas por mi profesor/a.

TOTAL




Anexo 4: Carta de Solicitud de Permiso de Instrumento

“Afio de la unidad, a paz y & desarmollo”

Trujilla, 21 de junio del 2023
CARTA.-

Dr. Walter bvan Abanto Vélez

Asunto: Solicilud de parmiso para uSlizacion de |a Escala de Dispedagogenia

Pressnbs. -

Eslimado Dr. Abanio por =l medio del presenle nos dirgmos a usbed,
eapresdndole nuesiros mas cilidos y cordiales saludos persorales.

Que, siendo conocedores de su profesionalismo y dedicacidn en su
[ormacitn como psicdloga, solicilamos la aulorizacion para la ullizacdon dal
inslrumenio de su auloria denominado “Escala de Dispedagogenia” & cual serd
ulilizads para nuesira imvesligacidn lilulsda “Evidencias psicoméiricas de la
Escala de Dispedagogenia en estudianies de| nivel sscundaria de la cudad de
Trujilla® dicha investigacion servird como aporte para fuluras investigaciones,
ademds, nos servid  para oblemer o bilulo profesional de Licenciada en
Psicologia.

Agradecemos de anbemana su alencion y comsideracitn a nuesba
solicitud, quedando a sus drdenses.

Mlerlamenis
ﬁ_—_q
Etfiel Alexandra Mayano Sudres Hayeli Bamios Medina
Universidad César Vallejo Universidad César Vallejo
Sede: Trujilla Sede: Trujilo

Cod. FOO1245780 Cod. 7001218805



Anexo 5: Respuesta De Autorizacion Para Uso De Instrumento

M SOLICITUD DE PERMISOPARA L. X + e -
<« - C @ mail.google.com/mail/u/0/7pli=1#inbox/KtbxlvhCHsCVhMgrSfsCscsRZwtsssdmRg ® G
= M Gmail Q_ Buscar en el correo = ®Activo v (D @
D €« ] 4 B D i 3detd0 € >
Ba /7 Redactar @ © § o @ :
Mail 2
SOLICITUD DE PERMISO PARA LAUTILIZACION DE INSTRUMENTQ (&&me) kecibicos = X & &
] K Recibidos 1289
Chat ¥ Destacados ETHEL ALEXANDRA MOYANO SUAREZ <emoyanos@ucvvirtuzl.edu pes © mig, 21jun, 2137 (hace 1dia) ¥ &
para wabanto »
223 @® Pospuestos ) ) ) ) — ‘ .
Estimado Dr. mediante la presente le remito la carta de permiso para la autorizacién del uso de la Escala de Dispedagogenia
Spaces E> Enviados - Espero su mas pronta respuesta
- Saludos cordiales.
a] [} Borradores 4
(o v Mas Un archive adjunto- Analizado por Gmail & @
Etiquetas >

@ Trabajos Finales Ucy

B8 cARTA DE sOLICL... v

WALTER IVAN ABANTO VELEZ
parami

cel3horas)  fr 4

Reciba un cordial saludo, por la presente AUTORIZO el use y validacién del instrumento
Atte




Anexo 6:

Ficha de datos

Fecha de aplicacion:............ccoeeiiiiiiiiiiiicre s

Edad.............

Género: () Masculino ( ) Femenino

Lugar de nacimiento:........ccoiiiiiiiiiiii e
Nacionalidad:...........coeiiii
€T - T o T
SecCiOn:.....c.ceviiiiiiiinenn,

ACTUAIMENTE VIV CON: e iiiieieeeisessessssssssssnnsnnnnnsnnnnnnnnnnnnnns



Anexo 7: Consentimiento Informado

Estimado(a) padre de familia:

Somos estudiantes del Xl de la facultad de Psicologia de la Universidad César
Vallejo, la cual estamos realizando una investigacion la cual tiene como propésito
determinar las propiedades psicométricas de la escala de dispedagogenia en
estudiantes del nivel secundaria de Trujillo. La participacion de su menor hijo es

muy importante y serd de mucha utilidad si acepta.

Brindaremos a su hijo(a) un cuestionario el cual tiene como duracion de 15 a 20

minutos en el cual deberd marcar si es que ha presentado dichas afirmaciones.

Es importante recalcar que NO EXISTEN RIESGOS POTENCIALES de su
privacidad o confidencialidad porque las respuestas seran totalmente andnimas. La
participacion de su menor permitird sugerir mejoras en las estrategias didacticas de
la educacion. Los resultados seran publicados como investigaciones que no haran

mencion directa a los participantes o a la institucion.

Si tuviera alguna consulta, puede contactarse al correo

emoyanos@ucvvirtual.edu.pe.

o T , "He leido la
informacion brindada lineas arriba y estoy de acuerdo en que mi menor hijo
................................................................................... pueda participar en

forma en la investigacion®.

(Si acepta que su menor participe, marca el recuadro "Acepto™)

ACEFTO FIRKLA DEL FADRE



Anexo 8: Asentimiento Informado

Estimado(a) participante:

Esta investigacion tiene como propoésito determinar las propiedades psicométricas
de la escala de dispedagogenia en estudiantes del nivel secundaria de Trujillo. Su
participacion es muy importante y sera de mucha utilidad si acepta.

Si accede, debera completar DE FORMA ANONIMA, un cuestionario el cual tiene

como duracién. aproximadamente entre 15 a 20 minutos.

Es importante recalcar que NO EXISTEN RIESGOS POTENCIALES de su
privacidad o confidencialidad porque las respuestas seran totalmente andénimas. Su
participacion honesta permitird sugerir mejoras en las estrategias didacticas de la
educacién. Los resultados seran publicados como investigaciones que no haran

mencion directa a los participantes o a la institucion.

Si tuviera alguna consulta, puede contactarse al correo

emoyanos@ucwvirtual.edu.pe.

"He leido la informacion brindada lineas arriba y estoy de acuerdo en participar en

forma voluntaria en la investigacion".

(Si acepta participar, marca el recuadro "Acepto")

ACEFTO Firma del estudiante



Anexo 9:

Tabla 7: Estadisticos descriptivos de la escala de dispedagogenia en estudiantes
de nivel secundaria de la ciudad de Trujillo.

ftems Media Desvl|aC|on Asimetria Curtosis
Estandar
Item01 2.53 0.866 0.0600 -0.6639
Item02 2.43 0.868 0.1369 -0.6319
Item03 2.48 0.963 -0.0069 -0.9509
Item04 1.78 0.897 0.9687 0.0783
Item05 1.67 0.844 1.2178 0.8887
Item06 1.49 0.802 1.5868 1.6777
Item07 2.07 0.986 0.4432 -0.9337
Item08 2.20 0.987 0.3501 -0.9203
Item0Q9 2.15 0.966 0.5047 -0.6782
Item10 2.79 0.969 -0.3512 -0.8477
Item11 2.17 1.009 0.3811 -0.9726
Item12 1.57 0.808 1.4185 1.4367
Item13 1.77 0.882 1.0433 0.3809
Item14 291 1.006 -0.5079 -0.8583
Item15 1.44 0.800 1.9599 3.1744
Item16 2.17 1.010 0.4155 -0.9274
Item17 2.18 0.995 0.3328 -0.9777
Item18 1.57 0.774 1.2521 0.9587
Item19 2.18 0.872 0.4199 -0.4385
Item20 2.21 0.914 0.3908 -0.6169
Item21 2.68 1.016 -0.1932 -1.0776
Item22 1.49 0.821 1.7038 2.3059
Item23 1.44 0.795 1.8624 2.7210
Item24 1.40 0.761 1.9668 3.1838
Item25 1.82 0.896 0.8157 -0.2630
Item26 1.96 0.960 0.6551 -0.6029
Item27 1.92 0.916 0.6521 -0.5396
Item28 1.90 0.913 0.7720 -0.2386
Item29 1.88 0.916 0.6997 -0.5157
Item30 2.05 0.912 0.4219 -0.7538
Item31 1.86 1.011 0.8280 -0.5785
Item32 1.74 0.903 0.9411 -0.1676
Item33 1.88 0.947 0.7047 -0.6173
Item34 2.35 0.987 0.1734 -0.9925
Item35 2.23 0.964 0.2599 -0.9306

Iltem36 1.85 1.017 0.8776 -0.4886
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