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Presentacién

Sefiores(as) integrantes del jurado:

Se presenta la tesis titulada: “Aplicacion de la estrategia de ensefanza: La
anécdota en la produccion de textos narrativos en los estudiantes del segundo
grado de educacion primaria, 2017.”, que tuvo como objetivo es determinar cual es
el efecto de la aplicacién de la estrategia de ensefianza: anécdota, en la produccién
de textos narrativos en los estudiantes del segundo grado de educacién primaria
2017.

El presente trabajo ha sido estructurado en siete capitulos: primero, se
describen, la realidad problematica, los trabajos previos, teorias relacionadas a las
estrategias de ensefianza y la produccion de textos narrativos, asi mismo la
formulacion del problema, justificacion del estudio, hipoétesis, y los objetivos; en el
segundo capitulo se trata sobre la metodologia de la investigacion, el disefio de la
investigacion, las variables, Operacionalizacion de las variables, al mismo tiempo
se habla de la poblacion y la muestra , las técnicas e instrumentos de recoleccion
de datos, la validez y confiabilidad y los métodos de analisis de datos; en el tercero
la discusion de los resultados obtenidos; seguidamente se plantean las
conclusiones y recomendaciones para finalmente concluir con la presentacion de

las referencias bibliogréaficas y los anexos.

Por lo expuesto, sefiores del jurado evaluador, se presenta ante ustedes, el

presente estudio para su revision y evaluacion.

La autora
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Resumen

La investigacion titulada: “Aplicacion de la estrategia de ensefianza: La anécdota
en la produccion de textos narrativos en los estudiantes del segundo grado de
educaciéon primaria, 2017.tuvo como objetivo demostrar cual es el efecto de la
aplicacion de la estrategia de ensefianza: la anécdota, en la produccion de textos
narrativos en los estudiantes del segundo grado de educacion primaria 2017.

En la investigacion se utilizd el método hipotético deductivo, enfoque
cuantitativo, nivel experimental y el disefio cuasi experimental. La poblacién de por
estuvo constituida por 121 estudiantes, con una muestra de 61 estudiantes,
distribuidos en dos aulas, y el muestreo utilizado fue tipo no probabilistico por
conveniencia, como técnica de recopilacion de datos se aplicé la observacion y
como instrumento una lista de cotejo, que fue validado a través del juicio de
expertos y cuya confiabilidad fue determinado con la técnica KR 20, que arrojé un
valor de 0,815. Para contrastar la normalidad del conjunto de datos se aplico el
Test de Shapiro—Wilk , la estadistica inferencial para la prueba de hipétesis, se
empled la prueba no paramétrica, U de Mann-Whitney.

Luego de la aplicaciéon de la estrategia, se tiene un nivel de logro del 43.3%
en la produccion de textos en el grupo experimental, mientras que el grupo control
solo el 12.9% de los estudiante alcanzo el nivel de logro, por lo que se determiné
que la aplicacion de la estrategia de ensefianza: la anécdota, mejora la produccion
de textos narrativos en los estudiantes del segundo grado de educacion primaria
2017.

Palabras clave: Estrategias de ensefianza, anécdota, produccion de textos.
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Abstract

The research entitled: "Application of the teaching strategy: The anecdote in the
production of narrative texts in the students of the second grade of primary
education, 2017. had as objective to demonstrate what is the effect of the application
of the teaching strategy: the anecdote, in the production of narrative texts in the
students of the second grade of primary education 2017.

In the research, the hypothetical deductive method, quantitative approach,
experimental level and quasi-experimental design was used. The population of by
was constituted by 121 students, with a sample of 61 students, distributed in two
classrooms, and the sampling used was non-probabilistic type for convenience, as
technique of data collection the observation was applied and as instrument a
checklist , which was validated through expert judgment and whose reliability was
determined with the KR 20 technique, which yielded a value of 0.815. To test the
normality of the data set, the Shapiro-Wilk test, the inferential statistics for the
hypothesis test, was applied, the nonparametric test, Mann-Whitney U, was used.

After the application of the strategy, there is an achievement level of 43.3%
in the production of texts in the experimental group, while the control group only
12.9% of the students reached the level of achievement, so it was determined that
the application of the teaching strategy: the anecdote, improves the production of

narrative texts in the students of the second grade of primary educati

Keywords: Teaching strategies, anecdote, text production.
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1.1. Realidad Problematica

Cabe destacar que en los ultimos afios el Programa Internacional para la
Evaluacion de Estudiantes o Informe (PISA). Ha venido evaluando a los estudiantes
de diferentes paises en ciencia, matematica y lectura, incluyendo al Peru. Los
resultados en comprension lectora en los estudiantes latinoamericanos muestran
un desempenio inferior de casi los 80 puntos por debajo de los estudiantes de la

organizacién para la cooperacion y el desarrollo en lectura.

La Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos (Ocde), la
Comision economica para América Latina y el Caribe (CEPAL) y el Banco de
Desarrollo de América Latina (CAF), (2016) sefalaron que los estudiantes en
América Latina muestran un rendimiento académico medio casi 80 puntos menos
al de los estudiantes de la Organizacion para la Cooperacion y el desarrollo
econOmicos en lectura. Mas del cincuenta por ciento de los jévenes en américa
latina que asisten a las escuelas no tienen un rendimiento al nivel basico en la
competencia de la lectura, se puede indicar que aun se tiene bajos resultados en
comprension lectora, por lo tanto se viene enfrentando un problema que viene
arrastrando afios atras, y aun no se ha avanzado mucho en la regién; teniendo
como resultado que mucho més de la mitad de los estudiantes no logran alcanzar
la competencia basica de la lectura, ante esto se viene la interrogante, ¢qué esta

sucediendo con el sistema educativo de América Latina?.

Asimismo, se puede observar la aplicacion de diferentes estrategias
adecuadas a programas de importancia que permitir desarrollar competencias
comunicativas, con el fin de cumplir un papel fundamental, asi como de dar apertura

a una buena comunicacioén tanto oral, como escrita.

Sin embargo, es importante destacar la escritura, como factor relevante en
el proceso de aprendizaje de los estudiantes. Considerando que ambas tienen un
rol fundamental, tienen que ser priorizadas en la planificacion de las actividades del
profesor ya que permiten desarrollar habilidades cognitivas en los estudiantes.
Considerando que a través de la escritura los estudiantes van a lograr comunicarse,
razon por la cual se debe considerar tan importante como la lectura. Las razones
por lo que no se ha logrado avanzar en la produccion escrita, son diversas, pero

mucho de ella es que no se han venido aplicando estrategias de ensefanza por
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parte los docentes, para desarrollar esta competencia tan necesaria en nuestros

estudiantes.

La Organizacion de las Naciones Unidas para la Educaciéon y la cultura
(Unesco) 2010, realiz6 un estudio sobre escritura y habilidades en los estudiantes
del Caribe y América. Donde los estudiantes, demostraron el bajo nivel al momento
de producir textos escritos. Para llevar realizar la investigacion, mencionan que han
tenido en cuenta aspectos relevantes al momento de evaluar a los estudiantes,
sefalando que al momento de producir los textos, se debe considerar los procesos
didacticos de la escritura, situacion que no se dej6é de lado al momento de la
evaluacion, recalcando que es a través de estos procesos donde se demuestra
habilidades cognitivas que han logrado desarrollar. Al término los resultados mas
relevantes fueron los siguientes: el 9% de los estudiantes evaluados del tercer
grado de nivel primaria escriben no textos, es decir escriben palabras aisladas que
no tienen nada que ver con la idea que tenian en un inicio, las oraciones realizadas
no se relacionaban entre ellas es decir no presentaban coherencia y el 15% de ellos
dejan el espacio en blanco, es decir que no escriben y dejan la pagina en blanco o

no se comprende lo que escribieron.

De la misma forma La Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacién y la cultura (Unesco) 2010, en el mismo estudio sobre la construccion
del texto final sefialaron que los estudiantes de tercer grado que se adaptaron al
estudio y se plantearon un cierto nimero de ideas al iniciar a escribir el texto,
aproximadamente el 77% llegaron a perderlas al construir el texto final. En sexto
grado de nivel primaria los resultados obtenidos tampoco fueron de los mas
satisfactorios: donde un aproximado del 75% de los estudiantes, no mantuvieron
las ideas que se plantearon en el borrador, indicando que durante este proceso,
van a existir ciertas dificultades al momento de transitar de un proceso a otro, es
decir las fueron cambiando sus ideas o se fueron perdiendo al pasar del borrador
al texto final, ante lo descrito es necesario dar la debida importancia a la escritura
en las aulas, es en este proceso donde el maestro cumple un rol fundamental, que
se basaria es buscar las estrategias adecuadas e innovadoras, que ayuden a los
estudiantes a mantener las ideas desde el inicio hasta el final del texto, aplicar

estrategias que ayuden o motiven a los estudiantes a iniciarse en la escritura
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desde temprana edad, aplicar estrategias significativas, que causen interés en los
estudiantes.

Al referirse sobre los tipos de textos que escriben los estudiantes, La
Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion y la cultura (Unesco)
(2010) manifesté que los paises que mas escriben anécdotas y cuentos son los
estudiantes de nuestro pais, conjuntamente con Colombia y Brasil, indicando que
en estos paises se viene reforzando la escritura de textos narrativos dentro de las
escuelas. En el pais podria seguir incrementando el porcentaje de estudiantes que
se interesen en la produccion de textos, si se planteara la iniciacion de la escritura
en base a sus intereses, sobre todo en la escritura de textos narrativos que resulta
ser tan complejo para los estudiantes en los grados posteriores, si se implementara
la escritura desde los primeros grados en la escuela otra seria la realidad de
nuestros estudiantes. Por ello se manifiesta que a la narracion de sus vivencias es
importante sobre todo en los primeros grados donde se debe iniciar a partir de los
dibujos. Es a través de las historias personales que los estudiantes van a trasmitir
sentimientos, ideas y experiencia que a diario suele pasarles, siendo para los
maestros una herramienta sumamente importante dentro del aula y hay que
aprovecharla. Cuando se menciona que a partir del dibujo de una situacion
vivenciada del estudiante puede dar inicio a la escritura de textos narrativos, es
porque de esta manera, puede ordenar sus ideas y luego trasmitirlo de manera

escrita.

La Unesco (1993) menciondé se debe priorizar la capacitacion de los
docentes, tanto en programas de capacitacion como los de formacion, con la
finalidad de que los docentes ensefien a sus estudiantes no tan sélo a reconocer
palabras sino a que construyan el sentido de lo que leen. El realce se debe poner
en la en la escritura y la comprension lectora debe ser primordial. Actualizar a los
docentes, pero esto fue una conclusién que se tuvo después de conocer que doce
millones de estudiantes que cursan el segundo grado de primaria, unos cuatro
millones repiten y tres de los once millones de estudiantes que estudian el tercer
grado de nivel primario, han repetido el grado escolar. Tanta importancia tenia esta
problematica que la Unesco se involucro, que llamé a que se organizaran reuniones

para tratar dicha problematica, en varias de estas reuniones tuvieron participacion
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los Ministros de Educacion de los paises involucrados , también participaron
grandes conocedores altamente especializados en este tema. La persona que
moderd esta reunion fue el Ministro de Educacion del hermano pais de Costa Rica.
Aqui se tratd la problematica, cuando se hizo las comparaciones de como se
ensefiaba la lectura y la escritura en los paises que tienen excelentes resultados
en comprension lectora con los paises que aun no lo lograban hacer y presentaban
bajos resultados llegando a la conclusion que existian diversos factores que tenian
mucho que ver en esto. Determinando que mucho tenia relacién con el estilo de
ensefianza de los docentes, porque ensefiar no solo se trata de leer algunas
palabras o que las reconozcan, menos reproducir letras o trascribir palabras , sino
gue son los propios alumnos los que tienen que construir sus propios aprendizaje

a partir de lo a ellos les interesa .

Con respecto al estlo de ensefianza la oficina de la Unesco en
Santiago oficina Regional de Educacion para América Latina y el Caribe (Orealc)
(1993) menciono6 que uno de los grandes problemas que presentan los organismos
de educacion en Latinoamérica y el Caribe, es tomar a la escritura y a la lectura
como técnicas o areas de estudio, o simplemente como un curso; esto es un gran
problema que presentan los paises de América Latina, donde se les ensefa la
gramatica, semantica, reglas ortograficas dejando de lado, la necesidad que tiene
el estudiante de aprender lengua, que se aprende por la necesidad que tiene el
estudiante de comunicarse. No le encuentran sentido e interés de lo que aprenden,
no existe para ellos mayor motivacion en su aprendizaje, menos encuentran sentido
a lo que estan aprendiendo. Por esto se dice que la ensefianza de la escritura en
Latinoamérica y el Caribe, esta desvinculada de la lectoescritura, porque no tiene
en cuenta el contexto ni las necesidades de los estudiantes, esto tiene que ver con
los bajos porcentajes de rendimiento de los estudiantes, los porcentajes de
repeticion. Los resultados en la comprensién de textos y la escritura es un problema

gue presentan los estudiantes en América Latina.

La  Organizacion para la  Cooperacion y el Desarrollo
Econdmicos (Ocde) (2016), citado por Radio Programas del Peru indicé los
resultados de los estudiantes en el Peru en la ultima evaluacion en lectura, no son

aun de los mas satisfactorios, aun permanecemos en el penultimo lugar, a pesar
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de todas las estrategias que viene promoviendo el estado en el Sistema Educativo
Nacional cuya finalidad es lograr cada afio mejores resultados en nuestros
estudiantes. Sin embargo nos seguimos ubicando en puestos inferiores en
comparacion a otros paises de América Latina y de Chile, pais que se ha ubicado
en uno de los mejores lugares entre los paises de nuestra regién latinoamericana,
también de Uruguay, Costa Rica, Colombia, México y Brasil. La intriga es
preguntarnos si las actividades y estrategias en la ensefianza de la escritura que
aplican los maestros en el aula, ¢seran las adecuadas? o ¢qué esta haciendo el
estado peruano para revertir estos resultados? Cada afio se estd brindado
capacitaciones en los talleres que se dan dos o tres veces al afo, se realiza la
entrega de material de lectura a todas las instituciones educativas publicas del
estado peruano, sin embargo, parece no ser suficiente, los estudiantes aun
presentan dificultad para comprender diversos tipos de textos sobre todo al
momento de sacar deducciones frente a un determinado tema y argumentar sobre

lo leido.

El Ministerio de educacion del Perq, oficina de medicion de la calidad de los
aprendizajes (2013) realizé un estudio sobre la escritura de textos narrativos en los
estudiantes donde se encontr6 que el 13,5 % de los estudiantes de 6.° grado de
primaria ha logro escribir un texto en el nivel 3. Concluyendo que uno de cada ocho
estudiantes evaluados, mostré un manejo suficiente y aceptable de las capacidades
evaluadas, conforme los objetivos propuestos por los documentos curriculares.
Como vemos los estudiantes aln siguen demostrando un bajo nivel de escritura. Si
los resultados arrojados en cuanto a lectura no son los mas alentadores, entonces
podremos deducir que la capacidad de la escritura tendra seria desventaja en los
estudiantes por lo mismo que para ser un buen escritor, hay que ser un buen lector,
ante todo esto, entonces la interrogantes ¢qué se esta haciendo para mejorar la
escritura?, es un problema que viene arrastrando desde afios atras, somos un pais
gue se esta en desventaja frente a los paises de nuestra region latinoamericana,
entonces el sistema educativo Nacional debe establecer que la ensefianza de
lectura y la ensefianza de la escritura se trabajen de manera conjunta, y no se
desliguen una de la otra, con la finalidad de no dejar de lado esta competencia tan
importante que es la escritura, sin dejar de mencionar la importancia de capacitar

a los docentes en el manejo de estrategias, se conoce que el estado peruano viene
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trabajando con programas como Soporte pedagdgico, donde se le brinda las
orientaciones al docente para la mejora de su practica, a través del
acompafamiento pedagodgico. Donde el docente es observado en todo el proceso
de la sesion de aprendizaje por un especialista, este se encarga de identificar
cuales son potencialidades y debilidades, y a través de la reflexién el docente hara

la deconstruccion de su préactica pedagogica.

Ramos, (2011) Sefalé que en el Perl a los nifios se les prepara en
contenidos, lo que mas importa es que reconozcan los numeros, las letras, los
colores y, si es posible, que reproduzcan y los decodifiquen. Es una realidad de la
cual se debe ocultar, en el pais, los padres de familia al matricular a sus hijos en
las instituciones educativas, privadas o publicas de nivel inicial , esperan que los
docentes preparen a sus hijos para ingresar a las instituciones de educacion
primaria, solo en contenidos, olvidando los procesos de alfabetizacion inicial, gran
parte de docentes estdn sujetos solo a impartir contenidos en el aula, ¢Y qué
sucede con los estudiantes entonces? gran parte de ellos solo se dedican a
transcribir lo que hace el docente en la pizarra, lamentablemente ain mantenemos
la herencia de una educacion tradicional, raices que son dificiles de olvidar, vivimos
en una sociedad que presiona al docente , la mayoria de los padres exigen que sus
hijos lleven sus cuadernos escritos, y si lo hacen en gran parte de las hojas es
mejor, porque para ellos un “buen maestro” es aquel que se dedica a llenar de
letras y contenidos los cuadernos. Para el docente, error es creer que transcribir o
reproducir letras en el cuaderno va a permitir desarrollar la competencia escrita en
los estudiantes al contrario incita el memorismo, desconociendo que producir un
texto va mas alla de transcribir en el cuaderno; escribir es permitir que el estudiante
trasmita sus ideas, dudas, sentimientos y opiniones. Y si esto le interesa, se puede

decir que el aprendizaje fue significativo.

En la Institucion Educativa Roxanita Castro Witting, que esta ubicada en la
comunidad de Huertos de Manchay, del distrito de Pachacamac, en la provincia de
Lima, esta realidad no esta muy alejada, los docentes alun tenian en mente que al
transcribir palabras y oraciones, los estudiantes ya estaban produciendo textos
escritos. Esto llevdo mas adelante que un buen porcentaje de estudiantes tengan

dificultad para la producir textos narrativos, principalmente relacionado con la
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cohesion y la coherencia. Cuando hablamos de la coherencia, estamos hablando
del mensaje. Es decir va a establecer la relacion adecuada. Los textos simplemente
no se comprendian, el mensaje que se querian trasmitir se iban perdiendo, cuando
se vio la cohesidon en sus textos simplemente no se evidenciaban, no existia
conexiones entre las ideas y oraciones, estas estaban aisladas, no se evidenciaba
el uso conectores; y las faltas ortograficas estaban presentes en la mayoria de
palabras; Finalmente no existia el mensaje en el texto. Influyendo en el rendimiento
académico de los estudiantes, siendo determinante el temor de un fracaso escolar.

Por lo tanto era conveniente que el docente cambie sus estrategias de ensefianza.

Ante lo descrito este en el presente trabajo de investigacion, se propuso la
estrategia, que es la aplicacion de la estrategia de ensefianza: la anécdota; a través
de la cual pudieron trasmitir sus vivencias, favoreciendo de esta manera el trabajo
de docente con los estudiantes, y a su vez permitié que desarrollen habilidades en
la creacion de textos narrativos. A través de la aplicacion de los procesos didacticos
adecuados, permiti6 que construyan textos narrativos de forma ordenada,
apoyandose de material novedoso, aqui los nifios usaron sus propias palabras para
expresar sus ideas e imaginaciones. Por lo tanto se requeria una propuesta
didactica, novedosa, y eficaz, que garanticen la calidad de la produccion escrita en
los y las estudiantes del segundo grado del nivel de primaria. Las estrategias de
ensefianza vienen a ser un conjunto de actividades o acciones que seran aplicadas
por el docente del aula, el cual, va a tener que realizar un conjunto de acciones
para promover un aprendizaje significativo. Y sobre todo si se trabaja con la
produccion de textos narrativos basados en la escritura de situaciones del
acontecer diario del estudiante. Los textos narrativos, en este caso a partir de las
anécdotas se ha tenido como finalidad contar sucesos u hechos reales, donde los
estudiantes narraron lo que hacen en su vida cotidiana de manera lineal, es decir

en el orden en que suceden los hechos.
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1.2 Trabajos previos
1.2.1. A nivel Internacional
Erazo y Mufioz (2017). Una secuencia didactica, de enfoque comunicativo,
orientada a la produccion de textos argumentativos, con estudiantes de grado
quinto. Trabajo de investigacion realizado en Colombia, para optar el titulo de
maestria en educacion, cuyo objetivo fue determinar cémo incide una Secuencia
Didactica, del enfoque comunicativo, para producir de textos argumentativos, el
enfoque de la investigacion se dio través de un enfoque cuantitativo, el disefio que
se trabajé fue cuasi-experimental, llegando a contrastar los resultados de un Pre-
test y un Pos-test, se realizaron en catorce sesiones, entre veintiocho y treinta
horas de clase, donde se trabajaron, entre otros aspectos, la tesis, los tipos de
argumentos, las secuencias argumentativas Y la estructura del texto argumentativo.
Todos los estudiantes de grado quinto constituyeron la poblacién, tomando como
muestra a los estudiantes de dos grupos de grado quinto grado cuando se aplico
es estadigrafo T-Student, para el andlisis de los resultados de la produccién de
textos argumentativos, se observd que P(T<=t) significancia bilateral fue de
0,0013. Siendo este valor inferior al nivel alfa de (0,05), llegando a la conclusion
que la Secuencia didactica incidio en las mejoras observadas en las dimensiones,
y se evidencid la apropiacion de los estudiantes en la produccion de textos
argumentativos, llegando a decir que la investigacién se acepto a la hipétesis de
trabajo y se rechazo la hip6tesis nula. Se hizo la contratacién de los resultados
afirmando que la secuencia didactica llegdb a mejorar la produccién de textos
argumentativos en los estudiantes, por lo tanto se afirma que es una propuesta
adecuada y viable para ensefar este tipo de textos a los estudiantes del quinto
grado, siempre que la implementacion responda a procesos de planeacion,
desarrollo y evaluacion, y que estén dentro del enfoque comunicativo, y lleguen a
permitir el trabajo en situaciones reales, trabajo en equipo y de significancia para
los alumnos.

Madrid (2015). La produccion de textos narrativos de los estudiantes de Il
de Magisterio de la escuela normal mixta del litoral atlantico de Tela Atlantida del
afio 2013. trabajo de investigacion para obtener el grado de maestria en la

ensefianza de la lengua, Honduras. cuyo objetivo fue conocer el efecto que causa
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una propuesta didactica basada en la planificacion, la textualizacion y la revision
como estrategias de proceso, en los procesos de escritura creativa, el nivel de
cohesidn y coherencia de los textos que eran de género narrativo y producidos por
los estudiantes de la escuela donde se desarrollo el trabajo de investigacion. La
investigacién se realizé dentro del enfoque cuantitativo, el tipo de estudio fue
correlacional causal, el tipo de disefio fue experimental del modo cuasi experimental
es decir se trabajé con una pre- prueba y una pos-prueba, con grupo control. Su
poblacién corresponde a 211 estudiantes, y la muestra la conformaban 85
estudiantes divididos en cuatro secciones con un promedio de 21 estudiantes por
seccidn. Los resultados se evidencian después de la intervencion, el nivel de
coherencia y cohesidén en los textos que fueron producidos por los mismos
estudiantes de grupo experimental alcanzaron entre la escala satisfactorio y muy
satisfactorio de un 81%. , los resultados que se obtuvieron en la pre prueba y la
post prueba dentro del grupo experimental de 4 estudiantes que se encontraban en
las escalas anteriormente mencionadas, aumentaron a 34 y la escala del debe
mejorar y no satisfactorio disminuy6 a un 19%. Ello evidencia que los textos llegaron
a presentar mejoria al mostrar mayor coherencia y cohesién. Se concluye que la
propuesta didactica centrada en la escritura creativa y en los procesos de escritura
que son la planificacion, la textualizaciébn y la revision constituyeron una
herramienta de trabajo, que ha permitido, segun los resultados, obtener mejores
resultados en la coherencia y cohesion en los textos que fueron producidos por

los estudiantes.

Galiano (2014), Estrategias de ensefianza de la Quimica en la formacion
inicial del profesorado. Cuyo objeto de estudio fue en determinar sobre las
estrategias de ensefianza de la Quimica que estan presentes en los procesos de
la formacion inicial de PQ, PB y PTP en la provincia de Santiago del Estero. Para
obtener el grado de Doctor. El cual tuvo un enfoque mixto, aplicando el disefio
cualitativo en una primera etapa de diagnéstico y un disefio cuasi-experimental
con analisis descriptivo, cualitativo, en la segunda etapa de disefio e
implementacion de estrategias. Se analizo a veintiun docentes de las tres carreras
estudiadas, en una primera etapa: profesores en Biologia, en Quimica
universitario, y en la modalidad técnico profesional, los dos de nivel terciario. A la

poblacién de estudiantes en la aplicacion de la estrategia disefiada corresponde a
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esas carreas en sus cohortes 2010 y 2011 con doce alumnos el profesorado en
Quimica, cuarenta y ocho el de Biologia y cuarenta estudiantes el profesorado de
la modalidad técnico profesional. Los resultados cualitativos llegaron a indicar la
poca preparacion en los aspectos pedagogicos y didacticos de los maestros
universitarios, la ausencia del uso de estrategias y como esta ausencia va a
afectar a la formacion de futuros docentes. El estudio cuantitativo mostro lo
efectivo de la estrategia que fue elaborada para que los docentes se la apropien
del conocimiento, de un conocimiento que se considerd problematico por los

estudiantes como es formulacion y nomenclatura Quimica.

Por otra parte, Chaverra (2013), La produccion de textos digitales con
estudiantes de educacion basica primaria. Aspectos conceptuales y metodolégicos
resultados de la investigacién en el aula. Presentado para obtener el grado de
maestria en educacién en Costa Rica Cuyo objetivo se oriento en el fortalecimiento
de las propuestas de integracion de las TIC a los procesos pedagdgico-didacticos
en la educacion primaria, al iniciar desde las competencias generales propias de la
alfabetizacién digital. ElI enfoque que se tuvo en cuenta en la investigacion fue de
caracter mixto, porque logra integrar el enfoque cualitativo y el enfoque cuantitativo
en todo el proceso de la investigacion. También se trabajoé con el disefio cuasi
experimental, que logrd hacer posible el control deliberado de algunas variables y
la incorporacion e interaccion de otros elementos cualitativos que emergieron para
su analisis y evaluacion en conjunto. Consto de tres grupos de experimentacion con
una evaluacion permanente de las variables a tratar, la comparacion intergrupal y
el analisis de casos individuales constituyen la estructura general del disefio
elegido, al realizar el analisis de las dimensiones de calidad de los grupos se
promedié las tres evaluaciones de los jurados ; también se lleg6 a realizar la
mediana de las tres evaluaciones, no encontrdndose diferencias entre los
indicadores, por tal razén se llegd a escoger el promedio como medida de resumen
, observando que el 52 grado E llegé a tener evaluaciones de calidad en general
(63.5); de la misma manera de los tres grupos que fueron evaluados, fue el que
mejores textos realizd, se sustentd por los resultados obtenidos en las
dimensiones de Forma (67.0) y Contenido (62.8). El 4° grado C (59.6) se obtuvo de
los tres grupos las evaluaciones promedio, no llegando a sobresalir en ninguna de

las dimensiones; mientras que el 4° grado A, fue el grupo que presentd en general
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menor calidad en los textos escritos (57.9) se favorecié con valoraciones altas en
las dimensiones Gréfica-Visual (62.8) e Hipermedial (59.1). Mencionando que por
las tecnologias de la informacién y la comunicacion (TIC), no se puede reducir a un
asunto instrumental la escritura mediada por las herramientas proporcionadas. En
ciertos casos las propuestas didacticas que las incluyeron para apoyar el desarrollo
de habilidades escritas son reducidas, al manejo técnico y a la presentacion de
programas como las herramientas de autor, los procesadores de texto, los editores

de audio, editores de imagenes, entre otros.

Vélez (2012). Estrategias de Ensefianza con uso de las Tecnologias de la
Informacién y Comunicacién para favorecer el Aprendizaje Significativo. Tesis
presentada para obtener el grado de Maestra en Tecnologia educativa y medios
innovadores para la educacion. Colombia. cuyo objetivo era identificar que las
estrategias de ensefianza que fueron implementadas por los docentes de
secundaria y media técnica y que al utilizar la tecnologia de la informacion y
comunicacibn  en su labor pedagogica mejoraban el aprendizaje de los
estudiantes, el enfoque que se ha usado es el cuantitativo y el disefio no
experimental, la poblacién constd de 23 docentes que trabajaban en las areas
académicas y 20 docentes que se desempefiaban en las areas técnicas, y con
una muestra de trece docentes. Los resultados de la observacién que arrojaron fue
gue los docentes que tienen mayor desempefio en el manejo de las tecnologia de
la informacion y comunicacién  son los que usan en el trabajo educativo los
recursos tecnolégicos con mayor frecuencia en el aula (38%), mencionando que
se evidencia en el cuestionario a docente que siempre implementan las
herramientas y son, portatil (23%), el tablero (31%), la memoria USB (38%), uso
de la internet (46%), Hay otros recursos y medios como el celular (38%),
simuladores (62%), audio/video conferencia (54%), programa radiales (46%), que
fueron de facil implementacion en el aula, pero menciona que los otros docentes
gue no usan estas estrategias, no obtienen buenos resultados , por la falta de
interés que presentan los estudiantes, ya que por desconocimiento del uso de la
tecnologia, no las utilizan, siendo estas las mejores herramientas para motivar a
sus estudiantes, y establecer un vinculo, de interaccion entre docente vy
estudiantes, y por desconocimiento del uso de la tecnologia no hacen de sus clases

un aprendizaje significativo. Sefiala que no solo es el conocimiento de la aplicacion
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de la tecnologia, aqui no se fomenta la aplicacion otras metodologias, como el
trabajo cooperativo, el aprendizaje autbnomo, desarrollar el pensamiento complejo,
gue son los que van a promover el aprendizaje significativo, ademas del intercambio
de preguntas y respuestas entre docente y estudiantes va a reforzar sus
aprendizajes. Las estrategias de ensefianza aprendizaje, deben estar durante todo
el proceso de la sesidén de aprendizaje, al inicio, durante y después.

1.2.2. A nivel Nacional:
Pumacallahui (2015). El uso de los softwares educativos como estrategia de
ensefianza y el aprendizaje de la geometria en los estudiantes de cuarto grado del
nivel secundario en las instituciones educativas de la provincia de Tambopata-
Regién de Madre de Dios -2012. En su trabajo de investigacion, presentado como
requisito para optar el Grado Académico de Doctor con mencién en Ciencias de la
Educacién, Su objetivo se bas6 en determinar el uso del software educativo como
estrategia para la mejora de la ensefianza y el aprendizaje de la geometria en los
estudiantes de cuarto grado del nivel secundario en las instituciones educativas,
"Sefior de los Milagros" y "Nuestra Sefiora de las Mercedes" La investigacion en
mencion se basé en el enfoque cuantitativo, es de tipo aplicada, la investigacion
en mencion es de caracter cuasi-experimental con la aplicacién una pre y pos
prueba consta de un grupo de control, cuya poblacion de estudio fue de 1072
estudiantes matriculadas en el nivel secundario de ambas instituciones, la muestra
consto de 154 estudiantes matriculados en cuarto grado, seleccionando tres grupos
en cada institucion educativa, un grupo control y dos grupos experimentales Se
realiz6 la comparacion de los grupos, el grupo experimental se comparé con el
grupo control a partir de la prueba de hipétesis llegd a la conclusién de que, existe
la influencia del uso de los softwares educativos como estrategia en la ensefianza
y el aprendizaje de la geometria, en comparacion con los alumnos que no llegaron
a utilizar el software educativo. El grupo experimental tuvo un promedio de
13.47619 puntos, mientras tanto el grupo control obtuvo de 11.028571 puntos. Los
resultados demostraron que los estudiantes de las dos instituciones educativas,
llegaron a mejorar de manera significativa en el aprendizaje de la geometria, con
respecto a los estudiantes que no utilizaron la estrategia de ensefianza a los
software educativos, los resultados obtenidos por los estudiantes del grupo

experimental y control fue de puntaje promedio de 13.4762 y 11.02857 puntos
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respectivamente, obteniendo la diferencia entre medias de ambos grupos en 2.4476

puntos.

Martinez, (2015). Efectos del programa Imaginacién en la produccién de
textos escritos narrativos en escolares del tercer grado de primaria de la Institucion
Educativa N° 5011 Dario Arrus. Realizo esta investigacion para optar el titulo de
maestria en educacion. Cuyo objetivo fue definir cual era el efecto del programa
“Imaginaciéon” al manejar las propiedades de un texto narrativo escrito por los
estudiantes, el estudio aplicé el método experimental, disefio cuasi experimental;
teniendo como poblacién a los estudiantes del tercer grado de educacién primaria,
y una muestra de 32 estudiantes; y de los 32, 16 de ellos fueron los que llegaron a
conformar el grupo control y los otros 16 estudiantes eran parte del grupo
experimental. Fueron evaluados en el pre y pos test. Los resultados obtenidos
llegaron a indicar que la aplicacién del programa “Imaginacion” incrementé el
manejo de las propiedades en la produccion de un texto narrativo como en la unidad
tematica, intencibn comunicativa, correccion gramatical, ortografia puntual,

coherencia y cohesion, en los alumnos intervenidos.

Suarez (2014). Estrategias metodologicas activas para desarrollar la
capacidad de produccion de textos, de los alumnos del segundo grado de
secundaria de la institucion educativa “San José” de Tallamac. Bambamarca, 2012.
Tesis para optar el titulo de magister. cuyo objetivo general de estudio era
determinar como influy6é la aplicacién de estrategias metodolégicas activas en el
desarrollo de la capacidad para producir textos en los estudiantes del cuarto grado
de nivel primaria , la investigacion se trabajé con el método de tipo cuantitativo,
disefio pre experimental, teniendo una muestra de 20 estudiantes, donde se llegé
a aplicar un pre test obteniendo un promedio de 18 y al concluir proceso de
experimentacion se aplicod un post test donde obtuvieron un promedio de 25,10 con
una diferencia de 7,1 puntos, cuyos resultados que indicaron llegaron a mejorar
el nivel de produccién de texto; segun los resultados determin6 que el 95% de
los estudiantes lograron ubicarse en un nivel bueno y 5% se ubicaron en el nivel
regular, no hubo estudiantes ubicados en el nivel malo; lo que evidencid la

estrategia aplicada desarrollo la creatividad de sus estudiantes. En conclusion se
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evidencio que la aplicacién de estrategias activas tiene influencia significativa en la

produccion de textos de los alumnos de la muestra.

Manrique (2013). Utilizacion de la computadora xo (olpc) en la produccion de
textos narrativos en estudiantes de educacion basica regular afio 2012”. Cuyo
objetivo fue determinar en qué medida la utilizacion de la computadora XO (Olpc),
llega a influir en los estudiantes del sexto grado en la produccién de textos
narrativos. EIl estudio de enfoque de estudio que se uso fue el enfoque
cuantitativo de tipo experimental, con el disefio cuasi experimental, se realizo el
trabajo con los grupos de control y el experimental, empleando con en el grupo
experimental las computadoras XO (Olpc) para que puedan escribir textos
narrativos ; tuvo una muestra de 120 alumnos del sexto grado, y una muestra de
56 alumnos, se tomé en cuenta las secciones por ello la muestra fue intencionada,
los resultados del grupo experimental que se obtuvieron en el post test, mostraron
un promedio de 77,68 de estudiantes se ubicaron en un alto nivel de desempeiio
(80-100), en una escala de puntuaciéon de 0 a 100 con una maxima 100,00 y una
puntuacion minima 25,00 siendo la puntuacién con mayor frecuencia 75,00 la
misma que constituy6 la moda, con una mediana de 75,00 y una desviacion de
20,79, los datos se encontraron medianamente dispersos. A través de la prueba
estadistica se realiz6 el andlisis de datos, siendo el valor de t calculado (-
2.62983207) que fue menor que el valor de t critico (- x 1.70328845), por lo tanto,
la hipotesis nula se rechazd, aceptandose la hipotesis alterna, llegando a la
conclusién que el empleo de la computadora XO (OLPC) en las actividades de

produccién de textos narrativos es significativo.
1.3. Teorias relacionadas al tema:

1.3.1. Estrategias de ensefianza

Definicion

Nolazco (2006). Defini6 a la estrategia de ensefianza como los recursos o
procedimientos que van a ser utilizados por los docentes con el fin de alcanzar
aprendizajes significativos en los alumnos” citado por Diaz y Hernandez. Hizo
mencion que el uso de diversas estrategias de ensefianza va a permitir a los
docentes alcanzar un aprendizaje activo, participativo, de cooperativo y sobretodo

y vivencial. Estas estrategias van a ser utilizadas para alcanzar aprendizajes en los
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estudiantes, porque ese es el rol fundamental del docente. Las estrategias de
ensefianza son los diversos recursos y procedimientos que va a ser usado por el
docente de aula con sus estudiantes, estos van ayudar al docente a alcanzar la
meta propuesta y generar aprendizaje. Cuando los docentes saben llegar a los
estudiantes a través de estrategias ya preparadas para la ensefianza de algun

tema, vamos alcanzar nuestro objetivo, que es generar aprendizajes.

Diaz y Hernandez (2002). Indicaron que “son los procedimientos que el
agente de ensefianza, en este caso el docente, va a utilizar de manera reflexiva y
flexible para que se genere el logro de aprendizajes significativos en los alumnos”
(p.143).

Destacando que las estrategias de ensefianza son el método que utiliza el
docente durante la clase, de manera previa y adaptado o modificado teniendo en
cuenta la realidad de los estudiantes. Al promover el deseo y la necesidad de lograr
aprendizajes significativos, se refiriere a que estos perduren en el tiempo, que
gueden en los estudiantes, a partir de los saberes que traen de su vida cotidiana y
que estén relacionarlos con lo nuevo que trae el docente, va a consolidar su nuevo
aprendizaje relacionandolos y llevandolos a su contexto.

Segun Weinstein y Mayer (1986). Las estrategias de ensefianza son
pensamientos y conductas que un aprendiz, en este caso el estudiante, va a utilizar
en el proceso de aprendizaje con la finalidad de influir en el propio proceso de su
aprendizaje vienen a ser las respuestas o comportamiento que va usar el estudiante
0 sujeto, durante el proceso de aprendizaje, estos aprendizajes los va a adquirir a
través de un tiempo determinado, mientras va descubriendo e interpretando las
ideas.

Diaz y Hernandez, 2002, Indicaron “las estrategias de ensefianza vienen a
ser los recursos o procedimientos empleados por el profesor para generar

aprendizajes significativos en los aprendices” (p. 2).

Por lo antes expuesto, se establece las estrategias de ensefianza, como el
conjunto de actividades que va a usar el profesor en del aula con la finalidad de
poder alcanzar en sus estudiantes aprendizajes relevantes por ser relacionados
con saberes que ya traen consigo. Se debe entender también que son las medios

y técnicas que se van a planificar de teniendo en cuenta las necesidades de sus
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estudiantes, para lograr alcanzar los objetivos que se persigue, y con un solo fin,
hacer del aprendizaje un proceso efectivo. Cuando menciona a los recursos, vienen
a ser los medios o0 materiales que va usar durante el proceso educativo para llegar
alcanzar el objetivo que se plantea en cada una de las sesiones de aprendizaje.
Los mismos autores Diaz y Hernandez, (1999). Mencionaron que las
principales estrategias de ensefianza son el resumen, los objetivos, las pistas
tipogréficas, el organizador; las ilustraciones, las preguntas intercaladas, las
analogias, y discursivas; las redes semanticas y los mapas conceptuales; y el uso
de estructuras textuales. Las principales estrategias de ensefianza que se van usar
durante el proceso de ensefianza, menciona que son los objetivos, que vendrian a
captar en interés de los estudiantes, genera en ellos la curiosidad de lo que va
aprender, el resumen, aqui el estudiante va a sintetizar lo que comprendi6 del texto
o discurso teniendo en cuenta el tema central; el organizador, le va a permitir al
estudiante organizar las ideas, realizar una sintesis de lo que aprendi6; las
ilustraciones, que van a ser los gréficos, dibujos, con lo que representara lo que ha
comprendido del escrito o discurso; las analogias, que son una especie de buscar
palabras que son semejantes entre si y relacionarlas; Las preguntas intercaladas,
vienen a ser las que realizan durante el proceso de ensefianza, y que se van a dar
en el transcurso de la sesion; las pistas topogréficas y discursivas, que son las ideas
gue tienen mayor relevancia dentro del escrito, las cuales las va a ordenar por el
grado de importancia que tienen cada una de ellas; redes semanticas y los mapas
conceptuales , que vienen a ser los esquemas que ayudaran a organizar las ideas
y las estructuras textuales que es el modo de organizar globalmente la informacion

en un escrito.
Procesos de ensefianza-aprendizaje

La Universidad Marista de Mérida (2017) en el primer parrafo de la pagina virtual
definié que el proceso de ensefianza — aprendizaje, es el lugar en el cual los
principales protagonista son los estudiantes, y es el profesor quien cumple la
funcién de facilitador y mediador de los procesos de aprendizaje. Sefialando que
los estudiantes son quienes van a construir el conocimiento a partir de la lectura, el
aporte de sus experiencias y reflexiones sobre ellas, y a través de intercambiar sus

puntos de vista con las de sus compafieros y el docente. El proceso de ensefianza
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aprendizaje, es el lugar o el espacio donde se va a desarrollar el que hacer
educativo, asimismo resalta que es el alumno el que va tener un papel fundamental,
cabe resaltar es el centro del proceso, no obstante es el profesor el que tiene el rol
de facilitador, mediador de los aprendizajes, la intervencion del maestro esta
orientada en apoyar a los alumnos a comprender la estructura de las ideas
cientificas y a establecer el nexo entre los diferentes conceptos, por medio de él, se
va a poder mediar los conocimientos, de ahi que su experiencia le va a permitir
aportar situaciones, sin embargo mencionan gue los estudiantes van a ser los
constructores y participes de sus aprendizajes, a partir de su mundologia e

intercambio de estas con sus comparieros.

De la misma forma Torres y Girén, (2009) determinaron que en el proceso
de ensefianza-aprendizaje importa el quehacer educativo del docente, por esa
razén, debe afinar y comprender y los procesos de ensefianza aprendizaje al igual
identificar los diferentes métodos y técnicas que existen entre ambos, como
también los procesos y las etapas que se dan dentro del mismo, es al docente a
quien le debe importar prepararse para el trabajo educativo, por tal razén cada dia
debe organizarse, capacitarse y organizarse para poder comprender y aplicar
ambos procesos, no obstante también debe ser conocedor del método que aplicara
en cada sesion de aprendizaje o determinada area, no solo el método también se
requiere conocer sobre las diversas técnicas existentes para realizar cada dia un

mejor procesos de ensefianza aprendizaje.

Acerca de esta definicibn Campos y Moya (2011) mencionaron que
ensefianza aprendizaje tiene como propésito fundamental beneficiar la formacion
general de la personalidad del estudiante, constituyendo asi la via principal para la
obtencion de conocimientos, valores, patrones de conducta, estrategias de
aprendizaje y procedimientos, en este proceso es el alumno quien debe salir
favorecido, sostiene que es el estudiante quien va a obtener una serie de
conocimientos, leyes, conceptos y diversas teorias, contribuyendo asi en la
formacion plena del estudiante .Durante el proceso de ensefianza aprendizaje el rol
fundamental del profesor es darle todos los beneficios a quien va a aprender, en
este caso se esta hablando del estudiante, ademas inculcandole los principios y los

valores de la sociedad actual como un estilo de vida.
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Ensefanza:

Segun Contreras (1999), citado por Gonzales en el libro Estrategias de ensefianza
aprendizaje manifiesto que ensefianza es realizar situaciones y dinamicas en las
que pueda darse el proceso de aprender en los alumnos. La ensefianza se
caracteriza por la intencionalidad que se tiene para alcanzar aprendizajes en los
alumnos; Este reto, es el trabajo del docente, porque a través de diversas
situaciones y actividades que se den en el aula, los alumnos van a ir adquiriendo
nuevos conocimientos. Para alcanzar entonces aprendizajes, es fundamental
disefiar estrategias de ensefianza que van a permitir potencializar el aprendizajes
de los alumnos en el aula. Los alumnos adquieren cada dia una gran cantidad de
conocimientos, porque de acuerdo a sus necesidades va construyendo sus propios
conocimientos, sin embargo es en el aula donde aprenden lo que de manera
intencionada el maestro desea ensefiar. Aqui el gran dilema del maestro, que sera
lograr que adquieran los conocimientos impartidos y los pueda utilizar en su vida
cotidiana.

Con relacion a ensefianza, Kidd (2006). Sefial6 que ensefianza es proponer
de manera cuidadosa un plan de trabajo de todas las actividades que realizara el
maestro, pero también aquellas actividades de los aprendices, pero de manera
gradual. Lo que tiene que hacer el docentes es trazar un planeamiento de diversas
acciones y actividades que el docente realizard, quiere decir que estas acciones no
van a ser trabajadas al azar, porque si no las preparara, como va a saber él mismo
lo que va hacer o como los va a emplear, ademas si no las aplicara, como va adquirir
la experiencia para trabajarlas con los alumnos, es importantes que el maestro
conozca de qué manera aprenden sus alumnos, y sobretodo conocer cuando
aprende mas y mejor los conocimientos impartidos dentro del aula. Por otra parte,
también se van a recoger las actividades de los alumnos que van a ayudar en la
ensefianza, pero estas se van a dar segun el avance de cada uno de estos.

Segun Diaz y Martins (1997) mencionaron que Skinner tanto como Mosel
consideraron a la enseflanza como un proceso en el cual se va a modelar la
conducta del alumno, a través de la manipulacion de los estimulos externos, esto
implica instruir, amaestrar se trata de que ensefiar es un proceso, es decir va a
tener una evolucién y este va a permitir cambiar la conducta del estudiante y se va

a dar a través de la utilizacion o manejo de los estimulos exteriores. Dicho de otra
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manera a través de la ensefianza, en la cual el docente va a emplear una serie de
estrategias con un proposito, que es la de hacer un cambio en el comportamiento
de los estudiantes, pero esto va a tener un plazo determinado para poder
alcanzarlo. Cuando menciona sobre la el empleo de estimulos exteriores, nos
refiere a una sefal externa, que va a ser capaz de hacer reaccionar a los

estudiantes y permitir que modelen su conducta.

Los mismos autores Diaz y Martins (1997) también indicaron que Rogers,
define a la ensefianza como el sentido de impartir, instruir, habilidades o
conocimientos, hacer que otro sepa, dirigir, guiar y mostrar, quien sefiala que la
ensefianza es transmitir, educar habilidades o también en conocimientos, es hacer
que los estudiantes con el tiempo sepan dirigirse, orientarse y a la vez lograr
ensefiar. En otras palabras el docente es el encargado de trasmitir conocimientos
0 habilidades a los alumnos, pero esto tiene una finalidad, que es de formar
estudiantes que con el tiempo sepan dirigirse por si solos, es decir sean autbnomos.
Es lo que es espera ahora en las aulas, formar estudiantes en conocimientos, pero
también en habilidades, con la intensién de que cada uno de ellos sean capaces de
construir sus propios aprendizajes. Cuando se refieren a que otro sepa dirigir o
guiar, ya se estaba considerando al docente como mediador de los aprendizajes,
situacion que en la actualidad se viene enfatizando en las instituciones de nuestro
pais, con un solo propésito, permitir que los estudiantes resuelvan situaciones a

partir de sus propios intereses, que son propuestos por el mismo docente.

Segun, Zabalza (1990), citado por Sarmiento sefialé que la ensefianza logra
sentido didactico desde que se vincula al aprendizaje; no ocurre sélo por la
simultanea interaccion de dos personas tampoco esta confinada al aula. Se esta
refiriendo que intervienen tres elementos, en este caso van a intervenir el profesor,
el estudiante y el conocimiento. El autor, afirm6 que el motivo fundamental de la
ensefanza, es lograr aprendizajes, y que si estos no se dan simplemente no tiene
sentido, toda ensefianza va a tener un proposito, que es el lograr alcanzar que los
participantes aprendan. Pero también indica que la ensefianza puede dinamizarse
en otros lugares y otros ambientes con mayor potencial donde se pueden dar
situaciones de aprendizaje, es decir no necesariamente debe estar totalmente

confinada en el aula de la misma ademas sefiala que no necesariamente se puede
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dar interactuando dos personas, un elemento importante es el conocimiento,

porque de alli parte el interés por el descubrimiento y por ende el aprendizaje.

Aprendizaje

Gonzales, (2003). Aprendizaje es el proceso de adquisicién cognoscitiva que indica,
en parte, la transformacion y el enriquecimiento de las estructuras internas, del gran
potencial del individuo para comprender y actuar sobre el entorno donde se
desenvuelve. Supone un cambio o modificacion de conocimientos, indicando que
el aprendizaje es la capacidad que se tiene por aprender, y adquirir los nuevos
saberes, donde van a influir aquellas condiciones internas que pueden ser
psicoldgicas y bioldgicas como las externas es decir la forma de relacionarse frente
a las actividades organizadas en una clase, la forma de relacionarse con el profesor

y sus comparieros.

El Colectivo de autores. Cepes. Universidad de la Habana. En su estudio

sobre: Tendencias Pedagogicas contemporaneas (2007). Cité a Vygotsky.

El aprendizaje viene a ser una actividad social, no se le considera solo un
proceso de formacion individual como hasta ahora se ha venido sosteniendo;
es una actividad donde se producen y reproducen conocimientos a travées
del cual el nifio incorpora los modos y costumbre sociales en su vida, de la
interaccidén gque realiza en ella, y mas adelante la que realiza en la escuela.

(p.1).

En lo manifestado por Vygotsky, el aprendizaje es definido como una
actividad en el cual ubica al nifio en el centro de atencién, quien esta dirigido en
alcanzar un objetivo, pero interactuando con otros sujetos, estos aprendizajes los
va adquiriendo en su entorno o en el medio social en el cual se desenvuelve, en
este medio va adquiriendo las costumbres y el modo de proceder de las personas
que lo rodean, mas adelante el aprendizaje se dara en la escuela, donde va

interactuar situaciones con maestro y los otros alumnos.

Para Gagné (1979), citado por Marfieru, (2015). Indico, que el aprendizaje
viene a ser un cambio en las capacidades del ser humano, que se va a mantener

durante cierto tiempo y que no se le atribuye solo a los procesos de crecimiento,
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entonces el aprendizaje es el que se aprende segun os intereses y necesidades
de cada persona, es decir se aprende a lo largo de toda nuestra vida, y depende
de cada uno si esta dispuesto a aprender, se refiere cuando se dirige a los
estudiantes de educacion superior, ellos tienen que tener la disposicion de aprender
y exigirse de acuerdo a sus intereses. Ante una necesidad de resolver alguna
situacion, el individuo se ve en la obligacion de buscar soluciones, y esto conlleva
a generar nuevos conocimientos.

Segun Sarmiento (2007) indic6, que para Ausubel el aprendizaje se da
cuando el alumno va a relacionar lo que ya conoce con los nuevos saberes, lo que
involucra la evolucién y la modificacion de la informacion nueva, asi como de la
estructura cognoscitiva envuelta en el aprendizaje a través de la cual se van a
desarrollar nuevos conocimientos, destrezas, habilidades, conductas y valores. El
aprendizaje tiene que ver, con la relaciébn que hace el estudiante, de aquellos
aprendizajes que trae de su medio social, y los relaciona con los nuevos saberes
gue se imparte en el aula, es decir va a elaborar, asimilar e integrar lo que aprende;
nos habla del aprendizaje significativo, de aquello que el estudiante aprende porque
parte de su interés. Cuando en las sesiones de aprendizaje trabajamos con los
alumnos, tomamos en cuenta sus saberes previos, cuya finalidad es atraer el
interés del alumno por el nuevo conocimiento, porque a través de lo que trae
consigo construye nuevos saberes, que deben ser explotados por el docente quien
debe implementar una serie de estrategias que le permita relacionar el
conocimiento previo con el nuevo durante la sesion. Aqui ya se tiene en cuenta el

aprendizaje significativo

Teorias sobre Estrategias de ensefianza Aprendizaje:

La teoria del aprendizaje significativo de David Ausubel

Para Ausubel, (2002) Un aprendizaje es significativo cuando los contenidos son
relacionados de modo no arbitrario y sustancial (no al pie de la letra) con lo que el
alumno ya sabe. Por relacion sustancial y no arbitraria se debe entender que las
ideas se relacionan con algun aspecto existente especificamente relevante de la
estructura cognoscitiva del alumno, como una imagen, un simbolo ya significativo,

un concepto 0 una proposicion
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Ausubel afirma que estos conocimientos deben ser significativos para el estudiante,
es decir, que el estudiante aprende para dar un sentido practico a su nuevo
conocimiento. También, es importante, la disposicion para el aprendizaje
significativo; es decir, que el alumno muestre una disposicion para relacionar de
manera sustantiva y no literal el nuevo conocimiento con su estructura cognitiva,
que el estudiante no solo relaciona lo aprendido con el uso que debe tener éste en
Su contexto sino que ademas se trata de un aprendizaje autbnomo, porque es el

estudiante quien lo construye.

Gonzales, (2003). Aprendizaje es el proceso de adquisicion cognoscitiva que indica,
en parte, la transformacion y el enriquecimiento de las estructuras internas, del gran
potencial del individuo para comprender y actuar sobre el entorno donde se
desenvuelve. Supone un cambio o modificacién de conocimientos, indicando que
el aprendizaje es la capacidad que se tiene por aprender, y adquirir los nuevos
saberes, donde van a influir aquellas condiciones internas que pueden ser
psicoldgicas y biologicas como las externas es decir la forma de relacionarse frente
a las actividades organizadas en una clase, la forma de relacionarse con el profesor

y sus comparieros.

Segun Sarmiento (2007) indicé, que para Ausubel el aprendizaje se da
cuando el alumno va a relacionar lo que ya conoce con los nuevos saberes, lo que
involucra la evolucion y la modificacion de la informacién nueva, asi como de la
estructura cognoscitiva envuelta en el aprendizaje a través de la cual se van a
desarrollar nuevos conocimientos, destrezas, habilidades, conductas y valores. El
aprendizaje tiene que ver, con la relacion que hace el estudiante, de aquellos
aprendizajes que trae de su medio social, y los relaciona con los nuevos saberes
gue se imparte en el aula, es decir va a elaborar, asimilar e integrar lo que aprende;
nos habla del aprendizaje significativo, de aquello que el estudiante aprende porque
parte de su interés. Cuando en las sesiones de aprendizaje trabajamos con los
alumnos, tomamos en cuenta sus saberes previos, cuya finalidad es atraer el
interés del alumno por el nuevo conocimiento, porque a través de lo que trae
consigo construye nuevos saberes, que deben ser explotados por el docente quien

debe implementar una serie de estrategias que le permita relacionar el
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conocimiento previo con el nuevo durante la sesion. Aqui ya se tiene en cuenta el

aprendizaje significativo.

Teoria Sociocultural de Vygotsky

El Colectivo de autores. Cepes. Universidad de la Habana. En su estudio sobre:

Tendencias Pedagogicas contemporaneas (2007). Cito a Vygotsky.

El aprendizaje viene a ser una actividad social, no se le considera solo un
proceso de formacion individual como hasta ahora se ha venido sosteniendo;
es una actividad donde se producen y reproducen conocimientos a través
del cual el nifio incorpora los modos y costumbre sociales en su vida, de la

interaccion que realiza en ella, y mas adelante la que realiza en la escuela.
(p-1).

En lo manifestado por Vygotsky, el aprendizaje es definido como una
actividad en el cual ubica al nifio en el centro de atencion, quien esta dirigido en
alcanzar un objetivo, pero interactuando con otros sujetos, estos aprendizajes los
va adquiriendo en su entorno o en el medio social en el cual se desenvuelve, en
este medio va adquiriendo las costumbres y el modo de proceder de las personas
qgue lo rodean, mas adelante el aprendizaje se dara en la escuela, donde va
interactuar situaciones con maestro y los otros alumnos. Vygotsky afirma que los
seres humanos son capaces de transformar el medio para lograr sus objetivos.
Exterioriza que el aprendizaje es social pues solo se da en la interaccidén con las
personas. De igual forma, los individuos que tienen mas experiencia ayudan a otros

en el aprendizaje y que el trabajo en equipo también promueve dicho saber.

Metodologia de la Ensefianza Aprendizaje
El método didéactico

Para Lahiry, Sinha, Gill, Malik y Mishra (1996) sefialaron que el método didactico
es el mecanismo que se utiliza para trasmitir habilidades y conocimientos, y su
eficacia se va a ver reflejada a través del cambio observado en el comportamiento
de los alumnos una vez recibida la instruccion. Los autores mencionaron que el

método didactico, es el medio por el cual se van a utilizar diversas herramientas,
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con la finalidad de potenciar en efecto los conocimientos impartidos, el método
didactico viene la parte fundamental en los planes de estudio situados por el
docente, a la vez indican que es efectivo cuando se ven los cambios en la conducta
del estudiante después de haber recibido los conocimientos por parte del profesor.
Cuando vamos a elaborar las sesiones de aprendizaje, antes de iniciar a preparar
el proceso en si, se tiene que preparar las herramientas y materiales que van a
permitir alcanzar el objetivo.

Serna (1985), sefialo que el método didactico es la organizacidon razonable
y efectiva de los procedimientos y recursos que hace uso el profesor con la finalidad
de conducir el aprendizaje de los estudiantes para obtener los resultados deseados
y esperados. El proposito es lograr que los estudiantes aprendan lo que se imparte
de la mejor forma posible, segun sus caracteristicas y capacidades, dentro de los
requisitos existentes en que la ensefianza se desarrolla, aprovechando de manera
inteligente el tiempo, la coyuntura y las posibilidades culturales y materiales que se

presenten en el lugar.
La estrategia

Recurriendo al concepto de la Enciclopedia catalana, (1978) conceptualiza a la
estrategia como el arte estratégico de saber proyectar y saber direccionar grandes
movimientos militares. Esto quiere decir que actividad estratégica de saber
proyectar, ordenar y dirigir las operaciones de caracter militar. Cuyo fin es lograr o
alcanzar el objetivo propuesto. Ante lo definido podemos decir que la estrategia
consiste en dirigir a grupos grandes de militares, el propésito es llevar a cabo las
operaciones militares, estos actian con una finalidad, que es el lograr alcanzar la
meta propuesta. Es emplear los recursos tacticos antes planificados para actuar
frente a una accién. Esta accion tiene que planificarse inteligentemente, asi como
aguella estrategia militar que usaron los de la operacion de Chavin de Huantar, al
momento de rescatar a los rehenes de la Embajada Japonesa. Esta estrategia
militar fue reconocida a nivel mundial porque se enfrentaron a subversivos que
estaban estratégicamente armados y poder actuar en cualquier momento. Puesto

gue en la vida militar se gana o se pierde pero con honor y dignidad.

Al respecto, Gonzales, (2003) conceptualizo que la estrategia es el conjunto

interrelacionado de recursos béasicos y funciones especificas , con la capacidad de
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generar esquemas de acciones dindmicas que facilitan para que el estudiante
pueda enfrentarse de una manera eficaz a situaciones significativas de ensefianza
- aprendizaje, cabe mencionar entonces que la estrategia es el conjunto de
acciones, recursos y elementos que se relacionan entre si, con la finalidad de
alcanzar un proposito que va a utilizar el docente dentro del aula y los va a trabajar
dentro del aula con la finalidad involucrar a los estudiantes y generar aprendizajes.
Estos recursos al ser novedosos van a permitir al estudiante involucrarse en todas
las actividades propuestas. Estas acciones o estrategias al ser dinamicas, va ser
posible cumplir con el propoésito planificado para la sesion, va a permitir que los
estudiantes muestren interés ante una nueva actividad; al trabajarlas de esta forma,
tengamos por seguro que se lograra alcanzar cumplir con el propdsito que se
plantee en cada sesidn de ensefianza- aprendizaje. Es tarea del profesor formular

estrategias que le permitan alcanzar sus objetivos.
Dimensiones estrategias de ensefianza

Diaz y Hernandez (1998), mencionaron que hay tres tipos de estrategias de

ensefianza, estas son:
Las estrategias pre instruccionales:

Son las que alertan y preparan al alumno en relacion a qué aprendera y como va
lograr aprender experiencias previas pertinentes y activacion de conocimientos, las
cuales van a permitir que se ubique en el contexto del aprendizaje pertinente (Diaz
y Hernandez, 1998) manifestaron que son las acciones y actividades que va a usar
el docente antes de ingresar a un tema determinado, con la finalidad de para atraer
a estudiantes y estos estén motivados en saber qué es lo que van a aprender ese
momento, es la parte donde el docente atrae al estudiante y se enfoque en el
aprendizaje del dia. Las estrategias construccionales, son la conexidn gue existe
entre los saberes, conocimientos, experiencias, conceptos que el estudiante trae
consigo y esto debe ser aprovechado por el docente para que lo puedan relacionar
con el nuevo conocimiento que se les va a presentar, con la finalidad que ellos se
sientan atraidos y se interesen por conocer mucho mas. Estas estrategias van a
buscar activar los saberes o conocimientos previos permitiendo al alumno a

alcanzar el aprendizaje.
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Las estrategias coinstruccionales

Los mismos autores Diaz y Hernandez (1998), indicaron que las estrategias
construccionales son las que apoyan los contenidos curriculares durante el proceso
de ensefianza. Su funcion es detectar la informacion principal; conceptualizacion
de contenidos. Aqui se menciona que las estrategias construccionales, son las que
van a permitir a los estudiantes a tener la oportunidad de establecer cuales son
mensajes resaltantes en un texto, encontrar las ideas principales de un contenido
los resumenes, ideas claves, la sintesis de lo que se ensefid, va a permitir captar
las ideas principales de las teorias impartidas. Los estudiantes se van a quedar con
la nueva informacion las que van a relacionarlas con sus saberes previos. Indicar
qgue el docente se va a valer de estas estrategias para llegar a los estudiantes y
poder alcanzar el objetivo que se plante6 para la clase. Son las encargadas de
captar fundamentalmente la atencién de los alumnos, puesto que se van a dar de

manera continua con la finalidad de no perder el interés de cada uno de ellos.
Estrategias Pos instruccionales

Se definen como aquellas estrategias que se presentar después del contenido que
se intenta aprender, y van a permitir al alumno formar una vision integradora,
sintética e incluso critica del material. (Diaz y Hernandez, 1998). Son las
actividades y acciones que va a realizar el docente al haber concluido de impartir
en nuevo conocimiento, con la finalidad de que estudiante pueda entender mejor el
tema impartido en la sesion, que lleve bajo un esquema todo lo realizado y sea un
aprendizaje significativo, se pueden usar las preguntas intercaladas, resimenes de
lo que hicieron, mapas conceptuales, organizadores graficos, etc. Al finalizar cada
actividad es lo ideal, que los estudiantes realicen un resumen de lo que se hizo en
la sesion, estos resumenes los va a realizar usando las estrategias mencionadas,
van a permitir al estudiante tener una vision concreta, resumida, e incluso permiten al

alumno tener una posicion critica.
La anécdota

Jiménez (2007), mencion0 que es un recurso que se da similar al recuerdo,
complementario: donde el primero se refiere a una realidad vivida por el autor, mas

0 menos divertida, la segunda envia los relatos culturales que, presentadas en
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forma de micro-relatos, pretende darle al texto relevancia vale decir que la anécdota
viene a ser un recuerdo que se trae a la mente primero, son situaciones que se ha
vivido y que luego esta se va a trasmitir a otras personas en forma de cuentos,
relatos con la finalidad de capturar su interés. Estos recuerdos que se traen a la
mente, nos hacer traer esos momentos tan importantes, para la persona que las
cuenta van a ser siempre pretexto para traer esos recuerdos en cualquier momento

de su vida.

Diccionario enciclopédico de anécdotas e ilustraciones,( 2014) , lo definié
que de la vida real, es una ilustracién y se adecua al tema, llega a ser contada con
gracia y se da en el momento que se cree oportuno, tan solo no hace mas
comprensibles verdades espirituales que son a veces dificiles de comunicar, sino
que ademas va a permitir recuperar la atencion del auditorio , es la representacion
o fotografia de un suceso o hecho de la vida cotidiana, que al ser narrada o contada,
tiene gracia y causa interés si es contada en el momento oportuno, en realidad las
anécdotas van a ayudar a que se comprenda lo que se desea trasmitir, estas van
permitir que se interesen por aquello que se narra en ese momento, se va capturar
la atencién de aquellos que estan presentes en un determinado espacio o lugar.
Cada vez que se trae estos sucesos a la memoria, al contarlos, van a permitir
capturar el interés de otras personas. Sobre la anécdota Murillo (1980), Mencion6
son relatos breves, sucesos curiosos, momentos culminantes o de interés en la vida
de un personaje famoso; son también ocurrencias notables, con o sin
trascendencia, en la vida de cualquier persona. Indicando que las anécdotas son
historias cortas y breves, son hechos que tienen la caracteristica de ser curiosos, o
momentos importantes que la ha sucedido a un personaje conocido, también dice
que son hechos o situaciones relevantes que por sus caracteristicas trascienden

en la vida de una persona.

Los autores Adam y Lorda, (citada por Vilchez, 2014). Es todo suceso
narrado y constituye de algin modo una via para reflexionar sobre las experiencias
vividas de las personas y para reordenarlas, es decir poner nuevamente las ideas
0 experiencias en orden. La narracion o relato va a interrogar a profundidad el
actuar del ser humano, sus objetivos motivaciones y su ética. Indicando entonces

qgue la anécdota es todo hecho contado o narrado con la finalidad de tomar
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decisiones frente a lo que ha sucedido con intension de reordenarlas, menciona
que los sucesos contados, permite a las personas evaluarse sobre su actuacion
frente a una situacion, sus aspiraciones y metas a alcanzar, cada hecho en realidad
siempre va a traer a cada uno una ensefianza, la que se tomara y evaluara

respectivamente.

Propuesta didactica para Sexto de Primaria lengua espafiola (2011)
establecio que la anécdota es un texto narrativo breve que cuenta un hecho
interesante o curioso, ocurrido en la realidad y el cual le ha sucedido a alguien. Se
presentan como textos narrados de manera breve, es decir pequefias historias o
cuentos breves que cuentan sucesos importantes, interesantes, curiosos, que ha
ocurrido en algun determinado momento de sus vidas. Se caracterizan porque son
veraces y que al ser contadas, nos damos cuenta que los personajes son reales,
porque estos existen o existieron, son los que han protagonizado los hechos
sucedidos en lugares y en espacios determinados. Cuando estos sucesos son
contados, y por la forma como se cuenta, captan la atencion de un determinado

publico.

Las anécdotas son relatos manifestd Vilchez, (2014) diciendo que
corresponden al entorno cotidiano o a los recuerdos que se traen del pasado y que
ha sucedido entre una 0 mas personas y que supuestamente se puede tratar de un
malentendido, es una extrafia situacion, embarazosa, divertida, emocionante o
caracteristico de una persona. Denotando que las anécdotas son los hechos que
han sucedido en la vida cotidiana de una persona, son los recuerdos que traen al
presente, estos recuerdes, pueden haber sido vividas con otras personas, y pueden
haber sido situaciones problematicas, divertidas, hechos bochornosos, de
trascendencia o algo particular que marcaron en su vida, situaciones que por la
trascendencia en la vida no se pueden dejar de contar. Las mismas que al ser
contadas a otras personas durante una reunidn seran amenas por sus propias

caracteristicas.

Plan curricular del Instituto Cervantes (citado por Vilchez ,2014) sefialé que
el esquema estructural de la anécdota se divide en tres partes, tenemos la
introduccidn que es la que aparece antes del desarrollo de la anécdota y es para

ubicar al interlocutor o al lector con respecto al tema que se va a realizar mas
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adelante, el desarrollo es la narracion del suceso anecdoético en si mismo,
finalmente la conclusion, se supone que es el término del texto y aporta un
mensaje como conclusion al relato que se ha venido realizando a lo largo de la
segunda parte que es el desarrollo. La estructura esquematica de la anécdota se
divide en la introduccion que son las situaciones que se van a ubicar al lector con
respecto al tema, el desarrollo es donde se lleva a cabo la narracion en si del
suceso anecdotico y la conclusion que viene a ser el fin de la narracion o del suceso,

trasmitiendo siempre un mensaje.

3.3.2 Produccion de textos

Definicion:

La produccion de textos, sefiala que se trata de escribir, pero; si este se da en un
contexto real de comunicacion, cuando un estudiante escribe una carta a su mejor
amigo para saludarlo por su cumpleafios, se esta tomando en cuenta, una situacion
comunicativa, en unos contextos reales, pues tiene un propésito comunicativo
saludar a su amigo. Mencionan que se debe centrar la atencion en escribir textos
gue tengan coherencia y que estas se den cuando se presente la necesidad de dar

a conocer sus opiniones. Ideas, pensamientos, conocimientos, fantasias, suefios,

y otros. (Universidad catolica sedes Sapientiae, 2008).

Cuando se trabaja con los primeros grados de primaria y se requiere que
los estudiantes escriban textos, se tiene que trabajar en base a lo que ellos desean
comunicar, o les interese comunicar, a esa edad hay que aprovechar todo lo que
ellos desean trasmitir, sobre todo los sentimientos a las personas que estan en su
entorno mas cercano, como a su madre, a sus padres, abuelos 0 a la misma
maestra 0 maestro. Aprovechar que siempre tratan de contar algo mas a sus
maestros, por eso los maestros debe dar un espacio para dialogar con cada uno de
sus estudiantes, sin embargo nuestros tiempos en el aula no son suficientes para
escuchar a cada uno de ellos, sin poder atender todo lo que desean trasmitir. Al
menos si se tiene una recarga estudiantil grande. Entonces seria este el momento
idéneo para animar y solicitar que escriban lo que nos desea contar, con intensién
de iniciarlos en el proceso de escritura. Ya tenemos el contexto, el propésito y la
situacion comunicativa. Es el momento adecuado para motivar a los estudiantes al

gusto por la escritura.
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El Ministerio de educacion, (2015) menciono:

Que producir textos es desarrollar de capacidades metalinguisticas, que
viene a ser el desarrollo del lenguaje y sus formas de manifestarlo, este al
comunicarse de manera escrita va a permitir que el estudiante haga uso de
las convenciones del lenguaje escrito, que son tan importantes para la

produccioén de textos y que se den de manera adecuada. (p.72).

Si se les presenta a los estudiantes una oportunidad de comunicarse y lo
pueden hacer de manera escrita se habla de una produccién de textos escritos,
pero sefiala la importancia de que lo haga respetando las convenciones del
lenguaje que el maneja, en la actualidad, los estudiantes tiene varios medios por el
cual se comunican, entre estos tenemos la comunicacién via celular, internet y
todas aquellas que se presentan en las redes sociales, es decir se habla de una
nueva forma de producir textos. Pero que estos se den de manera adecuada sin

trasgredir normas.

A respecto el Ministerio de educacién, (2016) sefialé que en la competencia
escribe diversos tipos de textos, defini6 como el uso del lenguaje escrito para
cimentar sentidos en el texto y también comunicarlos a otras personas. Aqui se
tratd de los procesos reflexivos porque va a considerar que se va dar la adecuacion
y la organizacién de los textos teniendo en consideracion el contexto y el propdsito
comunicativo. También se considera la revision de manera permanente de lo escrito
con el fin de mejorarlo. La competencia comprende la combinacién de las

capacidades:

a) Adecuar el texto a la situacibn comunicativa: Se va a considerar el
propésito de lo que se va a escribir, a quien esté dirigido, que tipo de

texto y género considerando el contexto sociocultural.

b) Organizar y desarrollar las ideas de forma coherente y cohesionada:
Ordena las ideas de manera légica, referente a un tema y establece

relaciones de cohesion entre las ideas.
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c) Utilizar las convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente: Usar
de forma apropiada los recursos textuales, para obtener claridad y el

sentido de lo que se escribe.

d) Va a Reflexionar y evaluar la forma, el contenido, y contexto del texto
escrito: Se va a revisar el contenido de lo que se escribid de forma
permanente.

Centro Andino de Excelencia para la capacitacion de Maestros. ( 2009) definio
que producir textos escritos es un proceso, porque que se pasa por una serie de
etapas, que se van a realizar en un determinado momento, es decir va a
comprometer a un conjunto de etapas, y que estas se desarrollaran en un
determinado tiempo, donde se va a lograr que se movilice una serie de procesos
mentales los que van a permitir organizar, generar e interrelacionar ideas
Hablamos de que producir los textos escritos, es un proceso, porque para alcanzar
el propdsito, es decir un texto listo para leerlo, ha tenido que pasar por diferentes
momentos, estos momentos como Sse mencionan son etapas. Estas etapas se
desarrollaran en un determinado tiempo, dando a conocer que en cada etapa se va
a lograr movilizar una serie de procesos mentales, como la memoria, la percepcion,
la atencion, el pensamiento, los lenguajes y otros. Vale mencionar que cuando el
estudiantes planifica que es lo que desea trasmitir, va a ir desarrollando su
capacidad de memoria, atencion, pues tiene la necesidad de estar concentrado
para ordenar sus ideas. Al igual cuando esta en el proceso de la textualizacién y
revision.

Ante lo mencionado Cassany (1994) manifestd que producir textos es “es
amplio es decir que abarca diversas situaciones: desde aspectos mecanicos y
motrices del trazo de las letras, de la caligrafia o de la presentacién del escrito,
hasta los procesos mas reflexivos de la seleccion y ordenacién de la informacion”
(p.258).

Cassany expresa: escribir abarca diversos aspectos, iniciando desde el
aspecto mecanico y la parte motriz, que escribir para el nifilo que recién se inicia en
los procesos de la escritura, simplemente es realizar trazos. Indicando que el trazo
para empezar a escribir una letra, o la caligrafia es el arte de escribir hermoso. El

nifio escribe cuando representa mediante trazos lo que desea contar y eso es lo
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que le llama la representacién escrita; hasta alcanzar a desarrollar los procesos que
son mas reflexivos, es decir cuando el nifio ya comprende lo que desea trasmitir a
través de lo que escribid, es capaz de seleccionar que es lo que va a escribir, como
lo va escribir, para luego ordenar sus ideas y trasmitirlas. Entonces producir textos
escritos, tiene que ver desde cuando se iniciada a realizar los trazos de las letras,
menciona que estos trazos pueden ser de manera mecénica, cuando el nifio
reproduce letras, palabras, y otros hasta lograr alcanzar desarrollar procesos
reflexivos durante la escritura, es cuando ya sabe que es lo que escribe y como lo

va a escribir.

El texto

La palabra texto se refiere a cualquier manifestacion, sea oral o escrita que se
produzca en un acto comunicativo son como sistemas complejos de unidades
linguisticas de diferentes niveles y de reglazo criterios de organizacién de los

mismos (Cassany, 1998)

El texto, es un mensaje completo que se transmite de manera oral o por escrito,
viene a ser acto de comunicacion; cuya extension y caracter dependen de la intencion del

hablante.

Propiedades del texto

Son las condiciones que debe cumplir cualquier expresion verbal, para que sea
considerado un texto, y lograr comunicar algin mensaje. Las propiedades textuales
son seis: la adecuacion, la coherencia, la cohesion, la gramética o correccion, la
presentacion y la estilistica. (Cassany, 1998).

La adecuacién es la que se encarga del registro y del dialecto. Es saber
elegir las soluciones linglisticas que ofrece la lengua, que sea la mas conveniente
para cada situacion de comunicacion; la coherencia se encarga de ver la
informacion o el contenido. Es decir va a establecer la informacion adecuada que
se debe de comunicar y como se ha de hacer ejemplo: (con qué precision o detalle,
en qué orden y con qué estructura); la cohesion se encarga de las conexiones entre

frases. Las oraciones que van conformar un mensaje no son unidades que van a ir
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sueltas e aisladas, que se colocan una junta a la otra, sino que se relacionan y se
vinculan con diversos medios gramaticales por ejemplo: los signos de puntuacion,
articulos, conjunciones, sinénimos, pronombres, entonacion y de esta manera van
a conformar entre si una red de conexiones lingulisticas, la que hace factible la
codificacion y decodificacion del texto; la presentacion de la ejecucion del texto; los
textos orales tanto como los escritos se van a presentar a un publico, es decir, se
tiene que pronunciar los sonidos en el aire, a través de un micréfono o ante un
interlocutor; o se debe disponer de para el lector una hoja en blanco, con lineas
rectas y parrafos separados. Desde el punto de vista del emisor, con una buena
eleccion de palabras o frases y una clara escritura del texto tan necesarios para
facilitar la comprension al lector; la estilistica es la que se encarga de ver los
recursos literarios o retdricos utilizados. Tiene que ver con los recursos literarios
diversos, retoricos, verbales, y comunicativos; van a utilizarse para producir textos,
desde el uso sensato y prudente de la sintaxis hasta cualquier otra figura poética y

la gramatica que se encarga de la formacion de las frases.
Tipos de textos segun el ambito

Durante nuestra actividad cotidiana no todos los diversos textos que se escriben
van a tener las mismas caracteristicas, estas van a variar segun los sucesos. Se
conoce que es totalmente distinto una carta al resumen de un libro, una
conversacion de un discurso en publico. Cada texto tiene funciones y rasgos
linglisticos. Los tipos de textos segun su @mbito son de &mbito personal, familiar y

de amistades, académico, laboral, social, gregario y literario. (Cassany, 1998).

Ambito personal son los textos que fueron escritos para si mismo, no seran
leidos o escuchados por otras personas; trata de temas generales, usa lenguaje

coloquial, y muy libres.

Ambitos familiares y de amistades estos son de circulo intimo y familiar; se
trata temas generales, usa lenguaje coloquial o poco formal. Y de manera oral estan
los didlogos, las conversaciones, recitacion de poemas, discursos breves, que se
dan en eventos sociales y formales como los nacimientos, aniversarios,

casamientos y otros, también en conversaciones telefonicas y otras situaciones.

Ambito académico; son los textos que se usan en la escuela y en actividades

de formacién; aqui se van a tratar variedad de lenguajes y temas, inclinandose a la
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formalidad y la especializacion. Si se habla del lenguaje oral se van a ver en las
exposiciones, entrevistas, exdmenes orales, conferencias, dialogos y lectura en voz
alta; Y escrito tenemos las resefias, esquemas, redacciones, comentarios de texto,

examenes, resumenes, recensiones, murales, trabajos, apuntes, test, fichas y mas.

Ambito laboral, se van a ver los textos que tiene que ver con el ambito del
trabajo; trata de temas especializados, tiene un lenguaje especifico y formal. De
manera oral tenemos las entrevistas, exposiciones, conversaciones telefénicas,
parlamentos breves y otros. Por escrito son los informes, las cartas, notas,

memorias, curriculums y otros.

Ambito social; son todos aquellos textos publicos, estan dirigidos a una
audiencia numerosa y heterogénea también los medios de comunicacion dirigidos
a masas. De manera oral estan las participaciones en la television y en la radio,
debates, discursos en publico, intervenciones en actos publicos, reuniones y otros.
Cuando es escrito estan los afiches, carteles, articulos en revistas, avisos y notas

publicas.

Ambito gregario; se observa la relacion que se tiene con las organizaciones
tanto del sector publico y privado como administraciones, asociaciones e
instituciones educativas, y temas especificos o generales; el lenguaje es
especializado como de tipo comercial y administrativo. Y cuando es escrito son
las instancias, formularios, curriculum, cartas, impresos, peticiones, leyes,

reglamentos y otros.

Ambito literario; también ambito del ocio; tiene finalidades agradables donde
se van a tratar temas y lenguaje diversos. Cuando se menciona de manera oral
hablamos de tradicidén oral popular, teatro, los chistes, las peliculas, canciones y
mas. Y por escrito vienen a ser los textos de géneros tradicionales de la literatura

(la poesia, novela, el drama) y las historietas.
Tipos de produccion escrita

Segun la tipologia de Werlich, clasifica cinco tipos de textos, que se van a
caracterizar por los factores contextuales, es decir tiene que ver con el propdésito,
el tema y la relacion emisor-receptor; también los factores textuales como los

verbos, opciones linguisticas y otros. Conjuntamente con la de Adam (1985), quien
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la adapté para, a partir de ella, establecer la propia, de gran éxito en la Didactica
de la Lengua. (Cassany, 1998). Los cinco tipos de textos son; los textos

descriptivos, narrativos, expositivos, argumentativos e instructivos.

Los textos descriptivos:

Cuya funcién es informar sobre el estado de las cosas, se encuentran en los textos
orales y escritos. Siempre va a responder a la pregunta ¢.cémo es? Los subtipos de
la descripcion son la descripcion fisica, cuando se describe a personas o animales;
la descripcion de objetos, la descripcion de paisajes y ambientes y la descripcion
psicoldgica. Su estructura, depende de lo que se esté describiendo; de lo general
a lo particular, de la forma al contenido, de lo proximo a lo lejano en el tiempo y en
el espacio. Los modelos; discursos, mondlogos, noticias, postales, cartas,

catalogos, revistas, guias, turisticas, etc.
Textos narrativos:

La funcion del texto narrativo es dar informacion sobre los hechos o acciones
imaginarios o reales. Es decir narra una variedad de acontecimientos y los organiza
en el tiempo. Se encuentra en textos orales y escritos. La pregunta a responder
¢Qué pasa?; la estructura estd conformada por el inicio donde se realiza la
presentacion de los personajes y el espacio; el nudo que implica el desarrollo del
relato y el desenlace que se da solucién al problema. Los modelos son los cuentos,

leyendas, noticias, novelas, anécdotas, biografias, historias, fabulas, etc.
Textos expositivos:

La funcion de este texto es informar con la finalidad de hacer entender algo a
alguien, puede ser un concepto, una idea o un hecho con intencion didactica.
Responde a la pregunta ¢por qué es asi?, la estructura esta conformada por la
introduccién donde se da la presentacion del tema que se va a tratar; el desarrollo;
se exponen las ideas claras y en orden y conclusion: Se realiza un resumen de las
ideas importantes. Su modelo considera las actas de reuniones, mitin politico,
Informe, noticia, resefias, textos académicos como clases expositivas,

conferencias, apuntes y libros de texto.
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Texto argumentativo:

Texto cuya finalidad es rebatir y exponer ideas y opiniones, persuadir, convencer y
sobretodo hacer creer algo. Las preguntas a responder ¢Qué te parece? ¢Que
pienso? Su estructura esta conformada por la introduccién que presenta la tesis o
el tema que se defiende o refuta; el desarrollo es donde se defiende de manera
argumentada la tesis y la conclusién aqui se va a reafirmar o refutar la tesis o el
tema. Su estructura es similar al texto expositivo, pero tiene argumentos a favor y
en contra de un hecho o idea. Los modelos que considera son el ensayo, el sermédn,
mesas redondas, articulos de opinion, oratoria politica, publicidad, debates,
discursos, etc.

Texto instructivo:

La funcion esencial es orientar, aconsejar u ordenar la conducta ajena, mayormente
este texto va acompafiado de gréaficos o ilustraciones. La pregunta que ayuda a
responderla es ¢ Como se hace?; su estructura esta conformada por materiales o
ingredientes: son los insumos que se van a emplear son el procedimiento que
vienen a ser los pasos a seguir 0 la secuencia; segun los modelos tenemos las
instrucciones de uso de medicamentos o electrodomésticos, instrucciones para
asistir a un determinado lugar, recetas de cocina, leyes, esléganes publicitarios,

campanfas, primeros auxilios, etc.
El texto narrativo:

Al respecto Ollero, (2005) menciono que los textos narrativos son los que cuentan
siempre algo, narran situaciones o acontecimientos, leyendas, historias, cuentos,
experiencias vividas, y otras situaciones que se desea contar. Aqui prima el factor
tiempo, este es primordial en este tipo de textos; los hechos van ocurriendo en
orden cronoldgico, es decir suceden unas antes y otras después, los textos
narrativos son aquellos que van a contar, narrar situaciones, fabulas, historias,
leyendas, cuentos, situaciones de la vida, aqui en este tipo de texto se respeta el
orden en suceden los hechos, hay situaciones que ocurren unas tras de otras, es

decir se respeta el orden cronolégico.

Segun Bustos (1996) sefiald que el texto narrativo es una secuencia de

hechos, situaciones, sucesosy se da en un lugar en un momento determinado en
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la que intervienen de manera directa e indirectamente una serie de personajes.
Cabe resaltar que los textos narrativos es una secuencia de situaciones o hechos
que ocurren en un determinado momento y lugar, aqui van a participar una gama

de personajes, estos pueden ser personajes principales y secundarios.

De acuerdo a lo tratado por Garcia (1989), manifesté que el texto narrativo
es simplemente una narracion, o un fragmento de narracion, reproducida por medio
de la escritura, el texto narrativo viene a ser la narracion de un hecho, suceso y la
cual se va a trasmitir a través de la escritura del mismo, es decir un acontecimiento
que puede haber sucedido en un y tiempo o espacio, y que se puede trasmitir a

través de la escritura.

Con respecto Cassany (2007) indicé que “los textos narrativos son textos en
prosa es decir se escribe ocupando todo el espacio del renglon, en estos
generalmente se narran situaciones o hechos, donde intervienen personajes en una

situacién o en un determinado contexto” (p. 495)

Menciona que son textos que narran como referirse a describir una
secuencia de hechos o acontecimientos, donde intervienen personajes, donde el
gue narra desea representar una experiencia de la vida o un contexto determinado.
Tienen como proposito relatar o explicar las acciones, y en donde van a intervenir
personajes, estos hechos suceden en un determinado tiempo, y que existe entre

ellos una estrecha relacién de causa y efecto.
Teorias sobre produccion de textos.
Enfoques didacticos de ensefianza de la redaccion

Ensefar a escribir no es sencillo de trabajar sin embargo existen una variedad de
formas de realizarlo. Se distinguen cuatro enfoques basicos de la didactica de la
expresion escrita (Cassany 1990, p.63), y para cada enfoque tiene en cuentas estos
puntos; origen e influencias, caracteristicas generales, curriculum o programacion

del curso, practica y ejercicios de la clase y otros aspectos.

Los cuatro enfoques estan basados en:
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La gramaética:

El autor menciond que con tener conocimiento y el dominar la gramética del sistema
de la lengua se logra aprender a escribir. Este enfoque es el que mas se vino
trabajando en la escuela. Se relaciona estrechamente con los estudios
estructurales y normativos de la gramatica manteniendo la tradicion pedagdgica,
que en su mayoria de maestros han heredado conjuntamente con los alumnos a lo
largo de todos estos afios. Siempre va a relacionar la escritura con la gramatica
insistiendo principalmente en la ortografia y la sintaxis.; va a predominar las
redacciones, los dictados, transcripciones, cambios de frases para llenar espacios
vacios y otros. Ejemplos como escribir una descripcion respecto un tema,
completando el final de los cuentos; siempre usando los recursos linguisticos; es
decir el profesor se va a encargar de corregir los errores de gramatica que han
podido cometer los alumnos. Al maestro lo Unico que la interesa que los textos sean
escritos siguiendo las normas establecidas dejando de lado otros parametros como
la originalidad del texto, su estructura, la claridad de las ideas, la idea comunicativa,

y otros.
Las funciones:

A partir de la comprensién y produccién de los diferentes tipos de textos escritos,
el estudiante logra aprender a escribir. Indica que la lengua no es solo un conjunto
cerrado de conocimientos, donde el alumno los tenga que tener en la memoria, sino
gue hay que aprovecharlas como una herramienta comunicativa importante y muy
atil para conseguir cosas. La accidn exacta para obtener un objetivo tiene por
nombre el acto del habla, esta consiste en la codificacion y decodificacion de un
texto |. Estos conjuntos completos del acto del habla , se van a conseguir con la
lengua , las que se van a clasificar en grupos segun sus funciones; expresar una
opinién, saludar, pedir el turno para hablar, solicitar permiso, y otros.(...). En este
enfoque el profesor intenta buscar temas que sean de interés para los alumnos,
igualmente va a preparar con anticipacion ejercicios de redaccion, con la finalidad
de que el alumno sepa lo que va a escribir y se muestre interesado por hacerlo,
pero no solo podria ser asi, estos ejercicios también pueden ser como leer un texto

sobre un determinado tema, y luego hacer una discusion o un debate.
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En el proceso:

Segun este enfoque para que se logre escribir buenos textos, el estudiante tiene
que desarrollar habilidades cognitivas, que implica tener que dominar el proceso de
la escritura. Se menciona que para escribir satisfactoriamente un texto, no
necesariamente se tiene que tener buenos conocimientos sobre gramatica , sino
que para saber generar ideas, reformula un texto, revisar un borrador, hacer
esquemas, es necesario tener un dominio de del procesos de composicion de
textos. El conjunto de estas estas estrategias va a establecer el perfil del escritor
competente; es aquel alumno o estudiante que escribe borradores, genera ideas,
hace la revision constante, reelabora el esquema de su texto y va a buscar usar un
lenguaje que sea comprendido por quien va a leer su texto. (...) El rol del profesor
va a consistir en orientar el al alumno durante la escritura, indicar qué técnicas
utilizar, leer sus borradores y mostrarle los errores.

En el contenido:

Segun este enfoque, al mismo tiempo que se desarrolla la necesidad de la
expresion escrita, nace el interés por aprender a escribir es decir la lengua escrita
puede aprovecharse para aprender distintas areas. Se le da mayor realce en lo que
dice el texto, es decir en el contenido y no en la forma. Va a interesar objetar las
ideas; estas tienen que ser claras, si son originales, se relacionan, si son originales,
que estén ordenadas y otros. No se incluyen en la programacién del area los
aspectos formales del texto y tampoco la expresion, es decir estructura, gramatica,
presentacion etc. Aqui se ve si el alumno tiene necesidades en los aspectos

formales.
La lengua

Sobre la lengua manifestd6 que la lengua no es solo una herramienta de
comunicacién , la comunicacion es la herramienta que posibilita ver como se
imaginan el mundo contemporaneo, como lo entendian nuestros ancestros y a la
vez permitirA trasmitir, expresar, o dejar testimonio de cOmo nosotros lo

entendemos (Cassany,1998)
Lengua escrita

Con respecto a lengua escrita Goody (1977); citado por Artigal, (1989), ahora citado

por Cassany (1998) sefialé que la lengua escrita, modifica, el estilo cognitivo, la
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letra escrita conserva, preserva y transmitir la técnica y la creencia, va a posibilitar

la critica y la propagacion.
Enfoque Comunicativo

A lo sefialado el Curriculo Nacional, (2016) indic6é que el enfoque comunicativo,
lleva este nombre porque toda persona para comunicarse tiene como punto de
partida es el uso de lenguaje, el cual va a ayudar a que entable comunicacién con
otras personas. Los estudiantes al comunicarse, comprenden y producen textos
orales y escritos de distinta tipologia textual, teniendo en cuenta el formato y género
discursivo, y tienden a comunicarse con diversos propoésitos, usando variados
soportes, como el audiovisual, impresos, digitales, y otros que existen para poder

comunicarse.
Escritura

El autor Gairin (1984) sefal6 que la escritura “es una forma de comunicarse de
manera gréfica, y usa representaciones abstractas, es decir, precisa de la
intervencion intelectual. Es un modo que el hombre ha desarrollado para poder
expresar sus sentimientos, ideas, pensamientos a través de un soporte, se esta
hablando en este caso el papel. La escritura es representada por signos y simbolos,
a los que les llama representaciones abstractas, en la que participa el descifrado
de cada uno de ellos, por eso también se refiere que demanda una alta facultad de

reflexion del ser humano al descifrarla.

Siempre la escritura ha tenido una secuencialidad, se dice que desde la edad
de piedra, las tablillas de arcilla, los rollos de papiro, pergaminos, hasta terminar en
el papel, todos aquellos los soportes que sirvieron para realizar documentos han
permitido solo la escritura secuencial. Cada uno de ellos pasaron de ser grandes
rollos voluminosos dificiles de manejar, hasta los manuscritos, los pergaminos,
donde se plasmaba la escritura, es través de este donde se inici6 a escribir en
ambas caras usando ya la tinta, es en este momento que aparece el libro, cuando
ya son cosidas. Luego de pasar por estos cambios de soporte, es cuando ya inicia
y toma sentido el contexto. Y cuando se inventa el alfabeto iniciando desde el fenicio
gue es la madre del griego luego esta llega a modernizarse con las vocales, hasta

dispersarse y dar origen a la escritura arabe y hebrea.
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Dimensiones

Procesos de la produccién de textos

Cassany considera que la produccion de texto comprende tres etapas:
La planificacion

Con respecto a la planificacion Cassany, Luna y Sanz (1998) advirtieron que
“‘Durante el proceso de hacer planes nos hacemos una representacion mental mas
0 menos completa y esquematica de lo que queremos escribir, y de como queremos

proceder” (p.265).

Para los autores, cuando se refieren a este proceso consideran que la
planificacion es la organizacion que se tiene que hacer con anterioridad para iniciar
con el proceso de escritura en si. Indicando que durante el proceso hacer los
planes, nos vamos a plantear una representacion mental, casi completa del
mensaje que se desea transmitir, teniendo ya un esquema de como lo queremos
escribir. Sefialan que la planificacién tiene que ver con la organizacion que se
realiza antes de empezar con el proceso de escritura, como determinar el tema, los
personajes, el espacio y el tiempo. Va a consistir en pensar sobre que texto se va

a producir, donde se le va a dar forma conforme vamos orientando nuestras ideas.

Con respecto a la planificacion el Ministerio de educaciéon por medio de las
rutas de aprendizaje refiri6 que es el estudiante quien va a determinar
estratégicamente el destinatario y a quién estara dirigido, va a determinar el tipo de
texto, los recursos textuales, el tema, las fuentes de consulta. Ademas, predice el
uso de cierto tipo de vocabulario y de una determinada estructura del texto.
(Minedu, 2015). A lo descrito mencionan que el estudiante va a tener un papel
fundamental durante todo el proceso de la planificacion de la escritura, por tanto
agui de manera estratégica es el nifio quien va a decidir lo que desea escribir,
dandole la oportunidad de elegir el destinatario ,respetando el tipo de textoy el
tema que sea para él de mas agrado, sefiala también que el estudiante se va
anticipar sobre el vocabulario va a usar segun la estructura del texto, es decir, él
va a seleccionar que palabras serian las adecuadas para empezar a escribir su
texto, segun el tema que eligio. Viene a ser la etapa donde se generan las ideas las

mismas que van a ir seleccionandose de acuerdo a lo que se desea trasmitir , es
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en esta etapa donde se desarrolla la toma de decisiones con respecto a la
organizacion del texto y a quien se le desea hacer llegar. En esta etapa se van a
dar respuesta a diversas interrogantes, que seran indispensables, dichas preguntas
pueden ser ¢Qué vamos a escribir? ¢Para qué vamos a escribir? ¢A quién voy a

dirigir el texto? Y otras que servirdn de apoyo durante la planificacion.
La redaccioén

Sobre la redaccidén Cassany, Luna y Sanz (1998) indicaron que en la redaccion de
la instancia buscaremos la forma mucho mas precisa y concisa de expresar con
palabras todo lo que se ha planificado escribir. Primero se tiene la necesidad de
presentar los sucesos, los hechos y los datos de mayor importancia, dejando claro
la idea que se desea transmitir, l0 que sostiene a los argumentos y la solicitud
concreta que efectuamos. Establecieron que en la redaccidon buscaremos convertir
en un escrito las ideas que se habia planificado, aqui al momento de escribir se va
tener en cuentas, las ideas, hechos, sucesos y datos de mayor relevancia, teniendo
en cuenta que debemos cuidar qgue se mantenga nuestra postura y el guion que se
tenia claro desde un inicio. Es cuando trabajamos con los estudiantes dentro del
aula, e inician a escribir sus ideas, es aqui donde nosotros no debemos tratar de
cambiar laidea de lo que el estudiantes desea contar, debe mantener su argumento
hasta el final. Entonces la redaccién es el acto de poner ya por escrito todo aquello
gue se habia previsto en la planificacion, todo lo que se habia pensado trasmitir
ahora se convertird en una informacién escrita, implicando ya respetando la

estructura, la gramética y la sintaxis.
Larevision

Al respecto Cassany, Luna y Sanz (1998) sefialaron que la revision se compara el
escrito realizado con aquel proceso en el cual se realizo la planificacion es decir
con los objetivos que tenia ya planificados anteriormente, lo adapta a ellos a través
de la revision para llegar a mejorarlo. Precisando que en la revision el autor tiene
gue hacer las comparaciones con lo que ya habia planificado escribir, cual era el
objeto de su narracién, que es lo que se quiere trasmitir, para luego darles los
retoques necesarios para conseguir mejorarlo. Aqui se va a tener que leer el texto,
mas de una vez, con la finalidad de revisarlo y hacer las correcciones que sean

necesarias. La revision esta orientada a dar las mejoras al texto ya escrito, aqui la
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tarea que se tiene que cumplir es la lectura atenta, con la finalidad de detectar
aquellas incoherencias, vacios y otros aspectos que se puedan presentar y se

tienen que mejorar.
Otros

El Ministerio de Educacion con respecto a los procesos didacticos de la produccion
de textos tiene en cuenta los siguientes procesos didacticos:

La planificacion

Con respecto a la planificacion el Ministerio de educacion (2015), menciono que es
en este proceso donde el estudiante va a determinar estratégicamente quien va a
destinar el mensaje, lo cual permitird que se sienta motivado al saber que alguien
sera quien reciba y lea su escrito; el tipo de texto, los recursos textuales, el tema,
también, las fuentes de consulta. Ademas, predice el uso de cierto tipo de
vocabulario y de una determinada estructura del texto. En esta etapa de la escritura
el estudiante va a cumplir un papel importante durante todo el proceso de la
planificacion, por tanto aqui de manera estratégica es el nifio quien va a decidir lo
gue desea escribir, dandole la oportunidad de elegir el destinatario ,respetando el
tipo de texto y el tema que sea para €l de mas agrado, sefiala también que el
estudiante se va anticipar sobre el vocabulario va a usar segun la estructura del
texto, es decir, él va a seleccionar que palabras serian las adecuadas para empezar

a escribir su texto, segun el tema que eligi6.
La textualizacion

Sobre la textualizacién el Ministerio de Educacién (2015) indico que es el momento
cuando el estudiante transforma en texto; las palabras, las frases y oraciones ya
completas, las ideas y sensaciones que ocurren en la mente del nifio. Para esto ,
va a poner en juego un conjunto de saberes, el conocer los modelos textuales,
como va a organizar de sus ideas, mantener un vocabulario adecuado de acuerdo
a la situacion comunicativa , manteniendo el tema, estableciendo una secuencia
con sentido comun , y relacionandolo con sus ideas a través de los recursos de
cohesién y ajustando su produccién a las convenciones ortograficas. Durante el
proceso de la escritura o la puesta de un texto se va a intentar plasmar las ideas

gue ya fueron planificadas por el estudiantes durante el proceso de la planificacion,
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y es en este proceso de la textualizacion el estudiante va a representar sus ideas,
sentimientos y emociones Yy las va a manifestar a través de oraciones completas,
se va a mantener un vocabulario adecuado de acuerdo a lo que desea trasmitir, va
a relacionar sus ideas usando conectores que son los recursos de cohesion y

respetando las convenciones de la escritura.
Reflexiona

Al respecto la reflexion el Ministerio de Educacion (2015) Menciond que es en este
proceso el educando delibera sobre lo que escribid. La reflexion va a estar en todo
el proceso de la escritura. Es decir que va revisar permanentemente cada aspecto
del texto escrito en el proceso de elaboracién, para cada vez mejorar su practica
como escritor. Es el momento cuando el estudiante va a reflexionar sobre lo que
escribié y va a estar en constante revision de su trabajo con la finalidad de
mejorarlo, para esto va a tener que observar durante el proceso de escritura los
aspectos que aun falta mejorar, y pensar cdmo puede ir trabajandolos hasta
alcanzar su meta propuesta, puede ir observando que las ideas escritas no tienen
hilacién, teniendo la necesidad de buscar los conectores adecuados para que el
escrito llegue a tener la coherencia o tal vez observe que las faltas de ortografia y
va a tratar de mejorar cada vez su trabajo, con la finalidad de llegar a mejorar y ser

cada dia un mejor escritor.

La Universidad catolica sedes sapientiae (2008) considerd las siguientes

etapas en la produccién escrita:
Planificacién

En este proceso se dialoga con los alumnos sobre considerar la situacién en la cual
se encuentran, la misma que les obliga a escribir, el tipo de texto que se va a escribir
y Sus caracteristicas, que tiene que ver con la situacion significativa, el para quien
se va a escribir, cual es el proposito de la de lo que se va a escribir. Es en este
proceso menciona que el estudiante se va a sentir obligado a escribir, pues ante
una necesidad lo va a tener que realizar, por ejemplo se desea salir a una visita de
estudio, para lo cual se tiene que solicitar el debido permiso al director, y ante esta
situacion, el estudiante tiene que escribir una carta pidiéndole que le den el

respectivo permiso. Es aqui donde se va a buscar situaciones que lleven al
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estudiante a escribir por necesidad. Estrategia que en realidad dentro de las aulas

va a permitir involucrar a los estudiantes.
La textualizacion

Después de tener idea del tipo de texto que se va a escribir, establecer cual va ser
su contenido y a quien estara dirigido y con qué propésito se va a proceder a
escribir. Si lo decimos de otro modo, es el proceso de traer a la mente todo lo que
habiamos pensado como las ideas y las transformamos en frases escritas, esto

implica organizar y jerarquizar las ideas y pensamientos que se desea manifestar.
Revision y mejoramiento del texto

Es el proceso en el cual se lee lo que ha escrito, con la finalidad de evaluarlo e
introducir cambios en él. Estos momentos de revision llevan a nuevos ciclos. En
realidad el momento de la revisién y el mejoramiento del texto no siempre se a
producir al final de un primer intento, sino que puede suceder en cualquier etapa
del proceso de redaccion. Vale decir que una vez que los estudiantes ya escribieron
sus textos, se les debe animar a que revisen, con la finalidad de mejorarlos, dicha
revision debera responder a la intensién comunicativa, el propadsito, el destinatario,
tomar todo aquello que se planificd, no dejando de lado los aspectos formales de la
escritura como la ortografia, normas gramaticales y la presentacion del texto. Para
lograr alcanzar el objetivo, nos podemos ayudar de algunos esquemas o preguntas
considerando, las partes del texto, el orden en que se presentan las ideas, indicar

en el texto las marcas textuales y la presentacion.
Metacognicién

También es importante que los nifios piensen y reflexionen sobre lo que hicieron,
como lo hicieron y lo que aprendieron, aqui cada tipo de texto debe ir acompafiado
de un instrumento de evaluacion. Vienen a ser las estrategias cognitivas es decir
hacernos preguntas con respecto al texto que acabamos de escribir, si es que se
logré alcanzar lo que se habia propuesto. Esto ayuda a que el estudiante

incremente su conocimiento. Es una estrategia de mayor demanda cognitiva.
Publicacion

Cada maestro y maestra deben destinar espacios en el aula para exhibir los textos

de los nifos.
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El Taller

El taller educativo es un proceso de caracter académico en lo cual se afianza el
proceso ensefianza y aprendizaje, donde se enriquece de manera sustancial y
significativa el aprendizaje de los estudiantes al incorporar nuevos conocimientos
basicos y fundamentales. Es aqui el maestro emplea sus conocimientos y
experiencias empleando los métodos, técnicas y estrategias para desarrollar las
competencias y capacidades de acuerdo al nivel de los estudiantes y de acuerdo al

tema a desarrollar.

Segun Maya, (2009) describe “Es el contexto donde trabajan varias personas
de manera cooperativa con la finalidad de hacer algo, lugar donde se aprende
haciendo junto a otros, ha motivado la busqueda de métodos activos en la

ensenanza” (p,11).

Segun Maya, taller es un espacio que va a permitir a un determinado grupo
de personas trabajar en equipo, apoyandose una otras con la finalidad de conseguir
una meta o un fin; a la vez va a permitir a aprender el uno del otro. Cada actividad
que se realiza, trae consigo una serie de estrategias, que van a permitir lograr
aprendizajes a través de la motivacion que se imparte dentro de este taller. Y ese
es propoésito de un taller, aqui los estudiantes trabajardn en equipo al momento de
producir textos escritos, relacionandose unos con otros, contando sus historias o
anécdotas, por ello se van a mantener motivados durante todo el taller. Se sabe el
taller es muy importante puesto que los estudiantes realizan un aprendizaje

significativo bajo la direccion pedagdgica del docente.

Por su parte Mirebant, (2005), El taller educativo es una actividad de caracter
educativo donde se reunen los estudiantes formando grupos o equipos con el fin
de desarrollar los aprendizajes significativos y practicos segun los objetivos
propuestos por su maestro. Es un espacio donde un grupo de estudiantes se van a
reunir, y se van a organizar en grupos con la finalidad de lograr saberes o
aprendizajes, segun sus propuestas o fines que se plantean conseguir a lo largo de
su duracion. No solo seran propuestas por el o la docente, estos pueden ser
sugeridos por los mismos estudiantes, estas actividades tienen que ser practicas,
de acuerdo a las caracteristicas de los estudiantes. Cabe resaltar que en los ultimos

afios se practican mucho este tipo de enseflanza — aprendizaje de acuerdo al
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enfoque constructivista. El constructivismo es una corriente pedagdgica, que se

basa en la teoria del conocimiento constructivista en los tiempos modernos.
Taller educativo

Al respecto Maya, (2007) puntualiza que el taller educativo “Cuando cierto numero

de personas se ha reunido con una finalidad educativa” (p.12).

El autor en la cita menciona que taller educativo, es un espacio donde se
reunen, docentes y estudiantes con la finalidad de realizar actividades de
ensefianza aprendizaje, esta organizado por el docente , para alcanzar objetivos
comunes, es aqui donde el docente va a buscar una serie de estrategias, que le
van a permitir lograr su objetivo. Pero es muy importante destacar que el éxito o el
fracaso de los estudiantes dependen de gran parte de la estrategia empleada por
el maestro, puesto que él como especialista en pedagogia tiene que facilitar los
recursos adecuados y las estrategias pertinentes y adecuadas para el desarrollo de
ensefianza — aprendizaje sea satisfactorio. Aqui el proceso de ensefianza y
aprendizaje. Va a enriquecer de manera significativa a los estudiantes, porque se
les va a dar conocimientos significativos y relevantes sobre todo que se va a
promover la colaboracién, la autonomia de los aprendizajes y con una mirada a la
conducta y comportamiento de cada uno de ellos con fines de una educacion

basada en valores.

Nuevamente la autora, Maya (2009) sefialé que el taller educativo propone los
objetivos claros y contundentes respecto al taller quien define que es una actividad
de caracter académico de suma importancia que consiste en facilitar una educacién
moderna e integral. Efectivamente, este proceso de enseflanza aprendizaje
consiste en realizar actividades educativas y pedagdgicas de manera integrada,
planificada y concertada con los maestros, estudiantes, padres de familia e
instituciones publicas y la comunidad no puede estar ajena en esta tarea titanica de
la educacién de sus hijos, ya que la educacion y la cultura es el progreso del pueblo.
Esto quiere decir Superar en la actividad la division entre la formacién teérica y la
experiencia practica; superar el concepto de educacion tradicional, facilitar que los
estudiantes que participan en los talleres educativos sean los estudiantes los
pioneros de su propio proceso de ensefianza aprendizaje. Asi mismo consiste en

realizar un acercamiento para contrastar, bridarle la validez y cooperacién
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adecuada entre el conocimiento de la ciencia. La sabiduria y la tecnologia; con la
finalidad de desarrollar actitudes que lleven a la reflexion, sean objetivas, sobretodo

criticas y autocriticas.

Cabe destacar que el objetivo fundamental de hacer talleres, es que estos
van a promover un trabajo integral, donde van a estar comprometidos los actores
educativos, como la comunidad educativa, aqui menciona que hay que salir de la
rutina, que la ensefianza no se trata de trabajar docente y estudiante, sino que el
trabajo de talleres va a motivar a que se involucre la comunidad e impulsar que
sean los propios estudiantes quienes sean los creadores de sus propios
aprendizajes, son ellos quienes va a ir descubriendo a través de los que les interesa
sus aprendizajes. Aqui se va descartar el trabajo tradicional, donde es el docente
el protagonista, el que dirige los aprendizajes, y que los estudiantes el que escucha
y realiza las actividades que se les indica hacer; aqui el rol del docente sera mas
de orientador, y el estudiante, sera libre de generar lo que desea aprender.

Taller pedagdgico:

Segun Alfaro, Badilla (2015) mencionaron, que “es una herramienta que va a
permitir un trabajo util, en el cual se van a compartir diversas experiencias con fines
académicos con los directos actores que estan involucrados en los procesos de

ensefianza y aprendizaje” (p.86).

Segun los autores en lo citado sobre taller pedagdgico , indicaron que es un
instrumento en el cual se va a lograr un trabajo beneficioso, sobre todo para los
estudiantes, quiénes van a lograr mejores aprendizajes, lo menciona asi porque
estardn basados en sus propias experiencias, y estas experiencias las van a
plasmar en actividades escolares, y por lo tanto seran de mayor provecho para cada
uno de ellos por ser de gran significado y de interés, pero aqui tiene un papel
importante el docente, como mediador en el aprendizaje de los estudiantes, pues
va a favorecer en los estudiantes los aprendizajes, los va a estimular para que estos
desarrollen sus potencialidades. Es en este espacio, que el docente cumple un rol
principal, es aquel que va a permitir que los estudiantes inicien a compartir aquellas

situaciones que para ellos sean de mayor interés.

Maya (2007), al respecto mencion0 que es una reunion estrictamente de

trabajo, donde se relinen los que participan de este taller, en pequefios grupos, con
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la finalidad de lograr que los aprendizajes sean efectivos, con la finalidad que se
alcancen los objetivos que se propongan. Cuando se menciona que un taller
pedagogico es una reunidn uUnicamente de trabajo, es porque intervienen solo
aguellos que van a ser participes del taller, menciona que estos talleres se van a
llevar en grupos minimos, sefialando que es la mejor forma de lograr aprendizajes
significativos; dicho de otra manera, es aqui donde van a participar docente y
alumno, con la finalidad de hacer aprendizajes practicos, utiles, funcionales, y de
manera conveniente, lo que se desea es que los alumnos logren alcanzar aquello
gue se propongan, es decir cumplir con sus objetivos propuestos . Al ser pequefios
grupos de trabajo, el docente va a tener oportunidad de trabajar de manera
personalizada con cada uno de los participantes, observando en ellos cuales son
sus necesidades y lograr atenderlos. Sobretodo trabajar la retroalimentacion que
es una forma de evaluar a los estudiantes en base a sus errores y sobre ello
construir el nuevo aprendizaje. Con respecto a estos talleres, dice que estos se
pueden trabajar en un determinado espacio o local, pero no necesariamente,
también se puede dar en un espacio libre, con la finalidad de darle la comodidad al

estudiante y sienta comodo al generar aprendizajes.
1.4. Formulacion del problema
1.4.1. Problema general

¢, Cual es el efecto de la aplicacion de la estrategia de ensefianza: la anécdota en
produccion de textos narrativos en los estudiantes del segundo grado de

educacion primaria?
Problemas especifico 1

¢, Cual es el efecto de la aplicacion de la estrategia: la anécdota en la produccién de

textos en referencia a la dimensién planificacién en los estudiantes del 2° grado?
Problemas especifico 2

¢, Cual es el efecto de la aplicacion de la estrategia: anécdota en la produccion de

textos desde la dimensién redaccion en los estudiantes del 2° grado?
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Problemas especifico 3

¢ Cuél es el efecto de la aplicacion de la estrategia: la anécdota en la produccion de

textos desde la dimensidn revision en los estudiantes del 2° grado?
1.5. Justificacion del estudio
Justificacién Tedrica:

La investigacion aplicacion de las estrategias de ensefianza: anécdota, tendra
como objetivo desarrollar las competencias escritas en estudiantes de segundo
grado de educacion primaria, pues a partir de estas estrategias, los estudiantes
generalmente presentaran mayor motivacion, por ser acontecimientos de su vida

cotidiana la que van a producir.

Sobre estrategias de ensefianza se sabe que nosotros los docentes
manejamos diversidad de estas, pero faltan que conozcamos cual de estas
estrategias serian de mayor significatividad para los estudiantes, y que va permitir

desarrollar su competencia escrita.

Las autoras Diaz y Hernandez, 2002, Indicaron “las estrategias de
ensefianza viene a ser los procedimientos o recursos empleados o utilizados por el
agente de ensefanza, en este caso nos referimos al docente de aula, con la

finalidad de promover aprendizajes significativos” (p. 2).

Las anécdotas son relatos cortos, que nos narran situaciones de la vida
comun o cotidiana, la que, al ser narrada, puede causar cierta gracia, por la forma
en que se narra, pero también existen anécdotas que denotan tristeza, asombro o
algun percance, pero estas al ser narradas de manera particular, y al ser propias,
son anécdotas.

Existen muchas teorias sobre la produccién de textos narrativos. El porqué
de nuestra investigacion radica en el estudio de la anécdota como estrategia para
la produccion de textos narrativos. La produccion de textos narrativos, enfocada
desde la teoria de Daniel Casanny, quien indica que para producir textos narrativos,
se tienen que tener en cuenta los procesos didacticos para producir textos, estos

procesos, son la planificacion, la redaccion y la revision.
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Justificaciéon metodoldgica:

A través del método hipotético deductivo, se formularon hipotesis, y a través de los
resultados se dedujeron conclusiones. El instrumento aplicado fue validado por un
juicio de expertos, en esta oportunidad fue validado por tres expertos, al tener
coherencia, relevancia y claridad, la confiabilidad se obtuvo con la prueba KR20, al
ser el instrumento dicotomico, es decir tiene dos indices o escalas, que permitié
recoger muestras de los aprendizajes de los estudiantes los cuales fueron
analizados con el estadigrafo Shapiro Wilk, para conocer la distribuciéon. Al no tener
una distribucion normal (no paramétrica) se emple6 la prueba U de Mann-Whitney
para realizar la contrastacion de las hipétesis.

Justificacion practica:

Existen variadas estrategias que van a permitir a los estudiantes del segundo grado
de nivel primario de la Institucion Educativa “Roxanita Castro witting” trabajar la
produccion de textos narrativos, estas estrategias van de la mano propuestos por
Daniel Cassany, a partir de este conocimiento permite aplicar la estrategia de

ensefanza: la anécdota,

La misma que va a permitir a los y las estudiantes del 2° grado de nivel primaria a
escribir textos de su interés, los cuales son tomados de su propia vivencia, por tal

situacion estard mucho mas motivados.

Por tal razon, para lograr alcanzar la produccion de textos narrativos, segun las
caracteristicas de los estudiantes se desarrollo este taller educativo, usando como
estrategia la anécdota, para iniciarlo en el proceso de la escritura narrativa.
Aplicando estrategias de escritura que fueron significativas y trascendentales en la
vida de cada uno de los estudiantes del grado se aplicaron de doce sesiones de
clase,con estrategias de ensefianza: basadas en narracién de anécdotas, que son
relatos propios de cada uno de los estudiantes, los cuales tienen un caracter
significativo, estas anécdotas, pueden ser divertidas, tristes, un hecho
sorprendente, que haya impactado en ellos, pero a la vez estas iran acompafiadas
de sus dibujos, los cuales ayudaran ordenar sus ideas. Las sesiones se aplicaron

dos veces por semana en el aula del segundo grado “B”.
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Justificaciéon epistemoldgica:

Los fundamentos tedricos sobre los que se apoya la presente investigacion
permiten cumplir con los objetivos académicos y cientificos propuestos. Para las

estrategias de ensefianza Shulman, (2005) menciono

“‘En un estudio del contexto del proceso de ensehanza, por tanto, la
investigacion procura identificar las formas generales del comportamiento
del docente que se correlacionan con los resultados que obtiene los alumnos
en test ya estandarizados, ya se trate de estudios descriptivos o

experimentales. " (p.8)

Por otro lado, Balasch y Montenegro (2003), indicaron que el conocimiento
“se produce mediante la conexién localizable, parcial y encarnada con otras
posiciones. El reconocimiento de la parcialidad y la limitacion de la propia mirada
conllevan la necesidad de la articulacion con otras posiciones tedricas mediante la

cual el conocimiento es posible”. (parr. 3)

Por otro lado, Marcelo (1993) menciona que los “profesores mantienen
concepciones, creencias, orientaciones acerca de la materia que ensefan, y de
como ensefarla". De la misma forma dice que los profesores utilizan
representaciones diversas para hacer comprender a los alumnos los conocimientos
impartidos, aun cuando las conexiones entre este tipo de conocimiento y el

aprendizaje de los alumnos no parecen tener una relacién estable o directa. (p. 175)

El autor Gairin (1984) sefalé que la escritura es una forma de comunicarse
de manera gréfica, y usa representaciones abstractas, es decir, precisa de la
intervencién intelectual. Es un modo que el hombre ha desarrollado para poder
expresar sus sentimientos, ideas, pensamientos a través de un soporte, se esta
hablando en este caso el papel. La escritura es representada por signos y simbolos,
a los que les llama representaciones abstractas, en la que participa el descifrado
de cada uno de ellos, por eso también se refiere que demanda una alta facultad de

reflexion del ser humano al descifrarla
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Siempre la escritura ha tenido una secuencialidad, se dice que desde la edad
de piedra, las tablillas de arcilla, los rollos de papiro, pergaminos, hasta terminar en
el papel, en nuestro pais existen los quipus que era una forma de comunicacion,
donde los nudos tenian un significado, todos aquellos los soportes que sirvieron
para realizar documentos han permitido solo la escritura secuencial. Cada uno de
ellos pasaron de ser grandes rollos voluminosos dificiles de manejar, hasta los
manuscritos, los pergaminos, donde se plasmaba la escritura, es través de este
donde se inicié a escribir en ambas caras usando ya la tinta, es en este momento
que aparece el libro, cuando ya son cosidas. Luego de pasar por estos cambios de
soporte, es cuando ya inicia y toma sentido el contexto. Y cuando se inventa el
alfabeto iniciando desde el fenicio que es la madre del griego luego esta llega a
modernizarse con las vocales, hasta dispersarse y dar origen a la escritura arabe y

hebrea.
1.6. Hipotesis
1.6.1. Hipotesis general

La aplicacion de la estrategia de ensefianza: la anécdota, mejora la produccion de

textos narrativos en los estudiantes del segundo grado de educacién primaria 2017
Hipotesis especifica 1

La aplicacion la estrategia: la anécdota en la produccion de textos en
referencia a la dimension planificacion mejora la produccién de textos

narrativos en los nifios del 2° grado.
Hipotesis especifica 2

La aplicacion de la estrategia: la anécdota en la produccién de textos en
referencia a la dimension redaccion mejora en los niveles de logro previstos

en la produccion de textos narrativos en los nifios del 2° grado.
Hipotesis especifica 3

La aplicacion de la estrategia: la anécdota en la produccion de textos en
referencia a la dimension revision mejora la produccion textos narrativos en

los niflos del 2° grado.
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1.7. Objetivos
1.7.1. Objetivo general

Demostrar cual es el efecto de la aplicacion de la estrategia de ensefanza:
la anécdota, en la produccion de textos narrativos en los estudiantes del

segundo grado de educacién primaria 2017.
Objetivo especificol

Demostrar cual es el efecto de la Aplicacion la estrategia: la anécdota en la
produccion de textos narrativos en referencia a la dimension planificacion en

los estudiantes del 2° grado.
Objetivo especifico 2

Demostrar cual es el efecto de la Aplicacion de la estrategia: la anécdota en
la produccién de textos narrativos en referencia a la dimension de redaccion

en los estudiantes del 2° grado
Objetivos especifico 3

Demostrar cual es el efecto de la Aplicacidon de la estrategia: la anécdota
en la produccion de textos narrativos en referencia a la dimension revision

en los estudiantes del 2° grado



Il. Método
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2.1. Disefio de investigacion:

El método utilizado fue el hipotético deductivo, es el camino procedimiento
que sigue el investigador, identifica el problema, se formulan hipétesis, se deducen
posibles consecuencias a través de los resultados se deducen conclusiones, se
establecié una investigacién de tipo aplicada la cual se caracteriza por tener
objetivos préacticos inmediatos sobretodo estdn bien definidos, es decir, la
investigacion permite transformar, modificar, actuar, y producir diversos cambios en
un determinado grupo de la realidad. “realizar investigaciones aplicadas son de
mucha importancia, porque se va a contar con el aporte de diversas teorias
cientificas las que son producidas por la investigacién sustantiva y basica.
(Carrasco, 2009)

El nivel de investigacion fue experimental, cuasi experimental, es en este tipo
de investigacion que el investigador podra seleccionar la muestra en base a las
caracteristicas propias de los sujetos y que no son manipulables directamente, en
este caso se estd tomando el nivel educativo. En los disefios de grupo
principalmente participan dos grupos denominados grupo experimental y de control.
El experimental es el que recibe el tratamiento y el de control es observado sin la
inclusién de un tratamiento o variable independiente. El objetivo de trabajar un con
grupo de control es para poder realizar la comparacion con el grupo experimental,
y tiene como propdsito ser usado al término de la investigacion, para conducir a

soluciones. (Castro, 1976).

Para medir cual es el nivel que pueden alcanzar los estudiantes al producir
textos narrativos, se empled una muestra conformada por dos grupos de
estudiantes; el primer grupo estudiantes del segundo grado A (grupo control) y el
segundo grupo estudiantes del segundo grado B (grupo experimental) se aplicé una
prueba a inicios de la investigacion y al término, con la finalidad de medir la
capacidad de producir textos narrativos. El objetivo fue comparar los resultados
entre ambos grupos, por lo tanto se midié un antes y un después de la intervencion.
A ambos grupos se les aplicé la pre prueba, luego con el grupo experimental, se
desarrollaron las 12 sesiones y al concluirlo, se aplicé la post prueba a los dos

grupos, contrastando los resultados. Naupas, (2011)
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Para el trabajo de investigacion se establecieron 12 sesiones de aprendizaje,
que fueron aplicadas en el taller dos veces por semana, durante tres semanas, las
sesiones las fueron integradas en actividades propuestas para realizar la
produccion de textos narrativos, usando la anécdota como estrategia, siguiendo los
procesos de escritura que son la planificacion, redaccion y la revision segun sefala
Cassany.

Esquema del disefio:

GE O X O2
GC O1 - O
Dénde:

GE = Grupo experimental

GC = Grupo control

O1 = Pretesto prueba de entrada para ambos grupos
02 = Posttest o prueba de salida para ambos grupos
X = Produccién de textos
2.2. Variables

Hurtado y Toro (2007), indicoé que la variable es todo lo que se puede cambiar o
puede ser cambiado, también puede adquirir o asignar diversos valores, cantidad,

calidad o dimensién y es observada en la investigacién pudiendo tener variacion.

También fueron definidas como aquellas caracteristicas observables que tiene
cada una de las personas, un objeto o también una institucion, las cuales al ser
medidas o cuantificadas varian cuantitativa y cualitativamente una en relacion a la
otra. (Valderrama, 2016). Se entiende entonces como una caracteristica, cualidad

o propiedad cualesquiera, que va a tener un fenédmeno y que puede ser medido.
2.2. 1. Variable independiente

La variable independiente es aquella cuyo funcionamiento existencial es
relativamente autonomo, porque no va a depender de otra, pero si, de ella van a

depender otras variables. (Valderrama, 2016).

Es definida también como aquel aspecto, hecho, rasgo, situacion entre otros,
considerada como la causa de la relacion que existe entre variables es decir es un

factor determinante. (Bernal, 2006). Se puede conceptualizar como la razén o la
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causa de un fendmeno o hecho, en este caso se esta considerando a la estrategia
de ensefianza que va tener como consecuencia una mejora en la produccion de

textos.
Estrategia de ensefianza

Se considera que el docente de aula debe tener un bagaje de estrategias, sin
embargo debe conocer la funcibn que cumplen las mismas, a la vez se deben
aplicar de manera apropiada, con la finalidad de cumplir el objetivo propuesto. Las
estrategias de ensefianza son los procedimientos que el docente, va a utilizar de
manera flexible y de forma reflexiva con el propdsito de generar el logro de
aprendizajes significativos en los alumnos, cabe indicar que las estrategias de
ensefianza vienen a ser los recursos o los medios que apoyaran al docente, con el

propésito de realizar una notable labor pedagdgica. (Diaz y Hernandez, 2002)



Tablal.- Operacionalizacion de la variable independiente: Estrategia de ensefianza: Anécdota

Contenidos

Estrategias

Metodologia
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Tiempo

La aplicacion de la estrategia de ensefianza: la anécdota
consta de 12 sesiones de aprendizajes para desarrollar la
produccion de textos narrativos en los estudiantes del

segundo grado de nivel primaria.

Obijetivo: Determinar cual es el efecto de la aplicacién de
la estrategia de ensefanza: anécdota, en la produccion
de textos narrativos en los estudiantes del segundo grado
de educacion primaria 2017.
Objetivos especificos:
Aplicar la estrategia: anécdota en la produccién de
textos desde la dimension planificacion en los
estudiantes del 2° grado.
Aplicar la estrategia: anécdota en la produccién de
textos desde la dimension redaccion en los
estudiantes del 2° grado
Aplicar la estrategia: anécdota en la produccion de
textos desde la dimensidn revisién en los estudiantes

del 2° grado

Para la aplicacion de la estrategia de
ensefianza: la anécdota, se utiliza los
procesos:
1-Planificacion: se realiz6 a través de un
taller con 12 sesiones. (Estrategias
pre- instruccionales)
2-Ejecucion:; las secciones durante 6
semanas con clases inter diarias.
(Estrategias Instruccionales)
3-Evaluacién: La evaluacion, esta
dirigida a comprobar el nivel de
desarrollo alcanzado por los nifios y
nifias del segundo grado, para producir
textos narrativos a través de la estrategia
le anécdota. (Estrategias post-

instruccionales)

Grupo experimental se

utiliza el Método activo

Grupo de control: Clase

tradicional

90 minutos por sesién

Dos sesiones por semana

lunes y viernes.

Se trabajé 6 semanas.

Considerando la dltima
para la evaluacion
respectiva después de la

intervencion.
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2.2.2. Variable dependiente

Es aquella que por la accion de la variable independiente va a tener un efecto o
resultado. (Bernal, 2006). La variable dependiente es el foco de estudio
generalmente, donde el investigador va a centrar el estudio u observacién, cuyo fin

es ver cudles son los cambios o comportamientos.

Es aquella que es manejada por el investigador y es la consecuencia de una
variable precedente, es el efecto que se produjo por la variable independiente.
(Tamayo, 2004), es el factor cambiante de la investigacion la cual es afectada por
los procedimientos que hace el investigador. Estos cambios observados van a ser

registrados como resultado de la investigacion.

Produccidén de textos

Cassany (1994) senaldé que “es amplio es decir que abarca cuestiones muy
diversas: desde aspectos mecanicos y motrices del trazo de las letras, de la
caligrafia o de la presentacion del escrito, hasta los procesos mas reflexivos de la

seleccién y ordenacion de la informacion” (p.258)
Definicién operacional de la variable dependiente

El instrumento que se utilizé para medir la variable dependiente fue la lista de cotejo

considerando las siguientes dimensiones: planificacion, redaccion y revision.



Tabla 2.- Operacionalizacién de la variable Dependiente: produccién de textos narrativos
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Dimensiones

Indicadores

items

Escalas de medicién /
valores

Niveles y Rango

Planificacion de
la secuencia de
la anécdota

Redaccion de la
secuencia de la

anécdota

Revision y
reescritura de la
secuencia de la

anécdota

Menciona qué va a escribir y para quién
Indica las partes que tendra su anécdota
Manifiesta con claridad lo que desea contar y
redactar

Indica quiénes seran los personajes

Indica cuando y dénde ocurrieron los hechos
Manifiesta qué ocurrié en cada parte de la
anécdota

Indica qué materiales va a necesitar para escribir
(hojas, cuadernos, lapices, colores, plumones)
Escribe el titulo relacionado al relato

Dibuja los hechos en cada parte de la anécdota.

Escribe lo que ocurre en cada parte de la anécdota.

Respetando el inicio, nudo y desenlace

La trama se relaciona con el inicio y el final.

Utiliza las mayusculas, signos de puntuacién y
tildacion

La anécdota presenta coherencia, cohesion y estilo
Utiliza conectores (primero, y, luego, entonces,
después, de pronto, finalmente) para enlazar
palabras e ideas

Escribe sus nombre y apellidos como autor(a)
Corrige el uso de las mayusculas, de los signos de
puntuacion y tildacién

Corrige los conectores légicos adecuados

Agrega nuevas ideas y hechos resaltantes

Corrige y mejora el titulo, coherencia y cohesion de
la anécdota.

Presenta un trabajo limpio y ordenado para su
publicacién

Dellal7

08-15

16-20

Si (1)

No (0)

Logro
(17-20)

Proceso
(13-16)

Inicio
(0-12)
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2.3. Poblacion y muestra

La poblaciéon en esta investigacion estuvo conformada por estudiantes de cuatro
secciones de segundo grado de educacion primaria. Poblacion es un conjunto
definido, limitado y accesible del universo que va a formar el referente para la
seleccionar la muestra, viene a ser el grupo al que se intenta puntualizar los
resultados (Bernal, 2006, p.54). La poblacion es finita porque se conoce la cantidad
de participantes y estuvo constituida por 121 estudiantes del segundo grado de
primaria de la Institucion Educativa “Roxanita Castro Witting” distribuidos en cuatro
aulas. La caracterizacion de la poblacion fue de estudiantes de 7 a 8 afios de edad,
de ambos sexos, provenientes de las zonas urbanas de la comunidad de Huertos

de Manchay
Tabla 3

Poblacién de los estudiantes del segundo grado de Educacion Primaria de la

Institucién Educativa N° 7263“Roxanita Castro Witting”

Secciones N° de estudiantes
2°A 31 estudiantes
2°B 30 estudiantes
2°C 30 estudiantes
2°D 30 estudiantes
TOTAL 121 estudiantes

Nota: Nomina de matriculados de la |.E afio 2017.

Muestra:

Esta investigacion, por tratarse de un disefio cuasi experimental se usaron dos
grupos lo que constituye un muestreo no probabilistico, la muestra es un sub grupo
del universo o una porcién de elementos de la poblacion, (Bernal 2006, p.57). Esta
investigacion lo conformaron los estudiantes del 2° grado B, considerando como
grupo experimental y el grupo control la conformaron los estudiantes del segundo
grado A.

El grupo control esta constituida 31 estudiantes.

El grupo experimental esta constituida por 30 estudiantes.

Muestreo no probabilistico de tipo intencional.
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Criterios de inclusion:
a) Estudiantes de 7 a 8 afios.
b) Cursan el 2° grado de educacion primaria
c) Asisten al taller de manera regular.
Criterios de exclusion:
a) Estudiantes de otros grados.

b) Diferentes al de 2° grado no participan del taller.

2.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
2.4.1 Técnicas

Para realizar la investigacion y ver en el transcurso de ella los avances que iban
adquiriendo los estudiantes del grupo experimental, se realiz6 la técnica de
recoleccion de datos que implica elaborar un plan bien detallado de los
procedimientos que nos condujo a reunir datos con un proposito especifico”
(Hernandez, (2010, p. 198). La técnica de recolecciéon de datos permiti6 ver
detalladamente cuales eran sus avances durante el proceso de la investigacion, de
esta manera, tuvimos la oportunidad de identificar que estudiantes requerian mayor
atenciéon, por las dificultades que presentaron al momento de producir las
anécdotas, realizando un trabajo de manera personalizada con cada uno de ellos,

de esta manera se logré revertir la problemética.

En la presente investigacién que se utilizd fue la técnica de observacion;
observar implica una conducta premeditada del observador, cuyos objetivos van en
direccion de recoger datos en base a los cuales poder formular o verificar su
hipétesis. Fernandez y Ballesteros (como citaron Benguria, Martin, Valdés, Pascale
y Gomez, 2010, p.4). Mediante esta técnica se registro los datos, los mismos que
fueron observables, y plasmados en una lista de cotejo que tenian un conjunto de
indicadores; estos indicadores fueron establecidos de acuerdo a la necesidad de
mejorar las tres dimensiones de la variable dependiente que era de producir textos;

fue validado por los asesores y demostrado confiable.
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2.4.2. Instrumentos

Para recolectar los datos, el instrumento que se utilizo en la investigacion fue la lista
de cotejo. El instrumento de recoleccion de datos, vienen a ser los medios
materiales que va a emplear el investigador para recoger la informacion y
almacenarla, manifiesta que pueden ser pruebas de conocimientos, lista de cotejo,
inventarios, formularios, escalas de actitudes como la le Likert y otros (Valderrama
2013, p.195). Fue en la lista de cotejo donde se registraron la presencia o no de las
acciones gue sefialaban los indicadores, donde se ubicaron dos alternativas (si /
no) es decir dicotomicas. El instrumento estuvo dividido en las tres dimensiones de

la variable dependiente que es la de produccion de textos.

Ficha técnica del instrumento de evaluacion

Nombre : Lista de cotejo

Autor : Verdnica Margarita Urcia Meléndez

Afo : 2016

Duracion : En promedio 90 minutos

Objetivo . Identificar las habilidades para producir textos narrativos.
Descripcion : Comprende 20 items, distribuidos en tres dimensiones:

Planificacion (7 items), redaccion (8 items), revision
(5 items), asimismo, la escala y valores son: si (1),
no (2), niveles y rango son: logro (17-20), procesos(13-16),
inicio (0-12)
Aplicacion: Individual
Tiempo: 90 minutos aproximadamente.
Sujetos de aplicacion: Estudiantes del Il ciclo de Educacién Primaria, del 2° grado
de primaria, que oscilan entre la edad de 7 y 8 afios de
edad.
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Tabla 4
Variable produccién de textos narrativos

Variable Niveles Rangos
Logro 17-20
Produccion de textos Proceso 13-16
Inicio 0-12

Instrumentos de recoleccidon de datos

Para recolectar los datos, el instrumento que se utilizo en la investigacion fue la lista
de cotejo. El instrumento de recoleccion de datos, vienen a ser los medios
materiales que va a emplear el investigador para recoger la informacion y
almacenarla, manifiesta que pueden ser pruebas de conocimientos, lista de cotejo,
inventarios, formularios, escalas de actitudes de Likert y otros (Valderrama 2013,
p.195). Fue en la lista de cotejo donde se registraron la presencia o no de las
acciones gue sefialaban los indicadores, donde se ubicaron dos alternativas (si /
no) es decir dicotémicas. El instrumento estuvo dividido en las tres dimensiones de

la variable dependiente que es la de produccion de textos.
Validaciéon y confiabilidad de instrumentos
Validez

Lo que se busco es que el instrumento elaborado, tenga un grado 6ptimo de validez.
La validez, busca corroborar el consenso entre el investigador y los expertos con
respecto a la pertenencia de cada item a las respectivas sinergias del evento y, de
esta manera, apoyar la definicion de la cual se parte (Hurtado, 2012 p. 792).
Durante la investigaciéon se ha trabajado con la lista de cotejo, este instrumento fue

corroborado y validado por un juicio de expertos.
Tabla 5

Juicio de expertos

N° Experto Produccion de textos
1 Flor de Maria Sanchez Aguirre Aplicable
2 Darwin Willian Hidalgo Torres Aplicable
3 Luis Alberto Nuiez Lira Aplicable
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Confiabilidad

La confiabilidad del instrumento se definio a través de la aplicacion de una prueba
piloto. Un instrumento es fiable o confiable si produce resultados coherentes
cuando se aplica en diferentes oportunidades. (Valderrama, 2013, p.215). Para
realizar la confiabilidad del instrumento de esta investigacion se ha usado la prueba
Kuder y Richardson, el KR20 se aplicé dado el instrumento de respuesta
dicotomica. Si un test es puntual y tiene un numero simple de preguntas

respondidas, se usa la siguiente formula. (Page y otros. p.38)

KR, = kl |- 2.2

KR = es el coeficiente entre (0 y 1)
K = nimero total de preguntas. (20)
p = proporcién de respuestas correctas.

g = cantidad de respuestas incorrectas.
Tabla 6

Confiabilidad — KR20

N° KR20
1 Lista de cotejo de produccion de textos 0,815

2.5. Métodos de andlisis de datos

Fase descriptiva:

1. Se aplico la prueba de Shapiro-Wilk para determinar si la muestra aleatoria
presenta distribucion normal.

2. Se analizaran e interpretaran ambos conjuntos de datos tomando en cuenta

el grupo control y experimental.
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Los resultados obtenidos serdn presentados en tablas que son las de
frecuencias y las de figuras estadisticas en funcién de la naturaleza de la

investigacion y volumen que demande la informacion.

Fase inferencial

No se va a necesitar prueba alguna de normalidad, puesto que las variables
son cualitativas y sus datos no presentaran distribucion normal.

El nivel de confianza es del 95% y con una significancia (a) de 0,05, para la
realizacion del analisis inferencial.

Se trabajard con la prueba U de Mann Whitney, para poder probar las
hipotesis y asi determinar el grado de influencia que existe sobre la variable
de la produccién de textos narrativos.

2.6. Aspectos éticos

a)

b)

d)

Para la realizacién del estudio se ha consultado con anticipacion y se ha
solicitado la autorizacion a la Directora de la institucion Educativa N° 7263

”»n

“‘Roxanita Castro Witting™ a través de una solicitud, en la cual se le pide que
a través de su autoridad se dé el permiso correspondiente para realizar el
proyecto de investigacion en los meses de mayo al mes de agosto.

Se presento el proyecto a las docentes de las aulas del 2° grado “Ay “B” y
se les solicito autorizacidn para aplicar las sesiones con sus estudiantes.
Para la realizacion del proyecto de investigacion, se ha tenido en cuenta la
consulta de diferentes textos, diversidad de bibliografia fuentes escritas,
referidas al trabajo a investigar de las que se ha tomado resumenes, citas
textuales, comentarios que fueron extraidos de diferentes autores y
paginas virtuales, las mismas que son presentadas como referencia en la
bibliografia.

El trabajo que se presenta en la modalidad de desarrollo de tesis es propio

del auto.



I1l. Resultados
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3.1 Descripcion
Se realizara un analisis descriptivo de las variables.

3.1.1. Producci6n de textos Pre test
Tabla 7

Distribucién de niveles de la produccion de textos, segun grupo control del pre test

Niveles Frecuencia /(fi) Porcentaje (%)
Inicio 28 90.3
Proceso 3 9.7
Logro 0 0
Total 31 100.0

Nota: Base de datos

90.3

100 -
90 -
80 1
70 -
60 A
50 -
40 A
30 A

%

9.7
20 A / 0
0 T T 1
Inicio Proceso Logro
Niveles

Figura 1. Niveles de la produccion de textos, segun grupo control del pre test
Interpretacion

En latabla 7 y figura 1 se observa que, con respecto a los niveles de la produccion
de textos, segun grupo control del pre test, del 100% de la muestra, el 90,3% se
encuentra en el nivel inicio, y el 9,7% en el nivel proceso; ante ello, se puede afirmar
que, la mayoria de los estudiantes del segundo grado de primaria del grupo control

en el pre test se encuentra en el nivel inicio en la produccion de textos.
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Tabla 8
Distribucién de niveles de la produccion de textos, segun grupo experimental del
pre test
Niveles Frecuencia /(fi) Porcentaje (%)
Inicio 28 93.3
Proceso 6.7
Logro 0
Total 30 100.0
Nota: Base de datos
93,3
100 -
90 A
80
70 A
60
X 50 -
40 -
30 A 6,7
20 A / 0
10 - Ay

Inicio

Proceso

Niveles

Logro

Figura 2. Niveles de la produccién de textos, segun grupo experimental del pre

test

Interpretacion

En la tabla 8 y figura 2 se observa que, con respecto a los niveles de la produccion

de textos, segun grupo experimental del pre test, del 100% de la muestra, el 93,3%

se encuentra en el nivel inicio, y el 6,7% en el nivel proceso; ante ello, se puede

afirmar que, la mayoria de los estudiantes del segundo grado de primaria del grupo

experimental en el pre test se encuentra en el nivel inicio en la produccién de textos.
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Post test
Tabla 9
Distribucién de niveles de la produccion de textos, segun grupo control del post test
Niveles Frecuencia /(fi) Porcentaje (%)
Inicio 18 58.1
Proceso 9 29.0
Logro 4 12.9
Total 31 100.0
58.1

60

50

40

%

30
12.9

20

10

Inicio Proceso Logro

Niveles

Figura 3. Niveles de la produccién de textos, segun grupo control del post test

Interpretacion

En la tabla 9 y figura 3 se observa que, con respecto a los niveles de la produccién
de textos, segun grupo control del post test, del 100% de la muestra, el 58,1% se
encuentra en el nivel inicio, el 29,0% en el nivel proceso y el 12,9% en el nivel de
logro; ante ello, se puede afirmar que, la mayoria de los estudiantes del segundo
grado de primaria del grupo control en el post test se encuentra en el nivel inicio en

la produccién de textos.
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Tabla 10
Distribucion de niveles de la produccion de textos, segun grupo experimental del
post test
Niveles Frecuencia /(fi) Porcentaje (%)
Inicio 3 10.0
Proceso 14 46.7
Logro 13 43.3
Total 30 100.0
46.7

50

45
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35

30

%

25
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15
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43.3

Inicio Proceso
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Logro

Figura 4. Niveles de la produccién de textos, segun grupo experimental del post

test

Interpretacion

En la tabla 10y figura 4 se observa que, con respecto a los niveles de la produccién

de textos, segun grupo experimental del post test, del 100% de la muestra, el 46,7%

se encuentra en el nivel proceso, el 43,3% en el nivel de logro y el 10,0% en el nivel

inicio; ante ello, se puede afirmar que, la mayoria de los estudiantes del segundo

grado de primaria del grupo experimental en el post test se encuentra en el nivel

proceso en la produccién de textos.



87

Tabla 11
Comparacion de la produccion de textos narrativos en los estudiantes del segundo

grado de educacion primaria 2017; segun Pre test y Pos test en los grupos control

y experimental.

Produccion de textos Total
Inicio Proceso Logro
28 3 0 31
Pre Test Control
90,3% 9,7% 0,0% 100,0%
28 2 0 30
Pre Test Experimental
93,3% 6,7% 0,0% 100,0%
Grupo
18 9 4 31
Pos Test Control
58,1% 29,0% 12,9% 100,0%
3 14 13 30
Pos Test Experimental
10,0% 46,7% 43,3% 100,0%
77 28 17 122
Total
63,1% 23,0% 13,9% 100,0%

Interpretacion:

De la tabla 11, se observa que en cuanto a los resultados por niveles de manera
general, se tiene, en el grupo de control el 90% de los estudiantes y en el grupo
experimental el 93.3% de los estudiantes presentan un nivel de inicio en cuanto a
la produccién de textos, luego de la aplicacion de la estrategia, se tiene un nivel de
logro del 43.3% en la produccion de textos en el grupo experimental, mientras que
el grupo control solo el 12.9% de los estudiante alcanzo el nivel de logro, lo que
significa que la aplicacion de la estrategia tiene efectos positivos en la mejora de la

produccion de textos.
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Figura 5. Diagrama de Barras Agrupadas de la produccion de textos narrativos.

Igualmente, en la figura 5 se observa que las frecuencias de los niveles de inicio,

proceso y logro mejoraron del pre test al pos test en el grupo experimental, en

comparacion al grupo control.

Tabla 12

Comparacion de la produccién de textos desde la dimension planificacion en los

nifios del 2° grado; segun Per test y Pos test en los grupos control y experimental.

Planificacion Total
Inicio Proceso Logro
17 13 1 31
Pre Test Control
54,8% 41,9% 3,2% 100,0%
22 8 0 30
Pre Test Experimental
73,3% 26,7% 0,0% 100,0%
Grupo
17 11 3 31
Pos Test Control
54,8% 35,5% 9,7% 100,0%
6 3 21 30
Pos Test Experimental
20,0% 10,0% 70,0% 100,0%
62 35 25 122
Total
50,8% 28,7% 20,5% 100,0%
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Interpretacion

De la tabla 12, se observa que en cuanto a los resultados por niveles de manera
general, se tiene, en el grupo de control el 54.8% de los estudiantes y en el grupo
experimental el 73.3% de los estudiantes presentan un nivel de inicio en cuanto a
la dimension de planificacién, luego de la aplicacion de la estrategia, se tiene un
nivel de logro del 70% en la dimension de planificacion en el grupo experimental,
mientras que el grupo control solo el 9.7% de los estudiante alcanzo el nivel de
logro, lo que significa que la aplicacion de la estrategia tiene efectos positivos en la

mejora de la dimension de planificacion.

~
80.0% 73.3% 70.0%

70.0% +

60.0% 194.8% 54.8%
41.9%

LA

50.0% -

Inicio
[ |
40.0% - %

m Proceso

30.0% - 20.0%

[ |
20.0% - 9.7% Logro

lﬂ.[’% - 3.2% D-D%

0.0% T T T |

Pre Test Pre Test PosTest Pos Test
Control  Exprimental  Control  Exprimental

Figura 06. Diagrama de Barras Agrupadas de la produccion de textos desde la

dimensién planificacion.

Interpretacion
Igualmente en la figura 06 se observa que las frecuencias de los niveles de inicio,
procesos Yy logro mejoraron del pre test al pos test en el grupo experimental, en

comparacion al grupo control.
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Comparacion de la produccion de textos desde la dimension redaccion en los nifios

del 2° grado; segun Pre test y Pos test en los grupos control y experimental.

Redaccion Total
Inicio Proceso Logro
30 0 1 31
Pre Test Control
96,8% 0,0% 3,2% 100,0%
29 1 0 30
Pre Test
Experimental
P 96,7% 3,3% 0,0% 100,0%
Grupo
10 15 6 31
Pos Test Control
32,3% 48,4% 19,4% 100,0%
0 6 24 30
Pos Test
Experimental
0,0% 20,0% 80,0% 100,0%
69 22 31 122
Total
56,6% 18,0% 25,4% 100,0%

Interpretacion

De la tabla 13, se observa que en cuanto a los resultados por niveles de manera

general, se tiene, en el grupo de control el 96.8% de los estudiantes y en el grupo

experimental el 96.7% de los estudiantes presentan un nivel de inicio en cuanto a

la dimension de redaccion, luego de la aplicacion de la estrategia, se tiene un nivel

de logro del 80% en la dimension de redaccion en el grupo experimental, mientras

que el grupo control solo el 19.4% de los estudiante alcanzo el nivel de logro, lo que

significa que la aplicacion de la estrategia tiene efectos positivos en la mejora de la

dimensiéon de t redaccion.
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Figura 7. Diagrama de Barras Agrupadas de la produccién de textos desde la

dimensién redaccion.

Interpretacion

Igualmente en la figura 7 se observa que las frecuencias de los niveles inicio,

procesos y logro mejoraron del pre test al pos test en el grupo experimental, en

comparacion al grupo control.
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Comparacion la produccion de textos desde la dimension revision en los nifios del

2° grado; segun Pre test y Pos test en los grupos control y experimental.

Revision Total
inicio proceso logro
23 8 0 31
Pre Test Control
74,2% 25,8% 0,0% 100,0%
24 6 0 30
Pre Test Experimental
80,0% 20,0% 0,0% 100,0%
Grupo
18 10 3 31
Pos Test Control
58,1% 32,3% 9,7% 100,0%
8 6 16 30
Pos Test Experimental
26,7% 20,0% 53,3% 100,0%
73 30 19 122
Total
59,8% 24,6% 15,6% 100,0%

Interpretacion

De la tabla 14, se observa que en cuanto a los resultados por niveles de manera

general, se tiene, en el grupo de control el 72.4% de los estudiantes y en el grupo

experimental el 80% de los estudiantes presentan un nivel de inicio en cuanto a la

dimensién de revision, luego de la aplicacion de la estrategia, se tiene un nivel de

logro del 53.3% en la dimensién de revision en el grupo experimental, mientras que

el grupo control solo el 9.7% de los estudiante alcanzo el nivel de logro, lo que

significa que la aplicacion de la estrategia tiene efectos positivos en la mejora de la

dimension de revision.
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Figura 8. Diagrama de Barras Agrupadas de la produccién de textos desde la
dimension revision.

Interpretacion

Igualmente, en la figura se observa que las frecuencias de los niveles de inicio,

procesos Yy logro mejoraron del pre test al pos test en el grupo experimental, en

comparacion al grupo control.
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3.2 Prueba de normalidad

Planteo de la hipotesis:

Ho : El conjunto de datos del presente trabajo siguen una distribucion normal
Hi : Elconjunto de datos del presente trabajo no siguen una distribucion normal

Regla de contraste:
Si el Valor p > 0.05, se acepta la Ho. Si Valor p < 0.05, se rechaza Ho.

Como se observa en la tabla 9, el valor obtenido de p<,05 para la mayoria de los
grupos y sélo p > ,05 para el pre test-produccién de textos-grupo control, post test-
produccién de textos-grupo control, y pre test-produccion de textos-grupo
experimental; entonces se rechaza la hipétesis nula y se puede afirmar con un
95% de probabilidad que: El conjunto de datos del presente trabajo no siguen una
distribucién normal, por lo tanto se utilizo el estadigrafo no paramétrico U de Mann-
Whitney.

Tabla 15
Prueba de normalidad — Shapiro-Wilk
Grupos Estadistico gl Sig.
Pre test-planificacién-grupo control ,873 31 ,002
Pre test-redaccién-grupo control , 751 31 ,000
Pre test-revision-grupo control ,869 31 ,001
Pre test-produccion de textos-grupo control ,958 31 ,265
Post test-planificacién-grupo control ,920 31 ,024
Post test-redaccion-grupo control ,900 31 ,007
Post test-revisién-grupo control ,882 31 ,003
Post test-produccion de textos-grupo control ,950 31 ,161
Pre test-planificacién-grupo experimental ,886 30 ,004
Pre test-redaccion- grupo experimental 775 30 ,000
Pre test-revision- grupo experimental ,881 30 ,003
Pre test-produccion de textos- grupo experimental ,973 30 ,635
Post test-planificacion- grupo experimental ,587 30 ,000
Poste test-redaccion- grupo experimental , 701 30 ,000
Post test-revision- grupo experimental , 726 30 ,000

Post test-produccion de textos- grupo experimental ,897 30 ,007
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Contrastacion de hipoétesis

Hipotesis general

Ho Laaplicacion de la estrategia de ensefianza anécdota no mejora la produccion
de textos narrativos en los estudiantes del segundo grado de educacion
primaria 2017

Hi La aplicacion de la estrategia de ensefianza anécdota, mejora la produccion
de textos narrativos en los estudiantes del segundo grado de educacion

primaria 2017.

Tabla 16
Prueba U de Mann-Whitney — Hipotesis general

Estadisticos Pre test Post test
U de Mann-Whitney 376,500 139,500
W de Wilcoxon 841,500 635,500
Z -1,290 -4,728
Sig. asintotica (bilateral) ,197 ,000

Los resultados de la tabla 16 y figura 9, permiten observar que, la variable
produccion de textos en el pre test presentan condiciones similares (U-Mann-
Whitney: p=0,197); asimismo, los puntajes de los estudiantes del grupo
experimental segin post test presentan diferencias significativas con los puntajes
obtenidos del grupo control y experimental (U-Mann-Whitney: p=0,000), por lo
tanto, se rechaza la hipétesis nula y permite determinar que: La aplicacion de la
estrategia de ensefianza anécdota, mejora la produccion de textos narrativos en

los estudiantes del segundo grado de educaciéon primaria 2017.
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Figura 9. Diferencia significativa de la variable produccién de textos segun pre test

y post test en los grupos control y experimental.

Hipotesis especifica 1

Ho La aplicacion la estrategia anécdota en la produccion de textos desde la
dimension planificacién no mejora en la produccion de textos narrativos en los
nifios del 2° grado.

Hi La aplicacion la estrategia: anécdota en la produccion de textos desde la
dimensién planificacion mejora en la produccién de textos narrativos en los
nifios del 2° grado.

Tabla 17

Prueba U de Mann-Whitney — Hipotesis especifica 1

Estadisticos Pre test Post test
U de Mann-Whitney 379,500 234,000
W de Wilcoxon 844,500 730,000
4 -1,273 -3,455

Sig. asintética (bilateral) ,203 ,001
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Interpretacion

Los resultados de la tabla 17 y figura 10, permiten observar que, la dimension
planificacion en el pre test presentan condiciones similares (U-Mann-Whitney:
p=0,203); asimismo, los puntajes de los estudiantes del grupo experimental segun
post test presentan diferencias significativas con los puntajes obtenidos del grupo
control y experimental (U-Mann-Whitney: p=0,000), por lo tanto, se rechaza la
hipodtesis nula y permite determinar que : La aplicacion la estrategia: anécdota en
la produccion de textos desde la dimension planificacion mejora la produccion de

textos narrativos en los nifios del 2° grado

M Pre test
_ H post pla

T |
Grupo control Grupo experimental

Figura 10. Diferencia significativa de la dimension planificacion segun pre testy

post test en los grupos control y experimental.



Hipotesis especifica 2

Ho La aplicacion de la estrategia: anécdota en la produccion de textos desde la

dimensién redaccion no mejora en la produccion de textos narrativos en los

nifios del 2° grado.

Hi1 La aplicacion de la estrategia: anécdota en la produccion de textos desde la

dimensién redaccion mejora la produccion de textos narrativos en los nifios

del 2° grado.
Tabla 18

Prueba U de Mann-Whitney — Hipoétesis especifica 2

Estadisticos Pre test Post test
U de Mann-Whitney 431,000 174,000
W de Wilcoxon 896,000 670,000
Z -,542 -4,384
Sig. asintotica (bilateral) ,588 ,000

Interpretacion

Los resultados de la tabla 18 y figura 11, permiten observar que, la dimension
redacciobn en el pre test presentan condiciones similares (U-Mann-Whitney:
p=0,588); asimismo, los puntajes de los estudiantes del grupo experimental segun
post test presentan diferencias significativas con los puntajes obtenidos del grupo
control y experimental (U-Mann-Whitney: p=0,000), por lo tanto, se rechaza la
hipétesis nula y permite determinar que : La aplicacion la estrategia: anécdota en

la produccién de textos desde la dimension redaccion mejora la produccion de

textos narrativos en los nifios del 2° grado.
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Figura 11. Diferencia significativa de la dimensién redaccion segun pre test y post

test en los grupos control y experimental.

Hipotesis especifica 3

Ho

Hi

La aplicacion de la estrategia: anécdota en la produccion de textos desde la
dimension revision no mejora la produccién textos narrativos en los nifios del
2° grado

La aplicacion de la estrategia: anécdota en la produccion de textos desde la
dimensién revisidbn mejora la produccion textos narrativos en los nifios del 2°

grado



Tabla 19

Prueba U de Mann-Whitney — Hipotesis especifica 3

100

Estadisticos Pre test Post test
U de Mann-Whitney 430,500 216,000
W de Wilcoxon 895,500 712,000
Z -512 -3,734
Sig. asintética (bilateral) ,608 ,000

Interpretacion

Los resultados de la tabla 19 y figura 12, permiten observar que, la dimension

revision en el pre test presentan condiciones similares (U-Mann-Whitney: p=0,608);

asimismo, los puntajes de los estudiantes del grupo experimental segun post test

presentan diferencias significativas con los puntajes obtenidos del grupo control y

experimental (U-Mann-Whitney: p=0,000), por lo tanto, se rechaza la hipétesis nula

y permite determinar que : La aplicacion la estrategia: anécdota en la produccién

de textos desde la dimension revisidbn mejora la produccion de textos narrativos en

los nifios del 2° grado.
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Figura 12. Diferencia significativa de la dimensidn revisién segun pre testy

en los grupos control y experimental.



V. Discusion
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Con respecto a la hipétesis general, se obtuvo como resultado que los estudiantes
del grupo experimental segun post test presentan diferencias significativas con los
puntajes obtenidos del grupo control y experimental (U-Mann-Whitney: p=0,000),
por lo tanto, se rechaza la hipotesis nula y permite determinar que: La aplicacion de
la estrategia de ensefianza: la anécdota, mejora la produccién de textos narrativos
en los estudiantes del segundo grado de educacion primaria 2017; esto es, se
observa que en cuanto a los resultados por niveles de manera general, se tiene, en
el grupo de control el 90% de los estudiantes y en el grupo experimental el 93.3%
de los estudiantes presentan un nivel de baja en cuanto a la produccion de textos,
luego de la aplicacion de la estrategia, se tiene un nivel de alta del 43.3% en la
produccion de textos en el grupo experimental, mientras que el grupo control solo
el 12.9% de los estudiante alcanzo el nivel de alta, lo que significa que la aplicacion
de la estrategia tiene efectos positivos en la mejora de la produccién de textos. Por
lo tanto se determina que la aplicacion de la estrategia de ensefianza: la anécdota,
mejora la produccion de textos narrativos en los estudiantes del 2° grado de la I.E.
N° 7263 “Roxanita Castro Witting”, 2017. Los cuales se relacionan con los
resultados de Erazo y Mufoz, (2017) quienes en su trabajo de investigacion
realizado en Colombia, Una secuencia didactica, de enfoque comunicativo,
orientada a la produccion de textos argumentativos, con estudiantes de grado
quinto , concluyd que la Secuencia didactica incidié en las mejoras observadas en
las dimensiones, y se evidencio la apropiacion de los estudiantes en la produccién
de textos argumentativos donde se hizo la contratacion de los resultados afirmando
que la secuencia didactica llegé a mejorar la produccién de textos argumentativos
en los estudiantes, por lo tanto se afirma que es una propuesta adecuada y viable
para ensefiar este tipo de textos a los estudiantes del quinto grado, siempre que la
implementacion responda a procesos de planeacion, desarrollo y evaluacion, y que
estén dentro del enfoque comunicativo, y lleguen a permitir el trabajo en situaciones
reales, trabajo en equipo y de significancia para los alumnos. Asi mismo estos
resultados también se relacionan con los de Madrid (2015) en su tesis La
produccion de textos narrativos de los estudiantes de Il de Magisterio de la escuela
normal mixta del litoral atlantico de Tela Atlantida del afio 2013. Cuyos resultados
se evidencian después de la intervencion, el nivel de coherencia y cohesion de los

textos que fueron producidos por los estudiantes de grupo experimental alcanzaron
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entre la escala satisfactorio y muy satisfactorio de un 81%. Ello evidencia que los
textos presentaron mejoria al mostrar mayor cohesion y coherencia. Asi mismo se
evidencia que la propuesta didactica centrada en la escritura creativa centrada en
los procesos de escritura que son la planificacion, la textualizacion y la revision se
constituyé en una herramienta de trabajo, la cual permiti6, de acuerdo a los
resultados, obtener mejores resultados en la cohesion y coherencia de los textos
producidos por los estudiantes. Al respecto Martinez. (2015) en la tesis Efectos del
programa Imaginacion en la produccion de textos escritos narrativos en escolares
del tercer grado de primaria de la Instituciéon Educativa N° 5011 Dario Arrus. En los
resultados obtenidos llegaron a indicar que la aplicacion del programa
“Imaginacién” incrementé el manejo de las propiedades en la produccién de un
texto narrativo como en la unidad tematica, intencion comunicativa, correccion
gramatical, ortografia puntual, coherencia y cohesion, en los alumnos intervenidos.
Al respecto Cassany (1994) manifesté que escribir es amplio, es decir que abarca
diversas situaciones: desde aspectos mecéanicos y motrices del trazo de las letras,
de la caligrafia o de la presentacion del escrito, hasta los procesos mas reflexivos

de la seleccion y ordenacion de la informacion (p.258).

Asimismo, con respeto a la hipotesis especifica 1, se obtuvo como resultado
gue los estudiantes del grupo experimental segun post test presentan diferencias
significativas con los puntajes obtenidos del grupo control y experimental (U-Mann-
Whitney: p=0,001), Por Tanto: La aplicacion la estrategia: la anécdota en la
produccion de textos desde la dimensién planificacion mejora la produccion de
textos narrativos en los nifios del 2° grado; esto es, se observa que en cuanto a los
resultados por niveles de manera general, se tiene, en el grupo de control el 54.8%
de los estudiantes y en el grupo experimental el 73.3% de los estudiantes presentan
un nivel de inicio en cuanto a la dimensién de planificacion, luego de la aplicacion
de la estrategia, se tiene un nivel de logro del 70% en la dimension de planificacion
en el grupo experimental, mientras que el grupo control solo el 9.7% de los
estudiante alcanzo el nivel de logro, lo que significa que aplicacion la estrategia:
anécdota en la produccion de textos desde la dimension planificacion mejora la
produccion de textos narrativos en los nifios del 2° grado de educacion primaria de
la I.LE. N° 7263 “Roxanita Castro Witting”, 2017.



104

De la misma manera, con respeto a la hipétesis especifica 2, se obtuvo como
resultado que los estudiantes del grupo experimental segun post test presentan
diferencias significativas con los puntajes obtenidos del grupo control y
experimental (U-Mann-Whitney: p=0,000), por lo tanto, se rechaza la hipétesis nula
y permite determinar que: La aplicacion de la estrategia: la anécdota en la
produccion de textos desde la dimension redaccion mejora en los niveles de logro
previstos en la produccion de textos narrativos en los nifios del 2° grado; esto es,
se observa gque en cuanto a los resultados por niveles de manera general, se tiene,
en el grupo de control el 96.8% de los estudiantes y en el grupo experimental el
96.7% de los estudiantes presentan un nivel de inicio en cuanto a la dimension de
redaccion, luego de la aplicacion de la estrategia, se tiene un nivel de logro del 80%
en la dimension de redaccion en el grupo experimental, mientras que el grupo
control solo el 19.4% de los estudiante alcanzo el nivel de logro, lo que significa que
la aplicacién de la estrategia mejora la dimension de redaccion. Entonces se
concluye que la aplicacion la estrategia: la anécdota en la produccion de textos
desde la dimensién redaccion mejora la produccion de textos narrativos en los nifios
del 2° grado de la I.E. N° 7263 “Roxanita Castro Witting”, 2017.

Finalmente, con respeto a la hipétesis especifica 3, se obtuvo como
resultado que los estudiantes del grupo experimental segun post test presentan
diferencias significativas con los puntajes obtenidos del grupo control y
experimental (U-Mann-Whitney: p=0,000), por lo tanto, se rechaza la hipétesis nula
y permite determinar que: Por Tanto: La aplicacién de la estrategia: anécdota en la
produccién de textos desde la dimensién revision permitira mejorar la produccion
textos narrativos en los nifios del 2° grado; esto es, se observa que en cuanto a los
resultados por niveles de manera general, se tiene, en el grupo de control el 74.2%
de los estudiantes y en el grupo experimental el 80% de los estudiantes presentan
un nivel de inicio en cuanto a la dimensién de revisién, luego de la aplicacion de la
estrategia, se tiene un nivel de alta del 53.3% en la dimension de revision en el
grupo experimental, mientras que el grupo control solo el 9.7% de los estudiante
alcanzo el nivel de logro , lo que significa que la aplicacion de la estrategia tiene
efectos positivos en la mejora de la dimension de revision. Se concluye entonces

qgue la aplicacion la estrategia: la anécdota en la produccién de textos desde la
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dimension revision mejora la produccion de textos narrativos en los nifios del 2°
grado de la I.E. N° 7263 “Roxanita Castro Witting”, 2017.

Indicando que existen tres procesos para la produccion de textos escritos, la
planificacion, redaccion y la revision. Con respecto a la planificacion Cassany, Luna
y Sanz (1998) advirtieron que “durante el proceso de hacer planes nos hacemos
una representacion mental mas o menos completa y esquematica de lo que
queremos escribir, y de como queremos proceder” (p.265). La redacciéon de la
instancia buscaremos la forma mucho mas precisa y concisa de expresar con
palabras todo lo que se ha planificado escribir. Primero se tiene la necesidad de
presentar los sucesos, los hechos y los datos de mayor importancia, dejando claro
la idea que se desea transmitir, lo que sostiene a los argumentos y la solicitud
concreta que efectuamos (p.266). Y en la revision se compara el escrito realizado
con aquel proceso en el cual se realizo la planificacion es decir con los objetivos
que tenia ya planificados anteriormente, lo adapta a ellos a través de la revision

para llegar a mejorarlo (p.267).



V. Conclusiones
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Primera: Se determind que la aplicacion de la estrategia de ensefianza: la anécdota,
tuvo un efecto positivo en la mejora de la produccién de textos narrativos
en los estudiantes del segundo grado de educacion primaria de la I.E. N°
7263 “Roxanita Castro Witting”, 2017. Habiéndose obtenido los puntajes
de los estudiantes del grupo experimental segin post test presentan
diferencias significativas con los puntajes obtenidos del grupo control (U-
Mann-Whitney: p=0,000) por lo tanto, se rechaza la hipétesis nula.

Segunda: Se determiné que la aplicacion de la estrategia de ensefianza: la
anécdota mejora la produccibn de textos desde la dimensién
planificacion en los nifios del 2° grado de educacion primaria de la |.E.
N° 7263 “Roxanita Castro Witting”, 2017. Los puntajes de los estudiantes
del grupo experimental segun post test presentan diferencias
significativas con los puntajes obtenidos del grupo control (U-Mann-

Whitney: p=0,000), por lo tanto, se rechaza la hipétesis nula.

Tercera: Se determiné que la aplicacién de la estrategia de ensefianza: la anécdota
mejora la produccion de textos desde la dimension redaccion en los nifios
del 2° grado de educacion primaria de la I.LE. N° 7263 “Roxanita Castro
Witting”, 2017. Los puntajes de los estudiantes del grupo experimental
segun post test presentan diferencias significativas con los puntajes
obtenidos del grupo control (U-Mann-Whitney: p=0,000), por lo tanto, se
rechaza la hipétesis nula.

Cuarta Se determiné que la aplicacion de la estrategia de ensefianza: la anécdota
mejora la produccion de textos desde la dimension revision en los nifios
del 2° grado de educacion primaria de la I.LE. N° 7263 “Roxanita Castro
Witting”, 2017. Los puntajes de los estudiantes del grupo experimental
segun post test presentan diferencias significativas con los puntajes
obtenidos del grupo control (U-Mann-Whitney: p=0,000), por lo tanto, se

rechaza la hipétesis nula.



V. Recomendaciones
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Primera: A las autoridades de la Unidad de Gestion Educativa Local N° 01, que

Segunda:

Tercera:

Cuarta:

tienen a cargo el programa de soporte pedagdgico, implementar micro
talleres, sobre escritura de textos partir de las anécdotas con la
finalidad de iniciar a los estudiantes en la produccion de la escritura de
textos narrativos, el cual es corroborado al haber obtenido resultados

favorables en la presente investigacion.

A los directivos de las Instituciones Educativas de la comunidad de
Huertos Manchay realizar micro talleres o grupos de interaprendizaje
con los docentes, sobre escritura a partir de las anécdotas, teniendo en
cuenta los procesos didacticos; como la planificacion, redaccion y
revision, visto que fortalecen la competencia de escritura en los

estudiantes del Il ciclo.

A los directivos de la I.LE. Roxanita Castro Witting, promover micro
talleres de escritura a partir de las anécdotas con los docentes del nivel
primario, con la finalidad de desarrollar la estrategia de escritura a partir
de las anécdotas con sus estudiantes, porque a través de estos talleres
se lograr4 brindar una atencién personalizada, permitiendo que

desarrollen eficazmente sus habilidades en la produccién escrita.

A los docentes del nivel primario implementar talleres de escritura a
partir de las anécdotas con sus estudiantes, a través de estos se lograra
brindar una atencién personalizada, y se desarrollen eficazmente sus

habilidades en la produccion escrita.



VIl Referencias



111

Ausubel, (1976). Psicologia Educativa. Una perspectiva cognitiva. Ed.

Trillas. México.
Bernal, (2006). Metodologia de la Investigacion. México, D.F., Pearson Educacion.
Alfaro, Badilla, (2015). Psicologia de la instruccion. Madrid: Santillana.

Bernstein.(1999) Concepto y medida de las estrategias y los estilos de aprendizaje.

México, D.F., Pearson Educacion.

Bustos, (1996). Estrategias de ensefianza y aprendizaje. Formacion del

profesorado y aplicacion en la escuela. Barcelona.

Candau, (1987). Metaconocimiento y aprendizaje escolar. Cuadernos de
Pedagogia, 173, 53-58.

Cassany, (1994). Textos y ejercicios para la comprension lectora y la expresion
escrita. Barcelona: Edicions 62.

Cassany, Lunay sanz, (1994). Ensefiar lengua. Barcelona: Edicion 9

Cassany, D. (1987). Escritura precisa describir el escribir. Como se aprende a

escribir. Barcelona: Paidoés.

Chaverra (2013), La produccion de textos digitales con estudiantes de educacion
basica primaria. Aspectos conceptuales y metodoldgicos resultados de la
investigacion en el aula. Presentado para obtener el grado de maestria en
educacion en Costa Rica.

Comisién econOmica para América Latina y el Caribe (CEPAL). Recuperado:

https://www.cepal.org/es. 21 de octubre de 2017.

Diaz y Hernandez (1998) Estrategias docentes para un aprendizaje significativo.

México: McGraw-Hill.

Diccionario enciclopédico de anécdotas e ilustraciones. (2014).recuperado:

https://www.clie.es/gran-diccionario-enciclopedico-de-anecdotas-e-

ilustraciones-para-la ensenanza.



http://www.monografias.com/trabajos/histomex/histomex.shtml
https://www.clie.es/gran-diccionario-enciclopedico-de-anecdotas-e-ilustraciones-para-la
https://www.clie.es/gran-diccionario-enciclopedico-de-anecdotas-e-ilustraciones-para-la

112

Doménech (1999). Proceso de ensefianza/aprendizaje de la Universitate Jaume .

Universitas. Castellon. México: McGraw-Hlill.

Donna y Haraway (2004). Las creencias psicopedagdgicas de los futuros
profesores de secundaria y su relacion con las demandas de examen y con
la organizacion espacial de la clase. Revista de Investigacion Educativa,
Vol.21, n°® 2 p. 489-505.

Erazo y Mufioz (2017). Una secuencia didactica, de enfoque comunicativo,
orientada a la produccién de textos argumentativos, con estudiantes de
grado quinto. Trabajo de investigacion realizado en Colombia, para optar el

titulo de maestria en educacion.

Ferndndez y Ballesteros (2010). Evaluacién psicoldgica: conceptos, métodos y

estudio de casos (22 ed.) Editorial: pirAmide.
Gagné, R. (1979). Las condiciones del aprendizaje. México: Interamericana.

Galtung, J. (1999). Teorias y métodos de investigacion social. Buenos Aires,

Ediciéon Universitaria

Gairin (1984) Tres técnicas que configuran un método: la exposicién, el grupo de
discusién y el plenario”. En Il Jornadas de Educacién de adultos. U. Popular

de Zaragoza, pags. 123.

Galiano (2014), Estrategias de ensefianza de la Quimica en la formacion inicial del

profesorad.
Garcia (1989). Experiencias de transmisidon en el aula. Buenos Aires: Paidos.

Gonzales, (2003). Las estrategias de aprendizaje psicologia de la instruccion. El
profesor y el estudiante. La Corufia: Universidad.

Goody, (1977). La interfaz entre lo escrito y lo oral. Cambridge: Cambridge
University Press.

Hernandez R., Fernandez C. Batista M., (2010). Metodologia de la investigacion.
(5a ed.). México: Eds. MC Graw Hill/interamericana editores, S.A. DE C.V



113

Hurtado, (2012). Metodologia de la investigacion: guia para una comprension

holistica de la ciencia (4a. ed.). Bogota-Caracas: Ciea-Sypal y Quirdn.
Jiménez, (2007), El aprendizaje significativo de la literatura. Madrid. La Muralla.
Kidd (2006). Lectores de teoria de la comunica Ciri. Universidad de Valencia

Madrid,(2015). La produccion de textos narrativos de los estudiantes de Il de
Magisterio de la escuela normal mixta del litoral atlantico de Tela Atlantida
del afio 2013. Trabajo de investigacion para obtener el grado de maestria en

la ensefianza de la lengua, Honduras.

Manrique,(2013). Utilizacion de la computadora xo (olpc) en la produccién de textos
narrativos en estudiantes de educacion basica regular afio 2072”. Cuyo
objetivo fue determinar en qué medida la utilizacién de la computadora XO
(Olpc), llega a influir en los estudiantes del sexto grado en la produccion de

textos narrativos

Martinez, (2015). Efectos del programa Imaginacién en la produccion de textos
escritos narrativos en escolares del tercer grado de primaria de la Institucion
Educativa N° 5011 Dario Arrus.

Maya, (2007). Pensamiento, resolucion de problemas y cognicion. Ed. Paidos. 480

p. Barcelona.
Ministerio de educacion, (2016). Recuperado: http://www.minedu.gob.pe

Mirebant, (2005), Formacién de competencias docentes. Disefiar y aprender con
ambientes computacionales. Universidad Pedagdgica Nacional. 140 p.

Bogota.

Nolazco (2006). Defini6 a la estrategia de ensefianza como los recursos o
procedimientos que van a ser utilizados por los docentes con el fin de
alcanzar aprendizajes significativos en los alumnos” citado por Diaz y

Hernandez.

Naupas, H., Mejia, E., Novoa E., Villagémez A. Paitan, (2011). Metodologia de la
investigacion cientifica y asesoramiento de tesis. (Segunda Edicion).
Editorial e imprenta de la UNMSM.



114

Ollero, (2005) Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. México:

McGraw-Hill Interamericana Editores.

Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion y la cultura (Unesco)

WWW.unesco.org/new/es/unesco/about-us/who-we-are/introducing-unesco/

Recuperado el 12 de mayo del 2017.

Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos (Ocde)

www.oecd.org/centrodemexico/laocde/. Recuperado el 12 de mayo del 2017.

Programa Internacional para la Evaluacion de Estudiantes o Informe (PISA).
Recuperado el 12 de mayo del 2017:
https://www.oecd.org/pisa/39730818.pdf

Pumacallahui (2015). El uso de los softwares educativos como estrategia de
ensefianza y el aprendizaje de la geometria en los estudiantes de cuarto
grado del nivel secundario en las instituciones educativas de la provincia de

Tambopata-Region de Madre de Dios -2012. Aprendizaje.

Ramos (2011). El problema de comprension y produccién de textos en el Perd

Revista Digital de Investigacion en Docencia Universitaria
Wittrock (Ed.), Manual de investigacion sobre la ensefianza. Nueva York: McMillan.

Serna (1985), El método Didéctico.
http://aprendeenlinea.udea.edu.co/revistas/index.php/educacionfisicaydepo
rte /article/viewFile/4679/4112. Recuperado el 12 de mayo del 2017.

Shulman, (2005). Paradigmas y programas de investigacion para el estudio de la
ensefianza. Enfoques, teorias y métodos. Barcelona: Paidés-MEC, 1989, 8-
90].

Suarez, (2014). Estrategias metodoldgicas activas para desarrollar la capacidad de
produccion de textos, de los alumnos del segundo grado de secundaria de
la institucion educativa “San José” de Tallamac. Bambamarca, 2012. Tesis

para optar el titulo de magister.


http://www.unesco.org/new/es/unesco/about-us/who-we-are/introducing-unesco/
http://www.oecd.org/centrodemexico/laocde/
http://aprendeenlinea.udea.edu.co/revistas/index.php/educacionfisicaydeporte%20/article/viewFile/4679/4112
http://aprendeenlinea.udea.edu.co/revistas/index.php/educacionfisicaydeporte%20/article/viewFile/4679/4112

115

Torres y Girén, (2009). Didactica General: Coleccion Pedagogica Formacion Inicial
de Docentes Centro americanos de Educacion Basica. (vol.9.). San Jose,

Costa Rica: Editorial.

Valderrama, (2013). Técnicas de Investigacion en sociedad, cultura vy

comunicacion. Ciudad de México: Addison Wesley Longman.

Vélez, (2012). Estrategias de Ensefianza con uso de las Tecnologias de la
Informacién y Comunicacion para favorecer el Aprendizaje Significativo.
Tesis presentada para obtener el grado de Maestra en Tecnologia educativa

y medios innovadores para la educacion. Colombia.

Vilchez, (2014) La anécdota: un estudio contrastivo aleman-espariol. Tesis de

master. Madrid: Universidad Antonio de Nebrija.

Vygotsky, (1978). El Desarrollo de los Procesos Psicoldgicos Superiores. Cap. 6.:

Interaccion entre Aprendizaje. Editorial “La Muralla”. Madrid — Espafia.

Zabalza, (1990). Fundamentacion de la Didéactica y del conocimiento. En Medina,
A.y Sevillano, M.L. Didactica. Adaptacion. Madrid: UNED, v. |, pp. 85-220.



Anexos



117

Anexol

ARTICULO CIENTIFICO
1. TITULO
APLICACION DE LA ESTRATEGIA DE ENSENANZA: LA ANECDOTA EN LA
PRODUCCION DE TEXTOS NARRATIVOS EN ESTUDIANTES DEL SEGUNDO
GRADO DE EDUCACION PRIMARIA, 2017.

Autora: Verénica Margarita Urcia Meléndez

Correo electrénico: verénica margarita2310@hotmail.com

2. RESUMEN

La investigacion titulada: “Aplicacion de la estrategia de ensefianza: La anécdota
en la produccidén de textos narrativos en los estudiantes del segundo grado de
educacion primaria, 2017, tuvo como objetivo demostrar cual es el efecto de la
aplicacion de la estrategia de ensefianza: la anécdota, en la produccion de textos

narrativos en los estudiantes del segundo grado de educacion primaria 2017.

En la investigacidon se utilizé el método hipotético deductivo, enfoque cuantitativo,
nivel experimental y el disefio cuasi experimental. La poblacion de por estuvo
constituida por 121 estudiantes, con una muestra de 61 estudiantes, distribuidos en
dos aulas, y el muestreo utilizado fue tipo no probabilistico por conveniencia, como
técnica de recopilacion de datos se aplicé la observacién y como instrumento una
lista de cotejo, que fue validado a través del juicio de expertos y cuya confiabilidad
fue determinado con la técnica KR 20, que arroj6 un valor de 0,815. Para contrastar
la normalidad del conjunto de datos se aplico el Test de Shapiro-Wilk , la
estadistica inferencial para la prueba de hipotesis, se emple6é la prueba no

paramétrica, U de Mann-Whitney.

Luego de la aplicaciéon de la estrategia, se tiene un nivel de logro del 43.3% en la
produccion de textos en el grupo experimental, mientras que el grupo control solo
el 12.9% de los estudiante alcanzo el nivel de logro, por lo que se determind que la
aplicacion de la estrategia de ensefianza: la anécdota, mejora la produccion de
textos narrativos en los estudiantes del segundo grado de educacion primaria 2017.
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3. Palabras clave: Estrategias de ensefianza, anécdota, produccién de
textos.PALABRAS CLAVE

Estrategias de ensefianza, anécdota, produccion de textos.

4. ABSTRACT

The research entitled: "Application of the teaching strategy: The anecdote in the
production of narrative texts in the students of the second grade of primary
education, 2017. had as objective to demonstrate what is the effect of the application
of the teaching strategy: the anecdote, in the production of narrative texts in the
students of the second grade of primary education 2017.

In the research, the hypothetical deductive method, quantitative approach,
experimental level and quasi-experimental design was used. The population of by
was constituted by 121 students, with a sample of 61 students, distributed in two
classrooms, and the sampling used was non-probabilistic type for convenience, as
technique of data collection the observation was applied and as instrument a
checklist , which was validated through expert judgment and whose reliability was
determined with the KR 20 technique, which yielded a value of 0.815. To test the
normality of the data set, the Shapiro-Wilk test, the inferential statistics for the
hypothesis test, was applied, the nonparametric test, Mann-Whitney U, was used.
After the application of the strategy, there is an achievement level of 43.3% in the
production of texts in the experimental group, while the control group only 12.9% of
the students reached the level of achievement, so it was determined that the
application of the teaching strategy: the anecdote, improves the production of

narrative texts in the students of the second grade of primary education 2017.

KEYWORDS
Teaching strategies, anecdote, text production.

5. INTRODUCCION

En la actualidad estudiantes peruanos en lectura segun las ultimas evaluaciones
ECE los resultados obtenidos no son muy alentadores, y ante esto imaginemos

como estaran en escritura. Se dice que para ser un buen escritor, hay que ser un
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buen lector, y la incognita es ¢ qué se esta haciendo para mejorar la escritura?, el
sistema educativo Nacional debe establecer que la ensefianza de lectura y la
ensefanza de la escritura se trabajen de manera conjunta, y no se desliguen una
de la otra, con la finalidad de no dejar de lado esta competencia tan importante
gue es la escritura. Por otro lado hay que mencionar la importancia de capacitar a
los docentes en el manejo de estrategias, se conoce que el estado peruano viene
trabajando con programas como Soporte pedagogico, donde se le brinda las
orientaciones al docente para la mejora de su practica, a través del

acompafiamiento pedagdgico.

Pero un problema del cual no podemos desconocer, son los padres de familia,
guienes esperan que los docentes preparen a sus hijos para ingresar a las
instituciones de educaciéon primaria, solo en contenidos, olvidando los procesos
de alfabetizacion inicial, y gran parte de docentes estan sujetos solo a impartir
contenidos en el aula, ¢Y qué sucede con los estudiantes entonces? gran parte
de ellos solo se dedican a transcribir lo que hace el docente en la pizarra,
lamentablemente ain mantenemos la herencia de una educacion tradicional,
raices que son dificiles de olvidar, vivimos en una sociedad que presiona al
docente , la mayoria de los padres exigen que sus hijos lleven sus cuadernos
escritos, y si lo hacen en gran parte de las hojas es mejor, porque para ellos un
‘buen maestro” es aquel que se dedica a llenar de letras y contenidos los

cuadernos.

En la Institucion Educativa Roxanita Castro Witting, que esta ubicada en la
comunidad de Huertos de Manchay, del distrito de Pachacamac, en la provincia de
Lima, esta realidad no esta muy alejada, los docentes alun tenian en mente que al
transcribir palabras y oraciones, los estudiantes ya estaban produciendo textos
escritos. Esto llevé mas adelante que un buen porcentaje de estudiantes tengan
dificultad para la producir textos narrativos, principalmente relacionado con la
cohesién y la coherencia. Cuando hablamos de la coherencia, estamos hablando
del mensaje. Es decir va a establecer la relacion adecuada. Los textos simplemente
no se comprendian, el mensaje que se querian trasmitir se iban perdiendo; cuando
se vio la cohesidon en sus textos simplemente no se evidenciaban, no existia

conexiones entre las ideas y oraciones, estas estaban aisladas, no se evidenciaba
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el uso conectores; y las faltas ortogréficas estaban presentes en la mayoria de
palabras; Finalmente no existia el mensaje en el texto. Influyendo en el rendimiento
académico de los estudiantes, siendo determinante el temor de un fracaso escolar.

Por lo tanto era conveniente que el docente cambie sus estrategias de ensefianza.

Ante lo descrito este en este trabajo de investigacion, se propuso una estrategia,
que es la aplicacion de la anécdota; con la finalidad de revertirla. Existen estudios
internacionales y nacionales de investigacion referidos a cémo influyen las
estrategias de ensefianza y la produccion de textos en estudiantes, entre ellos
estan Erazo y Mufioz (2017) en su trabajo de investigacion realizado en Colombia,
para optar el titulo de maestria en educacién Una secuencia didactica, de enfoque
comunicativo, orientada a la produccion de textos argumentativos, con estudiantes
de grado quinto. Mencionaremos también a Pumacallahui (2015), en su trabajo de
investigacion, para optar el Grado Académico de Doctor con mencion en Ciencias
de la Educacion, El uso de los softwares educativos como estrategia de ensefianza
y el aprendizaje de la geometria en los estudiantes de cuarto grado del nivel
secundario en las instituciones educativas de la provincia de Tambopata-Region de
Madre de Dios -2012.

Pero referente a trabajar la produccion de textos desde la narracién de las
anécdotas como estrategia en la iniciacién de la produccion escrita, no existe, por
tal razon considero que la presente investigacion es importante. Para ello se
recurrié a diversas fuentes y autores reconocidos quiénes son los que dan sustento
este trabajo, entre ellos se mencionan Daniel Cassany, Diaz y Hernandez,
Contreras, Weinstein y Mayer, Vilchez, el Ministerio de educacién, Centro Andino

de Excelencia para la capacitacion de Maestros, entre otros, quienes mencionan:

Segun Contreras (1999), citado por Gonzales en el libro Estrategias de ensefianza
aprendizaje manifiesto que ensefnanza “es realizar situaciones y dinamicas en las

gue pueda darse el proceso de aprender en los alumnos.

Existen tres tipos de estrategias de enseflanza, estas son: Las estrategias pre

instruccionales, coinstruccionales y posinstruccionales. (Diaz y Hernandez ,1998)

Jiménez, (2007), Menciond que la anécdota “es un recurso que se da similar

al recuerdo, complementario: donde el primero se refiere a una realidad vivida por
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el autor, mads o menos divertida, la segunda envia los relatos culturales que,

presentadas en forma de micro-relatos, pretende darle al texto relevancia

Producir textos es escribir es amplio es decir que abarca diversas situaciones:
desde aspectos mecanicos y motrices del trazo de las letras, de la caligrafia o de
la presentacion del escrito, hasta los procesos mas reflexivos de la seleccion y
ordenacion de la informacion. (Cassany,1994)

Quien a la vez que la produccién de texto comprende tres etapas: que son la

planificacion, la redaccién y la revision.

Al concluir la investigacion se verifico que través de la narracion de sus
propias historias, los estudiantes llegaron a escribir, y a su vez permitié que
desarrollen habilidades de escritura. A través de la aplicacion de los procesos
didacticos adecuados, permitio que construyan textos narrativos de forma
ordenada, apoyandose de material novedoso, aqui los nifios usaron sus propias
palabras para expresar sus ideas e imaginaciones. Por lo tanto se requeria una
propuesta didactica, novedosa, y eficaz, que garanticen la calidad de la produccion
escrita en los y las estudiantes del segundo grado del nivel de primaria. Las
estrategias de ensefianza vienen a ser un conjunto de actividades o acciones que
seran aplicadas por el docente del aula, el cual, va a tener que realizar un conjunto
de acciones para promover un aprendizaje significativo. Y sobre todo si se trabaja
con la produccion de textos narrativos basados en la escritura de situaciones del
acontecer diario del estudiante. Los textos narrativos, en este caso a partir de las
anécdotas se ha tenido como finalidad contar sucesos u hechos reales, donde los
estudiantes narraron lo que hacen en su vida cotidiana de manera lineal, es decir

en el orden en que suceden los hechos.
6. METODOLOGIA

El disefio fue experimental, de tipo cuasi experimental, en los disefios de grupo
principalmente participan dos grupos denominados grupo experimental y de
control con una muestra conformada por dos grupos de estudiantes; el primer
grupo estudiantes del segundo grado A (grupo control) y el segundo grupo
estudiantes del segundo grado B (grupo experimental) se aplicoO una prueba a
inicios de la investigacion y al término, con la finalidad de medir la capacidad de

producir textos narrativos.
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El trabajo de investigacion esta conformada por 12 sesiones de aprendizaje,
fueron aplicadas en el taller dos veces por semana, es decir se aplico las sesiones
durante tres semanas, las sesiones las fueron integradas en actividades
propuestas para realizar la produccion de textos narrativos , usando la anécdota
como estrategia, siguiendo los procesos de escritura que son la planificacion ,
redaccion y la revision, asimismo para recolectar los datos, el instrumento que se
utilizé en la investigacion fue la lista de cotejo registrando la presencia o no de las
acciones que sefalaban los indicadores, donde se ubicaron dos alternativas (si /

no) es decir dicotomicas.

Se trabajé con la prueba U de Mann Whitney, para poder probar las hipétesis y
asi determinar el grado de influencia que existe sobre la variable de la produccion

de textos narrativos.
7. RESULTADOS

En cuanto a los resultados por niveles de manera general, se tiene, en el grupo de
control el 90% de los estudiantes y en el grupo experimental el 93.3% de los
estudiantes presentan un nivel de inicio en cuanto a la produccion de textos, luego
de la aplicacion de la estrategia, se tiene un nivel de logro del 43.3% en la
produccion de textos en el grupo experimental, mientras que el grupo control solo
el 12.9% de los estudiante alcanzo el nivel de logro, lo que significa que la aplicacion

de la estrategia tiene efectos positivos en la mejora de la produccion de textos.

Los resultados permiten observar que, la variable produccion de textos en el pre
test presentan condiciones similares (U-Mann-Whitney: p=0,197); asimismo, los
puntajes de los estudiantes del grupo experimental segun post test presentan
diferencias significativas con los puntajes obtenidos del grupo control y
experimental (U-Mann-Whitney: p=0,000), por lo tanto, se rechaza la hipétesis nula
y permite determinar que: La aplicacion de la estrategia de ensefianza anécdota,
mejora la produccion de textos narrativos en los estudiantes del segundo grado de

educacién primaria 2017.
8. DISCUSION

Evalla e interpreta las implicancias de los resultados, especialmente

considerando las limitaciones, recomendaciones futuras. Se debe relacionar y
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comparar los hechos observados con la hipétesis u objetivos, marco teérico y
antecedentes referidos en la introduccién, aclarando excepciones,
contradicciones o modificaciones. La interpretacion debe considerar las amenazas
a la validez interna, la imprecisiéon de mediciones, cantidad de pruebas, tamafio
de efecto observados y otras limitaciones del estudio. Sefialar la validez externa
de la investigacion y concluir sefialando la importancia de los hallazgos.

9. CONCLUSIONES

Se determind que la aplicacion de la estrategia de ensefianza: la anécdota, tuvo
un efecto positivo en la mejora de la produccién de textos narrativos en los
estudiantes del segundo grado de educacion primaria de la I.E. N° 7263 “Roxanita
Castro Witting”, 2017. Habiéndose obtenido los puntajes de los estudiantes del
grupo experimental segun post test presentan diferencias significativas con los
puntajes obtenidos del grupo control (U-Mann-Whitney: p=0,000) por lo tanto, se
rechaza la hipétesis nula.

10. REFERENCIAS

La uniformidad de las referencias bibliogréficas tendra como patrén las normas
internacionales para que el articulo sea publicado y sea sometido a arbitraje
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Matriz de consistencia Titulo: “Aplicacion de la estrategia de ensefianza; La anécdota en la produccién de textos narrativos en los estudiantes del segundo grado de educacion

primaria,2017”

Autora: Ver6nica Margarita Urcia Meléndez

Problema

Objetivo

Hipotesis

Variables e Indicadores

Problema general

¢ Cual es el efecto de la aplicacién
de la estrategia de ensefianza: la
anécdota en produccion de textos
narrativos en los estudiantes del
segundo grado de educacion
primaria?

Objetivo general
Determinar cual es el

efecto de la
aplicacion de la
estrategia de

ensefianza: la
anécdota, en la
produccion de textos
narrativos en los
estudiantes del
segundo grado de
educacion  primaria
2017

Hipotesis general

La aplicacion de la
estrategia de
ensefianza: la
anécdota, mejora la
produccién de textos
narrativos en  los

estudiantes del
segundo grado de
educacion primaria
2017

Variable Independiente: Taller: “La anécdota, como estrategia de ensefianza”

Problemas especificos

¢Cual es el efecto de la aplicacién
de la estrategia: anécdota en la
produccibn de textos en
referencia  a la dimensién
planificacion en los estudiantes
del 2° grado?

¢ Cual es el efecto de la aplicacién
de la estrategia: anécdota en la
produccibn de  textos en
referencia  a la  dimensién
redaccion en los estudiantes del
2° grado?

Objetivos
especificos

Aplicar la estrategia:
la anécdota en la
produccién de textos
en referencia a la
dimensién
planificacion en los
estudiantes del 2°
grado

Hipotesis especificas
La aplicacion la
estrategia: la anécdota
en la produccion de
textos en referencia a
la dimension
planificacion mejora en
la produccion de textos
narrativos en los nifios
del 2° grado.

La aplicacion de la
estrategia: la anécdota
en la produccion de

Taller: “La
anécdota,
como
estrategia
de
ensefanza”

sesiones

Recursos Pedagdgicos

Te cuento una anécdota

Contamos nuestras anécdotas a mis compafieros
Dibujamos y escribimos nuestras anécdotas.
Conocemos las marcas para revisar mi escritura.
Revisamos y compartimos nuestras anécdotas.

¢ Qué anécdota me ocurrié con mi compariero?

Dibujamos y escribimos la anécdota

Mejoramos nuestras historias para contarlas

compafieros.

¢, Qué historia recordamos de inicial?
Asi éramos cuando estdbamos en inicial.
Escribimos sobre nuestra experiencia en el taller

Compartimos nuestras anécdotas

a mis

Se desarrollard a través de una
secuencia didactica de sesiones
para producir textos narrativos,
considerando la planificacion,
redaccion y ejecucion. Contado
como recursos de apoyo, material
impreso, imagenes, papel arcoiris
y otros.

Variable dependiente: Produccién de textos

Dimensione _ ftem Escala de
Indicadores
S S valores
Menciona qué va a escribir y para quién Logro
Indica las partes que tendra su anécdota (17-20)
..., Manifiesta con claridad lo que desea contar y redactar
Planificacio . - . .
Indica quiénes seran los personajes .
n . ) , . Si/N
Indica cuadndo y dénde ocurrieron los hechos o
Manifiesta qué ocurrié en cada parte de la anécdota
Indica qué materiales va a necesitar para escribir Proceso
o Escribe el titulo relacionado al relato (13-16)
Redaccion

Dibuja los hechos en cada parte de la anécdota.



¢, Cudl es el efecto de la aplicacion
de la estrategia: anécdota en la
produccién de textos en
referencia a la dimensién revision
en los estudiantes del 2° grado?

Aplicar la estrategia:
anécdota  en la
produccién de textos
en referencia a la
dimensién redaccion
en los estudiantes
del 2° grado

Aplicar la estrategia:
anécdota en la
produccion de textos
en referencia a la
dimensién  revision
en los estudiantes
del 2° grado

textos en referencia a
la dimensién redaccién
mejora los niveles de
logro previstos en la
produccion de textos
narrativos en los nifios
del 2° grado.

La aplicacion de la
estrategia: la anécdota
en la produccion de
textos en referencia a
la dimensién revision
mejora la produccién
textos narrativos en los
nifios del 2° grado.

Escribe lo que ocurre en cada parte de la anécdota. Respetando el
inicio, nudo y desenlace

La trama se relaciona con el inicio y el final.

Utiliza las mayusculas, signos de puntuacion y tildacion

La anécdota presenta coherencia, cohesion y estilo

Utiliza conectores para enlazar palabras e ideas

Escribe sus nombre y apellidos como autor(a)

Revision

Corrige el uso de las mayusculas, de los signos de puntuacién y
tildacion.

Corrige los conectores logicos adecuados

Agrega nuevas ideas y hechos resaltantes

Corrige y mejora el titulo, coherencia y cohesion de la anécdota.
Presenta un trabajo limpio y ordenado para su publicacion
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Inicio
(0-12)
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Anexo 3

CONSTANCIA DE AUTORIZACION PARA
REALIZAR PROYECTO DE INVESTIGACION

Por medio de la presente constancia AUTORIZO a la profesora Verénica
Margarita Urcia Melendez, estudiante de MAESTRIA de la Universidad Cesar
Vallejo, realizar su proyecto de investigacion en la LE. N° 7263 “Roxanita
Castro Witting” de Los Huertos de Manchay del distrito de Pachacamac con
estudiantes del 2do grado del nivel primaria.

Se expide la presente constancia a solicitud de la interesada.

Atentamente,
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Contenidos

Estrategias

Metodologia

Tiempo

La aplicacion de la estrategia de ensefianza: la
anécdota consta de 12 sesiones de aprendizajes
para desarrollar la produccién de textos narrativos
en los estudiantes del segundo grado de nivel
primaria.

Objetivo: Demostrar cudl es el efecto de la
aplicacién de la estrategia de ensefianza: la
anécdota, en la produccion de textos narrativos
en los estudiantes del segundo grado de
educacioén primaria 2017

Obijetivos especificos:

Demostrar cual es el efecto de la Aplicacion la
estrategia: la anécdota en la produccién de textos
en referencia a la dimensién planificacion en los
estudiantes del 2° grado.

Demostrar cual es el efecto de la Aplicacion de la
estrategia: la anécdota en la produccién de textos
en referencia a la dimension de redaccién en los
estudiantes del 2° grado

Demostrar cual es el efecto de la Aplicacion de la
estrategia: la anécdota en la produccion de textos
en referencia a la dimensidn revision en los
estudiantes del 2° grado

Para la aplicacion de la estrategia
de ensefianza: la anécdota, se
utiliza los procesos:
1-Planificacion: se realiza a través
de un taller con 12 sesiones.
(Estrategias pre- instruccionales)

2-Ejecucion: las sesiones durante
6 semanas con clases inter
diarias. (Estrategias
Instruccionales)

3-Evaluacion: La evaluacion, esta
dirigida a comprobar el nivel de
desarrollo alcanzado por los nifios
y nifias del segundo grado, para
producir textos narrativos a través
de la estrategia le anécdota.
(Estrategias post- instruccionales)

Grupo experimental

se utiliza Método
activo:

Grupo de control:
Clase aplicando las
tres dimensiones.

Se trabajara en
equipo de cuatro
estudiantes y
también de manera
individual:

90 minutos por sesién

Dos sesiones por semana lunes y
viernes.

Se trabajara 6 semanas.

Considerando la Ultima para la evaluacién
respectiva después de la intervencion.
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Anexo2:

Instrumentos
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NO

DIMENSIONES/items

Sl

NO

DIMENSION: Planificacion

INDICADORES

1 Menciona qué va a escribir y para quién

2 Indica las partes que tendra su anécdota

3 Manifiesta con claridad lo que desea contar y redactar

4 Indica quiénes seran los personajes

5 Indica cuando y dénde ocurrieron los hechos

6 | Manifiesta qué ocurrid en cada parte de la anécdota

7 Indica qué materiales va a necesitar para escribir (hojas,
cuadernos, lapices, colores, plumones)
DIMENSION: Redaccion de la secuencia de la anécdota

INDICADORES

8 Escribe el titulo relacionado al relato

9 Dibuja los hechos en cada parte de la anécdota.

10 | Escribe lo que ocurre en cada parte de la anécdota.
Respetando el inicio, nudo y desenlace

11 | Latrama se relaciona con el inicio y el final.

12 | Utiliza las mayusculas, signos de puntuacion y tildacion

13 | La anécdota presenta coherencia, cohesion y estilo

14 | Utiliza conectores ( primero, y, luego, entonces, después, de
pronto, finalmente) para enlazar palabras e ideas

15 | Escribe sus nombre y apellidos como autor(a)

DIMENSION: Revision
INDICADORES

16 | Corrige el uso de las mayusculas, de los signos de puntuacién
y tildaciéon

17 | Corrige los conectores lo6gicos adecuados

18 | Agrega nuevas ideas y hechos resaltantes

19 | Corrige y mejora el titulo, coherencia y cohesién de la
anécdota.

20 | Presenta un trabajo limpio y ordenado para su publicacién

.................. de.........oeevenennn.....del 2017
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Pre Test Grupo Experimental
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Post Test Grupo Control
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Post Test Grupo Experimental
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Instrumento validado

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO PARA PRODUCCION DE TEXTO: ANECDOTA
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N° DIMENSIONES/items 1 Pertinencia | 2 Relevancia | 3 Claridad sugerencias
DIMENSION: Planificaciéon de la secuencia de la anécdota si no si no si no
1 Menciona qué va a escribir y para quién -~ <8 i
| 2 | Indica las partes que tendra su anécdota L — -~
| 3 | Manifiesta con claridad lo que desea contar y redactar i - -
{ 4 | Indica quiénes seran los personajes 7 -~ 7
' 5 | Indica cuando y dénde ocurrieron los hechos 4 -~ 72
6 | Manifiesta qué ocurrié en cada parte de la anécdota s o 2
it Indica qué materiales va a necesitar para escribir (hojas, cuadernos, 5 >
lapices, colores,plumones) &
DIMENSION: Textualizacion de la secuencia de la anécdota
8 Escribe el titulo relacionado al relato ~ - -
9 | Dibuja los hechos en cada parte de la anécdota . —~ -~ =
10 | Escribe lo que ocurre en cada parte de la anécdota. Respetando el inicio, e 2 _
nudo y desenlace
11 | La trama se relaciona con el inicio y el final. — -~ —
12 | Utiliza las mayusculas, signos de puntuacion vy tildacion — -~ _—
13 | La anécdota presenta coherencia, cohesion y estilo — -~ —~
14 | Utiliza conectores ( primero,y, luego, entonces, después, de pronto, L _
finalmente) para enlazar palabras e ideas -
15 | Escribe sus nombre y apellidos como autor(a) ~ - ~
DIMENSION: Revision de la secuencia de la anécdota
16 | Corrige el uso de las mayusculas, de los signos de puntuacién y tildacion P - -
17 | Corrige los conectores légicos adecuados = il ik
18 | Agrega nuevas ideas y hechos resaltantes ~ 7 -
19 | Corrige y mejora el titulo, coherencia y cohesioén de la anécdota. ~ 7= =
20 | Presenta un trabajo limpio y ordenado para su publicacion - bl il
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- / . .
Observaciones (precisar si hay suficiencia),___ <> > i/</‘“)' b[//’ “ era
Opinién de aplicabilidad: Aplicable ( X) Aplicable después de corregir () No aplicable ( )

Apellidos y nombres del juez validador. Dr. .
DNI-.... 07972557 .

Especialidad del
validador:..............=T% ...

1 Pertinencia: el item corresponde al concepto tedrico formulado
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo.

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
Conciso, exacto y directo.

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimension.

. HIDALGO TORRES DARWIN WILLIAM
DOCTOR EN ADMINISTRACION OE LA EDUCAGION
ESPECIALISTA EN METODOLOGIA
DE LA INVESTIGACION CIENTIFICA

Firma del experto informante



Instrumento validado

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO PARA PRODUCCION DE TEXTO: ANECDOTA
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N° DIMENSIONES/items 1 Pertinencia | 2 Relevancia | 3 Claridad sugerencias
DIMENSION: Planificacién de la secuencia de la anécdota si no si no si no
1 Menciona qué va a escribir y para quién ~ 8 -
2 Indica las partes que tendra su anécdota - - -~
3 Manifiesta con claridad lo que desea contar y redactar i - -~
{ 4 | Indica quiénes seran los personajes 7 - o
' 5 | Indica cuando y donde ocurrieron los hechos e # PS
6 | Manifiesta qué ocurrié en cada parte de la anécdota 7 o =
i Indica qué materiales va a necesitar para escribir (hojas, cuadernos, _ > >
lapices, colores,plumones)
DIMENSION: Textualizacion de la secuencia de la anécdota
8 | Escribe el titulo relacionado al relato = & =
9 | Dibuja los hechos en cada parte de la anécdota . ” - -
10 | Escribe lo que ocurre en cada parte de la anécdota. Respetando el inicio, e 2 _
nudo y desenlace
11 | La trama se relaciona con el inicio y el final. = ~ =i
12 | Utiliza las mayusculas, signos de puntuacion y tildacion = -~ —
13 | La anécdota presenta coherencia, cohesion y estilo — -~ —~
14 | Utiliza conectores ( primero,y, luego, entonces, después, de pronto, L =
finalmente) para enlazar palabras e ideas -
15 | Escribe sus nombre y apellidos como autor(a) TG - 7
DIMENSION: Revision de la secuencia de la anécdota
16 | Corrige el uso de las mayusculas, de los signos de puntuacion y tildacion 7 -~ ~
17 | Corrige los conectores légicos adecuados = il i
18 | Agrega nuevas ideas y hechos resaltantes —~ 7 i
19 | Corrige y mejora el titulo, coherencia y cohesion de la anécdota. ~ e z
20 | Presenta un trabajo limpio y ordenado para su publicacion - - -
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Observaciones (precisar si hay suficiencia): &Uﬂ/b\ (‘( .

Opinién de aplicabilidad: Aplicable ( ‘/) Aplicable después de corregir () No aplicable { )

Apellidos y,nombres del juez validador. Dr.
DNI:. ;é,( )

Especialidad del
validador:.......... AL Y.L

1 Pertinencia: el item corresponde al concepto teorico formulado
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo.

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciad® del item, es
Conciso, exacto y directo.

Nota® Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimension.

Firma del experto informante
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CARTA DE PRESENTACION

Dra. Flor de Maria Sdnchez Aguirre
Presente:

Asunto: VALIDACION DE INSTRUMENTO A TRAVES DEL JUICIO DE
EXPERTOS

Es muy grato comunicarme con usted para expresarle mi saludo asi mismo,
hacer de su conocimiento que siendo estudiante del programa de maestria de
educacion con mencion educacion de la UCV, en la sede Lima Norte, promocion
2017 II, aula 222-B, requiero validar los instrumentos con los cuales recogeré
informacion necesaria para poder desarrollar mi investigacion y con la cual optare

el grado de Magister.

El titulo del proyecto de investigacion es: Aplicacion de la estrategia de
enseflanza: La anécdota en la produccion de textos narrativos en los
estudiantes del segundo grado de educacién primaria, 2017. Siendo
imprescindible contar con la aprobacion de docentes especializados para poder
aplicar los instrumentos en mencion, he considerado conveniente recurrir a usted,

ante su connotada experiencia en temas educativos y/o investigacion educativa.
El expediente de validacion, que le hago llegar contiene:

Carta de presentacion
Definiciones conceptuales
Matriz de operacionalizacién de variables

Certificado de validez de contenido de los instrumentos

Expresando mi sentimiento de respeto y consideracion me despido de usted, no sin

antes agradecerle por la atencion que dispense a la presente

Atentamente.

Veroénica Margarita Urcia Meléndez

DNI: 19189720
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DECLARACION JURADA
DECLARACION JURADA DE AUTORIA Y AUTORIZACION

PARA LA PUBLICACION DEL ARTICULO CIENTIFICO

Yo, Verdnica Margarita Urcia Meléndez estudiante del Programa de maestria de la

Escuela de Postgrado de la Universidad César Vallejo, identificada con
DNI19189720 con el articulo titulado

“Aplicacion de la estrategia de ensefanza: La anécdota en la produccién de textos

narrativos en los estudiantes del segundo grado de educacion primaria, 2017.”

Declaro bajo juramento que:

1)
2)
3)

4)

5)

El articulo pertenece a mi autoria.

El articulo no ha sido plagiada ni total ni parcialmente.

El articulo no ha sido autoplagiada; es decir, no ha sido publicada ni
presentada anteriormente para alguna revista.

De identificarse la falta de fraude (datos falsos), plagio (informacion sin citar
a autores), autoplagio (presentar como nuevo algun trabajo de investigacion
propio que ya ha sido publicado), pirateria (uso ilegal de informacién ajena)
o falsificacion (representar falsamente las ideas de otros), asumo las
consecuencias y sanciones que de mi accion se deriven, sometiéndome a la
normatividad vigente de la Universidad César Vallejo.

Si, el articulo fuese aprobado para su publicacién en la Revista u otro
documento de difusion, cedo mis derechos patrimoniales y autorizo a la
Escuela de Postgrado, de la Universidad César Vallejo, la publicacion y
divulgacion del documento en las condiciones, procedimientos y medios que

disponga la Universidad.

Lima, setiembre de 2017.

Veronica Margarita Urcia Meléndez

DNI 19189720
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Anexo 7: Taller



TITULO:;

143

DISENO DEL TALLER

“La anécdota, como estrategia de ensefianza™.
DATOS INFORMATIVOS:
1.1.  Institucién Educativa: N° 7263 “Roxanita castro Witting”
1.2. GradoySeccion : 2° B
1.3.  Nivel : Educacion Primaria.
1.4. Edad de los nifios :7 — 8 afios
1.5.  Autora : Urcia Meléndez Verdnica Margarita.
1.6.  Duracion de Taller
Inicio: 05 de Mayo de 2017
Término: 12 de Junio de 2017
Fundamentacion:

En la actualidad donde vivimos en un mundo globalizado, donde la
sociedad cada dia exige una eficiente capacidad comunicativa, sobre todo
al momento de redactar diversos tipos de documentos para dirigirse a
determinadas personas, entidades e instituciones. Donde las
posibilidades de trabajo, estudio, relaciones sociales y superacion
dependen en una buena parte de nuestra capacidad para dirigirnos hacia

los demas.

La educacion en el nivel primaria tiene como rol fundamental la formacién
integral del estudiante, en este nivel y sobretodo en grados menores,
donde es la iniciacion de la lectura y escritura, por lo tanto es en la
educacién primaria donde va a desarrollar sus potencialidades y el
desarrollo de capacidades y valores fundamentales que la persona. Cabe
sefalar que es estos grados menores, donde se inculca en el estudiante

el gusto por la lectura y la escritura, siendo para el docente un reto ampliar
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el desarrollo de estas capacidades, para ello va a depender de las

estrategias que usara para lograr alcanzar el objetivo propuesto.

Cassany (1994) manifestd que “escribir es amplio es decir que abarca
diversas situaciones: desde aspectos mecénicos y motrices del trazo de
las letras, de la caligrafia o de la presentacion del escrito, hasta los
procesos mas reflexivos de la seleccion y ordenacion de la informacién”
(p.258).

Entonces producir textos escritos, tiene que ver desde cuando se iniciada
a realizar los trazos de las letras, menciona que estos trazos pueden ser
de manera mecanica, cuando el nifio reproduce letras, palabras, y otros
hasta lograr alcanzar desarrollar procesos reflexivos durante la escritura,
es cuando ya sabe que es lo que escribe y como lo va a escribir. El
Ministerio de Educacion esta orientada a desarrollar competencias
comunicativas a partir de usos y practicas sociales del lenguaje, situados
en contextos socioculturales distintos, es comunicativos porque es a partir
del lenguaje donde inicia a comunicarse con otros y al comunicarse
producen textos escritos de diversos tipos y con diferentes propdsitos, asi
lo indica en la competencia “Escribe diversos tipos de textos en su lengua

materna”.

Para lograr alcanzar esta competencia, segun las caracteristicas de los
estudiantes se desarroll6 este taller educativo, usando como estrategia la
anécdota, para iniciarlo en el proceso de la escritura narrativa. Aplicando
estrategias de escritura que fueron significativas y trascendentales en la

vida de cada uno de los estudiantes del grado.
Objetivos:
3.1. Objetivos General:

Desarrollar la produccion escrita narrativa a través de la estrategia
la anécdota en los estudiantes del 2° Grado B de Educacion
Primaria de la I.E.N° 7263 “Roxanita Castro Witting”, Huertos de
Manchay- Pachacamac — 2017.
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Objetivos Especificos:

- Disefar un taller de escritura para mejorar la produccion de textos
narrativos en los estudiantes del segundo grado de Educacion
Primaria.

- Aplicar el taller de escritura para desarrollar la produccién de textos
narrativos en los estudiantes del segundo grado.

- Evaluar el proceso de evolucion de produccion de textos narrativos
en los estudiantes de segundo grado de Educacion Primaria.

Descripcién del taller:

El presente taller de produccion de textos narrativos, busca desarrollar
competencias comunicativas escritas en los estudiantes de segundo

grado de Educacion Primaria.

La ejecucion del taller de produccion de textos narrativos se desarrollo
a través de doce sesiones de aprendizaje, con una duracion de 90
minutos cada una, ejecutandose dos veces por semana, (lunes y

viernes)

Antes de iniciar el taller se aplicé un pre test (Lista de cotejo sobre
produccion de textos), que permitié medir la capacidad de produccion
de textos narrativos en los estudiantes del segundo grado. Al término
del taller nuevamente se aplico el test, identificando el avance que

hubo en cada uno de ellos.

La secuencia de cada sesion de aprendizaje se trabajé en tres

momentos:

Inicio: Donde se desarrollaron actividades de integracién, motivacion
y generacion de interés.

Proceso: Se evidencid el proceso de escritura a traves de la
mediacion.

Término: Se trabajé el proceso de reflexion, a través de la

autoevaluacion.
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Se llevé a cabo una metodologia activa donde fue el nifio el protagonista

de su propio aprendizaje.

VI. Competencias y capacidades:
Competencia Capacidades Procesos de escritura
segun Cassany
Escribe diversos | Adecua el texto a la situacion comunicativa. | Planificacion
tipos de textos en su
lengua materna.
Organiza y desarrolla las ideas de forma
coherente y cohesionada.
Utiliza convenciones del lenguaje escrito de Redaccion
forma pertinente.
Reflexiona y evalla la forma, el contenido y | Revision
el contexto del texto escrito.
VIl.  Cronograma de actividades:
N° de
» Nombre de la sesion de aprendizaje Fecha
sesién
01 Te cuento una anécdota 05.05.2017
02 Contamos anécdotas a nuestros comparieros, las 08.05.2017
dibujamos para luego escribirlas
03 Escribimos y revisamos anécdotas, para contarlas a 12.05.2017
nuestros compaferos
04 Conocemos las marcas para revisar mi escritura. 15.05.2017
05 Antes y después de la fotografia. 19.05.2017
06 Antes y después de la fotografia, ahora escribo 22.05.2017
07 Revisamos y escribimos nuestra anécdota, para 26.05.2017
compartirlo con la profesora
08 Mi mejor amig@, y yo tenemos una historia que contar 29.05.2017
09 Mi mejor amig@, y yo tenemaos una historia que escribir 02.06.2017
10 Mi mejor amig@, y yo tenemos una historia que leeras. 05.06.2017
11 Tengo una mascota, algo te lo voy a contar 09.06.2017
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12 Tengo una mascota, reviso mi anécdota para compartirla 12.06.2017

VIIl.  Materiales y equipo:
= Material impreso
= Papelotes
» Papel arcoiris
= Imagenes
» Cartulinas
= Lapicesy colores
= Diccionario

= Pizarra

IX. Evaluacion:

La evaluacion se realizO de manera permanente a través de la
observacion, registro y reflexion; a la vez aplicando el instrumento de

evaluacion, que fue la lista de cotejo.



INSTITICION  EDUCATIVA N° 668-7263

ROXANITA CASTRO WITTING
HUERTOS DE MANCHAY- PACHACAMAC

Soporte
Pedagbgico

UCV @

UNIVERSIDAD
CESAR VALLEID

Viceministerio

Sesion de aprendizaje N° 01

TITULO: “TE CUENTO UNA ANECDOTA”
Profesora: Veronica Margarita Urcia Melendez

Grado y seccion: 2° grado “B”

n: 90 minutos Fecha: 05.05. 2017

O

Duraci

En esta sesion los estudiantes del segundo grado,
escucharan con atencidn una anécdota, narrada por la
profesora, donde los estudiantes participaran
realizando preguntas, aportando ideas, y opinando
acerca de lo que escucho.

J
PREPARACION DE LA SESION DE APRENDIZAJE
Preparar el ambiente donde se llevara a cabo Papelotes
el taller. - Plumones de papel y de pizarra.
Para esta sesion necesitamos preparar los - Limpiatipo
equipos de trabajo, para organizarnos el - Colores
trabajo.
Preparar la anécdota que se va a narrar al
grupo, considerando los estilos de
aprendizaje de los estudiantes.
PROPOSITO DE APRENDIZAJE:
Obtiene informacion e Recupera Escucha con
del texto oral. Informacion explicita de | atencion la Escala de
Infiere e interpreta | la anécdota que escucha | anécdota narrada valoracion.

informacion del | (nombres de personas, | por la profesoray
texto oral. hechos y lugares) y que | participa
Adeclia, organiza y | presentan vocabulario de | haciendo

desarrolla las ideas

uso frecuente.

preguntas acerca

de forma coherente y |e Participa en diversos | de lo que le
cohesionada. intercambios orales | interesa.
Se comunica e Utiliza recursos no | formulando preguntas

oralmente en su
lengua materna

verbales y para
verbales de forma
estratégica.
Interactlia
estratégicamente con
distintos
interlocutores.
Reflexiona y evalla
la forma, el
contenido y contexto
del texto oral.

sobre lo que le interesa
saber de la anécdota que
escucha, dando
respuestas 0 haciendo
comentarios

relacionados con el tema.
Opina como hablante y
oyente sobre personajes
y hechos de la anécdota
que escucha; da razones
a partir de su
experiencia.

Aporta con ideas
y opina para la
escritura de la
anécdota.




INSTITICION  EDUCATIVA N° 668-7263 Soporte

ROXANITA CASTRO WITTING

, »
HUERTOS DE MANCHAY- PACHACAMAC Peda g og |CO

ucv 4

UNIVERSIDAD

Viceministerio i ;
e Geston Pedagogca | B ] cesam e

La blsqueda de la Disposicion a adquirir cualidades que mejoraran el propio desempefio para producir
excelencia textos y aumentaran el estado de satisfaccion consigo mismo

MOMENTOS DE LA SESION:

Se les da la bienvenida a los estudiantes al taller, indicandoles que tomen
asiento.

Dialogamos sobre situaciones que les ha ocurrido durante el dia, y como se
sintieron.

Luego de dialogar sobre sus experiencias ocurridas, pregunto ;Cémo se
llaman las historias que acaban de contar? ;En qué momento las contamos?
Les presento el proposito de la sesién “ El dia de hoy van a escuchar la
narracion de una anécdota, participaran dando su opinién y haciendo
preguntas sobre lo narrado y aportando ideas para su escritura”

» Dialogamos sobre las normas de conducta, y cuales creen que debemos
tener en cuenta para el dia de hoy.

También les indico que estaré observando la escucha activa y estaré
pendiente de sus preguntas y como realizan sus preguntas.

vV VvV VYV VYV

INICIO

Antes de la narracion : Pizarra

» Les pregunto ;Qué debemos hacer antes que una persona inicie a narrar una | Plumones
Historia?, anoto sus respuestas en la pizarra.

» Luego les pregunto ¢Alguien de ustedes alguna vez ha tenido un perrito
lloron? ¢Por qué creen que lloraba?, escucho sus respuestas.

» Indico luego ¢Sabian ustedes que a mi me encantan los perritos? Y les digo
qué he tenido perritos, pero uno en especial fue el que mas alegrias y
tristezas me ha dado. Y pregunto. ¢Desearian que les narre una anécdota
muy graciosa que me ocurrié con ese perrito? ;Por qué creen que es
graciosa?, escucho sus respuestas.

» Sigo preguntando: ¢Ddnde creen que ocurrié esta anécdota? ;Por qué creen
que lloraba tanto? ¢Por qué me habra hecho reir?

Durante la narracion :

» Comienzo a narrar laanécdota pronunciando con claridad, variando el tono
de voz, marcando las pausas y dando la entonacién debida para poder
transmitir el efecto que la anécdota, esta debe producir (misterio, emocién,
alegria, tristeza) y para mantener la atencion de los nifios y las nifias. Es
decir respetando los estilos de aprendizaje los nifios.

» Presto atencién a las reacciones de mis estudiantes mientras narro la
anécdota:, si expresan algo, qué gestos hacen.

» Si observo que alguien esta distraido, cambio el tono de mi voz para seguir
captando su atencion. Con la finalidad de que todos estén captando el
mensaje de la anécdota. Papelotes

> Durante la narracion, voy haciendo preguntas de prediccion para captar el | Plumones
interés y sean capaces de inferir antes de un suceso.

Después de la narracion :
En grupo clase:

» Al concluir la narracion de la anécdota, solicito a los nifios que
voluntariamente narren con sus propias palabras, lo que ocurrié en cada
parte.

DESARROLLO
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> Luego les pregunto, ;Qué ocurrié primero? ;Qué pas6 luego? ;Cémo
termino la anécdota?, escucho sus respuestas y voy anotando en la pizarra.
> Luego presento tres papelotes en blanco, vuelvo a preguntar ; Cémo empez6
la anécdota?, escucho y les digo que voy a dibujar la escena para no
olvidarme.
> Y asi voy terminando de hacer los dibujos de las escenas que me indican.
> Indico que los dibujos me ayudan a recordar y ordenar la anécdota y
también a ellos que la escucharon. Y pregunto. ;Si viniera otra persona
sabria de qué se trata estos dibujos? Espero sus respuestas. ¢Por qué creen
que no sabran? ;Qué tendria que hacer para que se den cuenta de que trata
los dibujos?, unos diran que tendrian que escuchar la anécdota, otros van a
indicar que lo escriba.
Menciono entonces, que voy a escribir debajo de cada dibujo lo que ocurre,
con la ayuda de ellos, porque tendran que dictarme lo que voy a escribir.
Indico que mi anécdota no tiene nombre, es decir un titulo, con ayuda de
ellos escribo el titulo.
Pregunto ¢De quién es la historia 0 anécdota? ;Quién es la autora de esta
historia?, y escribo mi nombre.
Propicio la metacognicion a través de preguntas: ¢qué escuchamos hoy?,
¢qué debemos hacer cuando nos hablan o narran algo?, ¢qué aprendimos
sobre las anécdotas?, ;cumplimos con las normas que elegimos?
Cierro la sesién recordando que una anécdota es un texto oral que se narra
para recordar situaciones de alegria, tristeza o acontecimiento y que se
cuentan para entablar didlogos y conversaciones amenas.

CIERRE

Y Y V V

BIBLIOGRAFIA:

*Ruta de aprendizaje

*Curriculo Nacional

*Programa Curricular de Primaria

ESCALA DE VALORACION

DESEMPENOS
eRecupera  Informacién [* Participa en intercambios | e Opina como
SR llidos de | explicita de laanécdota que | orales formulando | paplante y oyente
N.© et resyal?e 100S 0@ 10S | escycha  (nombres  de preguntas sobre lo que le | sopre personajes y
estudiantes personas, hechos y lugares) | interesa saber de 1a | hechos de la
y que presentan | anécdota que escucha, | anscdota que
vocabulario  de  uso | dando respuestas 0 | escycha; da
frecuente. haciendo  comentarios | razones a partir de
relacionados con el tema. | g, experiencia.
1
2
3
4
5
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TITULO: “CONTAMOS ANECDOTAS A NUESTROS COMPANEROS, LAS
DIBUJAMOS PARA LUEGO ESCRIBIRLAS”

Profesora: Veronica Margarita Urcia Melendez

Duracion: 90 minutos

Fecha: 08.05.2017

Grado y seccion: 2° grado “B”

taller.

Para esta sesion necesitamos preparar los equipos -

Preparar el ambiente donde se llevara a cabo el

de trabajo, trabajaran en pares.

En esta sesion los nifios contaran a sus compafieros la

anécdota mas graciosa que les haya ocurrido, lo

trabajaran en pares, luego dibujaran las escenas que
contaron. Con la finalidad que vayan ordenando sus

ideas en torno a un tema.

J

- lapices

Hojas bond

borradores
- Colores

PROPOSITO DE APRENDIZAJE:

Escribe diversos
tipos de textos en
su lengua materna

o Adeclia el texto a la
situacion
comunicativa.

¢ Organiza y desarrolla
las ideas de forma
coherente y
cohesionada.

e Utiliza convenciones
del lenguaje escrito de
forma pertinente.

o Reflexiona y evalla la
forma, el contenido y
contexto del texto
escrito.

e Adecua la anécdota que

va a escribir
considerando el
propdsito comunicativo
y el destinatario.
Recurre a su experiencia
previa para escribir

Escribe una anécdota en
torno a un tema. Agrupa
las ideas las desarrolla
para ampliar la
informacion, Establece
relaciones entre las
ideas, como la
secuencia, Incorpora
vocabulario de uso
frecuente.

Propone de manera
auténoma un plan
de escritura para
organizar sus ideas
para dibujar 'y
escribir su
anécdota.

Realiza  dibujos
siguiendo una
secuencia en torno
a la anécdota que
desean narrar, para
establecer la
relaciéon entre las
ideas que quiere
contar.

Escala

valoracion.

de

La busqueda de la excelencia

Disposicion a adquirir cualidades que mejoraran el propio desempefio para
producir textos y aumentaran el estado de satisfaccion consigo mismo
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MOMENTOS DE LA SESION:

Se les da la bienvenida a los estudiantes al taller, indicandoles que
tomen asiento.
Dialogamos sobre la anécdota que se les narrd la clase anterior, e
invitamos a un nifio para que la lea.
Luego dialogamos sobre cémo se logré escribir esa anécdota y los pasos
gue seguimos.
Les presento el proposito de la sesion “ El dia de hoy van a compartir
una anécdota con un compafiero , van a dibujar las escenas para luego
escribirla”
> Dialogamos sobre las normas de conducta, y cuales creen que debemos
tener en cuenta para el dia de hoy.
También les indico que estaré observando como narran las anécdotas a
sus compafieros y estaré pendiente de sus dibujos realizando preguntas.
> Reitero a los estudiantes la importancia de planificar. Explico que antes
de escribir cualquier texto es necesario planificar su elaboracidn. En este
caso, nos permitira tener ideas claras sobre cémo estructurar nuestra
anécdota, qué elementos tendra, a quién estard dirigida, para qué la
escribiremos, cdmo se iniciara, cdmo terminard, etc.

YV V V VY

INICIO
10 minutos

Planificacion :

> Les indico que se ubiquen de pares, que uno inicie a contar a su
compafiero la anécdota més graciosa que les haya ocurrido, el otro 10 | pizarra
escucha, luego el otro estudiante hace lo mismo. Plumones

» Les indico nuevamente que vamos a escribir esa anécdota, pero antes de
escribirla tenemos que hacer una planificacion de lo que vamos a | Cyadro

escribir, y nos vamos a ayudar de un cuadro. impreso  para
» Y entrego a cada uno. cada
¢ Qué escribiré? ¢Para qué escribiré? ¢Quiénes leeran la | ¢Qué palabgag,MPnte.
¢De qué tratara? anécdota que escribiré? | usar?
¢Coémo iniciaré? ¢Doénde oqurre?
¢Cuantas [partes tendra
mi anécdota?

Una anécdota

Que un dia me comi...
Voy a dibujar lo que me
ocurrio.

> Me voy acercando a los pares, para monitorear si han entendido lo que
tienen que hacer y orientar su trabajo y completen el cuadro

> Converso con ellos sobre lo que narraron a sus compafieros y pregunto
¢De qué trata tu anécdota? ;Coémo inicié? ;Qué paséd luego? ;Como
termina?, luego de escuchar sus respuestas, les pregunto ¢ Cudntas partes
tiene tu anécdota? ;Qué dibujos haré entonces?

» Oriento a los estudiantes sobre lo que van a escribir ¢para qué lo van a
escribir? ¢sera importante mi trabajo? ¢ Quiénes lo leeran? ;Como tiene
que ser mi trabajo para que lo entiendan?

» Pregunto sobre ¢Qué escribirdn debajo de los dibujos que hicieron?
¢Cémo inicia un cuento cuando lees? ;Qué presenta en el inicio? ;Qué
te cuenta después? ;Cémo qué termina? ;Qué palabras va a tener tu
anécdota que no deben faltar?

» Concluyen de escribir en su cuadro.

> Entrego a cada nifio sus primeras hojas, donde realizaran primero los
dibujos, segln las partes que va a tener su anécdota.

> Les muestro el trabajo que se realizé la clase anterior, de qué manera lo
iniciamos.
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o > Me acerco a los nifios y pregunto ¢Cuando ocurrié? ¢Doénde ocurrig?
| | ¢Quiénes estaban contigo en ese momento? , indico entonces a través de
6' S| una pregunta ;Qué vas a dibujar entonces en la primera hoja? Hojas bond
2| »Pregunto luego de que han realizado su primer dibujo ¢;Qué ocurre A0
x Léapices
EE: g| luego? ¢Por que ocurre? ;Qué hiciste?, Con la finalidad que ellos vayan | cojores
B L he_1C|e_ndo una imagen de Ip que van a dIbUJa[’ después. o borradores
'-'DJ Finalizo preguntando ¢Cémo termina tu anécdota? ¢Qué hiciste?, para
que puedan imaginar lo que pueden dibujar en la Gltima hoja.

w § > Los felicito por el trabajo realizado hasta ahora y que la proxima clase

x 2 continuaremos con la escritura de sus anécdotas.

% = > Pregunto sobre lo que hicieron el dia de hoy. ¢ Cémo lo hicieron? ;Qué

- o necesitaron para hacerlo? ;Como se sintieron? ;Para qué nos servira lo

O que hicimos hoy?

BIBLIOGRAFIA:

*Ruta de aprendizaje

*Curriculo Nacional

*Programa Curricular de Primaria

ESCALA DE VALORACION

DESEMPENOS
o Adecua la anécdota que va a e Escribe una anécdota en torno
. escribir considerando el a un tema. Agrupa las ideas las
N.O Nombres y apellldos de los propésito comunicativo y el desarrolla para ampliar la
estudiantes destinatario. Recurre a su informacion, Establece
experiencia previa para escribir | relaciones entre las ideas,
como la secuencia, Incorpora
vocabulario de uso frecuente.
1
2
3
4
5




ROXANITA CASTRO WITTING

%%, INSTITICION EDUCATIVA N° 668-7263 Sopor‘te
i A 1
3 M HUERTOS DE MANCHAY- PACHACAMAC Pedagog lco

4 PERU Minsterio
de Educacion

=

(Qué escribiré? | ;Para qué | ;Quiénes leerdn | (Donde ocurre?  |H
(De qué tratard? | escribiré? la anécdota que | ;Cuantas  partes |}
(Qué haré primero? escribiré? tendra mi anécdota?
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Sesion de aprendizaje N° 03

TITULO: “ESCRIBIMOS Y REVISAMOS ANECDOTAS, PARA CONTARLAS A
NUESTROS COMPANEROS”

Profesora: Veronica Margarita Urcia Melendez Grado y seccion: 2° grado
66B7)
Duracién: 90 minutos Fecha: 12.05.2017

En esta sesion los nifios y nifias escribiran la anécdota
que planificaron y dibujaron en la anterior clase.
Luego revisaran como lo escribieron para mejorarlas.

Preparar el ambiente donde se llevard a cabo el taller. Hojas bond
Para esta sesion los nifios y nifias trabajara de manera - lapices
individual, para ello cada uno tendr los dibujos - borradores
realizados sobre la anécdota que hicieron la clase - Colores
anterior.

PROPOSITO DE APRENDIZAJE:

o Adecla el texto a Organiza sus ideas
la situacion o  Escribe una anécdota sobre a través del dibujo Escala de
comunicativa. lo que le ocurrié a ellos. para escribir su valoracion.

» Organiza y | Agrupa las ideas las anécdota.
desarrolla las ideas desarrolla para ampliar la
de forma informacion, Establece
coherente y relaciones entre las ideas, Realiza la

. . cohesionada. como la secuencia, e escritura  de la
E_SC”be diversos | , ytiliza incorpora vocabulario de uso | anécdota,
tipos de textos en | convenciones del |  frecuente. utilizando la
su lengua | lenguaje escrito de o Utiliza recursos gramaticales | maytscula, el
materna forma pertinente. y ortograficos (por ejemplo, punto 'y signos

o Reflexiona y las mayusculas y el punto gramaticales,
evalula la forma, el final) que contribuyen a dar que planifico,
contenido Y | sentido a su texto. para luego
contexto del texto o Revisa la anécdota con ayuda | revisarla y
escrito. del docente, para determinar | corregirla.

si el uso de conectores
asegura la cohesion entre
ellas. También, revisa el uso
de los recursos ortograficos
empleados en su texto y
verifica si falta alguno (como
las mayusculas), con el fin de
mejorarlo.
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La busqueda de la Disposicion a adquirir cualidades que mejoraran el propio desempefio para
excelencia producir textos y aumentaran el estado de satisfaccion consigo mismo

MOMENTOS DE LA SESION:

» Se les da la bienvenida a los estudiantes al taller, indicandoles que tomen
asiento.
» Dialogamos sobre la anécdota que contaron a sus compafieros, y como la
representaron a través del dibujo.
» Luego dialogamos sobre coémo logr6 organizar los dibujos, que tuvieron en
cuenta para ordenarlos de esa manera.
» Les realizo la siguiente pregunta: ;A través de qué puedo dar a conocer lo
que sucede en cada escena dibujada?
'e) » Les presento el proposito de la sesion “ El dia de hoy van a escribir la
5 2 anécdqta que qlbUJaron apoyandose de los dibujos, para luego revisarla y
> 5 corregir la escritura ”
- c » Dialogamos sobre las normas de conducta, y cuales creen que debemos tener
S en cuenta para el dia de hoy.
=] También les indico que estaré observando como narran las anécdotas a sus

compafieros y estaré pendiente de sus dibujos realizando preguntas.

> Reitero a los estudiantes la importancia de escribir respetando la mayuscula

y los signos de puntuacion. Explico que antes de escribir observen el dibujo

para que tenga relacion con el mensaje que desea trasmitir. En este caso, nos

permitird tener ideas claras sobre como estructurar nuestra anécdota, como se

iniciard, que sucede luego y cémo terminara.

> Les indico que se ubiquen en sus respectivos lugares e invito a coger su folder
con los dibujos que realizaron la clase anterior las observen y recuerden lo
que quieren contarnos.

» Les recuerdo nuevamente que vamos a escribir lo que sucede en esa anécdota,
y que revisen el cuadro de su planificacion para recordar.

» Presento a los estudiantes la anécdota que se les narrd la primera vez, la cual
hemos revisado para ver si se relaciona lo escrito con el dibujo que presenta.

REDACCION:

»Entrego a cada nifio unas
pequefias hojas en blanco,
indico que van a escribir en
cada una lo que ocurre en
cada escena dibujada,
respetando la secuencia, es
decir como inicia, que
contindia y como termina.

» Converso con ellos sobre lo
que dibujaron y pregunto
¢{Como inicia? ;Qué pasd
luego? (COmo termina?,
luego de escuchar sus
respuestas, les pregunto
¢Cuantas partes tiene tu
anécdota? ¢Qué escribiré
entonces?

»Oriento a los estudiantes
sobre lo que van a escribiry
que se pueden apoyar de sus
dibujos.

Borrodor

-Por primera vez, escribe todas tus
ideas en ¢l papel sin importarte las
convenciones ni ko gramadtica.
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» Mientras van trabajando voy apoyando a los estudiantes que tiene dificultad
para la escritura, solicitandoles que me narren lo que ocurre en sus dibujos,

siguiente clase.

los ayudo escribiendo algunas palabras que me dictgn, sobretodo que tenga | pizarra
coherencia ¢Qué palabras va a tener tu | pjumones
Escribo, respetando conectores... | anécdota que no deben faltar?
Un dlla..‘. REVISION ;gan(lj;:::age
INICIO | Cierto dia... > Mientras  los  nifios  van | gn de cada
Hace tiempe.... escribiendo, solicito que levanten la | sstydiante
Hace varios dias. .. mano los que terminaron para ir a sus '
De repente. .. lugares y revisar con ellos, vamos
NuDO z{:‘g:::‘;m s leyendo juntos para que se den cuenta si
Entonce. su escritura tiene cohe[e_nma y observar
o p— algunas faIta; ortograflca_s que ellos Hojas bond
DESCENLACE | AL fin.. mismos tendran que corregirlas. Lapices
Cinalmente... »  Les p[es_ento el canro de los Colores,
conectqres Ioglcos,_ les expl_lco que nos | Borradores
ayudardn a organizar mejor nuestras
ideas.
» Luego presento el cuadro ¢(Cémo juntamos las ideas? Explicandoles que los
vamos a usar para que no se repitan algunas palabras, como, y, me fui, y
o) compre, y, sali etc.
- »| EN GRUPOS
6' % > Solicito que revisen lo que escribieron para ir mejorando algunas partes de su | Carteles de
@ c| texto. conectores
SE €| » Me acerco a los grupos y voy orientandolos haciéndoles preguntas, ;Cémo | 10gicos.
vy K| iniciaste tu anécdota? ¢Cual de las palabras del cuadro de conectores de inicio
"5 podrias usar? Para que los demas integrantes escuchen y vayan ordenando su
escrito. ¢Y en tu segundo dibujo que como iniciaste?, espero que revisen y
gue me lo digan, ;Qué palabra del nudo podras usar?
¢Hiciste mas dibujos para seguir contando? Unos dir&n que no, otros si. ¢Qué
otro conector del nudo podrias usar pero que no se repita? Y sigo preguntando
¢ Qué escribiste en el dltimo dibujo? ;Con cudl de los conectores del final o
desenlace podrias iniciarlo? E?j{iS bond
» Me acerco a 5 apices
los  nifios 2JCOMO JUNTAMOS LAS IDEAS? Colores,
que tiene USAMOS ESTOS CONECTORES borradores
dificultad y
Voy -/ 7’
o Y, también, ademas, pero,
con ellos 6"1’0”069, de nuevo, Iuego
pero
haciéndoles
las
preguntas
para que se den cuenta de las palabras que usaran al iniciar cada parte de su
anécdota.
» Voy luego por sus lugares leyendo algunos trabajos en voz alta para que todos
escuchen y puedan ir mejorando el suyo.
Terminada la revision, solicito que adjunten sus hojas en su portafolio, los
felicito por su trabajo.
w8 » Pregunto a los nifios y nifias: ¢ Qué hicimos el dia de hoy? ;Cémo lo hicimos?
x e ¢De qué nos hemos ayudado para mejorarlo? ;Como se sintieron? ¢;Para qué
X c nos servira lo que aprendimos hoy?
'("_)J € | »>Me despido, sin antes felicitarlos por su buen trabajo, y que los espero en la
Lo

Soporte
Pedagbgico
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BIBLIOGRAFIA:

*Ruta de aprendizaje
*Curriculo Nacional Basico

*Programa Curricular de Primaria

ESCALA DE VALORACION

¢ Inicio ~ Proceso \/ Logrado
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Sesion de aprendizaje N° 04

TITULO: “CONOCEMOS LAS MARCAS PARA MEJORAR NUESTRA
ESCRITURA Y ESCRIBIMOS UN TITULO A NUESTRA ANECDOTA”

Profesora: Verdnica Margarita Urcia Melendez Grado y seccion: 2° grado “B”

Duracion: 90 minutos Fecha: 15.05.2017

e Organiza y desarrolla

ortograficos (por

de la anécdota,

Escribe diversos las ideas de forma ejemplo, las mayusculas | utilizando la

tipos de textos en coherente y y el punto final) que mayuscula, el

su lengua materna cohesionada. ) contribuyen a dar punto ,signos
e Utiliza convenciones sentido a su texto. gramaticales,

del lenguaje escrito de
forma pertinente.

o Reflexiona y evalla la
forma, el contenido y
contexto del texto
escrito.

Revisa el texto con
ayuda del docente, el uso
de los recursos
ortograficos empleados
en su texto y verifica si
falta alguno (como las
faltas ortogréficas), con
el fin de mejorarlo

reglas de ortografia
que planificd, con
ayuda de las
marcas, para luego
corregirla.

\
En esta sesion los nifios y nifias escribiran la anécdota
que planificaron y dibujaron en la anterior clase.
Luego revisaran como lo escribieron para mejorarlas.
J
PREPARACION DE LA SESION DE APRENDIZAJE
Preparar el ambiente donde se llevara a cabo el Hojas bond
taller. - lapices
Para esta sesion los nifios y nifias trabajara de - borradores
manera individual, para ello cada uno tendra los - Colores
dibujos realizados sobre la anécdota que hicieron la
clase anterior.
PROPOSITO DE APRENDIZAJE:
e Adecla el texto a la
situacion Utiliza recursos Escala de
comunicativa. gramaticales y Revisa la escritura valoracion.
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Disposicion a adquirir cualidades que mejoraran el propio desempefio para
producir textos y aumentaran el estado de satisfaccion consigo mismo

La busqueda de la excelencia

MOMENTOS DE LA SESION:

Se les da la bienvenida a los estudiantes al taller, indicandoles que tomen
asiento.

Dialogamos sobre lo que realizaron la clase anterior, que es lo que
recuerdan.

Luego dialogamos sobre como lograron escribir y mejorar su trabajo y lo
que les ayudo6 a mejorarlo.

Les presento la anécdota que trabajamos el primer dia, que esta en el
papelote, también otras anécdotas.

Hacemos las comparaciones para que se den cuenta de la importancia de
los conectores y como estiliza el texto. Y que ya estan publicadas para que
ellos las vean y lean.

Les realizo la siguiente pregunta: ;Qué se ha tenido que hacer para que
estén publicadas las anécdotas?

Les presento el proposito de la sesion “ El dia de hoy vamos a revisar las | Pizarra
palabras que hemos escrito, con ayuda de las marcas y escribimos un titulo | Plumones
a nuestra anécdota ”

Dialogamos sobre las normas de conducta, y cuales creen que debemos
tener en cuenta para el dia de hoy.

vV Vv VY VY V

10 minutos

INICIO

Cuadro de
> Les indico que se ubiquen en sus respectivos lugares e invito a coger su | planificacion
folder con los trabajos que realizaron la clase anterior las observen y | decada

recuerden lo que quieren contarnos. estudiante.
» Los invito a leer lo que escribieron y lo hacen de manera individual y en |
voz baja. Pizarra

> Presento a los estudiantes un cuadro. “Las marca para mejorar mi escritura”, | Plumones
pregunto ;para

Vamos a corregir la ortografia qué nos

Marca Significado Ejemplo servira?

/ Separar palabras En/la/nache CCémO lo
Unir palabras Miabu_ elita usaremos?

~ " — > Les

Sobra letras o una palabra | Estaba en el ¥ropero

X Me fui de dé paseo presento el

J— Error ortogrifico Juana me mirg. cuadro de

Yo estava sola marcas, leo con

1 Falta una palabra Me quedé {mi hermana ellos los

@) Palabra inapropiada LaFofe) me reviss ejemplos y
practicamos

algunos ejemplos.

» Explico que es un acuerdo el que vamos hacer, pasaré por sus respectivos
lugares, colocaré algunas marcas, con la finalidad que ellos mismos puedan
corregir.

» Mientras voy revisando y colocando las marcas verifico en qué palabras
comunes se equivocaron para escribirlas en un papelote al que llamaremos
“El diccionario del aula”

» Escribo en el diccionario del aula ubicado a un costado de la pizarra todas
las palabras que en comun se equivocaron, con la finalidad de apoyarse y
mejorar su trabajo.

» A los nifios que van terminando de corregir, les indico que escriban un titulo
a su anécdota.
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» Reviso la
escritura, DICCIONARIO DEL AULA
indicando
que ahora hermano
ya pueden dia
escribirlo hambre Hojas bond
en la hoja zapato Léapices
que sandalia Colores,
h|C|groq Borradores
su dibujo,
coloquen
el titulo y Diccionari
el autor, o del aula
con letra
muy
bonita,
') que
j 4 vamos a colocarlo en nuestra biblioteca para que sean leidos por nuestros
@) 5 compafieros y la profesora.
[0 c
nd = .
5) s Hojas bond
oo~ Hojas de
(a) colores
Léapices
Colores,
Borradores

Apoyo a los nifios que tienen dificultad de escritura, corrigiendo con ellos.
Y puedan terminar su trabajo.

» Pregunto a los nifios y nifias: ;Qué hicimos el dia de hoy? ;Como lo | Comunica
hicimos? ;De qué nos hemos ayudado para mejorarlo? ;Cémo se sintieron? | do para
¢Para qué nos servira lo que aprendimos hoy? traer

» Me despido, sin antes felicitarlos por su buen trabajo, y que los espero en la | fotografia.
siguiente clase.

» Solicito a los nifios y nifias, que lleven un comunicado a sus padres, para el
préximo taller traer una fotografia en la cual estés realizando algo o la que
te agrade mas. Si no recuerdas que sucede en la fotografia, pideles a tus
padres o familiares que te cuenten que sucede en ese momento.

CIERRE
5 minutos
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BIBLIOGRAFIA:
*Ruta de aprendizaje
*Curriculo Nacional

*Programa Curricular de Primaria
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ESCALA DE VALORACION

Inicio Proceso

\/ Logrado

DESEMPENOS

Utiliza recursos gramaticales
y ortogréficos (por ejemplo,

e Revisa el texto con ayuda del
docente, el uso de los recursos

N.° Nombres y apellidos de los estudiantes las mayusculas y el punto ortograficos empleados en su texto
final) que contribuyen a dar y verifica si falta alguno (como las
sentido a su texto. faltas ortograficas), con el fin de

mejorarlo
1
2
3
4
5
6
7
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Vamos a corregir la ortografia

Marca Significado Ejemplo
/ Separar palabras En/la/noche
—, Unir palabras Mi abu elita
Sobra letras o una palabra | Estaba en el fropero

X Me fui de dé paseo
- Error ortografico Juana me mirp.
Yo estava sola

T Falta una palabra Me quedéTmi hermana

O Palabra inapropiada

La .-@ me reviso

DICCIONARIO DEL AULA

hermano

dia

hambre

zapato

sandalia
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Titulo:

“El dia que llovio mucho”

Autor(a): Juan Pérez
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Sesion de aprendizaje N° 05

TITULO: “ANTES Y DESPUES DE LA FOTOGRAFIA”

Duracion: 90 minutos

Profesora: Veronica Margarita Urcia Melendez Grado y seccion: 2° grado “B”

Fecha: 19.05.2017

En esta sesion los nifios, narraran a su comparfiero que
esta sucediendo en la fotografia que han traido,
sefialando que pas6 antes de y después tomar la

fotoarafia.

PREPARACION DE LA SESION DE APRENDIZAJE

taller.

fotografias.

Preparar el ambiente donde se llevaré a cabo el -
Para esta sesion que los nifios traigan sus

Preparar los materiales antes que los nifios y
nifias ingresen al aula.

Fotografias

- Papelotes

- Plumones de papel y de pizarra.
- Limpiatipo

- Lépices
- Colores
- Esquemas para escribir.

PROPOSITO DE APRENDIZAJE:

Escribe
diversos
tipos de
textos en su
lengua
materna

o Adeclia el texto a la
situaciéon comunicativa.

» Organiza y desarrolla las
ideas de forma coherente
y cohesionada.

« Utiliza convenciones del
lenguaje escrito de forma
pertinente.

o Reflexiona y evalla la
forma, el contenido y
contexto del texto escrito.

Adecua la anécdota a la
situacién comunicativa
considerando el propoésito
comunicativo y el
destinatario. Recurre a su
experiencia previa para
escribir.( dibujos) para
organizarlas.

Dibuja lo que ocurre
antes y después de
la fotografia, y las
organiza
considerando el
propdsito
comunicativo.

Escala de
valoracion.

excelencia

La bisqueda de la

Disposicion a adquirir cualidades que mejoraran el propio desempefio para
producir textos y aumentaran el estado de satisfaccién consigo mismo
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MOMENTOS DE LA SESION:

> Seles dala bienvenida a los estudiantes al taller, indicandoles que tomen asiento.

» Dialogamos sobre lo que hicieron la clase anterior, como se sintieron al tener sus
anécdotas terminadas y puestas ya en la biblioteca para compartirlas con sus
comparieros. Fotografi

> Luego de dialogar sobre sus trabajos converso con ellos sobre las fotografias que | 8

han traido.

Les pregunto a todos en general, ;Por qué escogieron esas fotos? ;Qué significa

para ustedes? ;Para qué creen que han traido esa fotografia?

» Les presento el proposito de la sesion “ El dia de hoy van a narrar lo que ocurre
en la fotografia , escuchar la narracién de su compafiero, y contarles que pasé
antes y después de tomarles esa foto para luego dibujarlo”

» Dialogamos sobre las normas de conducta, y cuales creen que debemos tener en
cuenta para el dia de hoy.

» Indico que tengan las fotografias en sus manos, que la observen y recuerden lo
que sucedi6 ese momento. ;Qué esta pasando en ese momento? ;Que ocurrid
antes de tomarme esa foto? ¢Qué ocurri6 después?

INICIO
Y

Sefialo que intercambien la fotografia a su compafiero y que le cuenten que esta | pizarra
ocurriendo en la foto, que sucedio antes de tomarla, y que pasé luego. Plumones
Luego escuchan a su compafiero lo que narra acerca de la fotografia. Esquema
Terminado de contar indico que cada uno tenga su fotografia. Y pregunto ¢Por gfaniﬁca
qué te agradd lo que te cont6 tu compariero? dor

Pregunto ¢Cudntas partes tiene tu historia? ;Qué ocurrié primero? ;Qué paséd
luego? ¢como termind? Escucho a algunos nifios sus respuestas.

Luego les planteo la pregunta ;Como puedo yo saber lo que ocurre en cada
fotografia? Si el tiempo no me permite escucharlos a todos.

Escucho sus respuestas, e indico que me gustaria que me la cuenten pero desearia
tener tiempo para poder disfrutarla. Algin nifio podré decir que me lo puede
contar si la escribe.

Planificacion :

vV VYV V¥V VYV V

8 » Entonces les digo que lo escriban, para poder leerla. Pero que antes de escribir

| tenemos que planificar lo que vamos a escribir y de que nos podemos ayudar de

8 nuestro planificador que hay en el aula.

o ¢Qué escribiré? ¢Para qué escribiré? ¢Quiénes leeran la | ;Doénde ocurre?

5) ¢;De qué tratara? anécdota que escribiré? | ¢Cuantas partes tendra?
L

)

Una anécdota de lo que | Paracontarloqueocurre | La  profesora, mis | En micasa
sucede en la fotografia. en la fotografia. compafieros. cuatro
Del dia de mi cumpl...

> Entrego a cada estudiante su planificador para completarlo conmigo.
> Voy apoyando a los nifios y nifias que tienen dificultad para escribir, e indico
que sus comparieros también los apoyen.

» Terminado de Esquema
hacer su ~ ' / para
planificador, dibujar
voy
verificando lo
que
escribieron.

» Entrego a cada
estudiante un
esquema,

donde pegaréan
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su fotografia, realizaran dibujos sobre lo que sucedio antes y después de la
fotografia.

Me acerco a los grupos y consulto ¢;cuantas partes tendra tu historia? Y entrego
a cada uno la cantidad de hojas que necesitara para hacer su dibujo.

Indico que las enumeren para saber cuél sera el orden de la anécdota.

Dibujan lo que sucede antes de la fotografia en la hoja nimero uno, en la hoja
namero dos, pegan la fotografia, luego contintan dibujando segun las partes que
tenia su historia.
Y asi van terminando de hacer los dibujos de las escenas.

Indico que los dibujos me ayudan a recordar y ordenar la anécdota, es decir lo
que esta sucediendo en la fotografia

Guardan sus dibujos y fotografias en su portafolio, para continuar la siguiente
clase.

Lépices
borrador

CIERRE

Propicio la metacognicion a través de preguntas: ¢qué hicimos el dia de hoy?,
¢Qué nos ayudd a crear nuestra historia?, ;Qué material usamos para organizar
nuestras ideas?, ¢cumplimos con las normas que elegimos? ;Como te sentiste?
¢Para qué te servira lo que aprendiste el dia de hoy?

Cierro la sesion felicitandolos por su trabajo y recordando que una anécdota es
una historia corta que se narra para recordar situaciones de alegria, tristeza o
acontecimiento y que se cuentan para entablar didlogos y conversaciones
amenas.

BIBLIOGRAFIA:

*Ruta de aprendizaje

*Curriculo Nacional

*Programa Curricular de Primaria

DESEMPENOS
® Adecua la anécdota a la situacion comunicativa
considerando el prop6sito comunicativo y el
N.° Nombres y apellidos de los estudiantes destinatario. Recurre a su experiencia previa para
escribir.( dibujos) para organizarlas.
1
2
3
4
5
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ESCALA DE VALORACION

ANEXOS

¢Qué ¢Para qué | ¢Quiénes ¢Dénde ocurre?
escribiré? |escribiré? leerdan la | ¢Cudntas

¢cDe  qué anécdota que | partes tendra?
tratard? escribiré?
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Sesion de aprendizaje N° 06

TITULO: “ANTES Y DESPUES DE LA FOTOGRAFIA, AHORA ESCRIBO”

Profesora: Verdnica Margarita Urcia Melendez Grado y seccion: 2° grado “B”

En esta sesion los nifios y nifias escribiran la anécdota
que planificaron a partir de los dibujos que hicieron
segln la fotografia que compartieron. Luego
revisaran como lo escribieron para mejorarlas.

PREPARACION DE LA SESION DE APRENDIZAJE

Preparar el ambiente donde se llevara a cabo el Hojas bond

taller. - lapices
Para esta sesion los nifios y nifias trabajara de - borradores
manera individual, para ello cada uno tendra los - Colores

dibujos realizados sobre la anécdota a partir de la - Esquemas de escritura
fotografia, que hicieron la clase anterior. - Cuadros de conectores
- Diccionario del aula

PROPOSITO DE APRENDIZAJE:

e Adecla el texto a la Organiza sus

situacion e Escribe una anécdota sobre lo | ideas a través del Escala de
comunicativa. que le ocurrid a ellos. Agrupa | dibujo para valoracién
e Organiza y desarrolla las ideas las desarrolla para escribir su
las ideas de forma ampliar la informacion, anécdota.
coherente y Establece relaciones entre las
. . cohesionada. ideas, como la secuencia, e

Escribe diversos | , ytiliza convenciones |  incorpora vocabulario de uso | Realiza la

tipos de textos | del lenguaje escrito | frecuente. escritura de la

en su lengua | deformapertinente. le  Utiliza recursos gramaticales | anécdota,

materna e Reflexiona y evalla y ortograficos (por ejemplo, utilizando la

la forma, el contenido las mayusculas y el punto mayuscula, el

y contexto del texto
escrito.

final) que contribuyen a dar
sentido a su texto.

Revisa la anécdota con ayuda
del docente, para determinar si
el uso de conectores asegura la
cohesion entre ellas. También,
revisa el uso de los recursos
ortogréaficos empleados en su
texto y verifica si falta alguno
(como las mayusculas), con el
fin de mejorarlo.

punto y signos
gramaticales,
que planifico,

para luego
revisarla y
corregirla.

La basqueda de la excelencia

Disposicion a adquirir cualidades que mejoraran el propio desempefio para
producir textos y aumentaran el estado de satisfaccién consigo mismo
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MOMENTOS DE LA SESION:

Se les da la bienvenida a los estudiantes al taller, indicandoles que tomen asiento.

Dialogamos sobre la fotografia que trajeron, que significaba para cada uno de | fotografias
ellos.

» Luego pregunto ;Qué hicimos después de contarle a nuestro compafiero lo que
sucedia en la fotografia? ¢Para quién van a escribir lo que sucede en la
fotografia? ;Por qué lo van a escribir?

» Les presento el proposito de la sesién “ El dia de hoy van a escribir la historia
que sucede en la fotografia apoyandose de los dibujos que hicieron para contar
lo que sucedia antes y después para luego revisarla y corregir la escritura

» Dialogamos sobre las normas de conducta, y cuales creen que debemos tener en
cuenta para el dia de hoy.

> Les indico que se ubiquen en sus respectivos lugares e invito a coger su portafolio
y que revisen la fotografia con los dibujos que realizaron la clase anterior las
observen y recuerden lo que quieren contarnos.

» Les recuerdo nuevamente que vamos a escribir lo que sucede en esa anécdota, y | cuadro  de
que revisen el cuadro de su planificacion para recordar lo que planificaron. planificacion

Y V

INICIO
10 minutos

REDACCION:

» Entrego a cada nifio unas pequefias
hojas en blanco ya enumeradas,
indico que van a escribir en cada
una lo que ocurre en cada escena
dibujada, y lo que sucede en la
fotografia, respetando la secuencia,
es decir como inicia, que continla 'y
como termina.

Esquema
para
escribir

Hojas en
blanco

» Converso con ellos sobre lo que
dibujaron y pregunto ¢ Como inicia? ;Qué pasd luego en la fotografia? Qué pasé
después?, luego de escuchar sus respuestas, les pregunto ¢ Cuéntas partes tiene tu
anécdota? ;Qué escribiré entonces?

» Oriento a los estudiantes sobre lo que van a escribir y que se pueden apoyar de
sus dibujos.

> Les recuerdo que en la pizarra | Escribo, respetando conectores...
estan pegados los carteles con Cartel de
los conectores que nos pueden Un dia. .. conectores.
ayudar para iniciar en cada parte INICIO Cierto dia. ..
de la anécdota. ;

>Se ayudan también del cartel Hace ﬂen‘npo.
para organizar sus ideas y no Hace varios dias. ..
hacer repeticiones De repente. ..

> Mientras van trabajando voy NUDO De pronto. ..
apoyando a los estudiantes que Cin darme cuenta. ..
tiene dificultad para la
escritura, solicitandoles que me Entonces. ..
narren lo que ocurre en sus Agi fue como... Q
dibujos, los ayudo escribiendo | pEQCENLACE | Al fin...
algunas palabras que me dlctap, Finalmente. ..
sobretodo que tenga coherencia
¢Qué palabras va a tener tu
anécdota que no deben faltar?
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REVISION
» Mientras los nifios van escribiendo, solicito que levanten la mano los que
terminaron para ir a sus lugares y revisar con ellos, vamos leyendo juntos para
que se den cuenta si su escritura tiene coherencia y observar algunas faltas
ortogréficas que

ellos  mismos ZCOMO JUNTAMOS LAS IDEAS? Hejes bond

tendran que USAMOS ESTOS CONECTORES Lapices

corregirlas. Colores,
borradores

» Les indico que

revisen el cuadro Y, también, ademas, pero, || Carteles

de los entonces, de nuevo, luego de
conectores conectore
l6gicos, les s légicos.
explico que nos

ayudaran a

organizar mejor
nuestras ideas ¢Como juntamos las ideas? Explicandoles que los vamos a usar Hojas
para que no se repitan algunas palabras, como, y, me fui, y compré, y, sali etc. bond

EN GRUPOS Lal?'ces
> Indico a los estudiantes que revisen lo que escribieron para ir mejorando algunas Colores,
partes de su texto. borradore

DESARROLLO
75 minutos

» Me acerco a los grupos y voy orientandolos haciéndoles preguntas, ¢Cémo
iniciaste tu anécdota? ¢Cudl de las palabras del cuadro de conectores de inicio
podrias usar? Con la finalidad que los demas integrantes escuchen y vayan
ordenando su escrito. ¢Y en tu la fotografia que como iniciaste?, espero que
revisen y que me lo digan, ;Qué palabra del nudo podras usar?
¢Hiciste mas dibujos para seguir contando? Unos diran que no, otros si. ;Qué
otro conector del nudo podrias usar pero que no se repita? Y sigo preguntando
¢ Qué escribiste en el Gltimo dibujo? ;Con cudl de los conectores del final o
desenlace podrias iniciarlo?

» Me acerco a los nifios que tiene dificultad y voy escribiendo con ellos pero
haciéndoles las preguntas para que se den cuenta de las palabras que usaran al
iniciar cada parte de su anécdota.

»Voy luego por sus lugares leyendo algunos trabajos en voz alta para que todos
escuchen y puedan ir mejorando el suyo.

» Terminada la revision, solicito que adjunten sus hojas en su portafolio, los felicito
por su trabajo.

» Pregunto a los nifios y nifias: ;Qué hicimos el dia de hoy? ;Como lo hicimos? | s
¢De qué nos hemos ayudado para mejorarlo? ;Como se sintieron? ;Para qué nos
servira lo que aprendimos hoy?

» Me despido, sin antes felicitarlos por su buen trabajo, y que los espero en la
siguiente clase.

BIBLIOGRAFIA:
*Ruta de aprendizaje
*Curriculo Nacional Bésico

*Programa Curricular de Primaria
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Inicio Proceso / Logrado
DESEMPENOS
e Escribe una o Utiliza recursos | Revisa la
anécdota sobre lo gramaticales y | anécdota con
que le ocurrié a ortogréficos (por | ayuda del
ellos. Agrupa las ejemplo, las mayusculas | docente, para
) Nombres y apellidos de los ideas las d_esarrolla y el _ punto final) que | determinar si el
N. . para ampliar la contribuyen a dar | usode
estudiantes : - .
informacién, sentido a su texto. conectores
Establece asegura la
relaciones entre las cohesion entre
ideas, como la ellas.
secuencia, e
incorpora
vocabulario de uso
frecuente.
1
2
3
4
5
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TITULO: “REVISAMOS Y ESCRIBIMOS NUESTRA ANECDOTA, PARA
COMPARTIRLO CON LA PROFESORA”

Duracion: 90 minutos

Profesora: Verdnica Margarita Urcia Melendez Grado y seccion: 2° grado “B”

Fecha: 26.05.2017

En esta sesion los nifios y nifias continuaran
revisando la ortografia de la anécdota, para luego
escribirla en la hoja final y compartirla con la

profesora.

Preparar el ambiente donde se llevara a cabo el taller. -
Para esta sesion los nifios y nifias trabajara de manera -
individual, para ello cada uno tendra sus hoja de -
borrador, para hacer la revision de la ortografia. -

Hojas bond

lapices

borradores

Colores

- Cartel de las marcas
- Diccionario del aula.

PROPOSITO DE APRENDIZAJE:

Escribe diversos
tipos de textos en
su lengua materna

o Adeclia el texto a la
situacion
comunicativa.

« Organiza
desarrolla las ideas
de forma coherente y
cohesionada.

o Utiliza convenciones
del lenguaje escrito
de forma pertinente.

o Reflexiona y evalla
la forma, el
contenido y contexto
del texto escrito.

Utiliza recursos
gramaticales y
ortograficos (por ejemplo,
las mayusculas y el punto
final) que contribuyen a
dar sentido a su texto.
Revisa el texto con ayuda
del docente, el uso de los
recursos ortograficos
empleados en su texto y
verifica si falta alguno
(como las faltas
ortograficas), con el fin de
mejorarlo

Revisa la escritura
de la anécdota,
utilizando la
mayuscula, el punto,
signos gramaticales,
reglas de ortografia
que planificd, con
ayuda de las marcas,
para luego
corregirla.

Escala de
valoracion.

La basqueda de la excelencia

Disposicion a adquirir cualidades que mejoraran el propio desempefio para producir
textos y aumentaran el estado de satisfaccion consigo mismo
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MOMENTOS DE LA SESION:

» A los nifios que van terminando de corregir, les indico que escriban un

titulo a su anécdota.

» Reviso la escritura, del titulo para luego indicar que ahora ya pueden

escribirlo en la hoja que hicieron su dibujo y pegaron la fotografia,

» Saludo y doy la bienvenida a los estudiantes al taller, indicandoles que
tomen asiento.
» Dialogamos sobre lo que realizaron la clase anterior, que es lo que
recuerdan.
a » Luego dialogamos sobre lo que revisaron, que es lo que agregaron en cada
O= parte de su anécdota. Sobre lo que los ayudo a organizar sus ideas.
O > Les realizo la siguiente pregunta: ;Como sabremos si las palabras que
Z g escribimos estaran bien escritas?
— » Les presento el propdsito de la sesion “ El dia de hoy vamos a revisar las
palabras que hemos escrito, con ayuda de las marcas para luego
compartirla con la profesora ”
» Conversamos sobre las normas de conducta, y cuales creen que debemos
tener en cuenta para el dia de hoy.
> Los estudiantes cogen sus portafolios y los llevan a sus respectivos
lugares.
» Losinvito arevisar leer lo que escribieron y lo hacen de manera individual
y en voz baja. Pizarra
» Nuevamente les recuerdo que tenemos el cuadro de las marcas, lo Plumones
observan, y se los leo para que vayan recordando que representa cada
REVISION: Cuadro ~ de
Trabajo en grupo p|anlflcaCIén
> Invito a los estudiantes que saquen sus hojas de borrador y las ubiquen en | de cada
sus mesas, para luego pasar por cada uno de ellos e inicio haciendo las | estudiante.
marcas.
» Los nifios corrigen las palabras segun las orientaciones que voy dando a
cada uno, e incluso apoyandose entre ellos.
» Oriento a los estudiantes que tienen dificultad en la escritura, y solicito a
otros compafieros que se apoyen entre ellos. Hoi
i . . ) ojas bond
» Mientras voy revisando y colocando las marcas verifico en qué palabras P
Lapices
'e) comunes se
- g equivocaron - ” Colores,
o5 para _ escribirlas Vamog a corregir (2 orfografia borradores
% £ en un papelote al o :
% E que llamaremos Marea Significado Ejemplo
~ “El diccionario
w del aula / Separar palabra En/la/vche
»Voy escribiendo . . y
en el diccionario LY Ui plbas M'ib"tﬂdm
del aula ubicado
a un costado de Sobra lfras o una plabra | Ectaba en el fropero
la pizarra todas X ;
las palabras que Mo i de st
en comin se — | Ermor ortogréfico Juana me mirg
equivocaron,
con Ta.finaldad Toestiya ol
de apoyarse y P |l napbra Me queds i hrmana
mejorar su
trabajo.

Soporte
Pedagbgico
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» Escriben el titulo y el autor, con letra muy bonita, en la hoja que sera la
portada luego les digo que vamos a colocarlo en nuestra biblioteca para
que sean leidos por la profesora.

» Apoyo a los nifios que tienen dificultad de escritura, corrigiendo con ellos.
Y puedan terminar su trabajo.

E-9

Autor (s):

»Pregunto a los nifios y nifias: ¢Qué hicimos el dia de hoy? ;Cémo lo | Comunicado
hicimos? ¢De qué nos hemos ayudado para mejorarlo? ¢(Como se | para traer
sintieron? ¢Para qué nos servira lo que aprendimos hoy? fotografia.

» Me despido, sin antes felicitarlos por su buen trabajo, y que los espero en
la siguiente clase.

W 8 » Solicito a los nifios y nifias, que lleven un comunicado a sus padres, para
x s el proximo taller traer una fotografia en la cual estés realizando algo o la
5 c que te agrade més. Si no recuerdas que sucede en la fotografia, pideles a
S E tus padres o familiares que te cuenten que sucede en ese momento.
Lo
BIBLIOGRAFIA:

*Ruta de aprendizaje
*Curriculo Nacional

*Programa Curricular de Primaria
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Anexos

Vamos a corregir la ortografia

Marca Significado Ejemplo
Separar palabras En/la/noche
Unir palabras Miabu elita
—~

Sobra letras o una palabra | Estaba en el ¥ropero
Me fui de de paseo

Error ortografico Juana me mirg
Yo estava sola
Falta una palabra Me qusdéfmi hermana

Palabra inapropiada Lagrofe’) me revish

Soporte
Pedagébgico
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Sesion de aprendizaje N° 08

TITULO: “MI MEJOR AMIG@, Y YO TENEMOS UNA HISTORIA QUE
CONTAR”

Profesora: Verdnica Margarita Urcia Melendez Grado y seccion: 2° grado “B”

Duracion: 90 minutos Fecha: 29.05.2017

(
El dia de hoy los estudiantes del segundo grado “B”, §
contaran a sus comparieros una anecdota, la mas d
importante, graciosa o curiosa que le haya ocurrido \ ‘
con su mejor amigo, para luego dibujarla.

\_

PREPARACION DE LA SESION DE APRENDIZAJE JJ
Preparar el ambiente donde se llevara a cabo el - Papelotes
taller. - Plumones de papel y de pizarra.
Para esta sesion necesitamos preparar los - Limpiatipo
equipos de trabajo, para organizarnos el - Colores
trabajo. - Esquemas para dibujar

Tener la biblioteca lista para que los nifios
puedan acceder a ella.

PROPOSITO DE APRENDIZAJE:

. . o Adecta el texto a Adecua de manera
Escribe diversos | g situacion , ) autonoma lo que va a | Escala  de
tipos de textos | comunicativa * Adecua la anécdota que va a escribir de su | valoracion
en su lengua |  Organiza . escribir considerando el anécdota, teniendo en .
t : degarrolla las ideaz propésito comunicativo y el cuenta , ara quien
materna de forma destinatario. Recurre a su estara diripi do g
coherente y experiencia previa para gido.
cohesionada. escribir Realiza dibujos
o Utiliza siguiendo una

e Escribe una anécdota en
torno a un tema. Agrupa las
ideas las desarrolla para
ampliar la informacion,

secuencia entornoala
anécdota que desean
narrar, para establecer

convenciones del
lenguaje escrito de
forma pertinente.

o Reflexiona y . la relacién entre las
evalla la forma, el !Establece relaciones entre las ideas que quiere
contenido y ideas, como la secuencia, contar.
contexto del texto Incorpora vocabulario de uso
esCrito. frecuente.

La bisqueda de la Disposicion a adquirir cualidades que mejoraran el propio desempefio para
excelencia producir textos y aumentaran el estado de satisfaccién consigo mismo
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MOMENTOS DE LA SESION:

» Recibo a los nifios con un saludo cordial, los invito a tomar asiento en el espacio

que se| sientan cdmodos.

Lectura de los textos publicados en la biblioteca.

» Les doy un espacio para que se dirijan a la mini biblioteca,

es una caja con distribuciones, para que se puedan apreciar

sus trabajos, escoger algunos y leerlos.

» Dialogamos sobre las historias que

han leido.

> » Les entrego una hoja y pido que

dibujen su amigo. Y pregunto ¢Por qué es tu mejor amigo?

¢Qué es lo que mas te gusta hacer con tu amigo? ;Qué es

lo que mas recuerdas de tu amigo?

» Les presento el propdsito de la sesion “ El dia de hoy vamos

a contar una anécdota que nos haya sucedido con nuestro

mejor amigo o amiga a través del dibujo”

» Dialogamos sobre las normas de conducta, y cuales creen
que debemos tener en cuenta para el dia de hoy.

En pares:

» Indico que narren a su compafiero la mejor anécdota que le ocurrié con su mejor

amigo o amiga

» Les indico que después de contarse sus anécdotas les pregunten a sus compafieros

lo siguiente: ¢ Donde ocurrio? ;Cuando ocurrio? ;Qué ocurrié? ;Qué te causd?

» Les muestro a los estudiantes el cuadro de planificacién, les indico que como
siempre tenemos que planificar lo que vamos a escribir.

Planificacion :

En grupo clase:

INICIO
15 minutos

B

¢Qué escribiré? ¢Para qué escribiré? ¢Quiénes leeran la | ¢Ddnde ocurre?

¢De qué tratara? anécdota que escribiré? ¢Cuantas partes tendra
¢Qué haré primero? mi anécdota?

Una anécdota Para recordarlo En la escuela

Que un diame fide paseo | Para que lo lean Mi amigo Tres partes

Voy a dibujarlo

» Entrego a cada uno su cuadro de planificacion, para que lo completen,
conjuntamente conmigo.

» Terminado de planificar, entrego a cada estudiante sus hojas donde contaran sus
anécdotas a través de los dibujos, sin antes preguntarles ¢Cuéntas partes tiene tu
anécdota? Y entrego la cantidad de hojas.

DESARROLLO
60 minutos
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> Les recuerdo que los dibujos me ayudan a recordar y ordenar la anécdota ;Si | Pizarra
viniera otra persona sabria de qué se trata estos dibujos? Espero sus respuestas. | Plumones
¢Por qué creen que no sabran? ;Qué tendria que hacer para que se den cuenta de
que trata los dibujos?

> Explico que entonces que nuestros dibujos tienen que ser claros y grandes.

> Me dirijo a los grupos para ir realizando preguntas y orientando su trabajo a
través de preguntas. ¢ Cuando ocurrid? ;Qué ocurrid? ;Qué hicieron? ;Qué paséd
luego? ;Qué otras ideas podrias agregar?;Cuantas partes tiene tu anécdota
entonces?

> Apoyo a los estudiantes que tengan dificultad en organizar sus ideas.

A los nifios que van concluyendo, les indico que guarden sus hojas , y pueden
dirigirse a la biblioteca, mientras esperamos a los demas.

5 minutos

> Propicio la metacognicion a través de preguntas: ¢Qué hicimos el dia de hoy?,
¢Como lo hiciste?, ; Como te sentiste?, ;Para qué lo hiciste? ;Para qué te servira
lo que hiciste hoy?

> Cierro la sesion felicitandolos por su trabajo y recordando que una anécdota es un
texto oral que se narra para recordar situaciones de alegria, tristeza o
acontecimiento y que se cuentan para entablar didlogos y conversaciones amenas.

BIBLIOGRAFIA:

CIERRE

*Ruta de aprendizaje
*Curriculo Nacional

*Programa Curricular de Primaria

ESCALA DE VALORACION
Inicio Proceso J Logrado
DESEMPENOS
e Adecla laanécdotaquevaa (o Escribe una anécdota en torno
escribir considerando el a un tema. Agrupa las ideas
o Nombres y apellidos de los prop6sito comunicativo y el las desarrolla para ampliar la
N. estudiantes destinatario. Recurre a su informacion, Establece
experiencia previa para relaciones entre las ideas,
escribir como la secuencia, Incorpora
vocabulario de uso frecuente.
1
2
3
4
5
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Sesion de aprendizaje N° 09

TITULO: “MI MEJOR AMIG@, Y YO TENEMOS UNA HISTORIA QUE
ESCRIBIR”

Profesora: Veronica Margarita Urcia Melendez Grado y seccion: 2° grado “B”

Duracion: 90 minutos Fecha: 02.06.2017

4 L

El dia de hoy los estudiantes del segundo grado “B”,
escribiran la anécdota que contaron la clase anterior
a través del dibujo, que les ocurrié con su mejor
amigo o amiga , para luego revisarla y corregirla.

\_

PREPARACION DE LA SESION DE APRENDIZAJE

Preparar el ambiente donde se llevara a cabo el Papelotes

taller. - Plumones de papel y de pizarra.
Para esta sesion necesitamos preparar los - Limpiatipo

equipos de trabajo, para organizarnos el - Colores

trabajo. - Esquemas para dibujar

Tener la biblioteca lista para que los nifios
puedan acceder a ella.

PROPOSITO DE APRENDIZAJE:

o Adeclacel texto a Escribe una
la situacion |e Escribe una anécdota entorno | anécdota Escala de
. . comunicativa. aun tema. Agrupa las ideas las | siguiendo una valoracion.
Escribe diversos | , organiza y desarrolla para ampliar la secuencia de los
tipos de textos en | desarrolla  las informacion, Establece hechos
su lengua ideas de forma relaciones entre las ideas, como | ayudandose de
materna coherente y la secuencia, Incorpora los dibujos, para
cohesionada. vocabulario de uso frecuente. establecer la
o Utiliza o Utiliza recursos gramaticalesy | relacién  entre
convenciones del ortogréaficos (por ejemplo, las las ideas que
lenguaje escrito mayusculas y el punto final) quiere contar.
de forma que contribuyen a dar sentido a
pertinente. su texto. Realiza la
e Reflexiona  y o Revisa la anécdota con ayuda escritura de la
evalua la forma, |  del docente, para determinar si | anécdota,
el contenido y | el uso de conectores asegura la | utilizando  la
contexto  del | cohesi6n entre ellas. También, | maylscula, el
texto escrito. revisa el uso de los recursos punto y signos
ortograficos empleados en su gramaticales,
texto y verifica si falta alguno que  planifico,
(como las mayusculas), con el para luego
fin de mejorarlo. revisarla y
corregirla.
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La blsqueda de la Disposicion a adquirir cualidades que mejoraran el propio desempefio para producir
excelencia textos y aumentaran el estado de satisfaccion consigo mismo

MOMENTOS DE LA SESION:

» Recibo a los nifios con un saludo cordial, los invito | Dibujos
a tomar asiento en el espacio que se| sientan comodos. | anteriore
Lectura de los textos publicados en la biblioteca. S
» Les doy un espacio para que se dirijan a la mini
biblioteca, es una caja con distribuciones, para que se | Hojas
puedan apreciar sus trabajos, escoger algunos y leerlos. | bond
>  Dialogamos sobre la anécdota que hicieron a través
de su dibujo la clase anterior. ;De qué trataba?
> Pregunto ;Qué es lo que debemos hacer ahora? Lapiz
> Les presento el propdsito de la sesion “ El dia de | Borrador
hoy vamos a escribir la anécdota que nos ocurrié con | Colores
nuestro mejor amigo o amiga orientandonos de nuestros dibujos”
Dialogamos sobre las normas de conducta, y cuales creen que debemos tener en
cuenta para el dia de hoy.
De manera individual: Dibujos
» Indico que cojan sus portafolios, revisen su planificador, a vez voy haciendo | anteriore
preguntas ;qué deseas escribir? ¢De qué trata? ¢Para qué lo vas a escribir? | s
¢Quién lo va a leer? ;Donde ocurrié tu anécdota? ;Cuantas partes tiene tu
anécdota? Hojas
» Invito a que observen sus dibujos, los cuales estdn enumerados, para que | bond
recuerden lo que van a escribir.

INICIO
15 minutos

Escritura:
» Entrego a cada estudiante hojas en blanco enumeradas para que inicien el | Lé&piz
Borrador
Colores

DESARROLLO
60 minutos

| 4 | 4

proceso de escritura.

» Me dirijo a cada grupo, converso con ellos sobre lo que dibujaron y pregunto
para poder orientarlos ¢(Cémo inicia? ;Qué pasé luego? ¢Cémo termina?,
luego de escuchar sus respuestas, les pregunto ;Cuantas partes tiene tu
anécdota? ;Qué escribiré entonces?

» Mientras van trabajando voy apoyando a los estudiantes que tiene dificultad
para la escritura, solicitindoles que me narren lo que ocurre en sus dibujos,
los ayudo escribiendo algunas palabras que me dictan, sobretodo que tenga
coherencia ¢Qué palabras va a tener tu anécdota que no deben faltar?

» Ubico en la pizarra los cuadros de conectores para que puedan ir apoyandose
en su escritura, al igual el diccionario del aula.
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Escribo, respetando conectores. ..

Un dia... Cuadro de
INICIO | Cierto dia... conectores

Hace tiempo...

Hace varios diag. ..

De repente. ..

NUDO  [De pronto...
Sin darme cuenta...
Entonces...

Asi fue como... Q
DESCENLACE | Al fin...
Finalmente...

REVISION
2COMO JUNTAMOS LAS IDEAS? » Mientras los nifios van

7~ . |USAMOS ESTOS CONECTORES escribiendo, - solicito  que
( ‘ levanten la mano los que

. , terminaron para ir a sus
Y, también, ademas, pero, lugares y revisar con ellos,
entonces, de nuevo, luego vamos leyendo juntos para
que se den cuenta si su
escritura tiene coherencia y
observar  algunas  faltas
ortograficas que ellos
mismos  tendran  que
corregirlas.
EN GRUPOS
» Solicito que revisen lo que
escribieron para ir mejorando
algunas partes de su texto.
> Me acerco a los grupos y voy
orientandolos haciéndoles
preguntas, ¢COmo iniciaste tu
anécdota? ;Cudl de las palabras
del cuadro de conectores de
inicio podrias usar? Para que
los demas integrantes escuchen
y vayan ordenando su escrito.
¢Y en tu segundo dibujo que como iniciaste?, espero que revisen y que me lo digan,
¢Qué palabra del nudo podrés usar? ¢Hiciste mas dibujos para seguir contando?
Unos diran que no, otros si. ; Qué otro conector del nudo podrias usar pero que no se
repita? Y sigo preguntando ¢Qué escribiste en el ultimo dibujo? ¢Con cudl de los
conectores del final o desenlace podrias iniciarlo?
» Me acerco a los nifios que tiene dificultad y voy escribiendo con ellos pero
haciéndoles las preguntas para que se den cuenta de las palabras que usaran al iniciar
cada parte de su anécdota.

DESARROLLO
60 minutos

DICCIONARIO DEL AULA

hermano
dia
hambre
zapato

sandalia

> Voy luego por sus lugares leyendo algunos trabajos en voz alta para que todos | Diccionario
escuchen y puedan ir mejorando el suyo. del aula

» Terminada la revision, solicito que adjunten sus hojas en su portafolio, los felicito
por su trabajo.
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> Pregunto a los nifios y nifias: ¢Qué hicimos el dia de hoy? ;Cémo lo hicimos? ¢De
qué nos hemos ayudado para mejorarlo? ;Como se sintieron? ;Para qué nos servira
lo que aprendimos hoy?
> Me despido, sin antes felicitarlos por su buen trabajo, y que los espero en la
siguiente clase

IERRE
minutos

Ow
BIBLIOGRAFIA:

*Ruta de aprendizaje
*Curriculo Nacional

*Programa Curricular de Primaria

ESCALA DE VALORACION

¢ Inicio ~ Proceso ‘/ Logrado




Uy

UNIVERSIDAD
CESAR VALLEID

INSTITICION  EDUCATIVA N° 668-7263

ROXANITA CASTRO WITTING
HUERTOS DE MANCHAY- PACHACAMAC

Soporte
Pedagbgico




INSTITICION  EDUCATIVA N° 668-7263

ROXANITA CASTRO WITTING
HUERTOS DE MANCHAY- PACHACAMAC

AT
i

UNIVERSIDAD m

CESARVALLEID T

Soporte
Pedagbgico




INSTITICION  EDUCATIVA N° 668-7263

ROXANITA CASTRO WITTING
HUERTOS DE MANCHAY- PACHACAMAC

Soporte
Pedagbgico

ucv @u®

UNIVERSIDAD
CESAR VALLEID

Viceminiterio
e Gestion Pedagogica

Sesion de aprendizaje N° 10

TITULO: “MI MEJOR AMIG@, Y YO TENEMOS UNA HISTORIA QUE
LEERAS”
Profesora: Verdnica Margarita Urcia Melendez

Grado y seccion: 2° grado “B”

Duracion: 90 minutos Fecha: 05.06.2017

-\

El dia de hoy los estudiantes del segundo grado “B”,
revisaran la anécdota que escribieron en la clase
anterior, sobre lo que les ocurri6 con su mejor amigo
0 amiga , para luego corregirla y publicarla.

\_

PREPARACION DE LA SESION DE APRENDIZAJE

Preparar el ambiente donde se llevard a cabo el - Papelotes

taller. - Plumones de papel y de pizarra.
Para esta sesion necesitamos preparar los equipos - Limpiatipo

de trabajo, para organizarnos el trabajo. - Colores

Tener la biblioteca lista para que los nifios puedan -

acceder aella.

Esquemas para dibujar
- Las marcas
- Diccionario del aula

PROPOSITO DE APRENDIZAJE:

o Adectia el texto Escribe una anécdota en Escribe una
a la situacion torno a un tema. Agrupa las | anécdota siguiendo Escala de
comunicativa. ideas las desarrolla para una secuencia de valoracion.

Escribe diversos | ® Organiza y ampliar la informacion, los hechos
tipos de textos en Qesarrolla las Est:f\blece relaciones entre. ayud_éndose de los
su lengua ideas de forma las ideas, como la secuencia, dibujos, para
coherente y Incorpora vocabulario de establecer la

materna cohesionada. uso frecuente. relacion entre las
« Utiliza Utiliza recursos gramaticales | ideas que quiere

convenciones y ortograficos (por ejemplo, contar.

del lenguaje las maytsculas y el punto

escrito de forma final) que contribuyen a dar Realiza la escritura

pertinente. sentido a su texto. de la anécdota,
o Reflexiona vy Revisa la anécdota con utilizando la

evalla la forma, ayuda del docente, para mayuscula, el punto

el contenido y |  determinar si el uso de y signos

contexto del
texto escrito.

conectores asegura la
cohesioén entre ellas.
También, revisa el uso de los
recursos ortograficos
empleados en su texto y
verifica si falta alguno (como
las mayusculas), con el fin
de mejorarlo.

gramaticales,

que planifico, para
luego revisarla y
corregirla.
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La busqueda de la Disposicién a adquirir cualidades que mejoraran el propio desempefio para producir
excelencia textos y aumentaran el estado de satisfaccion consigo mismo

MOMENTOS DE LA SESION:

» Recibo alos nifios con un saludo cordial, los
invito a tomar asiento en el espacio que se|
sientan comodos.
Lectura de los textos publicados en la
biblioteca.
- » Les doy un espacio para que se dirijan a la
mini blblloteca es una caja con distribuciones, para que se puedan
apreciar sus trabajos, escoger algunos y leerlos.
Dialogamos sobre lo que realizaron la clase anterior, que es lo que
recuerdan.
Luego dialogamos sobre lo que revisaron, que es lo que agregaron en cada
parte de su anécdota. Sobre lo que los ayudo a organizar sus ideas.
Les realizo la siguiente pregunta: ;Como sabremos si las palabras que
escribimos estaran bien escritas?
Les presento el propdsito de la sesion “ El dia de hoy vamos a revisar las
palabras que hemos escrito en la anécdota anterior , con ayuda de la
profesora para luego corregirla y compartirla con mi compafiero
Conversamos sobre las normas de conducta, y cuales creen que debemos tener
en cuenta para el dia de hoy.

INICIO
15 minutos

vV VvV VY V

Dibujos
» Los estudiantes cogen sus portafolios y los llevan a sus respectivos lugares. | anteriores

REVISION:
» Los invito a revisar y leer lo que escribieron y lo hacen de manera individual | Hojas bond

y en voz baja.
» Nuevamente les recuerdo que tenemos el cuadro de las marcas, lo observan,

y se los leo para que . Léapiz
vayan recordando 5 ” Borrador
que representa cada Vamog a corregt 2 ortgrafa Colores
marca.

Trabajo en grupo Ware Signicado Ejemplo

» Invito a los
estudiantes que
saquen sus hojas de
borrador 'y las
ubiquen en sus
mesas, para luego
pasar por cada uno

/ Sparar plabras | En/ /e

DESARROLLO
60 minutos

=5 Ui plabras ] gb%# de

de ellos e inicio Sbra lfras 0 una plebra Estabamlmpm

haciendo las X :

marcas. Mo f"'dm pasto
Los nifios corrigen las : :
palabras seglin las — | Emrorogrifia— | i e iy
orientaciones que voy Yo estava sola

dando a cada uno, e
incluso apoyandose
entre ellos.

P |foapin (Mo e i hmaa
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DESARROLLO

60 minutos

» Oriento a los estudiantes que tienen dificultad en la escritura, y solicito
a otros compafieros que se apoyen entre ellos.
Mientras voy revisando y colocando las marcas verifico en qué palabras comunes
se equivocaron para escribirlas en “El diccionario del aula
> A los nifios que van
terminando de corregir, les
indico que escriban un
titulo a su anécdota, el
titulo tiene que decirme en
pocas palabras lo que me
cuentas.
> Reviso la escritura, del
titulo, lo corrigen si hay
observaciones, para luego
indicar que ahora ya
pueden escribirlo en la hoja
que hicieron sus dibujos.
> Escriben el titulo y el autor
0 autora, con letra muy
bonita, en la hoja que sera
la portada luego les digo
que vamos a colocarlo en nuestra biblioteca para que sean leidos por sus

DICCIONARIO DEL AULA

hermano
dia
hambre
zapato

sandalia

comparieros.

> Apoyo a los nifios que tienen dificultad de
escritura, corrigiendo con ellos. Y puedan
terminar su trabajo.

Surariels

> Mientras los primeros nifios y nifias que terminaron, van leyendo y
acomodando sus anécdotas, solicito a los otros nifios que levanten la mano
los que terminaron para ir a sus lugares y revisar con ellos, vamos leyendo
juntos para que se den cuenta si su escritura tiene coherencia y observar
algunas faltas ortogréaficas que ellos mismos tendran que corregirlas.

> Habiendo concluido con sus trabajos, los ubicamos en la biblioteca para
compartirlos y leerlos la proxima clase con nuestros compafieros.

Cuadro
conectores

Diccionario del

aula

de
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> Pregunto a los nifios y nifias: ¢Qué hicimos el dia de hoy? ;Cémo lo
0 hicimos? ¢De qué nos hemos ayudado para mejorarlo? ;Cémo se sintieron?
E.':J g ¢Para qué nos servird lo que aprendimos hoy?
xr c > Me despido, sin antes felicitarlos por su buen trabajo, y que los espero en la
W e siguiente clase.
Ow
BIBLIOGRAFIA:

*Ruta de aprendizaje
*Curriculo Nacional

*Programa Curricular de Primaria
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Sesion de aprendizaje N° 11

TITULO; “TENGO UNA MASCOTA, TE LO VOY A CONTAR”

En esta sesion los nifios y nifias, narraran a sus
compafieros la anécdota que les haya ocurrido con su
mascota, realizaran sus dibujos para organizar sus
ideas. v escribiran su primer borrador.

Fecha: 09.06.2017

Profesora: Veronica Margarita Urcia Melendez Grado y seccion: 2° grado “B”
Duracion: 90 minutos

Preparar el ambiente donde se llevara a cabo el

Plumones de papel y de pizarra.

taller. - Limpiatipo

Para esta sesion que los nifios traigan sus - Laépices

fotografias. - Colores

Preparar los materiales antes que los nifios y - Esquemas para escribir.
nifias ingresen al aula. - Planificador

PROPOSITO DE APRENDIZAJE:

Escribe
diversos
tipos de
textos en su
lengua
materna

e Adeclia el texto a la
situacién comunicativa.

e Organiza y desarrolla
las ideas de forma
coherente y
cohesionada.

e Utiliza convenciones
del lenguaje escrito de
forma pertinente.

« Reflexiona y evalta la
forma, el contenido y
contexto del texto
escrito.

e Adecula la anécdota a la
situacion comunicativa
considerando el
propdsito comunicativo
y el destinatario.
Recurre a su
experiencia previa para
escribir.( dibujos) para
organizarlas.

Utiliza recursos
gramaticales y
ortograficos (por
ejemplo, las
mayusculas y el punto
final) que contribuyen a
dar sentido a su texto.

Interpreta a través del
dibujo, una anécdota
interesante que le haya
ocurrido con su mascota
y las organiza
considerando el
propdsito comunicativo.
Escribe la anécdota,
utilizando la mayuscula,
el punto ,signos
gramaticales, reglas de
ortografia que planifico,
con ayuda de los carteles
de conectores,  para
luego corregirla.

Escala
valoracion.

de

excelencia

La bisqueda de la

Disposicion a adquirir cualidades que mejoraran el propio desempefio para

producir textos y aumentaran el estado de satisfaccién consigo mismo




MOMENTOS DE LA SESION:

>

Se les da labienvenida a los estudiantes al taller, indicandoles que tomen asiento.
Lectura de los textos publicados en la biblioteca.

» Les doy un espacio para que se dirijan a la mini
biblioteca, es una caja con distribuciones, para que se
puedan apreciar sus trabajos, escoger algunos y leerlos.

Fotografias

'e) » Les hago recordar la anécdota que les conté, y les
O presento el papelote con la anécdota que esta colgada en
= la pared del aula.
- » ¢ De qué trataba? ¢ Quiénes eran los personajes?
» Les presento el proposito de la sesion “ El dia de hoy
van a narrar una anécdota , pero que les haya ocurrido con su mascota, a través
del dibujo y escribiran en su primer borrador”
» Dialogamos sobre las normas de conducta, y cuales creen que debemos tener en
cuenta para el dia de hoy.
» Invito a un estudiante a compartir su anécdota con todos sus comparieros.
» Pregunto ;Quiénes participan en la historia? ;Dénde ocurre? ;C6mo inicié su
historia? ¢ Qué sucedi6? ;Qué paso luego? ; Cdmo termina la anécdota? ¢ Cuantas
partes tiene la anécdota de su compafiero? Pizarra
Planificacion : Plumones
» Invito a coger sus portafolios, donde ya estan sus planificadores y hojas que van Ef;lnlifeir::dorde
a necesitar
> Les pregunto ¢;Qué tenemos que hacer antes de empezar a dibujar?
» Sacan sus planificadores y empezamos a planificar con todos.
¢ Qué escribiré? ¢Para qué escribiré? ¢Quiénes leeran la | ¢Doénde ocurre?
¢De qué tratara? anécdota que escribiré? | ¢(Cudantas partes tendra?
;Quiénes seran los
personajes?
Una anécdota con mi | Para contar lo que | La profesora y mis | En micasa
mascota. ocurri6 ese dia con mi | compaferos. cuatro
Se comié mi pan mascota
o
:|I » Entrego a cada estudiante su planificador para completarlo conmigo.
O » Voy apoyando a los nifios y nifias que tienen dificultad para escribir, e indico
8:: que sus compafieros también los apoyen.
% » Terminado de hacer su planificador, voy verificando lo que escribieron.
w » Entrego a cada estudiante un esquema, donde realizaran sus dibujos, segun el
- orden en que sucedieron hechos en su anécdota.
» Me acerco a los
grupos y consulto
jcuantas partes
tendra tu historia? Y Esquema para
entrego a cada uno la dibujar
cantidad de hojas que
necesitara para hacer
su dibujo.
» Indico que las
enumeren para saber
cual sera el orden de
la anécdota.
» Dibujan lo  que

sucede en el inicio,
en el desarrollo y al




final de la anécdota,
enumeran sus hojas, paraque | Eggribo, respetando conectores. ..
pueda organizar mas
adelante sus ideas. Un dia

» Indico que los dibujos me . ,
ayudan a recordar y ordenar INICIO | Cierto dia....

la anécdota. Hace tiempo...

» Aquellos nifios que ya Hace varios dias...
terminaron de realizar sus D R
dibujos, les reviso para que ¢ repente. ..
me cuente lo que sucede en NUDO De pronto...
cada parte. Sin darme cuenta. ..
Redaccion Entonces...

> Entrego una hoja de .
borrador, para que inicien a Asi fue como... Q
escribir lo que sucede en sus | DESCENLACE | Al fin...
dibujos. Finalmente. ..

> Oriento para el uso de los
carteles de  conectores
l6gicos y el diccionario del

aula, para que se .
ayuden con las JCOMO JUNTAMOS LAS IDEAS?

palabras  que USAMOS ESTOS CONECTORES
pueden usar al

iniciar cada
parte 'y los
conectores para
enlazar sus
ideas.

> Voy apoyando a

Y, también, ademas, pero,
entonces, de huevo, luego

los estudiantes

que tiene
dificultad para la escritura, solicitindoles que me narren lo que ocurre en sus
dibujos, los ayudo escribiendo algunas palabras que me dictan, sobretodo que
tenga coherencia ¢Qué palabras va a tener tu anécdota que no deben faltar.

> Luego me acerco a los otros grupos para ir revisando como van escribiendo y
apoyarlos a través de preguntas y el uso de los conectores.

> Los que concluyen, van guardando sus hojas en su portafolio, se pueden dirigir
a la biblioteca, mientras voy apoyando a otros estudiantes.

Lépices
borrador

> Propicio la metacognicién a través de preguntas: ;qué hicimos el dia de hoy?,
¢QUEé nos ayudo a crear nuestra historia?, ; Qué material usamos para organizar
nuestras ideas?, ¢cumplimos con las normas que elegimos? ;Cémo te sentiste?
¢Para qué te servird lo que aprendiste el dia de hoy?

% > Cierro la sesion felicitdndolos por su trabajo y recordando que una anécdota es
ﬁ una historia corta que se narra para recordar situaciones de alegria, tristeza o
— acontecimiento y que se cuentan para entablar didlogos y conversaciones
© amenas.

BIBLIOGRAFIA:

*Ruta de aprendizaje
*Curriculo Nacional

*Programa Curricular de Primaria
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ANEXOS

¢Qué escribiré?
¢De qué
tratara?

¢Ddnde ocurre?

¢Para  qué
escribiré?

¢Quiénes leerdn
la anécdota que
escribiré?

¢Cudntas

partes tendrd?
¢Quiénes serdn
los personajes?




Titulo: “Mi perrito bonito”

Autor(a): Juan Pérez




Sesion de aprendizaje N° 12
TITULO: “TENGO UNA MASCOTA, REVISO MI ANECDOTA PARA
COMPARTIRLA”

Profesora: Veronica Margarita Urcia Melendez Grado y seccion: 2° grado “B”
Duracion: 90 minutos Fecha: 12.06.2017

En esta sesion los nifios y nifias, revisaran la anécdota
que escribieron la clase anterior, que tratd de una
experiencia con su mascota, para luego corregirla 'y
compartirla con sus compafieros del aula.

PREPARACION DE LA SESION DE APRENDIZAJE

Preparar el ambiente donde se llevara a cabo el
taller. -
Para esta sesion los nifios tienen que tener sus -
materiales de la clase anterior. Hojas de borrador, -
dibujos. -
Tener los carteles de conectores, marcas y -
diccionario del aula.

PROPOSITO DE APRENDIZAJE:

Limpiatipo
Léapices
Colores
Esquemas para escribir.
Papel de colores

Goma

e Adecla el texto a la
Escrib situacion comunicativa. e Utiliza recursos gramaticales Escala de
SCribe » Organiza y desarrolla las | y ortograficos (por ejemplo, | Revisa la escritura | valoracion
d_'Ve"SOS ideas de forma coherente y las mayusculas y el punto de la anécdota,
tipos de | cohesionada. final) que contribuyen a dar utilizando la
textos en su | « Utiliza convenciones del sentido a su texto. maydscula, el punto
lengua lenguaje escrito de forma Revisa el texto con ayuda del | ,signos
materna pertinente. docente, el uso de los gramaticales, reglas
o Reflexiona y evalla la recursos ortograficos de ortografia que
forma, el contenido vy empleados en su texto y planifico, con ayuda
contexto del texto escrito. verifica si falta alguno (como | de las marcas, para
las faltas ortograficas), con el | luego corregirla.
fin de mejorarlo

La busqueda de la excelencia

Disposicion a adquirir cualidades que mejoraran el propio desempefio para

producir textos y aumentaran el estado de satisfaccién consigo mismo




MOMENTOS DE LA SESION:

> Se les da la bienvenid

a a los estudiantes al taller, indicandoles que tomen
asiento.

Lectura de los textos publicados en la biblioteca.

» Les doy un espacio para que se dirijan a la mini
biblioteca, es una caja con distribuciones, para que se
puedan apreciar sus trabajos, escoger algunos y

Fotografias

»Los nifios corrigen las

»Oriento a los estudiantes

sandalia

palabras segln las
orientaciones  que  voy
dando a cada uno, e incluso
apoyandose entre ellos.

que tienen dificultad en la
escritura, y solicito a otros

o leerlos.
O » Les hago recordar la anécdota que escribieron la
Z clase anterior. ;Quién el personaje principal de tu
historia? ;Qué contaste sobre tu mascota? ;Dénde lo
hiciste? ¢ Para compartirlo con los compafieros que tenemos que hacer?
» Les presento el propdsito de la sesion “ El dia de hoy van a revisar la anécdota
que escribieron sobre su mascota, para luego compartirla con sus compafieros”
» Dialogamos sobre las normas de conducta, y cuales creen que debemos tener
en cuenta para el dia de hoy.
» Pregunto ¢Quiénes participan en la historia? ;Ddénde ocurre? ;Como inicio su
historia? ¢Qué sucedi6? ;Qué pasé luego? (COmo termina la anécdota?
¢Cuantas partes tiene la anécdota de su compafiero?
Revisién : Pizarra
> Invito a coger sus portafolios, donde ya estan sus planificadores y hojas que | Plumones
van a necesitar Esquema  de
> Les pregunto ¢Qué tenemos que hacer antes de empezar a revisar? planificador
» Sacan sus hojas
trabajadas la clase
anterior y
empezamos a leer
lo que ya
escribieron.
» Voy apoyando a los
nifios y nifas que
aln no terminaron
o de escribir,
:,' realizandoles
o algunas preguntas, {
% para recordar con 7
< ellos.
9 > Les presento el
(@) diccionario del aula y los DICCIONARIO DEL AULA
cuadros con los conectores.
» Y wvoy por sus sitios
, hermano
colocandoles las marcas )
para que vayan corrigiendo a Diccionario del
su ortografia. hambre aula
Zzapato




comparfieros que se apoyen entre ellos. Lapices
Borrador
» Mientras voy revisando y colocando las
marcas verifico en qué palabras [Tt s - Papel de colores
comunes se  equivocaron  para ~
escribirlas en “El diccionario del aula
> A los nifios que van terminando de
corregir, les indico que escriban un
titulo a su anécdota, el titulo tiene que S
decirme en pocas palabras lo que me | awria:
cuentas.
> Reviso la escritura, del titulo, lo |74
corrigen si hay observaciones, para
luego indicar que ahora ya pueden escribirlo en la hoja que hicieron sus dibujos.
> Escriben el titulo y el autor o autora, con letra muy bonita, en la hoja que sera
la portada luego les digo que vamos a colocarlo en nuestra biblioteca para que
sean leidos por sus compafieros.
> Propicio la metacognicién a través de preguntas: ¢qué hicimos el dia de hoy?,
¢Qué nos ayudo a crear nuestra historia?, ; Qué material usamos para organizar
E.':J nuestras ideas?, ;,cumplimos con las normas que elegimos? ;Cémo te sentiste?
% ¢Para qué te servira lo que aprendiste el dia de hoy?
— > Cierro la sesion felicitindolos por todo el tiempo que trabajaron muy bien en
© el taller. Y que sus textos los pueden compartir con otras aulas.
BIBLIOGRAFIA:
*Ruta de aprendizaje
*Curriculo Nacional
*Programa Curricular de Primaria
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ANEXOS
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