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Resumen

La presente investigacion titulada “Nocion de numeros y aprendizaje matematico en
los estudiantes de 5 afios de la I.E.I 6152, Villa Maria del Triunfo, 2015”, tuvo como
objetivo establecer la relacion o correspondencia entre la nocion del numero y el
aprendizaje matematico. Investigacion correlacional y transversales, ya que por medio
del analisis, observacién, comparacion y descripcion de las variables se establecid
relacion entre ellas. Los datos estadisticos vienen de los resultados obtenidos por la
aplicacion de los instrumentos a los 75 estudiantes y validados por expertos. La prueba
de Pre calculo el cual mide la nocién del nimero; y tiene un valor de 0.798, lo que
indica una fuerte confiabilidad, en cuanto a la evaluacion del aprendizaje medimos a
través de una lista de cotejo para determinar el nivel inicio, proceso y logro. El resultado
tiene un valor de 0.729, lo que indica que este instrumento tiene una moderada
confiabilidad,. Para el tratamiento estadistico se uso el software SPSS version 20 en

espafiol.

Asimismo se organizaron en tablas y figuras la descripcion de resultados y para
la contratacidn de hipétesis se utilizé la prueba del Rho Spearman (rho=,628), lo que
indica que existe una moderada relacion entre las variables; con un nivel de
significancia real menor que el nivel de significancia te6rico (p= ,000< ,05); Los
resultados demuestran que hay relacién entre la nocién de los nimeros y el nivel de
aprendizaje matematico en los estudiantes de 5 afos de la I.LE.I Stella Maris de Villa
Maria del Triunfo- 2015.

Palabras clave: nocidbn de numeros, conceptos basicos, cardinalidad,

aprendizaje matematicos.
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Abstract

This research titled "Notion of numbers and mathematical learning in students of 5
years |.E.l 6152, Villa Maria del Triunfo, 2015", aimed to establish the relationship or
correspondence between the notion of number and mathematical learning. This study
is part of the correlational and cross-sectional research, since through analysis,
observation, comparison and description of the variables we have established the
relationship between them. The statistical data supporting this research come from the
results obtained by the application of instruments to the 75 students and validated by
experts in the areas of Education. Among them we have a Pre-Calculus test that
measures the notion of number; and it is having an a value of 0.798, indicating that this
instrument has a strong reliability, regarding the evaluation of learning we measure
through a checklist to determine the beginning level, process and achievement. The
result has an a value of 0.729, indicating that this instrument has moderate reliability,
validating its use for collecting research data. For the statistical analysis software SPSS

version 20 was used in Spanish.

Also organized in tables and figures describing the results and hypothesis testing
Spearman Rho test (rho =, 628) was used, indicating that there is a moderate
relationship between variables; with real significance level lower than the level of
theoretical significance (p = .000 <.05); The results show that there is relationship
between the notion of numbers and mathematical learning level of students in 5 years
I.E.l Stella Maris Villa Maria del Triunfo of 2015.

Keywords: concept of numbers, basic concepts, cardinality, mathematical problems.
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1.1. Antecedentes
1.1.1. Antecedentes internacionales

Avilés, Baroni, y Solis (2012) en su tesis “Estimulacion de conceptos basicos para
mejorar el desarrollo del pensamiento Logico Matematico en nifios y nifias de 4 a 5
afos”, para obtener del grado académico de Magister en Educacion con mencién en
Gestion Curricular, donde llevan a cabo su investigacion en Chillan — Chile,
investigacién fue de tipo cuasi experimental con pre y post test, manipulandose la
variable independiente sin la existencia de un grupo de control. El instrumento fue
administrado a los 93 parvulos seleccionados pertenecientes a las tres unidades
educativas por las alumnas tesistas, en una sala especialmente preparada para su
aplicacion, sin elementos distractores visuales ni auditivos. El desconocimiento de
estrategias metodolégicas impide que los y las educadoras puedan hacer trabajo
colegiado mediante el uso de didacticas a través de la recreacion o juego ya que el
nifio por naturaleza si le presentan un juego de inmediato deseara participar, de este
modo se debe presentar los temas el uso de didacticas recreativas en todas las areas,
ademas del uso de estrategias se obtendra mayores aprendizajes, ademas de
evidenciarse que los adolescentes le tiene aversién a las mateméaticas por no haber
recibido una ensefianza mas adecuada que estimule, es decir las nifias y nifios deben
aprender usando estrategias y didacticas que estimulen a continuar aprendiendo

ciencias numeéricas, l6gico matematico.

Gomez (2012), en su tesis sobre “Didactica de la matemética basada en el disefio
curricular de educacion Inicial-Nivel Preescolar”. Trabajo de investigacibn como
requisito parcial para obtener el grado de tesis doctoral en ciencias con especialidad
en Educacion. Universidad autonoma de Nuevo Ledn. De esta manera, para
establecer contacto con la realidad, se desarroll6 la presente investigacion en 19
Centros de educacion inicial privados del estado Aragua, tiene un enfoque mixto, el
cual permiti6 tener un ambito cuantitativo, también se asumié un disefio
cuasiexperimental. La poblacion esta conformada por 200 docentes de preescolar,

organizada de la siguiente manera: muestra intencional 100 docentes, 50 grupo control
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y 50 grupo experimental. A ambos grupos se les aplicé en principio un pretest con 66
items de respuestas cerradas (si / no). Posteriormente se aplicé una intervencién al
grupo experimental, con el desarrollo de una propuesta programatica compuesta por
5 sesiones de trabajo, 3 tedricas y 2 practicas. Posterior a la aplicacion de los
instrumentos en la parte cuantitativa, se procedid al analisis estadistico y a la
aplicacion de la t de Student. En cuanto al aspecto cualitativo, después de la aplicacion
del pretest a ambos grupos, se desarrollé una propuesta programatica con 3 sesiones
tedricas y 2 practicas, dirigida al profesorado del grupo experimental. Al finalizar dicha
intervencidn, se aplicé el postest a ambos grupos. Un mes después, se aplicd un
cuestionario de acciones al profesorado del grupo experimental. Finalmente se realizo

una matriz de analisis para triangular la informacion obtenida.

En conclusion se pudo constatar la necesidad por parte de los docentes de
actualizar y retomar esos conocimientos adquiridos durante su formacion universitaria.
De alli surge la creacién y desarrollo de una propuesta pragméatica que supone para el

profesorado actualizarse en vias de mejorar su praxis diaria.

Contreras y Gutierrez, (2013) en su tesis sobre “La construccion del concepto
de numero natural en Preescolar”. Trabajo de investigacion para optar por el titulo de
Licenciatura en Educacion Basica con énfasis en Mateméticas en la Universidad del
Valle Santiago de Cali — Colombia. La presente investigacion expone el disefio
experimental, que consta de dos grupos, cuando el estudiante observa la aplicacion
de las mateméticas mediante objetos que puede observar, medir, tocar, pueden tener
mayor entendimiento de como funcionan las matematicas y para qué sirven, el nifio
mediante este procedimiento podra generar un concepto de numero natural. En la
investigacion formaron 2 grupos donde las edades fluctian para el primer grupo entre
cuatro y cinco anos, en total trece nifios repartidos casi equitativamente entre varones
y mujeres, el segundo grupo entre seis y siete afios de edades, los cuales tenian una
asistencia regular. Los grupos correspondian a dos instituciones diferentes, uno de los
grupos recibian atencion grupal en horarios alternos el cual consistia en reforzar sus

aprendizajes y ayudarles a realizar actividades asignadas para la casa, ademas dentro
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de este horario alterno se consideraba el tiempo para la alimentacion y el descanso,
el grupo tenian una asistencia irregular en total fueron 10 participantes entre nifios y
nifias, para la investigacion se programo diez sesiones pedagdgicas con una duracion
de 45 minutos. En cada sesion se hiba mejorando la metodologia de trabajo con los
nifios con el Unico objetivo de saber cdmo aprenden y concluyeron que los nifios y las
nifias aprenden las matematicas arman y desarmando secuencias, es decir componer
y descomponer los numeros, generando una secuencia l6gica de seriacion,
continuidad, generando el aprendizaje de sentido numérico creando a través del juego
esta habilidad y experiencia vivencial con los nimeros a través del uso de material
didactico, el hacer el uso del material proponiendo diversas formas de uso facilita la
comprension y la relacion de los nUmeros, operaciones, la concepcion de los numeros
naturales vinculadas a las operaciones basicas como suma, resta, multiplicacion
division, este tipo de aprestamiento en los nifios sera fundamental para la concepcion
de las matematicas o desarrollo de estas habilidades. Cuyas conclusiones fueron que
el curriculum nacional para la etapa pre escolar, los lineamientos son basicos poco
especificos en cuanto al desarrollo del pensamiento mateméatico, ademas del uso de
herramientas didacticas por parte de los docentes, ademas de incorporar actividades

gue ayuden a generar conceptos.
1.1.2. Antecedentes nacionales

Jara (2012), tesis para obtener su titulo de licenciatura en educacion Inicial “Influencia
del software educativo “Fisher Price: Little People Discovery Airport en la adquisicion
de las nociones légico matematicas del disefio curricular nacional, en los nifios de 4 y
5 afos de la |.E.P Newton College”, en la Pontificia Universidad Catolica del Peru. Se
aplicé el software educativo: “Fisher Price: little people discovery airport”. Para realizar
la investigacion-accion, se ha opto por utilizar un disefio de investigacién cualitativa
mixta, con un analisis cuantitativo basico. Con esta informacion cualitativa y
cuantitativa, se dio a conocer la relacion entre el uso del software educativo y su
influencia en la adquisicion de las nociones del area “Logico - Matematica” en los nifios

de cuatro y cinco afios del Colegio Newton. La investigacion realizada se basé en
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evaluar durante cuatro semanas la adquisicion de las nociones logico-matematicas
basicas por parte de dos grupos de nifios conformados por 15 nifios cada uno
pertenecientes a dos salones distintos. Para ello se realizé una primera evaluacion
(Semana 0) para definir la linea base que permitié conocer la situacion inicial en que
se encontraban los nifios y nifias en esta materia. Posteriormente, se utilizé y aplico el
software educativo: “Fisher Price: Little People Discovery Airport” para realizar un
conjunto de evaluaciones y observaciones que permiten afirmar que dicho juego digital
educativo tiene una influencia positiva y facilitadora en el proceso de adquisicion de
las nociones logico-matematicas por parte de los nifios y nifias de 4 y 5 afios. Dicho
software fue utilizado por el aula “Koalas”, conformada por 15 nifios y nifias entre los
4 y 5 afos, 3 veces por semana durante un mes. Durante este mes, se realizaron
diversas observaciones en las que se tuvo en cuenta la manera en que el nifio utilizaba
y se relacionaba con el software. Ademas, al finalizar cada semana, se evalué el
avance de cada nifio en base a 6 indicadores l6gico- matematicos, establecidos
previamente. A su vez, se evalud a 15 nifios y nifias de otro salon, “Pandas”, quienes
no utilizaron el software educativo, en base a los mismos indicadores légico-
matematicos. Los resultados obtenidos semanalmente por el salén “Koalas” -que
utilizé el software educativo- son comparativamente mejores que los resultados
obtenidos por el salén “Pandas”, que no utilizd el software educativo. En conclusién,
se demuestra que los juegos digitales educativos contribuyen con el afianzamiento y
la adquisicion de algunas nociones basicas y de orden ldgico - matematico, por parte

de los nifios de 4 y 5 afios.

Jaramillo, (2011) en su tesis sobre “Programa: Jugando en los sectores, para
desarrollar capacidades matematicas en nifios de 4 aflos de una institucion educativa
del Callao”. Tesis para optar por el grado de Magister en Educacion. Universidad
Federico Villareal. La presente investigacion disefio cuasi experimental con pre test —
pos test, el instrumento que se aplico fue prueba, obteniendo como resultado de 0.919
el cual es de alta confiabiabilidad que media las capacidades matematicas, cada grupo
cuenta con 24 integrantes, el objetivo era medir las capacidades matematicas, para la
aplicaciéon al grupo experimental se aplicé el programa jugando en los sectores, al
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grupo control no se aplico el programa, es decir continuaban con el método tradicional
como resultado se hall6 diferencia significativa en el grupo experimental al compararlo
con el grupo control. Cuyas conclusiones fueron recomendar a la institucién educativa
el uso de los programas educativos con didacticas ludicas, el uso de los sectores o
areas con espacios acomodados para el juego y no para estar sentados en una silla'y
apoyados en una mesa, el nifio necesita desplazarse, tocar, experimentar, mediante

juego didactico.

Quiroz y Chumpitaz (2012) en su tesis “Programa de matematica recreativa
matematica Kids para desarrollar la nocion de numeral en los nifios de 5 afios de la |.LE
1678 Josefina Pinillos de Larco de la ciudad de Trujillo en el afio 2012”, para obtener
su titulo de licenciatura en educacion inicial En la Universidad Nacional de escuela
académica profesional de educacion inicial de la Universidad Cesar Vallejo. La
investigacion es de tipo aplicada y el disefio cuasi experimental, se trabajo en total con
33 nifios para ambos grupos, para el grupo experimental 15 nifios para el grupo
control 18 nifios, se aplicé la misma aprueba a manera de pre y post test tenia como
objetivo dar a conocer como es el proceso de la nocién numérica a traves del programa
matematica recreativa, que consistia en aplicar 20 sesiones con duracién de 45
minutos cada sesién durante un periodo de tres meses,la escala de valoracion de la
prueba fue escala literal A,B,C, si bien en el pre test tenia resultados parecidos en el
post test se diferenciaban en 6.49 que equivale al 32.44%. Diferencia significativa, el
programa tenia como objetivo el uso de nuevas estrategias para mejorar los
aprendizajes, cuyas conclusiones fueron que el programa matematica recreativa sirve

para desarrollar habilidades en nocién numérica

Canova (2012) en sus tesis Propuesta pedagodgica para la adquisicion de la
nocion de namero, en el nivel inicial 5 afios de la institucién educativa inicial. N°15027,
de la provincia de Sullana, para obtener su titulo de maestria en educacién con
mencion en psicopedagogia de la Universidad de Piura. Dicha investigacion es de
disefio cuasi experimental con dos grupos experimental y control para lo cual se aplic

dos programas, el primer programa de pre célculo para ambos grupos aplicado a
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manera de pre test, el segundo programa nocion pre numeérica a manera de post test,
solo para el grupo experimental, para el grupo control continuaba con el primer
programa, para ello se program6 42 sesiones, en este programa, se emplearon
estrategias ludicas, se trabajé la expresion corporal y la manipulacion, la poblacién de
estudiantes de ambos sexos de 5 afios de edad del nivel inicial, contrastaron los
resultados en el pre test existia una diferencia de 0.30 a favor del grupo control, en el
post test el cual consistia en evaluar las diferencias entre los programas y la
continuidad para el grupo control y la nocién pre numérica para el grupo experimental
obtuvo como resultado 31.75 a favor del grupo experimental, determinando que el
aprendizaje de las matematicas no consiste es dar actividades que impliquen
memorizacién y actuar de forma mecanica sino que debe despertar a través de juego
ltdicos el razonamiento l6gico. El cual consiste en el desarrollo perceptivo, en cada
actividad propuesta es importante despertar el interés por lo que viene o como puedo
usar los que aprendi en la vida diaria, cuando un nifio manipula el material puede
encontrar miles de formas de resolver un ejercicio propuesto. La investigacion
concluye en la mejoras para la propuesta de contenidos, capacidades para el nivel

inicial.
1.2. Fundamentacion cientifica de nocién de numero

A continuacién, se orienta el marco tedrico que da sustento a la presente investigacion
gue es de caracter correlacional, en la que se trata de relacionar la nocion de nimeros

para desarrollar el aprendizaje matematico.
1.2.1 Lanocion de numero

“La nocidn del nimero es una caracteristica propia de los conjuntos la cual permanece
a pesar de los cambios que pudiera sufrir la apariencia de los mismos” (Rencoret
,2001, p. 41).

A continuacion, Rencoret (1994), define el significado de algunos términos

relacionados con las matematicas:
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El concepto de nimero es un concepto matematico y como tal es un
constructo teorico que forma parte del universo formal del concepto ideal,
como ente matematico es inaccesible a nuestros sentidos, solo se ve con
ojos de la mente, pudiendo representarse Unicamente a través de signos.
Se estima que la capacidad de ver esos objetos invisibles es uno de los

componentes de la habilidad matematica (p. 47).

Para Piaget (1983), el concepto de niumero y su aprendizaje va ligado al
desarrollo de la l6gica en el nifio/a. “El desarrollo de la I6gica a su vez va ligado a la
capacidad de realizar clasificaciones y seriaciones con los objetos del entorno” (p.
32)

El punto de vista de Piaget (1983) frente a la naturaleza I6gico matematica del
namero tiene una posicion diferente a la mayoria de quienes ensefia matematica,
donde se propone que “el numero es una propiedad de los conjuntos, de la misma
manera que las ideas como color, tamafio, forma se refieren a propiedades de los
objetos” (p. 42). En ejemplos donde los alumnos deben identificar a los conjuntos con
una misma “propiedad numérica”, suponiendo que los nifios aprenden conceptos de
los nimeros abstrayendo esta propiedad de diversos conjuntos, de la misma manera
que las propiedades fisicas. Piaget distingue las abstracciones en empirica, para las

propiedades de los objetos, y abstraccion del niUmero.

Piaget (1983), dice que “en la realidad del nifio se deben dar estas dos
abstracciones el nifio no puede encontrar relaciones sin observar propiedades
diferentes de los objetos, asi también el nifio no podria construir conocimientos fisicos
sin un marco de referencia légico matematico, que le permita relacionar nuevas
observaciones con el conocimiento que ya posee” (p. 61). Aunque la abstraccién
reflexionante no se puede dar sin la empirica, en el periodo sensorio motor y

preoperacional, posteriormente lo puede hacer.
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Dimension 1: Conceptos basicos

El aprendizaje de los conceptos basicos es uno de los contenidos mas importantes
que se trabajan en la etapa de educacion Infantil. Los juegos planteados en este
apartado sobre conceptos basicos permiten el desarrollo del razonamiento l6gico del
nifio de entre 3 a 5 afios para que en un futuro pueda afrontar los distintos aprendizajes
gue se manejan en las clases como son, por ejemplo, las matematicas. Por este
motivo, el correcto aprendizaje de los conceptos basicos es fundamental para que los

nifios y nifias no presenten problemas matematicos y de logica.

Los conceptos basicos se trabajan de manera combinada y secuenciada en las
diferentes partidas de estas actividades. A través de los distintos ejercicios planteados
en esta categoria, los nifios y nifias podran ir asimilando los conceptos basicos
intuitivos de cantidad o cuantitativos, los cuales podran servir posteriormente en el
aprendizaje de los nUmeros. Los nifios comienzan a desarrollar sus conocimientos
l6gico y matematicos mucho antes de comenzar la escuela. A través de las primeras
percepciones que se dan con la manipulacién de los objetos de su entorno,
complementado con el desarrollo y participacién con el espacio que le rodea al nifio;
éste va formando nuevos esquemas mentales y conceptos basicos mas precisos que

le permite conocer el mundo que le rodea y relacionarse con él.
Dimension 2: Cardinalidad

Gelman y Gallistel (1978), define que “Cardinalidad es la ultima palabra-niumero que
se emplea en el conteo de un conjunto de objetos sirve también para representar el

namero de elementos que hay en el conjunto completo”. (p. 24).

Segun el paradigma de la teoria de Piaget (1965) define que “Cardinalidad se

refiere a la comparacion de conjuntos con el mismo nimero de elementos”. (p. 24).

Tal y como se puede mencionar ambas definiciones, muestran una comparacion
entre ambos paradigmas, desde la perspectiva de Piaget la clave en la comprension

del conteo esta vinculada a la capacidad de establecer comparaciones entre conjuntos,
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mientras que desde la perspectiva de Gelman y Gallistel la clave se circunscribe a la

idea de destreza practica para contar.
Dimension 3: Problemas aritméticos
Villarroel (1997), afirma que:

El concepto de problemas aritméticos es concebido como una dificultad
planteada por una situacién nueva, que debe ser dilucidada por medio
del pensamiento l6gico matematico. Este ultimo le permitira al alumno
obtener informacién conocida aplicando reglas l6gicas de procesamiento

matematico para poder llegar a la solucion. (p. 8).

Cuando se ha llegado al concepto de numero, comienza a ser posible la
realizacion de operaciones simples con ellos. Una operaciébn es una accion
interiorizada, es decir, un proceso a través del cual se realiza una manipulacién no
ejecutada concretamente. Toda operacion supone una accion entres tiempos, y el nifio
debe poder representar estos tres estados: los datos, la operacion y el resultado.
Cuando un nifio resuelve un problema, realiza una operacion concreta y la traduce en
una solucién aritmética, operacion que supone comprension del enunciado (agregar,
quitar) y un razonamiento que es la busqueda de la operacion (sumar, restar). El
numero pasa a tener propiedades de reversibilidad y de invarianza, de tal modo que
las manipulaciones que se hacen con ellos pueden ser invertidas, permaneciendo
siempre la cantidad constante; es decir, el nUmero se conserva a traves de ellas. Asi,
por ejemplo, un conjunto con cinco objetos sigue teniendo la propiedad cinco, aunque

agrupemos los elementos en tres o0 dos o0 en cuatro Yy uno.

En ese sentido se puede decir que los nimeros pasan a ser conceptos operativos
en el pensamiento infantil, habiéndose desprendido de los aspectos puramente

perceptivos.
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Teorias acerca de la nocion de numero
En cuanto a las teorias conductistas. (Esteban, 2012) menciona:

Las primeras investigaciones vienen de las teorias conductistas de la
mano de Thorndike (1922), que escribié “Psicologia de la aritmética”
donde propone como debe ensefiarse los conceptos numeéricos. Los
conductistas creen que el aprendizaje de un concepto se produce
creando un vinculo entre estimulos y respuestas a través de la repeticion

de ejercicios donde intervengan esos estimulos y las respuestas:

242 4

Estimulo Respuesta

Teorias cognitivas. Ya en los afios 60 aparecen las teorias cognitivas, en patrticular,
las teorias de la escuela de Ginebra con Jean Piaget. Segun Piaget (1983), existen

cuatro etapas en la concepcion del nimero (p.2)

Primera: segun esta concepcién menciona que los estudiantes aprenden los nimeros
a través de clasificacion y seriacion es decir puede darse con separacion por colores,
cantidades y conjuntos después de este proceso se ordena por menor a mayor o mayor
a menor. Piaget opinaba que cuando se ensefiaba las seriaciones se consigue
ensefiar el aspecto ordinal del numero, es decir la posicion de cada uno de ellos, las

clasificaciones daran lugar al aspecto cardinal, ddndose en ese orden.

Segunda: esta basada en la percepcion de las diversas disposiciones de un conjunto.
Puede ser en agrupamiento por diversas caracteristicas como de tamafio, cantidades,
gue en un inicio pueden estar agrupadas en forma general para luego ser disgregadas

a este momento se dice cuantificacion ya que permite comparar las cantidades.

Tercera: a través del orden la seriacion la separacion de los objetos por dimensién y

asociacion por diversas cualidades la cual permite al nifio la adquisicion del concepto
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de numero en es la coordinacion de aspecto cardinal con el aspecto ordinal. Esto

segun para Piaget

Cuarta: una vez que el estudiante conoce el numero observara y se le inducird a
diversos usos o calculos de matematicas relacionado a adicion y sustraccion de los

nameros puede ser de una cifra a dos para su comprension progresiva.
Nociones basicas a trabajar para adquirir el concepto de numero

La palabra numero proviene del latin numérus, el término numero se refiere a la
expresion de una cantidad con relacion a su unidad. Se trata, por lo tanto, de un
signo o un conjunto de signos. Uno (1), dos (2), tres (3), cuatro (4), cinco (5), seis (6),
siete (7), ocho (8), nueve (9) y cero (0) son los numeros naturales. De todas formas,
cabe destacar que algunos matematicos no consideran al cero entre los nimeros

naturales.

Para adquirir la nocidon de numero, el nifio atraviesa por varias etapas. Al
principio memoriza los niumeros sin entender el significado del mismo, posteriormente
va logrando la correspondencia uno ano a uno (inicialmente puede contar mas rapido

que sefialar o viceversa) hasta que establecer correctamente la relacion.

Castro (1992) sefial6 en cuanto pensamiento logico de Piaget “considera que la
construccion del nimero es correlativa con el desarrollo del pensamiento logico, y que
al nivel pre logico se corresponde con un periodo pre numérico” (p. 62). Para
desarrollar aprendizaje de nimeros esta en relacion al desarrollo del nifio a lo que

llamaba estadio, existe una progresion del desarrollo neuronal y el aprendizaje.
Asimismo, Maza (1989), sefial6 que;

El conocimiento numérico no viene dado, ni se adquiere subitamente,
sino que se llega a él a través de un camino que evoluciona desde la

infancia hasta la madurez. Si el conocimiento se transforma con la edad,
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entonces el estudio de su génesis puede dar las claves de su

consistencia y de las capacidades basicas que lo permiten (p. 97).

Cada nifio a traves de la experiencia y construccion de sus aprendizaje relaciona
el sentido de lo que aprende lo relaciona con su entorno, por lo cual es necesario
preparar sesiones acorde con su desarrollo es importante que el material despierte el

interés mantener la motivacion por aprender.

Cuando el nifio puede trabajar conjuntos y relaciones por seriacién, color,
tamafo, generando elementos que le facilite poder conceptualizar cada conocimiento

experimentado.
Segun Fernandez, Corre y Oliveras (2016), nos dice que:

El aprendizaje integrado de conocimiento cientifico matemético mediante
diferentes rincones basadas en actividades de experimentacién con objetos
utilizados en la cocina, las cuales estan relacionados con los elementos
necesarios para la elaboracion de masa de sal , que es el culmen del juego
(p. 375)

El nifio después que logra realizar seriaciones, agrupaciones y diferenciaciones

podré relacionar y comparar los objetos, secuencia logicas.

Fernandez, Corre y Oliveras, (2016), sefiald que “el estudio de un juego cientifico
matematico de creacién propia, dando al aprendizaje Iudico la importancia que merece
en el contexto de un centro escolar” (p. 374). Esto quiere decir que el juego ludico tiene
un papel importante para el desarrollo del nifio porque él recoge informacion del
contexto donde vive y este conocimiento exige un marco légico matematico para su

asimilacion y acomodacion.
1.2.2. Aprendizaje

Segun el Ministerio de Educacién (2006), aprendizaje es el "proceso de construcciéon

de conocimientos, que son elaborados por los propios educandos en interaccion con
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la realidad social y natural, solos o con el apoyo de algunas mediaciones (personas

materiales educativos), haciendo uso de sus experiencias y conocimientos previos"
(p.-11).

El aprendizaje implica cambio en la capacidad, disposicion o potencialidad de
responder. Esto indica que se considera aprendizaje no sélo al cambio evidente y
observable en las respuestas del estudiante, sino también al logro de conductas, como
por ejemplo la adquisicién de conocimientos, conceptos, actitudes que implican una
modificacién en la posibilidad de respuestas futuras. Al cual requiere de una serie de
procesos, para lograr una capacidad requiere la programacion de una serie de
estrategias de aprendizaje como el juego ludico para aprendizaje de las matematicas
a partir de una realidad a raves de didacticas preparadas para un finalidad, es posible
que a partir de este se generen otros momentos en el que nifio despierte otro interés

y se genera la oportunidad de potenciar su nuevo aprendizaje.
Aprendizaje matematico
Segun Vera (2013), plantean que:

El éxito o fracaso del que aprende matematica depende de la formacién
de quien ensefie, de sus concepciones filosdficas e ideologias acerca del
hombre, de la sociedad y la educacion matematica; por lo cual orientara
la reflexion didactica del ejercicio docente y esta cosmovision del docente
es percibida de manera directa por el que aprende quien se ve
directamente afectado en sus procesos de adquisicion del conocimiento.
(p. 119).

Algunas notas histdricas sobre las matematicas muestran claramente que
son un conjunto de conocimientos en evolucion continua y en dicha evolucion
desempeila a menudo un papel de primer orden la necesidad de resolver
determinados problemas practicos y su interrelacion con otros conocimientos y a la

practica del docente y su formacion.
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Segun Vera (2013), nos menciona sobre la matematica, “requiere cambios en la
practica docentes que facilite la ensefianza-aprendizaje para mejorar el desempefio
de los estudiantes” (p. 120). Junto a este proceso se ha venido dando una ensefianza
matematica que en un principio se dedicé a una é€lite y mucho después se extendié a
grandes masas de la poblacion, hasta hoy en que no se concibe una educacion
obligatoria sin una minima formacién matematica. En la actualidad la practica docente
y los procesos deben tener mayor prioridad que los contenidos que se imparten en las

matematicas estimulando el pensamiento critico, creativo y significativo.

El Ministerio de Educacion (2009), menciona que: “la matematica forma parte del
pensamiento humano y se va estructurando desde los primeros afios de vida en forma

gradual y sistematica, a través de las interacciones cotidianas” (p. 186).

Novo, Alsina, Marban, Berciano, (2017) “La educacion mateméatica puede
desempeiiar un papel relevante en la construccion de un cerebro conectivo desde las

primeras edades de desarrollo humano” (p. 38).
Para Novo, Alsina, et.al., (2017)

El desarrollo cognitivo es la adquisicion sucesiva de estructuras l6gicas
gue son cada vez mas complejas y se presentan en distintas areas y
situaciones que el sujeto es capaz de ir resolviendo a medida que crece,
las capacidades de los alumnos se relacionan unas a otras, las
adquisiciones de cada estadio se incorporan al siguiente por tener un
orden jerarquico, el nivel de desarrollo cognitivo del sujeto determina la
capacidad de comprension y de aprendizaje, la informacién nueva debe
ser moderadamente discrepante de la que ya se tiene y lo que cambia a
lo largo del desarrollo son las estructuras, pero no el mecanismo basico
de adquisicién de conocimiento que consiste en un proceso de equilibrio

con dos componentes interrelacionados de asimilacion y acomodacion
(p. 51).
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La asimilacion y la acomodacion como procesos de aprendizaje en ese orden
secuencial, permitira ir modificando algunos esquemas de una nocion acerca de un
conocimiento que tiene el estudiante, por ello es importante desde la infancia que el

nifio tenga informacion previa o esquemas matematicos.
Dimensiones de aprendizaje de matematica
Dimension 1: Cuantificacion y representacion.

Segun Rencoret (2001), define “la cuantificacibn como la construccion de una
coleccion de muestra para establecer dicha correspondencia que represente la
cantidad de elementos”. (p. 58) Es decir mencionemos un ejemplo para representar
los platos puestos en una mesa se utilizan tantas piedritas como platos. Brissiaud

(1993), nos menciona que:

La representacion es la cantidad con el ultimo elemento puesto en
correspondencia uno a uno. El segundo tipo de correspondencia puede
realizarse a través de “palabras—numero” (enunciacion oral de la
cantidad) o cifras (signo grafico) requiriéendose para ello un sistema

arbitrario de signos convencional y socialmente establecido (histérico).
(p. 41).

Antes se escribia sobre las formas de representacién de las cantidades, ahora
nos referiremos al proceso de cuantificacion. Si bien vulgarmente se utilizan
indistintamente los términos contar y cuantificar, debemos hacer una distincion.
Cuantificar es asignarle una medida (cantidad) a una magnitud (extensién), o sea,
atribuirle valor a la extension de una coleccion, determinar la cantidad de elementos
que tiene. Se puede cuantificar de manera directa o indirecta. Es decir, existen dos

formas de cuantificar:

Directamente mediante percepcidén global (captacion directa y exacta de la
cantidad, se realiza por lo general frente a cantidades pequefas), conteo (es un
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procedimiento largo y exacto) o evaluacion global (se aplica a grandes cantidades y es

aproximativo).

Indirectamente en ausencia del objeto o con cantidades muy grandes, mediante el
calculo. Obsérvese que el conteo es uno de los procedimientos que permiten

cuantificar. A continuacion, caracterizaremos estos procedimientos.
Dimension 2: Calculo y conteo.
Segun Rencoret (2001), nos aclara que:

Contar y calcular son maneras distintas de establecer relaciones entre
cantidades. Donde una de ellas se opone a la otra, en el sentido de que
al contar se establece una relacién entre elementos de una coleccién y
palabras—numero; mientras que al calcular se establece una relacién
directa entre cantidades, sin pasar por la construccion de colecciones

cuyos elementos se cuentan. (p. 57).

Hay que tener en cuenta que no se cuenta con un solo propdsito, sino que se
hace con varios sentidos. Algunos de ellos son: comparar, ordenar, igualar, sumar y

comunicar.
El proceso de contar es complejo ya que requiere:
Conocer la serie numérica o parte de ella,

Establecer la relacion biunivoca uno a uno entre los elementos a contar y las

palabras—numero que se recitan
Identificar el dltimo término enunciado como representante de la cantidad.
Rencoret (2001), menciona que:

Contar debe implicar algo mas que recitar nombres, deberia significar

hacer pares de nombres, de nimeros con objetos. Recitar el nombre de
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los numeros en ausencia de objetos reales, es una actividad que carece
de sentido, tan inatil a la matematica como repetir las letras del alfabeto
para aprender a leer. El conocer el nombre de los niUmeros, raras veces

significa comprender el significado. (p. 24).
Brissiaud (1993), distingue:

La accién de contar—numerar de la de enumerar de la siguiente manera.
Al contar—numerar simplemente se asigna a cada elemento del conjunto
una palabra—namero que lo identifica. En tanto al enumerar, luego de
contar—-numerar cada uno de los elementos, la ultima palabra—nimero
representa la cantidad de elementos de la coleccién, expresando asi su
cardinalidad. (p. 78).

Por otra parte, establecer relaciones entre cantidades a través del céalculo
requiere mayores niveles de abstraccion: separarse del apoyo concreto utilizando
formas numéricas con cierto grado de simbolizacion (cifras, configuraciones estandar

como los puntos de los dados).

Un namero es algo mas que un nombre. Un nimero expresa una relaciéon. Sin
embargo, no se debe olvidar que las relaciones no existen en los objetos reales, son
abstracciones, un escalon sacado de la realidad fisica, son construcciones de la mente

compuesta sobre los objetos.

Para Piaget (1983), “el numero es la sintesis de dos tipos de relaciones que se
establecen sobre los objetos a través de la abstraccién reflexiva, estas son el orden 'y

la inclusion jerarquica”. (p. 61).
Segun Rencoret (2001), menciona que:

Para que el niflo encuentre los elementos de un conjunto, asocie
realmente | concepto de nimero correspondiente y no se a so6lo una

recitacion mecénica, debe discriminar con claridad en la ordenaciéon de
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los elementos del conjunto en referencia. Esta ordenacion implica
clasificar en forma permanente los elementos ya contados y los que

guedan por contar. (p. 4).
Gelman y Gallistel (1978), sefialan que:

El conteo es un proceso de abstraccion que nos lleva a otorgar un namero cardinal
como representativo de un conjunto; fueron los primeros en enunciar en los cinco
principios que, ha de ir descubriendo y asimilando el nifio hasta que aprende a contar
correctamente. (p. 6).

Para Hernandez y Soriano (1997), “el conteo es un proceso cognitivo que
permite la construccion del nimero al nifio; pero sin dejar de lado las operaciones
l6gicos matematicas que ayudan en la construccion de la nocién natural en el infante

de primero de educacion basica”. (p. 9).

Segun Gellman y Gallistel (1997), existen cinco principios para contar. “Los tres
primeros dicen al nifio como contar adecuadamente, el cuarto les dice que pueden

contar, el quinto es una combinacién de las caracteristicas de los cuatro primeros”
(p.79).

A continuacion, trataremos los cinco principios. Principios sobre los que se basa su

modelo de conteo:

Principio de correspondencia uno-a- uno
Principio de orden estable

Principio Cardinal

Principio de abstraccién

Principio de irrelevancia del orden
Dimension 3: Orden y posicion.

El orden para Piaget (1983), tiene que ver que en el conteo los nifios no sienten la

necesidad de ordenar al contar y a veces cuentan mas de una vez el objeto, asi se le
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debe dar un orden al contar que no significa ordenar o disponer los objetos en una
posicion. Si el nifio solo ordenara la coleccidon no podria cuantificarse pues el nifio
tendria en cuenta un objeto cada vez y no la coleccién completa. Asi, el nifio mostraria
un objeto como el numero ocho y no la coleccion, para cuantificar el nifio debe
establecer una inclusion jerarquica, cuando el nifio incluye el 1 en 2 el 2 en 3 y asi

sucesivamente.

Si sélo puede cuantificar la coleccion numéricamente si puede establecer entre
todos los objetos una relacién Unica, sintetizando el orden y la inclusion jerarquica. Si
la inclusion de clases es compleja para los nifios pequefios aun mas construir la

estructura jerarquica.

A los cuatro afios los nifios en la inclusion de clases, los nifios pueden pensar en
el todo, pero no cuando piensan en las partes. Para hacer esta comparacion tiene que
llevar a cabo dos acciones opuestas al mismo tiempo dividir el todo en dos partes y
volver a unir las partes en un todo, lo que dice Piaget que no puede hacer un nifio de

cuatro afnos.
Asimismo, segun Bermejo (1990); nos dice:

Implica la habilidad para usar etiquetas en un orden estable. Equivale a
decir que las etiquetas se asignaran en los elementos de un conjunto en
un orden determinado. De este modo los nifios son capaces de detectar
facilmente cuando se produce una asignacion completa del conteo. Este
principio se consigue en torno a los tres o cuatro afios. En edades
anteriores, cuando los niflos cuentan, asignan los nameros
arbitrariamente o empiezan a contar por cualquier numero (5, 8, 2...).Se
debe seguir una secuencia para contar de manera que se llegue a un

limite propuesto. (p. 154).
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Teoria del aprendizaje significativo de Ausubel.

El aprendizaje significativo por descubrimiento requiere las condiciones de situaciones
favorables para el estudiante mediante el uso de los recursos que faciliten clima
favorable, el uso de métodos adecuados para la ensefianza aprendizaje, para que este
aprendizaje se genere es importante tener en claro los siguientes: Primero en la
selecciéon del material a usar en la sesion de clase, debe ser claro y pertinente para el
tema propuesto, segundo lluvia de ideas o asociacién de ideas que se generan a través
del trabajo grupal y debatir entre pares sobre la opinidn respecto a un concepto y la
mejora del resultado o la formacion de la cancion a partir de esta actividad. Tercer
momento la creacion de nuevos significativo de aprendizaje, la cual puede dar mayor
estabilidad a la retencion y asimilacion del aprendizaje por descubrimiento. Enfatizar
que todo proceso evolutivo va acompafiado con la maduracién cognitiva del nifio,
acompaniar este proceso, “un organizador previo es un recurso pedagogico que ayude
a implementar estos principios salvando la distancia entre lo que ya sabe el estudiante

y lo que necesita saber” (Paidos, 2009, p.40).
Teoria socio cultural del aprendizaje de Vigotsky.

En su teoria en relacion al desarrollo linguistico del nifio por relacién con su medio
social con otros, a través de la variedad, estos procesos cuando son esquematizados
en la mente del nifio se puede comprender como un logro de su aprendizaje, es decir
el nifo puede llegar con aprendizajes previo o una nocion de un tema nuevo, basado
en su experiencia par luego se compartido, mejorado y retro alimentado en la escuela,
la zona de desarrollo préximo “un nifio puede ser guiado en el curso de la interaccion
por un compafero mas avanzado” (Morrison, 2005, p.100), Es decir el ZDP requiere
de apoyo porque el infante aun no logra por cuenta propia comprender o tener clara la
idea de lo que estéa por aprender, es aqui donde la intervencion del docente quien guia
o de los mismos estudiantes. “la funcion primordial de conocer, comprender y gestionar
las posibilidades de apropiacion de quienes aprenden” (Mercado, 2015, p.62), el autor
refiere a la forma como la pedagogia toma este estudio de Vigotsky que presenta los

procesos pedagogicos, luego en educacion es tomada como forma de intervenir o
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mediar para apoyar en el logro del aprendizaje, pudiéndose apropiarse de sus
aprendizajes creando conciencia critica esto es posible creando espacio, para la
creatividad libertad de pensamiento sin limitar o la espera de respuesta que se piensa
es la méas acertadas.

Mercado (2015), menciona acerca de la conciencia critica:

La actividad del pensamiento como acto de comprension permitiria a los
sujetos que aprenden a conocer la actividad de la mente, tomar
conciencia de los significados de los conceptos, e intervenir desde una

posicion transformadora y no reproductora de su relacion con el mundo
(p.68)

La tarea es crear espacios para el pensamiento critico reflexivo de los estudiantes.
Ensefianza de la matematica en educacién inicial.

Los recursos didacticos seran multivariado, inclusive hay didacticas a través de
cuentos ya que los nifios se sienten muy atraidos en la primera infancia generando
mayor comprension ademas de los valores, las matematica requieren razonamiento,
resolucién, por tanto es importante el planteamiento de actividades que permitan al
estudiante verificar, plantear, debatir, tocar, todo tipo de exploracién y posibilidades
antes de generar o descubrir una respuesta, manteniendo la atraccion y matematica
para la vida, ya que las matematicas ensefiadas de manera tradicional ha repercutido
el rechazo de los estudiantes adolescentes por la falta de comprension, por eso la base
en la primera infancia es primordial, “ los contenidos matematicos aparecen en la
propia narracion con una razon de ser, a la vez que presentamos al aprendiz una vision
amplia integrada de las matematicas facilita que este perciba vitalidad, riqueza y
utilidad de las mismas” (Rodriguez, 2013, p.15)

Nuestra muestra otra forma didactica de ensefiar matematicas en la primera
infancia. Acerca del conexionismo “El aprendizaje y la educacion caminan en contextos

vivos y dinamicos. A lo largo de la historia han surgidos distintas teorias que brindan
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marcos de referencias para relacionar la investigacion con la realidad educativa”,
(Novo, Alsina, Marban y Berciano, 2017, p. 30), esta teoria consiste en el uso de la
redes neuronales el cual permite poder retener la informacion aprender a generar
conceptos, pero para lograr este objetivo es importante que los procesos se generen

de forma adecuada.
Menciona Novo et. al., (2017) acerca de la informacion neuronal lo siguiente:

A través de la percepciones de la informacién neuronal llega al cerebro,
los estimulos visuales, sonoros, tactiles, olfativos. que vienen del mundo
exterior son imprescindibles para llamar la atencién del nifio y la

interpretacion de estas juega un papel importante en el aprendizaje.
(p.32)

Este sistema debe ser dirigido en forma secuenciada bajo construccién mental interna

creando conceptos y nuevos conceptos usando las matematicas en su entorno.

Estudio de la

mente cuya

actividad es Conexionismo
Congnitivismo procesar la

informacion Procesamiento de la
Nivel légico funcional informacién

Figura 1. Semejanza y diferencia entre cognitivismo y conexionismo, estructurado de

acuerdo a (Novo et. al., 2017, p.31).
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Area de matematica Inicial —Il Ciclo.

El sistema educativo peruano propone rutas de los aprendizajes para segundo ciclo
en marcado en desarrollo de competencias y capacidades el Minedu define la
competencia como la capacidad del nifio del resolver el problema y las capacidades

como las diferentes combinaciones en forma de actuar y utilizar la informacion.
Para Minedu, 2015, respecto a la ensefianza de matematica menciona:

La finalidad de la matematica en el curriculum es desarrolar formas de
actuar y pensar matematicamente en diversos situaciones que les
permita a los nifios interpretar e intervenir en la realidad a apartir de la
intuicion, el planteamiento de supuestas conjeturas e hipotesis, haciendo
inferencias, deducciones, argumentaciones Yy demostraciones;
comunicarse y otras habilidades, asi como el desarrollo de metodos y
actitudes utiles para ordenar, cuantificar y medir hechos fenomenos de la

realidad e intervenir conscientemente sobre ella.(p. 11)

Si bien el minedu menciona del orden en procesos, ya que primero se da la capacidad
luego la competencia, pero nos menciona la habilidad, es decir el orden seria el
desarrollo de habilidades, capaciddades y por el ultimo el logro de competencia. Lo
gue primero desarrollo el infante en segundo ciclo es la habilidad de poder interpretar
la informacion en su esque ma mental, a traves de planteamiento de problemas el cual
le dara oportunidad al nifio de poder plantear sus hipotesis o alternativas de solucion
podran ser intuitivas, toda la metodologia basada en la experiencia del nifio con los
objetos que se preparen para lograr el desarrollo en un inicio de habilidades y actitudes
al desemvolverse trabajando en forma individual o grupal, para luego aprender un
metodo de trabajo para calcular cuantificar, seleccionar, diferenciar, agrupar, tomando

conciencia de lo que esta haciendo.
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Aprendizajes que se evaltan en el nivel inicial
Segun el Ministerio de Educacion (2006):

El proceso de evaluacion comprende las diferentes dimensiones de la
persona (corporal, afectiva social y cognitiva) y debe adecuarse a las
caracteristicas particulares de los estudiantes (nivel de desarrollo, estilos
y ritmos de aprendizaje) y del contexto socio cultural y econdémico

productivo, asi como de los entornos: escuela, familia y comunidad
(p-12).

La docente del nivel inicial siempre tener presente que debe evaluar los procesos
y resultados, asimismo respetar el ritmo, estilo individual de cada nifio o nifia, ya que

no todos logramos las competencias de la misma manera y en el mismo tiempo.

En educacion inicial se evalta con el fin de favorecer el desarrollo integral de los
nifios y nifias, esto se consigue con el desarrollo de habilidades y destrezas que le
permitan solucionar problemas en su vida cotidiana, en su familia y comunidad donde
se desenvuelven. El docente se convierte en un mediador, respetando y potenciando
sus capacidades propias, los ritmos y estilos de aprendizaje de cada uno de sus nifios
y nifias, a quienes les daré la oportunidad de desarrollar la autonomia en un ambiente
de juego y movimiento, el cual es inherente al nifio y es el medio de logara mejor

asimilacion y acomodacion de los aprendizajes.

De acuerdo con el Reglamento de Educacion Béasica Regular, la evaluacion en
el Nivel de Educacion Inicial, es cualitativa, privilegia y da cuenta del logro y de los
progresos en su aprendizaje de los nifios y nifias. Es importante siempre tener en
cuenta las dimensiones Conceptual, Procedimental y Actitudinal de las competencias

al momento de evaluar para tener una vision mas integral de la misma.

Uno de los fines primordiales de la evaluaciéon es que nos sirva de punto de
referencia para mejorar nuestra practica pedagogica ya que se ha logrado un nivel alto

mide logro podemos decir que las actividades y proyectos propuestos son los
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adecuados, si promueven el desarrollo integral y si se adaptan a las necesidades e
intereses de nuestros nifos y nifas, teniendo en cuenta las caracteristicas basicas del

curriculo que son abierta, flexible y diversificable.

Una de las razones de la evaluacion es para informar a los padres de familia o
tutores sobre los progresos y logros asi como dificultades que han sido detectadas en
los niflos y nifias, que les permita apoyar, acompafiar e interesarse en los aprendizajes

de sus nifios y nifias desde el entorno familiar.

La evaluacién es un proceso integral, es decir el docente al realizar la
metacognicion puede observar el grado de comprension del aprendizaje e
inmediatamente realizar la retroalimentacion de los aprendizajes, hoy en sector publico
se cuenta con el reforzamiento horas con dedicadas a os estudiantes con dificultad de
aprendizaje, por tanto la deteccion a tiempo del nivel del logro a través de una

evaluacion correcta ayudara al aprendizaje del nifio.

Tabla 1.
Escala de calificacion de los aprendizajes en la Educacién Bésica Regular
. . Escalas de L
Nivel educativo . Descripcién
calificacion
A Cuando el estudiante evidencia el logro de

_ los aprendizajes previstos en el tiempo
Logro previsto

programado
Educacién inicial Cuando el estudiante estd en camino de
B lograr los aprendizajes previstos, para lo
En proceso cual requiere acompafiamiento durante un

tiempo razonable para lograrlo

Cuando el estudiante esta empezando a
desarrollar los aprendizajes previsto o

c evidencias dificultades para el desarrollo de

éstos y necesita mayor tiempo de
En inicio

acompafiamiento e intervencion del
docente de acuerdo con su ritmo y estilo de

aprendizaje.

Fuente: Disefio Curricular Nacional (2009)
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Capacidades seleccionadas de numero y relaciones.
El Disefio Curricular Nacional (2009) refiere las siguientes capacidades:

Agrupa personas, objetos y formas geométricas con un atributo
verbalizando el criterio de agrupacion. Compara y describe colecciones
de objetos utilizando cuantificadores: muchos—pocos, uno-ninguno y
otras expresiones propias del medio. Establece relaciones de seriacion
por forma, por tamafno: de grande a pequefio, por longitud: de largo a
corto. Establece secuencias por color utilizando objetos de su entorno y
material representativo. Establece en colecciones de objetos la relacion
entre nimero y cantidad del 1 al 5. Utiliza espontaneamente el conteo en

situaciones de la vida diaria. (p. 132).

El desarrollo de estas capacidades mateméaticas seleccionadas se debe llevar a
cabo de manera global formando esquemas mentales a través de la experiencia
directa con los objetos y el medio en la utilizacion de todos los sentidos mediante
situaciones problematicas que serviran para captar los datos y construir conocimientos

estableciendo relaciones a través de la abstraccion reflexiva.

Si bien es cierto, las relaciones se establecen a partir de comparaciones entre
los objetos; sin embargo, la fuente de este conocimiento es interna y, segun Rencoret
(2000):

El concepto de niumero es un concepto matematico y como tal es un
constructo tedrico que forma parte del universo formal del conocimiento
ideal; como ente matematico es inaccesible a nuestros sentidos, sélo se ve
con los ojos de la mente, pudiendo representarse Unicamente a traves de
signos. Se estima que la capacidad de ver estos objetos invisibles es uno

de los componentes de la habilidad matematica. (p.47).

Para que el constructo tedrico se concretice en aprendizaje es importante la forma de

cOmo se ensefa las matematicas.
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1.3 Justificacion

La presente investigacion se justifica porque nos permite conocer cuales son las
relaciones que se presentan entre la nocion de numeros y el aprendizaje matematico
en la institucién educativa inicial Stella maris, segun los nuevos enfoques y paradigmas
en evaluacion. Con los resultados de esta investigacion, pretendemos mejorar la
situacion del aprendizaje de los nifios y nifias; los cuales serian los mas grandes
beneficiarios de esta investigacion; y a la vez a las docentes del nivel inicial, quiénes
obtendran mejores alternativas para ensefiar teniendo como herramientas valiosas las
conclusiones presentadas, los cuales contribuyen a un mejor aprendizaje de los nifios.
También permitira a las docentes desarrollar debidamente las habilidades
matematicas, para lograr en los nifios experiencias y aprendizajes significativos que

contribuyan a una buena formacion del nifio.
Mendez (2010), afirma al respecto:

Una vez que se ha seleccionado el tema de investigacion, definido por el
planteamiento del problema, y establecidos los objetivos, se deben
establecer las motivaciones que llevan al investigador a desarrollar el
proyecto. Por ello, se debe responder a la pregunta de por qué se
investiga. Estas motivaciones pueden ser de caracter tedrico,

metodoldgico o practico. (p. 45).
1.3.1. Justificacion teorica

En el estudio se busca proveer de informacion confiable de la influencia que tiene las
nociones matematicas, en funcion de las habilidades matematicas. Sus aportes al
proceso educativo buscan que este mejore a partir del desarrollo de actividades
destinadas a potenciar las habilidades matematicas en sus dimensiones a un nivel de

logro destacado.
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1.3.2. Justificacién metodoldgica

Para lograr los objetivos de estudio, se acude al empleo de técnicas de investigacion
como la evaluacion y la observacion para medir el aprendizaje matematico. Con ello
se pretende conocer el grado de relacion del nivel en los estudiantes (inicio, proceso,
logro). Asi, los resultados de la investigacion se apoyan en técnicas validas en el

medio.
1.3.3. Justificacion practica

En la medida que se logre aportar al desarrollo de actividades ligadas las habilidades
matematicas, se estara considerando las necesidades y oportunidades de los
estudiantes del nivel inicial. Ello conlleva a que los aprendizajes sean significativos
para ellos y probablemente se refleje en la mejora del desempefio de los estudiantes
en las habilidades matematicas, preparandolos para una mejor actuacién futura en su

rendimiento escolar.
1.4. Problema

Los resultados de la tltima prueba internacional PISA (Proyecto Internacional para la
Produccion de Indicadores de Rendimiento de los Alumnos) del afio 2009, prueba que
evalla tres campos del rendimiento académico: lectura, mateméticas y ciencias y que
tiene por objetivo medir hasta qué punto los alumnos cercanos al final de la educacion
obligatoria han adquirido algunos de los conocimientos y habilidades necesarios para
la participacion plena en la sociedad, ubica al Peru en el puesto 62 de 65 naciones
evaluados en el area de matematica, esto indica que nuestros estudiantes tienen un
retraso en el aprendizaje del area de matematica, en comparacion con sus pares de

las regiones con mejores resultados.

Segun el dltimo resultado de la Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE) del
segundo grado de primaria de la EBR que tiene como uno de sus objetivos Identificar
los niveles de logro en Comprension lectora y en Matematica en que se encuentran

cada uno de los estudiantes evaluados y que fue presentado por el ministerio de
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Educacion (2011), nos indica que el nivel de logro del aprendizaje de las matematicas
es de 13.2% que es bajo a comparacion de los afios 2010 y 2009 donde se llego a
13.5%,los programas de formacion docente, capacitaciones y demas intentos por

mejorar esta area no han logrado los resultados esperados.
Encontramos en rutas del aprendizaje fasciculo inicial matematica (2015), en cuanto:

El nifio necesita que se le brinde oportunidades para aprender y para
descubrir aspectos cuantitativos y cualitativos de la realidad que le rodea.
Nuestro rol como docentes es crear condiciones y situaciones para que
los nifios puedan explorar, jugar, experimentar, y de esa manera, ir

desarrollando su pensamiento matematico. (p.50).

Presentar una serie de actividades con secuencias didacticas promoviendo la

construccion creativa y el pensamiento critico de los estudiantes.
Formulacion del problema
1.4.1 Problema general.

¢ Cuél es la relacién entre la nocion de nameros y el aprendizaje matematico en los
estudiantes de 5 afios del nivel inicial de la institucion educativa N° 6152 “Stella Maris”,
del distrito de Villa Maria del Triunfo - 20157

1.4.2 Problemas especificos.
Problema especifico 1

¢, Qué relacion existe entre la nocion de nameros y el aprendizaje de la cuantificacion
y representacion en los estudiantes de 5 afios del nivel inicial de la institucién educativa
N° 6152 “Stella Maris”, del distrito de Villa Maria del Triunfo - 2015?

Problema especifico 2
¢ Qué relacion existe entre la nocion de numeros y el aprendizaje del conteo y célculo

en los estudiantes de 5 anos del nivel inicial de la institucidon educativa N° 6152 “Stella
Maris”, del distrito de Villa Maria del Triunfo - 20157
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Problema especifico 3

¢, Qué relacion existe entre la nocion de numeros y el aprendizaje de la orden y
posicion en los estudiantes de 5 afios del nivel inicial de la institucién educativa N°
6152 “Stella Maris”, del distrito de Villa Maria del Triunfo - 2015?

1.5. Hipétesis
1.5.1 Hipétesis general

La nocion de numeros se relaciona con el aprendizaje matematico en los estudiantes
de 5 afios del nivel inicial de la institucion educativa N° 6152 “Stella Maris”, del
distrito de Villa Maria del Triunfo — 2015.

1.5.2 Hipétesis especificas
Hipotesis especifica 1

Existe relacion significativa entre la nocién de numeros y el aprendizaje de la
cuantificacion y representacion en los estudiantes de 5 afios del nivel inicial de la
institucion educativa N° 6152 “Stella Maris”, del distrito de Villa Maria del Triunfo —
2015

Hipotesis especifica 2

Existe relacion significativa entre la nocion de niameros y el aprendizaje del conteo y
el célculo en los estudiantes de 5 afios del nivel inicial de la institucibn educativa N°
6152 “Stella Maris”, del distrito de Villa Maria del Triunfo — 2015

Hipotesis especifica 3

Existe relacion significativa entre la nocion de niameros y el aprendizaje del conteo y
el célculo en los estudiantes de 5 afios del nivel inicial de la institucion educativa N°
6152 “Stella Maris”, del distrito de Villa Maria del Triunfo — 2015
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1.6 Objetivos
1.6.1. Objetivo general

Determinar qué relacion existe entre la nocioén de nimeros y el aprendizaje
matematico en los estudiantes de 5 afios del nivel inicial de la institucién educativa
N° 6152 “Stella Maris”, del distrito de Villa Maria del Triunfo — 2015.

1.6.2. Objetivos especificos.
Objetivo especifico 1

Determinar la relacién entre la nocién de numeros y el aprendizaje de la
cuantificacion y representacion en los estudiantes de 5 afios del nivel inicial de la
institucion educativa N° 6152 “Stella Maris”, del distrito de Villa Maria del Triunfo —
2015.

Objetivo especifico 2

Determinar la relacién entre la nocién de niameros y el aprendizaje de conteo y célculo
en los estudiantes de 5 anos del nivel inicial de la institucion educativa N° 6152 “Stella
Maris”, del distrito de Villa Maria del Triunfo — 2015.

Objetivo especifico 3

Determinar la relacion entre la nocién de nimeros y el aprendizaje de la orden 'y
posicidon en los estudiantes de 5 afios del nivel inicial de la institucion educativa N°
6152 “Stella Maris”, del distrito de Villa Maria del Triunfo — 2015.



ll. Marco metodologico



48

2.1 Identificacion de variable Variables
Variable 1; Nocion de niumeros.
Definicion conceptual

El conocimiento numérico no viene dado, ni se adquiere subitamente, sino que se llega
a €l a través de un camino que evoluciona “desde la infancia hasta la madurez. Si el
conocimiento se transforma con la edad, entonces el estudio de su génesis puede dar
las claves de su consistencia y de las capacidades basicas que lo permiten” (Maza,
1989, p.97)

Variable 2: Aprendizaje matematico.

El aprendizaje de la matematica es importante ya que el escolar esta construyendo
conceptos que lo ayudan a interpretar su realidad, “contextualizar y atender todos los
significantes que rodean su alrededor. En nuestro sistema educativo nacional en
décadas pasadas la ensefianza aprendizaje de las mateméticas en educacion inicial
ha sido muy tradicional ya que era muy mecanizado no se aplicaban metodologias”
(Gadino, 1999, p.28).

Para definir el concepto de matemética es preciso acudir a la Real Academia
Espafola que la define como “una ciencia deductiva que estudia las propiedades de

los entes abstractos como numeros, figuras geométricas o simbolos y sus relaciones.”

Por lo tanto, el aprendizaje de las matematicas, al igual que el de otras areas,
es mas efectivo cuando el estudiante estd motivado. Por ello resulta fundamental que
las actividades de aprendizaje despierten su curiosidad y correspondan a la etapa de
desarrollo en la que se encuentra. Ademas, es importante que esas actividades tengan
suficiente relacion con experiencias de su vida cotidiana. Para alimentar su motivacion,
el estudiante debe experimentar con frecuencia el éxito en una actividad matematica.
El énfasis en dicho éxito desarrolla en los estudiantes una actividad positiva hacia la

matematica y hacia ellos mismos.
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Tabla 2.

Matriz de Operacionalizacion de la nocion de niumeros
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Dimensiones Indicadores

items

Escalay
valores

Niveles y
rangos

Marca el cohete mas grande
Conceptos Marca el sapo mas chico
basicos. Marca la nifia con el pelo méas largo
Marca la fruta mas chica
Marca el marinero mas alto

Marca el florero vacio.

1-6

Marca dos pescados
Cardinalidad Marca tres pelotas
Identifica el nimero 1
Identifica el nimero 2
Identifica el nimero 3
Identifica el nimero 4
Escribe el nimero 1
Escribe el nimero 2
Escribe el nimero 3

Escribe el nimero 4

7-16

Problemas o
o Resuelve problemas aritméticos
aritmeéticos.

17-20

Si (1)

No (0)

Logro
(15,20)

Proceso
(8;14)
Inicio

0,7)

La tabla de operacionalizacion de nocidon de numero esta subdividida en tres

dimensiones las cuales son conceptos basicos, estan divididos en 6 indicadores,

cardinalidad esta dividida en 10 indicadores y problemas aritméticos un indicador.



Tabla 3.

Matriz de Operacionalizacion del aprendizaje matematico

Dimensiones

Indicadores items

Escalay
valores

Niveles o
rangos

Cuantificadores

y
representacion

Explora situaciones cotidianas
referidas a agrupar

Expresa con material concreto,
dibujos o graficos

Dice con sus propias palabras los
criterios de agrupacion de una o mas
colecciones

Explora situaciones cotidianas que
implique el uso de los numeros
ordinales.

Construye secuencias con patrones
de repeticion

g ~ W

Conteo y
calculo

Explora acciones de juntar, agregar,
quitar hasta 5 objetos.

Explora usando colecciones de 10
objetos.

Dice con sus palabras lo que
comprende al escuchar un enunciado
Usa estrategias de conteo para
resolver problemas

Menciona los procedimientos usados
al revolver problemas

10

Ordeny
posicion

Explora situaciones cotidianas
referidas a ordenar una coleccion
Dice los nimeros ordinales para
expresar la posicion de objetos o
personas,

Expresa con objetos, dibujos una
coleccion de hasta 10 objetos
Describe una secuencia de
actividades cotidianas de hasta tres
sucesos utilizando referentes
temporales, antes, después.
Construye usando material concreto o
grafico, una coleccion ordenada de
hasta 3 objetos, segun su propio
criterio.

11

12

13

14

15

Si (1)

No (0)

Logro

[10;15]

Proceso

[6;10]

Inicio

[0;5]

50
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2.3 Metodologia

La investigacion por su naturaleza, fue realizada bajo un enfoque cuantitativo

empleandose en ella el método hipotético deductivo, como método general.

Asimismo, se utilizé el método hipotético-deductivo, propuesto por Bernal (2006),
manifiesta que el método hipotético deductivo consiste en “un procedimiento que parte
de unas aseveraciones en calidad de hipotesis y busca refutar o aceptar tales hipotesis

deduciendo de ellas, conclusiones que deben confrontarse con los hechos” (p. 56).
2.4 Tipo de estudio.
Por su finalidad la investigacion es basica segun, manifiesta Valderrama (2013),

Es conocida también como investigacion tedrica, pura, o correlacional.
Esta destinada a aportar un cuerpo organizado de conocimientos
cientificos y no produce necesariamente resultados de utilidad practica
inmediata. Se preocupa por recoger informacion de la realidad para
enriquecer el conocimiento tedrico cientifico, orientado al descubrimiento

de principios y leyes. (p. 164).
2.5 Disefio de la investigacion

Hernandez (2010) nos refiere “Este tipo de disefio es no experimental porque en
este caso segun el investigador no se realiza la manipulacién de la variable”. (p. 149).
Es decir, en este tipo de investigacion, donde no hacemos variar intencionalmente las
variables independientes. Lo que hacemos en la investigacion no experimental es
observar fenémenos tal y como se dan en su contexto natural, para después

analizarlos.

Segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2010), sobre el corte transversal

sefalan:
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Los disefios de investigacion transeccional o transversal recolectan datos en
un solo momento, en un tiempo Unico. Su propodsito es describir variables y
analizar su incidencia e interrelacion en un momento dado. Es como tomar una

fotografia de algo que sucede. (p. 151).

Sanchez y Reyes (1998) sobre los estudios correlacidonales indican “Esta
orientada a la determinacion del grado de relacion existente entre dos o mas variables
de interés de una misma muestra de sujetos o el grado de relacion entre dos

fendmenos o eventos observados”. (p. 79).

El diagrama del disefio es no experimental, transversal, correlacional es el siguiente:

Doénde:
Vi
M Muestra donde se realiza el estudio,
V1 Nocién de nimero l
.. L. M
V2 Aprendizaje matematico
r Relaciéon entre las variables. L
2

2.6. Poblacion, muestra y muestreo
2.6.1 Poblacion

La poblacion es un conjunto de individuos de la misma clase, limitada por el estudio.
Segun Tamayo y Tamayo (1997), “La poblacion se define como la totalidad del
fendbmeno a estudiar donde las unidades de la poblacién posee una caracteristica

comun la cual se estudia y da origen a los datos de la investigacion” (p. 114).

En el presente estudio, la poblacion estara conformada por 75 nifios
pertenecientes a la Institucién Educativa Inicial N° 6152 Stella Maris de Villa Maria del
Triunfo. En la cual observamos caracteristicas similares, considerandose asi una

poblacién censal.
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Tabla 4.
Cuadro de distribucion de los estudiantes de la poblacion de 5 afios de educacion
inicial de la I.E.I N° 6152 del distrito de Villa Maria del Triunfo.

y Sexo N° de
Turno Seccién .
M = estudiantes
Mafiana A 15 10 25
Mafana B 17 8 25
Tarde C 11 14 25
TOTAL 3 43 32 75

Fuente: Nomina de matricula de la |.E.l. 6152.

2.6.2 Muestra

Para Ander — Egg (citado por Tamayo y Tamayo) “La muestra es el conjunto de
operaciones que se realizan para estudiar la distribucion de determinados caracteres
en la totalidad de una poblacién universo o colectivo partiendo de la observacion de

una fraccion de la poblacién dada”. (p.115)

Sampieri (2001), nos menciona que “La muestra es, en esencia, un subgrupo
de la poblacion, es un subconjunto definido en sus caracteristicas al que se le llama

poblacién” (p. 141)
2.6.3 Muestreo

Se realiz6 un muestreo no probabilistico intencional. Ademas, se usara un muestreo

censal, es decir se trabajara con toda la poblacion.
Para Sanchez y Reyes (2002),

El muestreo es no probabilistico cuando no se conoce la probabilidad o
posibilidad de cada uno de los elementos de una poblacion de poder ser
seleccionados en una muestra. Es un tipo de muestreo que es usado muy
frecuentemente por la facilidad con que puede obtenerse una muestra;

aun cuando se desconozcan las bases para su ejecucion. (p.116).
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Y es intencional porque se usa toda la poblacion por decision del investigador.

No probabilistico cada individuo puede tener la oportunidad de poder ser elegido, el
investigador es quien toma la decisiones de a quienes elegira, pero se desconoce la
probabilidad o el método con la que pueda elegir a cada individuo. Ademas de poder

seleccionadas por proximidad y acceso.
Segun Sanchez y Reyes (2002),

Es intencionado porque quien selecciona la muestra lo que busca es que
esta sea representativa de la poblacion de donde es extraida. Lo
importante es que dicha representatividad se da en base a una opinion o
intencién particular de quien selecciona la muestra y por lo tanto la

evaluacion de la representatividad es subjetiva. (p.117).
2.7 Técnicas e instrumentos de recoleccidn de datos.
Técnicas

Rodriguez Pefiuelas (2008) define las técnicas como “medios empleados para
recopilar informacion, entre los que destacan la observacion, cuestionario, entrevistas

y encuestas.” (p. 10).

En la presente investigacion se empled las siguientes técnicas: la evaluacion y la

observacion.

Para la variable de nocion de numeros se aplico la técnica evaluacion, segun el
Diccionario de la Lengua espafola (2005) Examen o evaluacion se utiliza, para
comprobar el buen funcionamiento de alguna cosa o su adecuacién a un determinado

fin. La prueba es un medio que se utiliza con el objetivo de demostrar algo.

Para la variable de aprendizaje de numeros, la técnica utilizada fue la
observacion, que segun Cook (2001), nos refiere “La observacion permite medir un

objetivo ya formulado de investigacion; es planificada y controlada sistematicamente y
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relacionada con proposiciones mas generales y esta sujeto a comprobaciones y

controles de validez y fiabilidad” (p. 65).
Instrumentos

Segun Arias (1999) “Los instrumentos son los medios materiales que se emplean para

recoger y almacenar la informacion” (p.53)
Sabino (1996), menciona:

Un instrumento de recolecciébn de datos es, en principio, cualquier
recurso de que pueda valerse el investigador para acercarse a los
fendmenos y extraer e ellos la informacion. Los datos secundarios, por
otra parte son registros escritos que proceden también de un contacto
con préactica, pero que ya han sido recogidos, y muchas veces
procesados, por otros investigadores, suelen estar diseminados, ya que
el material escrito corrientemente se dispersa en mdultiples archivos y

fuentes de informacion (p. 78)

Para la variable de nocién de niameros se utilizé el instrumento, Prueba de Pre-
Célculo ésta nos permite evaluar los conceptos basicos, cardinalidad y los problemas.

Esta puede ser aplicada de forma individual o colectiva.

Por otro lado, para la variable aprendizaje matematico se emple6 el instrumento,
lista de cotejo en la cual permite medir en qué etapa se encuentra el nifio, en cuanto a

la cuantificacion y representacion, conteo y calculo y el orden y posicion.
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Lista de Cotejo

Ficha Técnica

Autor : Creacioén propia

Administraciéon : Individual y colectiva

Duracion : 45 minutos, incluyendo el tiempo dedicado a instrucciones.
Ambito de aplicacion: |.E.I Stella Maris

Aplicacion : Nifilos a partir de los 4 afios de edad hasta culminar el nivel

inicial (5 afos)
Significacion : Conocer el nivel de aprendizaje del area de matematica.
Descripcion:

La lista de cotejo es un instrumento descriptivo, que fue elaborado sobre la base de
los componentes y capacidades en el area de matematica segun el Disefio Curricular
Nacional (2009) y Rutas de aprendizaje (2015).

El instrumento se divide en tres dimensiones:

1. Cuantificacion y Representacion, consta de cinco indicadores.
2. Conteo y calculo, consta de cinco indicadores
3. Ordeny posicién que consta de cinco indicadores.

Cada item solo tiene dos opciones de respuesta:

1= Si
0= No

Calificacion

La correccion es la suma simple del valor atribuido a cada indicador. Los indicadores
estan distribuidos en tres dimensiones: cuantificacion y representacion, conteo y

calculo y orden y posicion.
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En la interpretacion del instrumento se ha tenido en cuenta los criterios que se muestra

en la siguiente tabla.

Tabla 5.
Niveles y rangos de interpretacion de la Lista de cotejo
Niveles Rangos
Inicio 0-5
Proceso 6-10
Logro 11-15

Fuente: Elaboracién propia

Prueba Pre calculo

Ficha técnica
Nombre:

Autoras:

Procedencia:

Administracion:

Duracion:

Aplicacion:

Significacion:

Descripcion:

Prueba de Pre calculo.
Neva Milicic M; Psicéloga y Magister en Educacion.
Sandra Schmidt M; Psicéloga.
Chile

Individual y colectiva.

El test no contempla tiempo fijo de aplicacién.

Estudiantes que finalizan la etapa de Educacion Inicial y que
se encuentran en los inicios del primer grado.

Conocer el nivel desarrollado de una serie de funciones y nociones
basicas para lograr la comprension del nimero y de las operaciones

gue con ellas pueden hacerse al inicial el aprendizaje matematico.

El instrumento original consta de 10 subtests con 118 item que

oscila entre 4 y 25 y fueron ordenados en dificultad creciente.
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Los 10 subtests son: conceptos basicos, percepcion visual, correspondencia término
a término, numeros ordinales, reproduccion de figura y secuencias, reconocimiento de
figuras geométricas, reconocimiento y reproduccion de numeros, cardinalidad,

solucién de problemas aritméticos y conservacion.

Par fines del presente estudio solo se considero tres partes de la prueba (conceptos

basicos, cardinalidad y solucion de problemas aritméticos).

De esa manera el instrumento qued6 conformado por 20 items, categorizados en tres

dimensiones:

1. Conceptos basicos: 6 items
2. Cardinalidad: 10 items
3. Problemas aritméticos. 4 items

Cada item solo tiene dos opciones de respuesta:
1= Si

0= No

Calificacion

La correccion es la suma simple del valor atribuido a cada item. Los items estan
distribuidos en tres dimensiones: conceptos basicos, cardinalidad y problemas

aritméticos.
Interpretacion:

Para fines del presente estudio, la interpretacion es de acuerdo a la siguiente tabla:



59

Tabla 6.
Niveles y rangos de interpretacion de la Prueba de Precalculo
Niveles Rangos
Inicio 0-6
Proceso 7-16
Logro 17 - 20

Fuente: Elaboracion propia

Confiabilidad y validez de los instrumentos
Confiabilidad

Para la confiabilidad de los instrumentos prueba de Precalculo y Lista de cotejo, se
aplicé los instrumentos a 75 estudiantes, con una poblacion censal, donde dichos
estudiantes tenian similares caracteristicas. La confiabilidad de estos instrumentos, se
obtuvo mediante el coeficiente Alfa de Cronbach porque la prueba es polifonica, es
decir la escala de los items tiene tres valores el cual requiere de una sola

administracion del instrumento y produce valores que oscilan entre 0 — 1.

Se estim0 el coeficiente de consistencia interna Alfa de Cronbach (0.729), y
(0.798), determinandose que los instrumentos tiene un alto nivel de confiablidad, por lo

gue se realizé una medicion objetiva en la presente investigacion.

Diaz, Batanero y Cobo (2003) nos mencionan que el instrumento de medida “se
considera fiable si las medidas que se obtienen a partir de él, no contienen errores o
los errores son suficientemente pequefos” (p. 7). Los niveles de confiabilidad se

muestran en la siguiente tabla:



Tabla 7.
Niveles de confiabilidad
Valores Nivel
De-1a0 No es confiable
De 0.01a 0,49 Baja confiabilidad
De 0,5a0,75 Moderada confiabilidad
De 0,76 a 0,89 Fuerte confiabilidad
De09al Alta confiabilidad
Tabla 8.

Resultados de la validez del instrumento

Ne  Instrumentos Alfa de Cronbach  N°de elementos
1 Prueba de Precalculo sobre nocién de
0.729 20
namero
2  Lista de cotejo sobre aprendizaje
0.798 15

matematico

Elaboracion propia

Validez

60

La validez del instrumento se llevé a cabo mediante el juicio de expertos metodologos,

segun se detalla en la siguiente tabla:

Tabla 9.
Juicio de expertos
Ne Validadores Resultados
Nocion de Aprendizaje
ndmeros matemético
1 Mgtr. Viviana Villavicencio Jiménez Aplicable Aplicable

Nota: Elaboracién propia

Los promedios de la validez del instrumento, sefialan que la prueba de Precalculo

y la lista de cotejo, obtuvieron una validez de los expertos; por lo que se determindé la

aplicacioén del instrumento.



2.9 Método de analisis de datos

Se hara uso de las medidas estadisticas, que se procesaron mediante el uso del
software SPSS en su version 20.0, donde se introducird los datos de las variables en
la base de datos del Paquete Estadistico SPSS y la contratacion de las hipotesis se

realizara mediante el coeficiente de correlacion de Spearman:

Tabla 10.

Correlacion de grados de correlacion Spearman

Interpretacion Valores
Correlacién negativa muy alta 0.91 a -1.00
Correlaciéon negativa alta 0.71 a -0.90
Correlacion negativa moderada 0.41 a -0.70
Correlacién negativa baja 0.21 a -0.40
Correlacién practicamente nula 0.00 a -0.20
Correlacién practicamente nula 0.00 a 0.20
Correlacion baja 0.21 a 0.40
Correlacion moderada 0.41 a 0.70
Correlacion alta 0.71 a 0.90
Correlacién muy alta 0.91 a 1.00

Fuente: Bisquerra (2009)

Andlisis descriptivos

El andlisis descriptivo nos permite especificar los resultados obtenidos en los

instrumentos de la prueba de Precalculo y lista de cotejo.

Para el analisis descriptivo se elaborara tablas de distribucién de frecuencias

con sus respectivas figuras por dimension que describan los resultados de las dos

variables:
Nocion de nimeros

Aprendizaje matematico.
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Analisis inferencial

Para probar la hipétesis se aplico la prueba de normalidad de Kolmogorov lo cual

demostrd que debid utilizarse la prueba no paramétrica de Sperman

En la interpretacion de las contrastaciones se manifiesta si se acepta o rechaza la
hipotesis.

Las conclusiones se formularan teniendo en cuenta los objetivos planteados y los
resultados obtenidos en las pruebas de Pre calculo y lista de cotejo

Aspectos éticos

De acuerdo a las caracteristicas de la investigacion se considero los aspectos éticos
gue son importantes, ya que se trabajé con nifios y nifias que son sujetos de estudio.
La investigacion tuvo la autorizacién de la institucién educativa y el permiso del

docente de las aulas en ambos turnos.

La institucion educativa es estatal, por lo que se guarda el anonimato de los nifios en

estudio, no se juzgaran los resultados obtenidos de las pruebas aplicadas.



I1l. Resultados
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3.1 Resultados descriptivos

3.1.1. Nocién de numeros

Tabla 11.
Distribucion de frecuencias de la variable nocién de nUmeros
Frecuencia Porcentaje
valido %

Véalidos Inicio 17 22.7
Proceso 43 57.3
Logro 15 20.0
Total 75 100.0

Nocion de Numeros

0,
0% 57,3%

50,0%
40,0%
30,0% 22,7% 20,0%
20,0% i i

10,0%

0,0%

INICIO PROCESO LOGRO

Figura 2. Niveles alcanzados de la variable nocién de nimeros
Interpretacion:

La tabla 11 y figura 2 muestran la descripcion referente a la variable de nocion de
nameros, en la cual nos indica que un grupo representativo de estudiantes 57.3% se
encuentran un nivel de proceso en relacion a dicha variable, por otro lado un 22.7% se
encuentran en un nivel de inicio y por ultimo un 20.0% en un nivel de logro. Estos
resultados evidencian que los niveles de la nocion de nimeros se encuentran en un

nivel de proceso.
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Nocion de numeros por dimensiones

Tabla 12.
Distribucion de frecuencias de las dimensiones de Nocién de NUmeros.

Nivel Conceptos Basicos Cardinalidad Problemas
f % f % f %
Inicio 20 26.7% 17 22.7% 26 34.7%
Proceso 39 52.0% 43 57.3% 27 36.0%
Logro 16 21.3% 15 20.0% 22 29.3%
Total 75 100% 75 100% 75 100%
60,0% 57,3%

52,0%

50,0%

40,0%

34,7% 0

30,0%

20,0%

10,0%

0,0%
CONCEPTOS BASICOS CARDINALIDAD PROBLEMAS

M Inicio WProceso [MHLlogro

Figura 3. Nivel de nocion de numeros.
Interpretacion:

Latabla 12 y figura 3 muestran la descripcion referente a las dimensiones de la variable
de la nocion de nimeros, donde se puede observar que el 52.0% de los estudiantes
evaluados se encuentran en un nivel de proceso en la dimensién conceptos béasicos,
mientras que un 26.7% se ubican en un nivel de inicio y el 21.3% estan en un nivel de
logro. En la dimensién de Cardinalidad el 57.3% esta en un nivel de proceso, el 22.7%
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en un nivel de inicio y el 20.0% en un nivel de logro. Por ultimo en la dimensién
problemas un 36.0% se ubican en un nivel de proceso, el 29.3% estan en un nivel de
logro y un 34.7% esté ubicado en un nivel de inicio. Como se puede apreciar en la
figura 3. Los estadisticos indican que los estudiantes se encuentran en un nivel de

proceso tanto en conceptos basicos, cardinalidad y problemas.
3.1.1 Aprendizaje de numeros

Tabla 13.

Distribucién de frecuencias del variable aprendizaje de niUmeros

Frecuencia Porcentaje valido
Vélidos Inicio 15 20.0
Proceso 43 57.3
Logro 17 22.7
Total 75 100.0

APRENDIZAJE DE NUMEROS

g0 57,3%
50,0%
40,0%

30,0%

0,
20,0% 22,7%

20,0%

10,0%

0,0%
INICIO PROCESO LOGRO

Figura 4. Distribucion de frecuencias de la variable aprendizaje de nimeros.
Interpretacion:

La tabla 13 y figura 4 muestran la descripcion referente a la variable de aprendizaje

matematico, en la cual nos indica que un grupo representativo de estudiantes 57.3%
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se encuentran un nivel de proceso en relacion a dicha variable, por otro lado un 22.7%
se encuentran en un nivel de logro y por ultimo un 20.0% en un nivel de inicio. Estos
resultados evidencian que los niveles del aprendizaje matematico se encuentran en un

nivel de proceso.
3.3.3 Aprendizaje de numeros

Tabla 14.

Distribucién de frecuencias de las dimensiones de aprendizaje de nUmeros

Nivel cuantificacién Conteo y calculo Orden y posicion
representacion
f f f
Inicio 14 21 23
Proceso 39 35 42
Logro 22 19 10
Total 75 75 75

60,0%

50,0%

40,0%

30,0%

20,0%

10,0%

0,0%

Cuantificacion y Conteo y Célculo Orden y Posicidn
Representacién

M Inicio M Proceso M lLogro

Figura 5. Distribucion de frecuencias de las dimensiones de aprendizaje de nUmeros
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Interpretacion:

La tabla 14 y figura 5 muestran la descripcion referente a las dimensiones de la
variable de la aprendizaje mateméatico, donde se puede observar que el 52.0% de los
estudiantes evaluados se encuentran en un nivel de proceso en la dimension
cuantificacion y representacion, mientras que un 18.7% se ubican en un nivel de inicio
y el 29.3% estan en un nivel de logro. En la dimensién de Conteo y Calculo el 46.7%
esta en un nivel de proceso, el 28.0% en un nivel de inicio y el 25.3% en un nivel de
logro. Por ultimo en la dimension Orden y Posicion un 56.0% se ubican en un nivel de
proceso, el 13.3% estan en un nivel de logro y un 30.7% esta ubicado en un nivel de
inicio. Como se puede apreciar en la figura 4 los estadisticos indican que los
estudiantes se encuentran en un nivel de proceso tanto en cuantificacion y

representacion, conteo y calculo y por Gltimo orden y posicion:
3.2 Resultados inferenciales

3.2.1 Nocion y aprendizaje matemético

Hipotesis general

Ho La nocion de nimeros no se relaciona con el aprendizaje matematico en los
estudiantes de 5 anos del nivel inicial de la Institucién Educativa N° 6152 “Stella
Maris”, del distrito de Villa Maria del Triunfo — 2015.

Hi La nocidon de numeros se relaciona significativamente con el aprendizaje
matematico en los estudiantes de 5 anos del nivel inicial de la Institucion
Educativa N° 6152 “Stella Maris”, del distrito de Villa Maria del Triunfo — 2015
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Tabla 15.

Prueba de Normalidad de nocion de numero en el aprendizaje matematico

SUMA_calculo SUMA_cotejo

(agrupado) (agrupado)
Coeficiente de
- . 1,000 ,628"
Nocion de correlacién
Numeros Sig. (bilateral) . ,000
Rho de N 75 75
Spearman Coeficiente de
. . ,628™ 1,000
Aprendizaje correlacion
Matematico Sig. (bilateral) ,000
N 75 75

Interpretacion:

De los resultados obtenidos en la tabla 16, la nocidbn de numero se relaciona
directamente con el aprendizaje matematico segun el coeficiente de correlacion de
Spearman (Rho= ,628), lo que indica que existe una moderada relacion entre las
variables; con un nivel de significancia real menor que el nivel de significancia tedrico
(p=,000<,05); por lo tanto se rechaza la hipétesis nula, y se acepta la hipotesis alterna:
La nocién de nimeros se relaciona significativamente con el aprendizaje mateméatico
en los estudiantes de 5 afios del nivel inicial de la Institucién Educativa N° 6152 “Stella
Maris”, del distrito de Villa Maria del Triunfo — 2015.

3.2.2 Nocion en numeros y aprendizaje de cuantificacion y representacion
Hipotesis especifica 1

Ho No existe relacion significativa entre la nocién de nimeros y el aprendizaje de la
cuantificacion y representacion en los estudiantes de 5 afios del nivel inicial de la
Institucion Educativa N° 6152 “Stella Maris”, del distrito de Villa Maria del
Triunfo - 2015

Hi Existe relacion significativa entre la nocion de numeros y el aprendizaje de la

cuantificacion y representacion en los estudiantes de 5 afios del nivel inicial de la
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Institucion Educativa N° 6152 “Stella Maris”, del distrito de Villa Maria del
Triunfo — 2015.

Tabla 16.
Relacion entre la nocién de nimero y cuantificacion y representacion

SUMA calculo C_REPRE
(agrupado) (agrupado)

- Coeficiente de correlacion 1,000 244"
Nocion de . .
NGMEros Sig. (bilateral) . ,035
Rho de N 75 75
Spearman e Coeficiente de correlacion ,244" 1,000
Cuantificacion y . .
Representacion Sig. (bilateral) ,035 .
P N 75 75

Interpretacion:

De los resultados obtenidos en la tabla 16, la nocion de numero se relaciona
directamente con el aprendizaje de la cuantificacion y representacion segun el
coeficiente de correlacion de Spearman (rho=,244), lo que indica que existe una baja
relacion entre las variables; con un nivel de significancia real menor que el nivel de
significancia tedrico (p= ,035< ,05); por lo tanto se rechaza la hipétesis nula, y se
acepta la hipotesis alterna: Existe relacion significativa entre la nocion de nimeros y el
aprendizaje de la cuantificacion y representacion en los estudiantes de 5 afios del nivel
inicial de la Institucion Educativa N° 6152 “Stella Maris”, del distrito de Villa Maria del
Triunfo — 2015

3.2.1 Nocion en nameros y aprendizaje de cuantificacion y representacion
Hipotesis especifica 2

Ho No existe relacion significativa entre la nocidbn de numeros y el aprendizaje del
conteo y el calculo en los estudiantes de 5 afios del nivel inicial de la Institucién
Educativa N° 6152 “Stella Maris”, del distrito de Villa Maria del Triunfo — 2015
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Hi Existe relacion significativa entre la nocion de numeros y el aprendizaje del
conteo y el calculo en los estudiantes de 5 afios del nivel inicial de la Institucion
Educativa N° 6152 “Stella Maris”, del distrito de Villa Maria del Triunfo — 2015

Tabla 17.

Relacion entre la nocién de namero, conteo y calculo

SUMA_calculo C_CALCU
(agrupado) (agrupado)

. Coeficiente de correlacion 1,000 79"
Nocién de ) i
} Sig. (bilateral) . ,000
Nameros
Rho de N 75 75
Spearman Coeficiente de correlacion J79™ 1,000
Conteo y ) )
3 Sig. (bilateral) ,000 .
Célculo
N 75 75

Interpretacion:

De los resultados obtenidos en la tabla 17, la nociébn de numero se relaciona
directamente con el aprendizaje del conteo y el calculo segun el coeficiente de
correlacién de Spearman (rho=,779), lo que indica que existe una alta relacién entre
las variables; con un nivel de significancia real menor que el nivel de significancia
tedrico (p=,000<,05); por lo tanto se rechaza la hipétesis nula, y se acepta la hipétesis
alterna: Existe relacién significativa entre la nocion de niumeros y el aprendizaje del
conteo y el calculo en los estudiantes de 5 afios del nivel inicial de la Institucion
Educativa N° 6152 “Stella Maris”, del distrito de Villa Maria del Triunfo — 2015

3.2.3 Nocion en nameros y orden y posicion.
Hipotesis especifica 3

Ho No existe relacion significativa entre la nocion de niumeros y el aprendizaje del
orden y posicidon en los estudiantes de 5 afios del nivel inicial de la Institucion
Educativa N° 6152 “Stella Maris”, del distrito de Villa Maria del Triunfo — 2015



72

Hi Existe relacion significativa entre la nocion de niumeros y el aprendizaje del orden
y posicion en los estudiantes de 5 afios del nivel inicial de la Institucion Educativa
N° 6152 “Stella Maris”, del distrito de Villa Maria del Triunfo — 2015

Tabla 18.

Relacion entre la nocién de niumero y el orden y posicion

SUMA calculo O_POSICION
(agrupado) (agrupado)

» Coeficiente de correlacion 1,000 ,339"
Nocion de ) )
; Sig. (bilateral) . ,003
Numeros
Rho de N 75 75
Spearman Coeficiente de correlacion ,339™ 1,000
Orden y Posicion Sig. (bilateral) ,003
N 75 75

Interpretacion:

De los resultados obtenidos en la tabla 18, la nociébn de numero se relaciona
directamente con el aprendizaje del orden y posicion segun el coeficiente de
correlacién de Spearman (rho=,339), lo que indica que existe una baja relacion entre
las variables; con un nivel de significancia real menor que el nivel de significancia
tedrico (p=,003<,05); por lo tanto se rechaza la hipétesis nula, y se acepta la hipétesis
alterna: Existe relacién significativa entre la nocion de niumeros y el aprendizaje del
orden y posicion en los estudiantes de 5 afios del nivel inicial de la Institucion Educativa
N° 6152 “Stella Maris”, del distrito de Villa Maria del Triunfo — 2015.



V. Discusion
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En el trabajo de investigacion titulada: “Nocion de numeros y aprendizaje matematico
en los estudiantes de 5 afios de la I.E.l 6152, Villa Maria del Triunfo, 2015, los
resultados encontrados guardan una relacion directa segun el procesamiento de la

informaciéon recabada mediante los instrumentos utilizados.

En cuanto a la hipotesis general, existe una relacion significativa entre la nocién
de nimeros y el aprendizaje matematico en los estudiantes de 5 afios de la institucion
educativa Stella Maris de Villa Maria del Triunfo, 2015, segun la correlacion de r=.628,
con un p=0.000 (p < .05), con el cual se acepta la hipétesis alterna y se rechaza la
hip6tesis nula. Por lo tanto, se confirma que existe relacion moderada entre la nocion
del nimero y el aprendizaje matematico en los estudiantes de 5 afios del nivel inicial
de la Institucién Educativa N° 6152 “Stella Maris”, del distrito de Villa Maria del Triunfo
— 2015. Finalmente, cabe sefalar que el coeficiente de correlacion hallado es de una
magnitud moderada, Salas (2011) concluye que el nivel de significancia entre estos
grupos fue de 0,001 es decir que hubo diferencias estadisticamente significativa entre
sus medias, pues el grupo control después tuvo una media numérica de -4,295
mientras que el grupo experimental después tuvo de -8,073 es decir que en
consecuencia, se aprecido que existen diferencias significativas en capacidades
matematicas entre el Grupo experimental y el grupo control. Al respecto, Maza (1989),
sefialé que; el conocimiento numérico no viene dado, ni se adquiere subitamente, sino
gue se llega a él a través de un camino que evoluciona desde la infancia hasta la
madurez. Si el conocimiento se transforma con la edad, entonces el estudio de su
génesis puede dar las claves de su consistencia y de las capacidades basicas que lo

permiten.

En cuanto a la hipétesis especifica 1, Existe una relacion significativa entre la nocion
de nimeros y el aprendizaje matematico en los estudiantes de 5 afios de la I.E.l 6152,
Villa Maria del Triunfo, 2015, segun la correlacion de r=.244, con un p=0.035 (p <.05),
con el cual se acepta la hipotesis alterna y se rechaza la hipétesis nula. Por lo tanto,
se confirma que existe relacion significativa entre la nocién de numeros y el
aprendizaje de la cuantificacion y representacion en los estudiantes de 5 afios del nivel

inicial de la Institucién Educativa N° 6152 “Stella Maris”, del distrito de Villa Maria del
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Triunfo — 2015. Finalmente, cabe sefialar que el coeficiente de correlacion hallado es

de una magnitud baja.

Por otro lado Gutiérrez (2013), concluye que la composicién y descomposicion
de cantidades aportan a la construccion del sentido numeérico, puesto que memorizar
ciertos hechos numéricos, en este caso, combinaciones, aporta a que los estudiantes
comprendan los nimeros, sus multiples relaciones y el efecto de las operaciones entre
ellos, lo que confirma que la construccion del concepto de numero natural esta ligada
al sentido y estructura de las operaciones basicas.de los estudiantes de la Institucion
Educativa Inicial Helen Keller del distrito de Santiago, del grupo experimental con
respecto al grupo de control. Por su parte Cordova, (2012) Concluye los resultados,
evidenciando la necesidad de replantear las capacidades y los contenidos que se
trabajan en el area de Matemética en el Nivel Inicial, por las capacidades y contenidos
gue estén estrechamente relacionados con la etapa de desarrollo en la que se
encuentran los nifios, ya que la mateméatica no exige aprendizaje mecanico sino

razonado.

En cuanto a la Hipétesis especifica 2, Existe relacion significativa entre la nocion
de numeros y el aprendizaje del conteo y el calculo en los estudiantes de 5 afios del
nivel inicial de la Institucion Educativa N° 6152 “Stella Maris”, del distrito de Villa Maria
del Triunfo — 2015, segun la correlacion de r=,779 con un p=0.000 (p < .05), con el cual
se acepta la hipotesis alterna y se rechaza la hipotesis nula. Por lo tanto, se confirma
gue existe relacion alta entre la nocion de numeros y el aprendizaje de la cuantificacion
y representacion en los estudiantes de 5 afios del nivel inicial de la Institucion
Educativa N° 6152 “Stella Maris”, del distrito de Villa Maria del Triunfo — 2015.
Finalmente, cabe sefialar que el coeficiente de correlacion hallado es de una magnitud
alta, nuestros resultados son avalados por Rencoret (2001). Nos aporta que la
importancia de la construccion de una coleccion de muestra para establecer dicha
correspondencia que represente la cantidad de elementos. Por ejemplo para
representar los platos puestos en una mesa se utilizan tantas piedritas como platos. Al
respecto Brissiaud (1993), nos menciona la representacion es la cantidad con el dltimo

elemento puesto en correspondencia uno a uno. El segundo tipo de correspondencia
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puede realizarse a través de “palabras—numero” (enunciacion oral de la cantidad) o
cifras (signo gréafico) requiriéndose para ello un sistema arbitrario de signos
convencional y socialmente establecido (historico). Estrada y Zavaleta (2012) concluye
de las dos grupos de aplicacion, nos indican que la ejecucion de las actividades del
programa de matematica recreativa, realizadas al grupo experimental lograron
desarrollar significativamente la nocion del numeral en los nifios en relacién a los nifios
del grupo control puesto haciendo una diferencia entre ambos de 6.49 que equivale al
32.44%.

En cuanto a la Hip6tesis especifica 3, Existe relacion significativa entre la nocion
de numeros y el aprendizaje del orden y posicion en los estudiantes de 5 afios del nivel
inicial de la Institucion Educativa N° 6152 “Stella Maris”, del distrito de Villa Maria del
Triunfo — 2015, segun la correlacién de r=.339, con un p=0.003 (p < .05), con el cual
se acepta la hipotesis alterna y se rechaza la hipotesis nula. Por lo tanto, se confirma
que existe relacion baja entre la nocién de ndmeros y el aprendizaje del orden y
posicion en los estudiantes de 5 afios del nivel inicial de la Institucién Educativa N°
6152 “Stella Maris”, del distrito de Villa Maria del Triunfo — 2015. Finalmente, cabe
sefalar que el coeficiente de correlacion hallado es de una magnitud baja, lo anterior
también es ratificado por Bermejo (1990), Implica la habilidad para usar etiquetas en
un orden estable. Equivale a decir que las etiquetas se asignaran en los elementos de
un conjunto en un orden determinado. De este modo los nifios son capaces de detectar
facilmente cuando se produce una asignacion completa del conteo. Este principio se
consigue en torno a los tres o cuatro afos. En edades anteriores, cuando los nifios
cuentan, asignan los numeros arbitrariamente o empiezan a contar por cualquier
namero (5, 8, 2...).Se debe seguir una secuencia para contar de manera que se llegue
a un limite propuesto. A decir de Avilés, Baroni, y Solis (2012), concluye que los que
las maestras no siguen un proceso para incorporar el juego en las diferentes areas de
aprendizaje, que hay desconocimiento de estrategias metodoldgicas a través de
actividades ludicas que son adecuadas para el buen aprendizaje del nifio y que existe
deficiencia en las nociones l6gico matematicas debido a que no esta vinculado el juego

con las actividades de aprendizaje de los nifios y nifias.
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La nocién de numeros se relaciona significativamente con el aprendizaje
matematico en los estudiantes de 5 afios del nivel inicial de la Institucion
Educativa N° 6152 “Stella Maris”, del distrito de Villa Maria del Triunfo —
2015; habiéndose obtenido un coeficiente de correlacion de Spearman

igual 0,628 a y un valor p = 0,000.

Si existe relacion significativa entre la nocién de numeros y el aprendizaje
de la cuantificacién y representacion en los estudiantes de 5 afios del nivel
inicial de la Institucién Educativa N° 6152 “Stella Maris”, del distrito de Villa
Maria del Triunfo — 2015; habiéndose obtenido un coeficiente de

correlacion de Spearman igual a 0,244 y un valor p = 0,035.

Si existe relacién significativa entre la nocion de nimeros y el aprendizaje
del conteo y el calculo en los estudiantes de 5 afios del nivel inicial de la
Institucion Educativa N° 6152 “Stella Maris”, del distrito de Villa Maria del
Triunfo — 2015; habiéndose obtenido un coeficiente de correlacion de

Spearman igual a 0,779, y un valor p = 0,000.

Si existe relacién significativa entre la nocion de nimeros y el aprendizaje
del conteo y el célculo en los estudiantes de 5 afios del nivel inicial de la
Institucion Educativa N° 6152 “Stella Maris”, del distrito de Villa Maria del
Triunfo — 2015; habiéndose obtenido un coeficiente de correlacion de

Spearman igual a 0,339 y un valor p = 0,003.
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A los docentes del nivel inicial de la instituciéon educativa inicial Stella
Maris, establecer un plan de capacitacidon continua que permita la

intervencién en las diferentes formas de ensefianza- aprendizaje.

Crear espacios para realizar proyectos educativos que fomenten el uso
del material didactico educativo mediante proyectos que contengan la
elaboracion del material concreto que los estudiantes de 5 afios van a ser
manipulables, la digitalizacion de varias de sus actividades a lo largo de
la vida escolar, creando concursos que estimulen las actividades
anteriormente mencionadas, ya que, si las nuevas tecnologias son
utilizadas simplemente para transmitir informacion completamente
elaborada, demandando las respuestas repetitivas por parte de los
alumnos, las tecnologias cientificas reforzardn adn mas, los estilos

tradicionales en relaciones con el conocimiento impartido.

Se recomienda trazar un plan de accién, contemplando la necesidad de

las familias no solo en la edad comprendida de esta investigacion.

Concientizar a los padres de familia sobre las actividades de sus hijos y

permitir el involucramiento de las familias en su formacién integral.
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Anexo 1. Matriz de consistencia

TITULO: LA NOCION DE NUMEROS Y EL APRENDIZAJE MATEMATICO EN ESTUDIANTES DE 5 ANOS DE LA I.E.I N° 6152 DE VILLA MARIA DEL TRIUNFO, 2015

AUTOR: Bach. Llufire Quispihuaman Maria Milagros

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES E INDICADORES
Variable 1: Nocién de niumeros
Problema Objetivo general: Hipotesis general: Niveles
principal: Determinar qué | La nocién de nimeros se | D'Mmensiones Indicadores ltems 0
¢Cual es la | relacién existe entre | relaciona con el aprendizaje rangos
relacion entre la | la nocion de | matematico en los Conceptos Marca el cohete mas arande
nocién de numeros | humeros y el | estudiantes de 5 afios del bASICOS 9
y el aprendizaje | aprendizaje nivel inicial de la institucion ' Marca el sapo mas chico 1,2,3,4,5,6
matematico en los | matematico en los | educativa N° 6152 “Stella
estudiantes de 5 | estudiantes de 5 | Maris”, del distrito de Villa Marca la nifia con el pelo mas
afios del nivel | afios del nivel inicial | Maria del Triunfo — 2015. largo
inicial de la| de la institucion
institucion educativa N° 6152 Marca la fruta mas chica
educativa N° 6152 | “Stella Maris”, del
“Stella Maris”, del | distrito de Villa Maria Marca el marinero mas alto Logro
distrito de Villa | del Triunfo — 2015. Hipotesis especificas:
Maria del Triunfo - Marca el florero vacio. (15,20)
20157
Objetivos Existe relacion significativa
especificos: entre la nocién de ndmeros Marca dos pescados 7,8,9,9,10, Proceso
Problemas ) el aprendizaje de la .
secundarios: Determinar la Zuantificgcién J y o Marca tres pelotas 11,12,13,14, (8;14)
relacion  entre  la | o ” Cardinalidad
. L, o | presentacion en los 15,16.
(;Que relaciéon | nociéon de_nu_merosy estudiantes de 5 afios del Identifica el nimero 1
exstg entfe la | el aprendlzgje de la nivel inicial de la institucion 3 ] Inicio
nocion de nimeros cuantlﬂcamo_lj Y | educativa N° 6152 “Stella Identifica el namero 2
y el aprendizaje de | representacion  en (0,7)

la cuantificacion y
representacién en

los estudiantes de 5
afnos del nivel inicial

Maris”, del distrito de Villa

Identifica el nimero 3
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los estudiantes de

5 afos del nivel
inicial de la
institucion

educativa N° 6152
“Stella Maris”, del
distrito de Villa
Maria del Triunfo -
20157

¢, Qué relacion
existe entre la
nocién de nimeros
y el aprendizaje
del conteo y
calculo en los
estudiantes de 5

afos del nivel
inicial de la
institucion

educativa N° 6152
“Stella Maris”, del
distrito de Villa
Maria del Triunfo -
20157

¢, Qué relaciéon
existe entre la
nocién de nimeros
y el aprendizaje
de la orden vy
posicion en los
estudiantes de 5
afos del nivel
inicial de la

de la institucién
educativa N° 6152
“Stella Maris”, del
distrito de Villa Maria
del Triunfo — 2015.

Determinar la
relacion entre la
nocién de nimeros y
el aprendizaje de
conteo y calculo en
los estudiantes de 5
afos del nivel inicial
de la institucion
educativa N° 6152
“Stella Maris”, del
distrito de Villa Maria
del Triunfo — 2015.

Determinar la
relacion entre la
nocién de niumeros y
el aprendizaje de la
orden y posicién en
los estudiantes de 5
afios del nivel inicial
de la institucion
educativa N° 6152
“Stella Maris”, del
distrito de Villa Maria
del Triunfo — 2015.

Maria del Triunfo —

2015

Existe relacion significativa
entre la nocién de nimeros
y el aprendizaje del conteo
y el calculo en los
estudiantes de 5 afios del
nivel inicial de la institucién
educativa N° 6152 “Stella
Maris”, del distrito de Villa
Maria del Triunfo — 2015

Existe relacion significativa
entre la nocién de nimeros
y el aprendizaje del conteo
y el célculo en los
estudiantes de 5 afios del
nivel inicial de la institucion
educativa N° 6152 “Stella
Maris”, del distrito de Villa
Maria del Triunfo — 2015

Problemas
aritméticos.

Identifica el nimero 4
Escribe el nimero 1
Escribe el nimero 2
Escribe el nimero 3

Escribe el numero 4

Resuelve problema
aritméticos

17,18,19,20.

Variable 2: Aprendizaje matematico

Dimensiones

Indicadores

items

Niveles
o}
rangos

Cuantificadores

y
representacion.

Explora situaciones cotidianas

referidas a agrupar
Expresa con material
concreto, dibujos o gréaficos

Dice con sus propias palabras
los criterios de agrupacion de

una o mas colecciones.

Explora situaciones cotidianas

que implique el uso de los
ndmeros ordinales.
Construye secuencias con
patrones de repeticion.

1,2,3,4,5.
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institucion
educativa N° 6152
“Stella Maris”, del
distrito de Villa
Maria del Triunfo -
20157

Conteo y
calculo.

Ordeny
posicion

Explora acciones de juntar,
agregar, quitar hasta 5
objetos.

Explora usando colecciones
de 10 objetos.

Dice con sus palabras lo que
comprende al escuchar un
enunciado

Usa estrategias de conteo
para resolver problemas
Menciona los procedimientos
usados al revolver problemas.
Explora situaciones cotidianas
referidas a ordenar una
coleccion

Dice los numeros ordinales
para expresar la posicidon de
objetos o personas,

Expresa con objetos, dibujos
una colecciébn de hasta 10
objetos

Describe una secuencia de
actividades cotidianas de
hasta tres sucesos utilizando
referentes temporales, antes,
después.

Construye usando material
concreto o grafico, una
coleccién ordenada de hasta 3
objetos, segun su propio
criterio.

6,7,8,9,9,10.

11,12,13,14,15.

Logro

[10;15]

Proceso

[6;10]

Inicio

[0;5]




91

TIPO Y DISENO POBLACION Y TECNICAS E ESTADISTICA A UTILIZAR
DE MUESTRA INSTRUMENTOS
INVESTIGACION
TIPO: Es una POBLACION: Variable 1: Nocién de | DESCRIPTIVA:
. L ndameros.
investigacion de
tipo béiica En e(lj_pre;sent(tajl » L | - El andlisis descriptivo ayudara a observar el conocimiento de la muestra en
' es:u !o, afpo a(cj:lon Técnicas: Evaluacion estudio, a través de tablas y figuras estadisticas descriptivas.
estara conformada
. Instrumentos: Manual de
DISENO:  La pgtﬁenclzjec:wstes ala Precalculo.
investigacion es de P N )
disefio no Institucion Educativa | autoras: Neva Milicic M y
experimental |n|C|a| No 6152 Ste”a Sandra Schm|dt
Maris de Villa Maria
transversal ~
! i Ano: 1977
correlacional. del Triunfo.
Monitoreo:
Responsabilidad del
METODO: La TIPO DE | investigador.
MUESTRA:

investigacién fue
realizada bajo un
enfoque
cuantitativo
empleandose en

Se realizé un
muestreo no
probabilistico

Ambito de Aplicacion: 1.E.l
Stella Maris

Forma de Administracion:
Individual.
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ella el método
hipotético
deductivo, como
método general.

intencional.

TAMANO DE
MUESTRA:

Se usara un
muestreo censal, es
decir se trabajara
con toda la
poblacién.

Variable 2: Aprendizaje
matematico.

Técnicas: Observacion.

Instrumentos: Lista de
cotejo.

Autor: creacion propia
Afio: 2015

Monitoreo:
Responsabilidad del
investigador.

Ambito de Aplicacion: 1.E.I
Stella Maris

Forma de Administracion:
individual y colectiva.

INFERENCIAL:

Prueba de normalidad de Kolmogorov-Smirnov
Prueba de hipétesis de Spearman
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Anexo 2. Base de datos
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APRENDIZAJE MATEMATICO
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ta *LLUFIRE.sav [Conjunto_de_datos1] - IBM SPSS Statistics Editor de datos - O B

Archivo Edicidn Ver Datos Transformar  Analizar Marketing directo  Graficos  Utilidades  Ventana  Ayuda

SHE B e ¥ HBY B2 01 0%

| Nombre || Tipo || Anchura ||Decima|es|| Etiqueta || Valores || Perdidos ||Co|umnas|| Alineacidn || Medida || Rol

1 D Numérico M® personas ev... Ninguna Ninguna Centrado & Nominal “ Entrada
Pregunta 1 Numérico Marca el cohet... {0, mala)...  Ninguna Centrado & Nominal “ Entrada
Pregunta_2  Mumérico Marca el sapo ... {0, malg}...  Ninguna Centrado & Nominal “ Entrada

Pregunta 3 Numérico
Pregunta_4  Numérico
|I| Pregunta 5 Numérico
Pregunta_6  Mumérico
Pregunta 7 Numérico
IIl Pregunta_8  Mumérico
Pregunta_9  Numérico
Pregunta_10 Mumérico
Pregunta_11  Numérico
Pregunta_12  Mumérico
Pregunta_13  Numérico
Pregunta_14  Numérico
Pregunta_15 Numérico
Pregunta_16  Mumérico
Pregunta_17  Numérico
Pregunta_18  Mumérico
Pregunta_19 Numérico
Pregunta 20 Mumérico
Pregunta_21 Numérico
Pregunta 22 Numérico

Centrado & Nominal ™ Entrada
Centrado & Nominal “ Entrada
Centrado & Nominal ™ Entrada
Centrado & Nominal “ Entrada
Centrado & Nominal ™ Entrada
Centrado & Nominal “ Entrada
Centrado g Nominal ™ Entrada
Centrado & Nominal “ Entrada
Centrada % Nominal “ Entrada
Centrado & Nominal “ Entrada
Centrada % Nominal “ Entrada
Centrado & Nominal “ Entrada
Centrada % Nominal “ Entrada
Centrado & Nominal “ Entrada
Centrada | % Nominal “ Entrada
Centrado & Nominal “ Entrada
Centrada | % Nominal “ Entrada
Centrado & Nominal ™ Entrada
Centrada | % Nominal “ Entrada
Centrado & Nominal ™ Entrada

Prequnta 23 Numérica Centrada | Nominal “ Entrada
nr r A La ¥ |
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Marca la nifiita .. {0, mala)...  Ninguna
Marca la fruta ... {0, malg}...  Ninguna
Marca el marin... {0, mala)...  Ninguna
Marca el florero_.. {0, mala}...  Ninguna
Marca dos pes... {0, malo)...  Ninguna
Marca 3 pelotas {0, mala}...  Ninguna
Marca cinco he... {0, malo}...  Ninguna
Dibuja pelotitas_.. {0, mala}...  Ninguna
Dibuja pelotitas... {0, malg}...  Ninguna

Escribe numero... {0, mala}...  Ninguna
Escribe numero._. {0, mala}..  Ninguna
Escribe numero... {0, mala}...  Ninguna
Escribe numero._. {0, mala}..  Ninguna
Escuche lo que... {0, malg}...  Ninguna
T tenias 3 hel.. {0, malo}...  Ninguna
Juanitotenia 8 ... {0, malo}...  Ninguna
La gallina tenia ._. {0, mala}..  Ninguna
Explora situaci... {0, Inicia}...  Ninguna

Expresa con m._. {0, Inicio}...  Ninguna
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|‘u’isible: 53 de 53 variables

| D || Prequnta_1 || Pregunta_2 || Pregunta_3 || Prequnta_4 || Pregunta 5 || Pregunta & || Prequnta_7 || Pregunta 8 || Pregunta 9 || Pregunta_10|| Pregunta_11|| Pregunta_12|| Pregunta_13|| Pregunta_14|| Pre
4 4 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 2 2 0 0 -
5 0 1 1 0 0 1 1 0 0 1 1 1 0 1
| 6 | 6 1 1 1 2 1 1 1 2 1 1 0 2 1 1
7 1 0 0 1 1 0 0 1 1 0 0 0 1 0
B 1 2 0 1 1 2 0 1 1 2 1 1 1 2
9 9 0 2 2 0 0 2 2 0 0 2 0 2 0 2
10 0 2 2 1 0 2 2 1 0 2 1 1 0 2
1 1 0 0 1 1 0 0 1 1 0 0 0 1 0
12 12 0 2 0 0 0 2 0 0 0 2 0 1 0 2
13 0 0 2 1 0 0 2 1 0 0 2 2 0 0
14 1 1 0 0 1 1 0 0 1 1 1 2 1 1
15 1 1 2 1 1 1 2 1 1 1 2 1 1 1 i
16 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0
17 0 0 2 1 0 0 2 1 0 0 2 0 0 0
18 0 0 1 1 0 0 1 1 0 0 1 1 0 0
19 1 1 0 0 1 1 0 0 1 1 0 0 1 1
2 0 0 2 0 0 0 2 0 0 0 2 1 0 0
2 1 0 1 0 1 0 1 0 1 0 0 0 1 0
2 2 0 0 0 2 0 0 0 2 0 1 0 2 0
pE) 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1
4 2 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 1 2 0 0
2% 0 1 1 2 0 1 1 2 0 1 0 2 0 1
% % 2 2 2 1 2 2 2 1 2 2 0 1 2 2 =
N sn————————— [

ot Vet

|IBM SPSS Statistics Processorestdlisto | | |
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Anexo 3. Instrumento

CUADERNILLO DE INSTRUCCIONES
DEL TEST DE PRECALCULQ

A. INSTRUCCIONES GENERALES PARA EL EXAMINADOR

Esta prueba estd destinada a evaluar el desarrollo del razonamiento matematico
en nifos cuyas edades fluctdan entre 4 y 7 afios.

E! test puede ser aplicado en forma individual o colectiva, entendiéndose por
colectiva grupos de no mas de tres nifios entre 4 afios 1 mes y 5 afios de edad. Para
nifios mayores de 5 anos, el grupo puede incluir hasta 10 rlkﬁos En las aplicaciones
colectivas es recomendable contar con un ayudante,

- Dadas las caracteristicas del test, puede ser administrado por profesores de
Ensenanza Bdsica, Educadores de Pdrvulos, Psicdlogos y otros especialistas en
educacidn,

Es indispensable que el examinador conozca previamente la prueba, tanto desde
el punto de vista tedrico como practico. Se recomienda una primera aplicacién
individual, para familiarizarse con las instrucciones y la pauta de correccidn.

1. Matoriajes
1.1. Para el examinador:

-~ Un cuadernillo de instrucciones, un cuadernillo de la prueba, tapices
de reemplazo, sacapuntas y reloj para control de tiempo.

1.2. Para el nifio:
—  Cuadernillo de la prueba y ldpiz negro, de mina blanda,

No se permitird al nifio el uso de lapices de colores, pasta, cera ni goma de
borrar. Es importante dejar fuera del alcance de los nifos cualquier elemento
que distraiga o distorsione el rendimiento en el test.

1.3. Ambiente fisico:

—  Por la influencia que tiene el ambiente sobre el rendimiento del nifio
es necesario considerar los siguientes aspectos: disponer de un
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gspacio amplio que permita ubicar a los nios a una distancia de
alrededor de un metro y medio entre uno y otro. Luz natural o
artifictal sufictente, ventilacion adecuada, Evitar ruidos distractores
con el fin de no producir interferencias,

Funcionaes del Examinador
2.1, Hegistro de datos:

Cornpiular antes de fa aplicacidon de la prueba, los datos generales de!
nifio y sus padres, que aparecen en el protocolo,

2.7, Umcacmn de los nifios:

Al ubicar a fos ninos en sus asientos, el examinador debe motivarlos
sugitiendo el inicio de un juego con el fin de tranquilizarios.

23 Eatrega de Cuadernillos de la Prueba.
2.4, Instrucciones:

Ls importante que todos los nifios sean. sometidos a las misrnas
instrucciones, por lo-que dstas se darin textualmente. En forma
eventual se puede repetir la instruccidn, si un nifio no ha entendido.
lLa voz debe ser clara, parejo y alta, para que entiendan |la tarea que
deben realizar,

Durante la aplicacidn, el examinador cuidard de que el nifio conteste
el ftem correspondiente a la instruccibn y marque la respuesta sohre
la figura y no entre ellas, ya que esta situacion dificulta la correccién.

Para evitar que los nifios se distraigan es aconsejable que sélo quede a la

vista de ellos la pdgina en que deben trabajar. Para ello se recomienda

doblar el cuadernillo de la prueba de modo que haya una sola pdgina
expuesta a la atencidn del nifo.

2.6, Dar recreos cuando los niflos lo necesiten. Los_recreos disminuyen el
factor fatiga, por lo que estd indicado a lo menos uno, para nifios mayores
de cinco aflos y dos o tres para nifios mds pequedios.

2.7. Registro.de observaciones:
k1l examinador anotard los aspectos relevantes del proceso de aplicacion en
la hoja de datos generales de cada niio.,

h
P

-

Ayudante

En caso de aplicacion colectiva, le corresponde:

-~ Colaborar en la distribucidon de los cuadernillos de la prueba y ldpices,
registrar datos generales, dar vuelta las pdginas cuando sea necesario,
vigilar que los niflos no se copien y que contesten en la pdgina e item que
corresponde, ayudar a la reubicacion de los nifios después del recreo, y
otrus que le indique el examlnador

Tiempo de Aplicacion

El test no contermpla tiempo fijo de aplicacién para cada item. Cuando la
prueba se aplica en forma colectiva, debe esperarse que el 909/o de los nifios
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haya respondido ¢l {tem para pasar al siquiente. En caso de apiicacion

individual, se espera el tiempo suficiente para darse cuenta de si el nifio lova a

contestar o No.

Si en aiguno de los subtests el nifio no responde a tres item consecutivos, .
wntlnue en la pdgina siguiente.

B. INSTRUCCIONES ESPECIFICAS:

Ll examinador debe decir lo siguiente:

“En este cuaderniflo vamos a jugar a hacer algunos ejercicios. Tienes que
trabajar solo, no hablar con tus companeros, y si tienos alguna pregunta que hacer,
fevanta ¢l dedo; no hagas ninguna marca antes que te lo pidan, no abras el librito;
minntras tanto, plnm el dibujo de la tapa. Una vez que todos los nifos tengan el

cuadernillo, diga: “abran el cuadernillo en la pdgina 'de la manzana’’ {pag. 3). (En
este mumento, anote la hora de comienzo),

.- SUBTEST DE CONCEPTOS BASICOS

{En este subtest, el nifio debe discriminar conceptos de cantidad y dimensidn:
grande, chico; largo, corto; ancho, angosto; alto, bajo; mds y menos, etc.).

Diga a los nifios:
“En la pdgina de la manzana® (pdgina 3):

[tem — Marca el cohete mas grande.

]
2 Marca el sapo mds chico.

3 — Marca la ninita con el pelo mas largo.
4

5

- Marca la fruta mas chica.
— Marca el marinero mas alto.
(Da vuelta la pdginal

“En la pagina del plitano’ {pdgina 4):

ltem 6 — Marca el florero vacio.
7 — Marca la jirafa con el cuello mis largo.
8 — Marca el nido que estd lleno de pajaritos.
9 - Marca la silla mds baja.

{Da vuelta la pagina)

“En la pdgina de la pcr_a'; (pdgina 5):

.

Item 10 — Marca el edificio mas bajo.
11 - Marca el libro con mas dibujos.
12— Marca el pantalén mis corto.

13 Marca la blusa con las mangas mds cortas.
14 — Marca la pecera que tiene menas pescaditos.
{Da vuelta la pdgina)

i
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VI SURTEST DE CARDINALIDAD

(L este subtest el nifo debe asignar la cantidad de elementos correspondiantas
i un namero y también escribir el nGmero que corresponde a una determinada
cantidad de elementos. )

Diga a los nifos:
“En la pagioa e la pine’ (pdygina 21):

ftem 99 Marca dos pescados
100 - - Muarca tres pelotas
101 — Marca cinco helados

“En osta fila ostd dibujado ol ndinora 3 y al lado un conjunto de 3 clrculos, ahory'”:

lem 102 Aqul (mostrar el cuadro vacio) dibuja las pelotitas que corresponden al
nimero dibujado (mostrar nluncro 5).
103 - Aqui {mostrar) dibuja las pelotitas que corresponden al namero
dibujado (mostrar NO 7). :
104 - Aqui {mostrar) dibuja las pelotitas que corresponden al namero

dibujado {mostrar NO 8).
(Da vuelta la pdgina)

“En la pdgina dol reloj” (pdgina 22):

“En {a primera fila hay un conjunto con cuatra clredlos y al lado el nimaro que lo
corrospondo, ahora™,; '

ftem 105 - Escribe aqul  (mostrar) ¢l namero correspondiente a la cantidad de
pelotitas del conjunto.

Del (tam 106 al 108 repetir la misma instruccion., . .
{Da vuelta la pdgina)

{X.— SUBTEST SOLUCION DE PROBLEMAS ARITMETICOS

(En este subtest se plantean al niflo problemas simples .de adicién vy
sustraccion.)

Diga a los ninos:

“Ln la pdgina dol cuchardn’ {pdgina 23):
ltem 109 - Escucha bien lo que te voy a decir: “yo tenia 5 bolitas y perd[ 27, En la
' fila de bolitas marca las que me quedaron.
110 - T4 tenias 3 helados y tu mamé te regala 3 mas”. En la fila de los
helados marca los que tienes ahora. ‘
111 — "Juanito tenia 8 casitas y reqaldé 3"”. En la fila de las casitas marca las
que quedaron,
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INSTRUMENTO 2

LISTA DE COTEJO SOBRE APRENDIZAJE MATEMATICO.

Estimada profesora:
Marque con un aspa “X” la respuesta que considere acertada con su punto de vista, seguin
las siguientes alternativas:

Edad: 5 afios Fecha:

109

NO

ITEMS

CATEGORIAS

Inicio

Proceso

Logro

Dimensién: Cuantificacion y Representacion

01

Explora situaciones cotidianas referidas a agrupar una
coleccidn de objetos de acuerdo a un criterio perceptual

02

Expresa con material concreto, dibujos o gréficos, la
agrupacion de una coleccion de coleccién de objetos de
acuerdo a un criterio perceptual

03

Dice con sus propias palabras los criterios de agrupacion
de una o mas colecciones de objetos usando los

cuantificadores “muchos”, “poco”, “ninguno”, “mas que”,
“‘menos que”

04

Explora situaciones cotidianas que impligue el uso de los
nameros ordinales en relacion a la posicién de objetos o
personas

05

Construye secuencias con patrones de repeticion dado o
propuesto por él de hasta tres elementos en diversos
contextos.

Dimensién: Conteo y calculo

06

Explora en situaciones cotidianas las acciones de juntar
, agregar, quitar hasta 5 objetos

07

Explora en situaciones cotidianas de conteo, usando
colecciones de 10 objetos

08

Dice con sus palabras lo que comprende al escuchar un
enunciado de problemas cotidianos referidos a agregar,
quitar y juntar hasta 5 objetos

09

Usa estrategias de conteo para resolver problemas de
contexto cotidiano que implican acciones de agregar,
quitar y juntar con resultado hasta 5 objetos

10

Menciona los procedimientos usados al revolver
problemas de contexto cotidiano que implican acciones
de agregar, quitar y juntar hasta 5 objetos

Dimensién: Orden y posicién

11

Explora situaciones cotidianas referidas a ordenar una
coleccion de hasta tres objetos de grande a pequefio,
largo a corto, de grueso a delgado, para construir
nocién de numero
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12

Dice los numeros ordinales para expresar la posicion
de objetos o personas, considerando un referente hasta
el tercer lugar

13

Expresa con objetos , dibujos una colecciéon de hasta
10 objetos en situaciones cotidianas

14

Describe una secuencia de actividades cotidianas de
hasta tres sucesos utilizando referentes temporales,
antes, después

15

Construye usando material concreto o grafico, una
coleccidon ordenada de hasta 3 objetos, segln su propio
criterio
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Anexo 4. Confiabilidad

NOCION DE NUMERO

Resumen del procesamiento de los casos

N %
Validos 100 100,0
Casos  Excluidos? 0 ,0
Total 100 100,0

Estadisticos de fiabilidad

Alfa de N de elementos

Cronbach

,798 20

Como se puede apreciar, el resultado tiene un valor a de 0.798, lo que indica
gue este instrumento tiene una fuerte confiabilidad, validando su uso para la
recoleccion de datos de la investigacion.

NIVEL DE APRENDIZAJE MATEMATICO

Resumen del procesamiento de los casos

N %
Validos 100 100,0
Casos  Excluidos® 0 ,0
Total 100 100,0

Estadisticos de fiabilidad

Alfa de N de elementos

Cronbach

, 729 15

Como se puede apreciar, el resultado tiene un valor a de 0.729, lo que indica
gue este instrumento tiene una moderada confiabilidad, validando su uso para
la recoleccién de datos de la investigacion.



Anexo 5. Validaciones

sax

ESCUELA DE POSTGRADO

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA NOCION DE NUMEROS

N° DIMENSIONES / items Pertir:encia Relevancia®’ | Claridad® Sugerencias
DIMENSION 1 CONCEPTOS BASICOS Si No Si No Si No
1 | Identifica objetos grandes. ol e —
2 | Identifica objetos pequerios. P & il
3 | Identifica objetos largos. - o —
4 | Identifica objetos cortos. i P e~
5 | Identifica longitudes: largo y corto al medir diferentes P &7 P
objetos, utilizando medidas arbitrarias
6 | Compara la capacidad de diferentes recipientes
describiendo la relacién: contiene mas, contiene menos, g e T
contiene igual.
DIMENSION 2 CARDINALIDAD Si No Si No Si No
7 | Identifica y establece en colecciones la relacién entre
numero y cantidad del 1 hasta 2 il il il
8 | Identifica y establece en colecciones la relacién entre 7 » =
numero y cantidad del 1 hasta 3
9 | Identifica y establece en colecciones la relacién entre
numero y cantidad del 1 hasta 5 ‘/ -~ il
10 | Representa colecciones de objetos la relaciéon entre nimero
y cantidad de una unidad. e - v
11 | Representa colecciones de objetos la relaciéon entre nimero
y cantidad de dos unidades. ol il &
12 | Representa colecciones de objetos la relaciéon entre nimero 7
y cantidad de tres unidades. -~ & -
13 | Registra datos cuantitativos utilizando la escritura del
nimero 1. ” / /
14 | Registra datos cuantitativos utilizando la escritura del 4
numero 2. / - /
15 | Registra datos cuantitativos utilizando la escritura del
numero 3. 1 / -~

112
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Registra datos cuantitativos utilizando la escritura del
namero 4.

DIMENSION 3 PROBLEMAS MATEMATICOS

No Si No

No

17

Explora situaciones cotidianas compara la capacidad de
diferentes cantidades describiendo la relacién: me
quedaron.

18

Explora situaciones cotidianas compara la capacidad de
diferentes cantidades describiendo la relaciéon: tengo mas.

19

Identifica, relaciona y describe caracteristicas
perceptuales y/o funcionales en personas

y objetos en situaciones de la vida diaria relacionando me
queda.

20

Identifica, relaciona y describe caracteristicas

perceptuales y/o funcionales en personas

y objetos en situaciones de la vida diaria relacionando tengo
ahora.

NI AN AN BN A

Observaciones (precisar si hay suficiencia):

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [X] Aplicable después de corregir [ ]
Apellidos y nombres del j juez validador. Dr/ Mg: % l.[ / M Lé//gé'/ ”’fﬁé(Q //

Especialidad del validador:.. &} /? Cdadidas. . W ’dg“m?’ . 4 ’W‘"L

1Pertinencia:El item corresponde al concepto tedrico formulado.

2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es

e

conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimension

Firma del%rto Informante.

No apllcable [1]
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ESCUELA DE POSTGRADO

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE APRENDIZAJE MATEMATICO

114

NO

DIMENSIONES / items

Pertinencia?

Relevancia?

Claridad?

Sugerencias

DIMENSION 1 Cuantificacion y Representacion

Si

No

Si

Si

No

1

Explora situaciones cotidianas referidas a agrupar una
coleccién de objetos de acuerdo a un criterio perceptual

P

~d

s

Expresa con material concreto, dibujos o graficos, la
agrupacién de una coleccién de coleccion de objetos de
acuerdo a un criterio perceptual

Vg

Dice con sus propias palabras los criterios de agrupacion de
una o0 mas colecciones de objetos usando los cuantificadores
“muchos”, “poco”, “ninguno”, “més que”, “‘menos que”

Explora situaciones cotidianas que implique el uso de los
numeros ordinales en relacién a la posicion de objetos o
personas

#
el
e

% 1% N

Construye secuencias con patrones de repeticion dado o
propuesto por él de hasta tres elementos en diversos
contextos.

DIMENSION2 Conteo y célculo

No

No

Explora en situaciones cotidianas las acciones de juntar ,
agregar, quitar hasta 5 objetos

Explora en situaciones cotidianas de conteo, usando
colecciones de 10 objetos

Dice con sus palabras lo que comprende al escuchar un
enunciado de problemas cotidianos referidos a agregar, quitar
y juntar hasta 5 objetos

Usa estrategias de conteo para resolver problemas de
contexto cotidiano que implican acciones de agregar, quitar y
juntar con resultado hasta 5 objetos

10

Menciona los procedimientos usados al revolver problemas de
contexto cotidiano que implican acciones de agregar, quitar y
juntar hasta 5 objetos

DIMENSION 3 Orden y posicién

No

No

1

Explora situaciones cotidianas referidas a ordenar una
coleccion de hasta tres objetos de grande a pequerio, largo a
corto, de grueso a delgado, para construir nocion de nimero

NN NN ININ [N

12

Dice los numeros ordinales para expresar la posicion de
objetos o personas, considerando un referente hasta el tercer

lugar

NN IN NS 9N

%

NEAY AN AN AN NNGA
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13 | Expresa con objetos , dibujos una colecciéon de hasta 10

objetos en situaciones cotidianas ,/ / Pl
14 | Describe una secuencia de actividades cotidianas de hasta P e

tres sucesos utilizando referentes temporales, antes, después | - /
15 | Construye usando material concreto o grafico, una coleccién 9 ] -

ordenada de hasta 3 objetos, segun su propio criterio /
Observaciones (precisar si hay suficiencia):
Opinién de aplicabilidad: Aplicable 1 Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

A S d . , : . / 1 O

Apellidos y nombres del juez validador. Dr/ Mg: %M .&@ﬁ....%/ﬁéf(f.’!ﬁﬁ% (isdclZ.... oni. /0033087

Especialidad del valldador:..@ﬂfﬁ(%?{é‘}.....Q’-.f.f... ”‘/7/3“‘4?"&4/”‘“‘4’”/ ...................................................................

1Pertinencia:El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o

dimensién especifica del constructo
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimension Firma del Experto Informante.
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Anexo 6. Articulo Cientifico

“Nocién de numeros y aprendizaje matematico en los estudiantes de 5 afios de

la |.E.l 6152, Villa Maria del Triunfo, 2015”

Bach. Llufire Quispihuaman Maria Milagros

Escuela de Postgrado

Universidad César vallejo — Filial Lima
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Resumen

La presente investigacion titulada “Nocion de numeros y aprendizaje matematico en
los estudiantes de 5 afios de la I.E.l 6152, Villa Maria del Triunfo, 2015”, tuvo como
objetivo establecer la relacion o correspondencia entre la nocion del numero y el
aprendizaje matematico. Este estudio se enmarca dentro de las investigaciones
correlacional y transversales, ya que por medio del analisis, observacion, comparacion
y descripcion de las variables hemos establecido la relacién entre ellas. Los datos
estadisticos que sostienen esta investigacion vienen de los resultados obtenidos por
la aplicacion de los instrumentos a los estudiantes y validados por expertos en las
areas de Educacion. Entre ellos tenemos una prueba de Precalculo que mide la nocion
del numero; y que tiene un valor a de 0.798, lo que indica que este instrumento tiene
una fuerte confiabilidad, en cuanto a la evaluacion del aprendizaje medimos a través
de una lista de cotejo para determinar el nivel inicio, proceso y logro. El resultado tiene
un valor a de 0.729, lo que indica que este instrumento tiene una moderada
confiabilidad, validando su uso para la recoleccién de datos de la investigacion. Para
el tratamiento estadistico se uso el software SPSS version 20 en espafiol.

Asimismo se organizaron en tablas y figuras la descripcién de resultados y para la
contrastacion de hipotesis se utilizd la prueba del Rho Sperman, Los resultados
demuestran que hay relacién entre la nocion de los niumeros y el nivel de aprendizaje
matematico en los estudiantes de 5 afios de la I.E.l Stella Maris de Villa Maria del
Triunfo- 2015.

Palabras clave: nocién de numeros, conceptos basicos, cardinalidad, aprendizaje
matematicos.
Abstract

This research titled "Notion of nhumbers and mathematical learning in students of 5
years |.E.l 6152, Villa Maria del Triunfo, 2015", aimed to establish the relationship or
correspondence between the notion of number and mathematical learning. This study
is part of the correlational and cross-sectional research, since through analysis,
observation, comparison and description of the variables we have established the
relationship between them. The statistical data supporting this research come from the
results obtained by the application of instruments to students and validated by experts
in the areas of Education. Among them we have a Pre-Calculus test that measures the
notion of number; and it is having an a value of 0.798, indicating that this instrument
has a strong reliability, regarding the evaluation of learning we measure through a
checklist to determine the beginning level, process and achievement. The result has
an a value of 0.729, indicating that this instrument has moderate reliability, validating
its use for collecting research data. For the statistical analysis software SPSS version
20 was used in Spanish.

Also organized in tables and figures describing results and for testing hypotheses
testing Rho Spearman was used, results show that there is a relationship between the
notion of numbers and level of mathematical learning in students of 5 years the IEI
Stella Maris Villa Maria del Triunfo of 2015.
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Introduccion

Avilés, Baroni, y Solis (2012) en su tesis “Estimulacion de conceptos basicos para
mejorar el desarrollo del pensamiento Logico Matematico en nifios y nifias de 4 a 5
afnos”, para obtener del grado académico de Magister en Educacién con mencion en
Gestion Curricular, donde llevan a cabo su investigacion en Chillan — Chile, la en la
que la presente investigacion fue de tipo cuasi experimental con pre y post test,
manipulandose la variable independiente sin la existencia de un grupo de control. El
instrumento fue administrado a los 93 parvulos seleccionados pertenecientes a las tres
unidades educativas por las alumnas tesistas, en una sala especialmente preparada
para su aplicacion, sin elementos distractores visuales ni auditivos. En la cual llegaron
a las conclusiones que las maestras no siguen un proceso para incorporar el juego en
las diferentes areas de aprendizaje, que hay desconocimiento de estrategias
metodoldgicas a través de actividades ludicas que son adecuadas para el buen
aprendizaje del nifio y que existe deficiencia en las nociones l6gico matematicas
debido a que no esta vinculado el juego con las actividades de aprendizaje de los nifios
y nifias.

Gomez (2012), en su tesis sobre “Didactica de la matematica basada en el disefio

curricular de educacion Inicial-Nivel Preescolar”. Trabajo de investigacion como
requisito parcial para obtener el grado de tesis doctoral en ciencias con especialidad
en Educacién. Universidad autonoma de Nuevo Leon. De esta manera, para
establecer contacto con la realidad, se desarroll6 la presente investigacion en 19
Centros de educacion inicial privados del estado Aragua, tiene un enfoque mixto, el
cual permiti6 tener un &mbito cuantitativo, también se asumié un disefio
cuasiexperimental. La poblacion esta conformada por 200 docentes de preescolar,
organizada de la siguiente manera: muestra intencional 100 docentes, 50 grupo control
y 50 grupo experimental. En cuanto al aspecto cualitativo, después de la aplicacion del
pretest a ambos grupos, se desarrollé6 una propuesta programatica con 3 sesiones
tedricas y 2 practicas, dirigida al profesorado del grupo experimental. Finalmente se
realizd una matriz de analisis para triangular la informacion obtenida.
En conclusién se pudo constatar la necesidad por parte de los docentes de actualizar
y retomar esos conocimientos adquiridos durante su formacion universitaria. De alli
surge la creacion y desarrollo de una propuesta pragmatica que supone para el
profesorado actualizarse en vias de mejorar su praxis diaria.

Antecedentes nacionales

Salas (2011) en su tesis sobre “Programa: Jugando en los sectores, para desarrollar
capacidades matematicas en nifios de 4 afos de una institucién educativa del Callao”.
Tesis para optar por el grado de Magister en Educacion. Universidad Federico Villareal.
La presente investigacion cuasi experimental de disefio pre test — pos test con grupo
de control. Las muestras estuvieron constituidas por 24 nifios para el grupo control y
24 nifios para el grupo experimental al cual se le aplicé el programa desde setiembre



119

hasta noviembre del afio 2011 en una institucién educativa del Callao. Para la recogida
de datos se aplico la prueba de capacidades matematicas para nifios de inicial de 4
afios (CAM-14) la cual fue sometida a validacién por juicio de expertos y tiene un nivel
de confiabilidad adecuado a .919. Se concluye que existen diferencias significativas
en capacidades matematicas en el grupo en el que se aplicé el programa “Jugando en
los Sectores” al compararlo con el grupo al que no se le aplico.

Cérdova (2012) en sus tesis Propuesta pedagogica para la adquisicion de la nocién de
namero, en el nivel inicial 5 afios de la institucion educativa inicial. N°15027, de la
provincia de Sullana, para obtener su titulo de maestria en educacién con mencién en
psicopedagogia de la Universidad de Piura. Dicha investigacion es de disefio
experimental y contiene un programa en 42 sesiones, en este programa, se emplearon
estrategias ladicas, se trabajo la expresion corporal y la manipulacion, la poblacion de
estudiantes de ambos sexos de 5 afios de edad del nivel inicial, primero se les aplico
el Test de Pre célculo. Finalmente se aplicé el Post Test y se contrastaron los
resultados llegando a la conclusion de que en el Pre test del Grupo Experimental el
puntaje promedio es 70.25 y los resultados obtenidos en el Grupo Control es 70.55 de
promedio, lo que evidencia que ambos grupos son equivalentes y que ninguno de los
dos inici6 el programa con ventaja. Después de la aplicaciéon del Programa de
Nociones Pre numéricas, en la aplicacion del Post test, el puntaje promedio en el Grupo
Experimental es de 105.95 y de 74.20 en el Grupo Control, observandose entre los
dos grupos una amplia diferencia; lo que demuestra que ha habido un incremento
significativo en el puntaje promedio del Grupo Experimental en relacion al Grupo
Control. Los resultados, evidencian la necesidad de replantear las capacidades y los
contenidos que se trabajan en el area de Matematica en el Nivel Inicial, por las
capacidades y contenidos que estén estrechamente relacionados con la etapa de
desarrollo en la que se encuentran los nifios, ya que la mateméatica no exige
aprendizaje mecénico sino razonado.

Revision de literatura
La nociéon de niumero

Segun Rencoret (2001), la nocidon del numero es una caracteristica propia de los
conjuntos la cual permanece a pesar de los cambios que pudiera sufrir la apariencia
de los mismos. (p. 41).

A continuacién Rencoret (1994), define el significado de algunos términos
relacionados con las matematicas:
El concepto de nimero es un concepto matematico y como tal es un constructo tedrico
que forma parte del universo formal del concepto ideal;, como ente matematico es
inaccesible a nuestros sentidos, solo se ve con ojos de la mente, pudiendo
representarse Unicamente a través de signos. Se estima que la capacidad de ver esos
objetos invisibles es uno de los componentes de la habilidad matemética (p. 47).

Para Piaget (1983), el concepto de numero y su aprendizaje va ligado al
desarrollo de la I6gica en el nifio/a. “El desarrollo de la l6gica a su vez va ligado a la
capacidad de realizar clasificaciones y seriaciones con los objetos del entorno” (p. 32).
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El punto de vista de Piaget (1983) frente a la naturaleza l6gico matematica del nimero
tiene una posicion diferente a la mayoria de quienes ensefia matemética, donde se
propone que “el numero es una propiedad de los conjuntos, de la misma manera que
las ideas como color, tamafio, forma se refieren a propiedades de los objetos” (p. 42).
En ejemplos donde los alumnos deben identificar a los conjuntos con una misma
“propiedad numérica”, suponiendo que los nifios aprenden conceptos de los numeros
abstrayendo esta propiedad de diversos conjuntos, de la misma manera que las
propiedades fisicas. Piaget distingue las abstracciones en empirica, para las
propiedades de los objetos, y abstraccion del nimero.

Aprendizaje matematico

Segun el Ministerio de Educacién (2006), aprendizaje es el "proceso de construccion
de conocimientos, que son elaborados por los propios educandos en interaccion con
la realidad social y natural, solos o con el apoyo de algunas mediaciones (personas
materiales educativos), haciendo uso de sus experiencias y conocimientos previos"
(p.11).

El aprendizaje implica cambio en la capacidad, disposicién o potencialidad de
responder. Esto indica que se considera aprendizaje no sélo al cambio evidente y
observable en las respuestas del alumno, sino también al logro de conductas, como
por ejemplo la adquisiciébn de conocimientos, conceptos, actitudes que implican una
modificacion en la posibilidad de respuestas futuras.

Segun Lépez y Achirare (2009), el aprendizaje de la matematica:

Proceso que los alumnos realizan cuando el maestro de esta disciplina, después de
partir de considerar los conocimientos previos relacionados con el contenido
matematico que va a ser elaborado, presenta una situacion que no puede ser resuelta
con dichos conocimientos, provocando en ellos la necesidad de nuevos conocimientos
para solucionar la situacién presentada (p. 56).

Problema
Problema general
¢, Cual es la relacion entre la nocién de nameros y el aprendizaje matematico en los
estudiantes de 5 afios del nivel inicial de la institucidn educativa N° 6152 “Stella Maris”,
del distrito de Villa Maria del Triunfo - 2015?

Problemas especificos

¢, Qué relacion existe entre la nocion de nameros y el aprendizaje de la cuantificacion
y representacion en los estudiantes de 5 afios del nivel inicial de la institucién educativa
N° 6152 “Stella Maris”, del distrito de Villa Maria del Triunfo - 20157

¢, Qué relacion existe entre la nocion de numeros y el aprendizaje del conteo y calculo
en los estudiantes de 5 anos del nivel inicial de la institucion educativa N° 6152 “Stella
Maris”, del distrito de Villa Maria del Triunfo - 2015?
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¢, Qué relacion existe entre la nocion de numeros y el aprendizaje de la orden y
posicion en los estudiantes de 5 afos del nivel inicial de la institucién educativa N°
6152 “Stella Maris”, del distrito de Villa Maria del Triunfo - 2015?

Objetivos
Objetivo general
Determinar qué relacion existe entre la nocién de nimeros y el aprendizaje matematico
en los estudiantes de 5 afos del nivel inicial de la institucién educativa N° 6152 “Stella
Maris”, del distrito de Villa Maria del Triunfo — 2015.

Obijetivos especificos

Determinar la relacion entre la nocién de numeros y el aprendizaje de la cuantificacién
y representacion en los estudiantes de 5 afios del nivel inicial de la institucion educativa
N° 6152 “Stella Maris”, del distrito de Villa Maria del Triunfo — 2015.

Determinar la relacion entre la nocién de niumeros y el aprendizaje de conteo y célculo
en los estudiantes de 5 anos del nivel inicial de la institucion educativa N° 6152 “Stella
Maris”, del distrito de Villa Maria del Triunfo — 2015.

Determinar la relacion entre la nocién de nameros y el aprendizaje de la orden y
posicion en los estudiantes de 5 afios del nivel inicial de la institucién educativa N°
6152 “Stella Maris”, del distrito de Villa Maria del Triunfo — 2015.

Método

La investigacion por su naturaleza, fue realizada bajo un enfoque cuantitativo
empleandose en ella el método hipotético deductivo, como método general. Asimismo,
se utilizé el método hipotético-deductivo, propuesto por Bernal (2006), manifiesta que
el método hipotético deductivo consiste en “un procedimiento que parte de unas
aseveraciones en calidad de hipétesis y busca refutar o aceptar tales hipoétesis
deduciendo de ellas, conclusiones que deben confrontarse con los hechos” (p. 56).

Por su finalidad la investigacion es basica segun, manifiesta Valderrama (2013),

Es conocida también como investigacion teérica, pura, o fundamental. Est4 destinada
a aportar un cuerpo organizado de conocimientos cientificos y no produce
necesariamente resultados de utilidad practica inmediata. Se preocupa por recoger
informacion de la realidad para enriquecer el conocimiento teorico cientifico, orientado
al descubrimiento de principios y leyes. (p. 164).

La investigacion es de disefio no experimental, transversal y es correlacional.
Hernandez (2010) nos refiere “Este tipo de disefio es no experimental porque en este
caso segun el investigador no se realiza la manipulacion de la variable”. (p. 149).

Segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2010), sobre el corte transversal sefalan:
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Los disefios de investigacion transeccional o transversal recolectan datos en un solo
momento, en un tiempo Unico. Su propoésito es describir variables y analizar su
incidencia e interrelaciéon en un momento dado. Es como tomar una fotografia de algo
gue sucede. (p. 151).

Es correlacional En tal sentido, Sanchez y Reyes (1998) sobre los estudios
correlacionales indican “Esta orientada a la determinacién del grado de relacion
existente entre dos 0 mas variables de interés de una misma muestra de sujetos o el
grado de relacion entre dos fendmenos o eventos observados”. (p. 79), como son la
nocién de numeros y el aprendizaje matematico.

Resultados

La nocion de numero se relaciona directamente con el aprendizaje matematico segun
el coeficiente de correlacion de Spearman (rho= ,628), lo que indica que existe una
moderada relacion entre las variables; con un nivel de significancia real menor que el
nivel de significancia teérico (p=,000<,05); por lo tanto se rechaza la hipotesis nula,
y se acepta la hipdtesis alterna: Existe relacion directa entre la nocion de numeros y el
aprendizaje matematico en los estudiantes de 5 afios del nivel inicial de la Institucion
Educativa N° 6152 “Stella Maris”, del distrito de Villa Maria del Triunfo — 2015.

La dimension aprendizaje de la cuantificacion y representacion se relaciona
directamente con la nocion de numero segun el coeficiente de correlacion de
Spearman (rho=,244), lo que indica que existe una baja relacion entre las variables;
con un nivel de significancia real menor que el nivel de significancia teérico (p=,035<
,05); por lo tanto se rechaza la hipotesis nula, y se acepta la hipétesis alterna: Existe
relacion significativa entre la nocién de nimeros y el aprendizaje de la cuantificacion y
representacion en los estudiantes de 5 afios del nivel inicial de la Institucién Educativa
N° 6152 “Stella Maris”, del distrito de Villa Maria del Triunfo — 2015

La dimension aprendizaje del conteo y el calculo se relaciona directamente con la
nocion de numero segun el coeficiente de correlacion de Spearman (rho=,779), lo que
indica que existe una alta relacion entre las variables; con un nivel de significancia real
menor que el nivel de significancia teérico (p= ,000< ,05); por lo tanto se rechaza la
hipotesis nula, y se acepta la hipotesis alterna: Existe relacion significativa entre la
nocion de numeros y el aprendizaje del conteo y el calculo en los estudiantes de 5
afios del nivel inicial de la Institucion Educativa N° 6152 “Stella Maris”, del distrito de
Villa Maria del Triunfo — 2015

La dimension el aprendizaje ordeny posicidn se relaciona directamente con la nocion
de nimero, segun el coeficiente de correlacion de Spearman (rho=,339), lo que indica
gue existe una baja relacion entre las variables; con un nivel de significancia real
menor que el nivel de significancia tedrico (p=,003< ,05); por lo tanto se rechaza la
hipotesis nula, y se acepta la hipétesis alterna: Existe relacion significativa entre la
nocion de numeros y el aprendizaje del orden y posicion en los estudiantes de 5 afios
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del nivel inicial de la Institucién Educativa N° 6152 “Stella Maris”, del distrito de Villa
Maria del Triunfo — 2015.
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