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Resumen

Se tuvo como objetivo determinar los efectos del programa GLAMA para
desarrollar la capacidad de produccion escrita en los estudiantes del segundo
grado de primaria de la institucion educativa n°6008 José Antonio Dapelo en el
Ldistrito de Lurin.

El disefio que se empled fue de tipo aplicado nivel explicativo y disefio
cuasiexperimental. Se utilizé una muestra de estudiantes del segundo grado de
primaria. ElI grupo control estaba constituido por 23 estudiantes y el grupo
experimental con 25 estudiantes en edades entre los 7 y 8 afos. El
instrumentos de evaluacién es una lista de cotejo para las pruebas de pre y
post test .Se realiz6 el analisis psicométrico, obteniendose confiabilidad y
validez satisfactorio.

Dentro del grupo de control el 65.7% de estudiantes y el grupo
experimental el 22.9% de estudiantes se encuentran sobre el nivel de inicio en
produccion escrita, el grupo experimental en general alcanzé el nivel logro. En
cuanto a los resultados y valores inferenciales que se exponen en la tabla del
post test, el valor de la zc se encuentra por encima del nivel critico zc < - 1,96 y
el p= 0,000 menor al a 0,05 que representa el rechazo de la hipétesis nula y
admitir la hipétesis alterna. El programa GLAMA tiene efectos significativos en
la capacidad de produccion escrita como tambien en su dimensiones
planifica,textualiza y revisa en estudiantes segundo grado de primaria.

Con ello se confirma que el programa GLAMA muestra efectos significativos
en las capacidades de produccion escrita de estudiantes del segundo de grado

de primaria de la institucion educativa n°6008 José Antonio Dapelo.

Palabras clave: Produccién escrita, planifica, textualiza, revisa.
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Abstract

The objective of this study was to determine the effects of the GLAMA program
to develop written production capacity in the students of the second grade of
elementary school of the educational institution n ° 6008 José Antonio Dapelo in
the district of Lurin.

The design that was used was of applied type explanatory level and
guasi-experimental design. We used a sample of students of the second grade
of elementary school. The control group consisted of 23 students and the
experimental group with 23 students between the ages of 7 and 8 years. The
evaluation instruments is a checklist for pre and post test tests. Psychometric
analysis was performed, obtaining reliability and satisfactory validity.

In the control group, 65.7% of the students and in the experimental
group, 22.9% of the students were in the beginning level in written production,
the experimental group in general reached the achievement level. On the other
hand, the results and inferential values shown in the post test table, the value of
the zc is above the critical level zc <- 1.96 and the p = 0.000 smaller than the a
0,05 which Means to reject the null hypothesis and to accept the alternative
hypothesis. The GLAMA program has significant effects on the written
production capacity as well as on its dimensions, it plans, textualizes and
revises in students the second grade of elementary school of the educational
institution No. 6008 José Antonio Dapelo in The district of Lurin2016
Finally, this analysis allows us to conclude. The GLAMA program shows
significant effects on the written production capacity of the students of the
second grade of elementary school of the educational institution n ° 6008 José
Antonio Dapelo.

Key words: Production, dimensions, plans, textualizes, reviews.
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1.1 Antecedentes

Antecedentes internacionales

Flores (2013) en su estudio realizado “Estrategias para desarrollar la
creatividad en la redaccion de cuentos en los estudiantes de los cuartos,
quintos y sextos afios de educacion basica de la Escuela Edison Mendoza,
ciudadela la Victoria, canton Ibarra, provincia de Imbabura.” tuvo como objetivo
desarrollar la creatividad en los escritos de los estudiantes y que sean capaces
de demostrar originalidad en sus pensamientos en el ambiente social en que se
desenvuelven. Para la recoleccion, analisis e interpretacion de la informacion
se utilizé, la técnica de las encuestas. La propuesta se elabord con talleres
didacticos y estrategias activas de redaccion de facil ejecucion que permitira
despertar el interés por un escrito literario; ademas estd serd una guia que
estara orientada a los maestros para el desarrollo del aprendizaje significativo.
La redaccion escrita depende de la creatividad del docente al aplicar
estrategias activas de manera eficaz.

Mazo (2013) en el estudio que realizO “el cuento como estrategia
didactica para mejorar la produccién escrita en los alumnos de quinto grado del
Centro Educativo Santa Inés del Monte del municipio de Caceres. Caucasia,
Antioquia: Universidad De Antioquia”. Propone como objetivo perfilar y efectuar
una estrategia didactica en talleres, para contribuir a la mejora de la produccién
escrita. El tipo de investigaciébn accion, Se aplicO una prueba diagnéstica
ejecutando actividades escritas para estudiar el nivel de escritura, luego de la
evaluacion aplica la estrategia didactica, toma el enfoque fundamentado en los
procesos de Cassany (1990). En las etapas planifica, textualiza, revisa y
corrige los resultados muestran progresos en la produccion escrita de los
estudiantes, orientadas para la formacion de competencias comunicativas.

Sepulveda (2011) investigd en su tesis doctoral El aprendizaje inicial de
la escritura de textos como re escritura. menciona que la educacién peruana
desde un inicio sus estudiantes fueron estimulados en la reescritura que
permitié escribir parrafos determinando un inicio y un final estimado, traslada a
la apropiacién de las propiedades del textos. De igual forma se debe dar
oportunidad a los estudiantes para emplear su capacidad de comprension,

retencion y reproduccion de textos, permite desafiar a los estudiantes desde el
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inicio para cambiar los problemas del lenguaje en escritura.

Fuentes (2008) Realizé el estudio experimental del discurso narrativo
escrito: se centra en la produccion de textos narrativos auténticos, presentando
un disefio de intervencion didactica, para que mediante su aplicacion, se logre
mejorar el nivel de produccion textual en estudiantes de NB3 (5° afio basico).
De esta forma, se pretende establecer el incremento experimentado por un
grupo de estudiantes de este nivel, en comparacion con alumnos que
permanecen bajo un esquema tradicional de ensefianza. EI problema
detectado, evidencia un grado deficitario de estrategias de produccion del
discurso narrativo escrito, revelado en los resultados de la prueba SIMCE de
lenguaje y comunicacion en el ambito de produccion escrita. Concluye que: los
procesos que favorecen el mejoramiento de la competencia comunicativa
escrita, especificamente en la construcciébn de textos narrativos auténticos,
sobre la base de relatos vivenciales de los sujetos de la muestra. Los
resultados de la investigacion confirman que los contextos reales y cotidianos
garantizan la produccién de textos narrativos auténticos. Se constituyen relatos
organizados sobre la base de experiencias centradas en quien escribe y, por
otra, porque propician una situacion de aprendizaje significativo, centrado en la
comunicacién que se genera entre los participantes. Diferente a la planteada
por la educacion tradicional. la intervencion didactica, a través del
modelamiento metacognitivo, permite generar en los estudiantes un cambio en
el procesamiento y organizacion de la ideas, como también, autorregular el
proceso de produccion textual, con la aplicacion de las estrategias de
aprendizaje adquiridas durante el desarrollo de la intervencion.

Cordoba (2011) en el estudio que realiz6 propone las siguientes
conclusiones: La produccion de textos argumentativos permite desarrollarse
con mas facilidad en la sociedad. se realiz6 e implementé una propuesta
metodoldgica que incluyo estrategias para mejorar la produccion escrita en esta
poblacién. La propuesta de intervencidén conto con tres conjuntos de clases: El
primero, brinda, a los estudiantes, herramientas para la caracterizacion y
conceptualizacion del texto argumentativo. El segundo, los orienta en la
planeacién de la escritura de textos argumentativos, a partir de: la consulta y
lectura de textos, la participacion en cineforos sobre el tema “La equidad de
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género” vy, la revisidbn y evaluacion, de los productos; la tercer secuencia
didactica de clases, valida la planeacion y orienta la escritura y evaluacion
(auto- y co evaluacion) de los textos escritos por los estudiantes El uso de
instrumentos metodolégicos como el foro, el cine permitid a los estudiantes
apropiarse de las destrezas y capacidades para planificar, examinar, producir e
interpretar contenidos argumentativos. La metodologia de intervencion ayudo a
desarrollar el pensamiento critico en los participantes frente a la evidencia
mejora la produccion de textos argumentativos, mostrar mayor importancia a la
argumentacion en actividades cotidianas y sociales.

Contreras y Ortiz (2011) desarrollaron su estudio donde Argumentan que
luego de la aplicacion y desarrollo de su metodologia de intervencion en los
meétodos escritos: planifica, textualiza y revisa, mejord el nivel en produccién
escrita. Los talleres con estrategias permitieron una mayor interaccion entre el
docente y estudiantes. Incluir la tematica a las necesidades especificas
ajustado en los aspectos de Superestructura, pragmatica, macro estructura y
microestructura. Por su complejidad los mini cuentos crean lectores y escritores
comentaristas preparados para construir nuevos conocimientos.

Benitez (2009) Chile investigd “Analisis descriptivo de narraciones
escritas por nifos y nifias de tercer afno basico” con una modelo conformado
por 165 participantes llegé a la conclusién de incluir practicas de revision
durante el desarrollo de clases de estructura escrita considerado pieza del
desarrollo de produce al escribir. Desarrollar en las instituciones la cultura de la
revision, logra retroalimentar la metodologia aplicada. Difundir y mantener la
creatividad en los estudiantes, iniciar la creatividad con el uso del lenguaje.

Bazan (2010) en México realizd el estudio en el que disefia un
programa de intervencion denominado taller de verano con la colaboracion de
alumnos y alumnas del grado sexto de un colegio publico, quienes evidencian
bajos niveles de desempefio sobre todo en las actividades de producciones
textuales al finalizar su programa concluye que los estudiantes mejoran sus
habilidades y competencias de produccion escrita, en el post test tuvo efectos

significativos en las diferentes competencias evaluadas.

Lépez (2010) realizo es estudio la introduccion de resultados de la

construccion de textos escritos en segundo grado en la escuela primaria
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“seguidores de camilo y che” del municipio matanzas,obtuvo resultados sobre
construccion de textos escritos con estudiantes de primaria de segundo grado,
concluye: que realizar textos escritos es primordial teniendo en cuenta los
subprocesos y periodos de ensefianza, realizados por los estudiantes. Un
diagnéstico manifiesta que los problemas en la realizacion de textos escritos:
coherencia, calidad de ideas, uso de conectores, originalidad, extension,
delimitacién de oraciones, y parrafos, capacidad de poder ajustarse a un
determinado tema, como también a las caracteristicas de los, tipos diversos de
texto. Aportar en la transformacion del desarrollo de ensefianza aprendizaje
sobre textos escritos a partir del estudio critico incorpora diversas propuestas
gue ennoblecen los mismos en los resultados de las actividades estudiantiles al
realizar citas escritas manifiesta coherencia, amplitud y claridad Iéxica.

Montenegro y Montenegro (2010) “Sistematizacion de la didactica del
proceso de lector-escritura de los nifios y nifias de segundo afio de educacion
bésica del centro educativo ceibo School (afio lectivo 2008 — 2009)” La
ensefianza de la lectoescritura es un desarrollo basico importante para la
formacion integral del sujeto e ineludible para desempefiarse en un mundo
competitivo. El responsable de que el nifio logre estos aprendizajes es el
docente quien cumple un rol de mediador en la ensefianza. El nifio aprende la
lectoescritura donde alcanza experiencia. Iniciativa de compromiso de los
docentes a desarrollar diversas estrategias apropiadas de acuerdo al espacio y
tiempo donde los estudiantes se desarrollan. Desde una edad muy temprana
los padres deben motivar hacia la lectura y escritura. Los docentes deben tener
miramiento especial ademas de paciencia hacia los educandos lo constructivo
de la educacién esta disefiada en instruccion progresiva. La lectura y escritura
sistematiza en la ensefianza aprendizaje.

Antecedentes Nacionales

Chavez (2015) su estudio realizado “desarrollo pragmatico del lenguaje oral y
produccion de texto escrito en estudiantes que cursan 5° y 6° de primaria de
instituciones publicas de lima cercado” finaliza expresando las siguientes
conclusiones: los texto contiene una organizacion de esquemas 0 composicion
de elementos ideales y socio informativos del participante, interrelaciona lo

linglistico y lo extralinguistico, enlaza la comprensioén linglistica, cognitivos y
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social. Manifiesta que los estudiantes son competentes de establecer y ejecutar
narraciéon compleja sin el soporte de los adultos, capacitados de construir sus
propios escritos.

Zapata (2013) En su estudio Elaboracion de cronicas, anécdotas y
noticias para potenciar la competencia comunicativa escrita en estudiantes de
4° grado de segundaria Bellavista - Sullana .tuvo por objetivo Comprobar la
eficacia de la propuesta didactica de elaboracién de crénicas, anécdotas y
noticias para potenciar la competencia comunicativa en los alumnos de 4°
grado de la Institucion Educativa “Flora Cérdova de Talledo” de Bellavista-
Sullana. Llegoé a las siguientes conclusiones: La escritura se planifica, se revisa
y la revision es eficiente durante el proceso de escritura tomando diversas
estrategias con herramientas correspondientes para estimular la escritura de
textos donde el aprendizaje sea agradable y atractivo. Los textos son revisados
mientras se estan redactando y cada interpretacion se mejora. Mientras se esta
redactando e texto es revisado y se mejora o amplia cada interpretacion.
Planifica y elabora trabajos para aumentar las destrezas expresivas. La
escritura basada en el proceso, muy extendida en la actualidad, se basa en el
sentido comun, esto quiere decir que se escribe mejor cuando se planifica, se
revisa, y la revision resulta eficaz si atendemos la reaccion de otras personas.
Ademas, el sentido comun nos dice que el hecho de practicar c6- mo responder
ante los textos nos ayuda a mejorar como lectores y, en consecuencia, mejorar
como escritores. En la aplicaciéon del programa se han obtenido buenos
resultados, aunque tenemos la seguridad de que estos seran mucho mejores si
el programa es aplicado por los profesores titulares que conocen a sus
alumnos, pues tienen con ellos mayor grado de empatia y saben cémo tratarlos
en caso de que deseen abandonar la tarea convenciéndolos de lo ventajoso
que resulta saber transmitir un mensaje, dominar sus capacidades
comunicativas y las perspectivas que se abren en su devenir.

Inga (2007) realizo el estudio Estrategias metacognitivas para la
comprensioén y produccion de textos continuos una propuesta de comprension
y produccidon de textos desde una mirada metacognitiva. Parte de una nueva
definicion de textos, enmarcada dentro de la linguistica textual, se incide en un
texto continuo, cuyos elementos constitutivos son la jerarquia, la coherencia y

la cohesion. concluy6 que es primordial formar la idea o concepto de texto de
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afirmacion en torno al cual gira un tema que muestra extractos ordenado,
analogo y solido. Muestra la realidad desde la perspectiva personal, fomentar
estrategias ordenarlas afirma una apropiada produccion de textos que
garantiza el desarrollo de la comprension. Desarrollar estrategias que nos
permitan procesar esas informaciones o manifestaciones que estan frente a
nosotros y, por supuesto, después de ser conscientes de estas estrategias,

regularlas, lo cual garantiza una adecuada comprension y produccion de textos.

Suarez (2012) en el estudio realizado Estrategias metodoldgicas activas
para desarrollar la capacidad de produccién de textos, de los alumnos del
segundo grado de secundaria de la institucion educativa “san José” de
Tallamac. Bambamarca, aplicé las siguientes estrategias metodologicas
activas: espiga de Ishikawa o diagrama del pez, los seis sombreros para
pensar, dibujando nuestros conocimientos, mapa arafia y andlisis de imagenes;
para desarrollar y fortalecer la capacidad de produccion de textos, la
competencia comunicativa y la creatividad, de los alumnos del grupo muestral.
La investigacion fue de tipo cuantitativo, con disefio pre experimental trabajado
con una muestra de 20 estudiantes, a quienes se aplicé un pre test, donde se
obtuvo una media aritmética de 9,20 puntos, luego de desarrollar las
estrategias metodolédgicas activas se aplicé el post test donde se obtuvo una
media aritmética de 13,85 indicando que mejoraron 4.65 puntos en el nivel de
la capacidad de produccién de textos. Al hacer la contrastacion de la hipotesis,
trabajando a un 95% de confiabilidad y el 5% (0,05) de margen de error, con 19
grados de libertad, obteniendo una tt de 1,7291 y una tc de 14,855 indicando
gue se une en el punto critico de la zona de rechazo de la HO por lo cual se
acepta la H1, indicado que la aplicacion de las estrategias metodoldgicas
activas influye significativamente en el desarrollo de la capacidad de
produccion de textos de los alumnos del grupo muestral. Palabras clave:
estrategias, metodologia activa, desarrollo de capacidades, produccion de
textos.

Martinez (2015) en su estudio realizado conté con una muestra de 32
estudiantes del grado tercero quienes fueron evaluados en el pre y pos test con
el sub test 2:Produccion de Texto escrito Narrativo expresando las siguientes

conclusiones: ElI empleo de un programa “Imaginacion” contribuye
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significativamente en el manejo de caracteristicas de los textos narrativos
escritos, ortografia puntual, la correccion gramatical, cohesion de los textos
narrativos escritos, intensibn comunicativa, y la coherencia para estudiantes del
grado tercero de primaria en mencion.

Chinga (2012) en el estudio realizado Produccion de textos narrativos
en estudiantes del v ciclo de educacion primaria de una escuela de Pachacutec.
Lima tuvo como objetivo describir cuél es el nivel de produccion de textos
narrativos de los alumnos del V ciclo en funcién al género y grado de estudios
de una escuela de Pachacutec — Ventanilla, estudio descriptivo, concluye:
produccion de textos narrativos tomando en cuanto la funcién evidencian y
valora las dificultades presentadas en el quinto grado. En sexto grado el
porcentaje obtenido es bajo. Tanto las nifias como los nifios se sitlan en el nivel
medio, para la variable. Lo que corresponde a la coherencia y modo de elaborar
sus narrativa se ubica en el nivel bajo. En relacién al estilo en las produccion de
textos narrativos, ambos géneros evidencian nivel bajo.

Chavez, Murata y Uehara (2012) Segun su estudio realizado estudio
descriptivo comparativo de la produccion escrita descriptiva y la produccion
escrita narrativa de los nifios del 50 grado de educacion primaria de las
instituciones educativas de fe y alegria Peru”. Lima — Peru se planteé como
primordial objetivo establecer las similitudes y diferencias en las producciones
escritas en los estudiantes del 5to grado de primaria de la Institucion Educativa
Fe y Alegria. La muestra qued6 compuesta por 530 estudiantes de edades
entre 10 y 11 afios. Se hallé en la muestra estudiantes que presentan un nivel
de practica medio, en cuanto a sus producciones tanto descriptivas como

narrativas.

1.2 Fundamentacién cientifica, técnica o humanistica

Programa GLAMA

Es un programa que ejecuta estrategias pedagogicas, generando logros de
aprendizajes para la calidad de elaboracion escrita en los estudiantes de
primaria del segundo grado a través de doce sesiones que responden a las
competencias y capacidades de produccion escrita sefialadas por el ministerio

de educacion del Peru.
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Programa Pedagogico cuyo nombre responde a las iniciales GLA
correspondiente al primer nombre (Gladys) y MA corresponde al primer apellido
(Maldonado) de la autora. El programa GLAMA utiliza diversas Estrategia
ludicas para para inducir el desarrollo de la capacidad de produccion escrita en
los estudiantes del segundo grado de primaria.

Pérez (2000) manifestd que un programa: “Es un plan de accién
disefiado por el educador como medio al servicio de las metas educativas” (p.
268).

Vélaz (1995), cita a Gairin (1992), en su investigacion afirma que: “Un
programa suele referirse a un conjunto de actuaciones, mas o menos amplias
pero coherentes entre si orientadas a una misma finalidad y claramente
diferenciadas de otras”. (p.51)

Pérez (2000) sugiere que todo programa cumple aspectos esenciales:
(a) todo programa debe contar con metas y objetivos educativos. (b) metas y
objetivos adecuados a las caracteristicas de los destinatarios en su contexto de
referencia y ser asumidos como propios por los agentes del programa. (c) el
programa ha de estar claramente especificado y detallado en todos sus
elementos fundamentales: destinatarios, agentes, actividades, decisiones,
estrategias, procesos, funciones ha de incorporar un conjunto de medios y
recursos que, ademas de ser educativos, deben ser considerados como
suficientes, adecuados y eficaces para el logro de metas y objetivos.

Alvarez y Hernandez (1999) indicaron las siguientes fases: (1) Fase de
evaluacion de Necesidades. Se deriva al diagnostico de los estudiantes. (2).
Fase de disefio de programa.- Se realiza el programa de acuerdo a las
exigencias de los estudiantes. (3). Fase de aplicacién del programa. Se ejecuta
el programa (4). Fase de evaluacion del programa. Seguimiento del programa.
Entre tanto Alvarez y Hernandez (1998) mencionaron: (1). Evaluacién de
necesidades. (2) Disefio del programa. (3) Ejecucién del programa. (4)
Evaluacién del programa.

Diaz y Herndndez (1999) manifestaron que las habilidades de
ensefianza radican en procesos, grupo de habilidades o destrezas que logra un
estudiante al ejecutar de manera voluntaria como herramienta ductil para
instruirse elocuentemente y dar soluciébn a dificultades e interrogantes

académicos. Por su parte se conceptualiza que las habilidades de aprendizajes
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son aquellos refuerzos disefiadas por los docentes que facilitan a los
estudiantes para permitir un procesamiento mas amplio de la informacion. En
el campo pedagaogico el término programa es usado para referirse a un objetivo

ordenado trazado por el docente como mediador de los objetivos educativos.

“Estrategias del programa”

Entre estrategias del programa en el presente estudio se toma con relevancia
lo propuesto por el ministerio de educacidn que regula lo respecto a
elaboracion de escrito por parte de los estudiantes tomando en cuenta cada
situacién y momento del aprendizaje propio. Lo que concierne la propuesta en
toma las estrategias concernientes a esta.

Escribimos en voz alta. Rutas de aprendizaje (MINEDU, 2015). Esta
estrategia tiene como propésito que los estudiantes logren producir sus propios
textos a través de otras personas. El maestro advierta el desarrollo, acabado y
elaboracion del producto, permite que el estudiante sefiale el texto mientras lee
con un puntero, identifica palabras o frases en el texto producido con desarrolle
el texto escrito en voz alta.

La finalidad del programa corresponde en ayudar a estudiantes a
concentrarse en escritura de sus propias producciones elaborando diversos
textos utilizando recursos adquiridos.

En Rutas de aprendizaje (2015) indica: a) relacion de capacidades e
indicadores de la competencia.

Segun Rutas de aprendizaje (2015)
Relacion de las capacidades e indicadores de la competencia.

a) Capacidades Planifica la produccion de diversos textos escritos.
Textualiza con claridad sus ideas segun las convenciones de la escritura
Indicadores
Menciona, con ayuda del adulto, el destinatario, tema y propdésito de los textos
que producira.

Escribe solo, o por medio del adulto, textos diversos con tematicas y estructura
textual simple en nivel alfabético o proximo al alfabético de acuerdo a la

situacion comunicativa considerando el tema, el propoésito, tipo de textos y
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destinatario

b) Descripcién
Las producciones escritas en grupo forma en los estudiantes narrar lo ocurrido
acude a algunos acontecimientos de su comunidad, un paseo, fiesta, una visita
etc. El docente forma las veces de secretario del grupo y asi los estudiantes n
aprecian la relacion entre lo dicho y lo escrito. Para el beneficio de los
estudiantes se asiste mediantes la experiencia y estableciendo la importancias

y requerimientos de planificar, textualizar y revisar

c) Aplicacion
Para el area de planificacion: es importantes responder las interrogantes
respecto: a qué, para quién, para qué escribir. Se genera el dialoga sobre lo
que desea escribir, la aplicaciébn en esta técnica consiste en anotar cada
pregunta y respuesta que seran tomadas en cuenta a la hora de producir sus
textos. Asi mismo se respondera ¢Qué tipo de texto?, ¢Qué sera el texto?
caracteriza a este tipo de textos? ¢ Cual es el plan de escritura? Conoce las
caracteristicas el tipo de texto, como inicia, construir la estructura en pizarra

En la textualizacién o escritura.
Continuar el plan de escritura teniendo siempre en cuenta la intencion que
sigan el plan de escritura y nos dicten lo que van a escribir. Realizar preguntas,
para el uso de las convenciones de escritura: Uso de mayusculas, uso de
puntos, separacion de palabras y otras que sean necesarias para reflexionar
con los estudiantes. Escribimos en un cartel sus descubrimientos acerca de las
convenciones de escritura, para que luego sean colocados en un lugar visible y

sirva de ejemplo en sus posteriores escrituras.

En la revision del texto.
Guiar a los nifios para qué , sobre todo las partes del texto, relacién
no concordancia entre las ideas. “Voy a leer esta parte y se van a dar cuenta
de que algo no esta bien”. Si ellos no notan el error, debemos decirles donde

se ubican y que pueden hacer para mejorar su texto.
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Juegos con los cuentos.
Rodari (2003) en el libro “Gramatica de la Fantasia: introduccién al arte de
inventar Historias” incluye los juegos de cuentos que se describe: (a) Equivocar
historias. Se modifican a los personajes y las diferentes situaciones de las
historias. Cuento al revés: Alteramos el tema del cuento en forma planeada,
consiguiendo una narracién libre, construida con autonomia en otras
direcciones. Ejemplos: Caperucita en helicptero. ¢Qué sucede después? Se
indica como continuar los cuentos. Ensalada de cuentos: Reunimos elementos
de diferentes cuentos ejemplo: Pulgarcito se encontré con caperucita en el

bosque.
La didactica del cuento.

Gonzalez (1986) argumenta que la didactica del cuento tiene influencia por los

siguientes factores:

(a)Se adapta en el folklore: constituye pieza fundamental del patrimonio
cultural usual y educativo. (b) La historia misma tiene el propdésito de educar.
Como funcién inicial, posee valor pedagogico y didactico. (c) Revitaliza la
fantasia para responder a la necesidad de magia del nifio. (d) Es un texto corto.
(e) En version oral, se dirige a la funcion de la memoria por medio de la
transmision (f) Es ameno, porque divierte, motiva la activa intervencion del
conjunto de estudiantes. g) Trabaja la expresion oral y la escrita. h) Permite
desarrolla: imaginacién, memoria, atencién, capacidad de andlisis, y juicio

critico.

De acuerdo al Ministerio de Educacion (2009), el desarrollo curricular del
area esta sustentado en el enfoque comunicativo y textual de ensefianza de la
lengua hacer referencia a lo comunicativo, considera la funcién elemental del
lenguaje que es comunicarse, es decir, intercambiar y compartir ideas, saberes,
sentimientos y experiencias en situaciones comunicativas reales, haciendo uso
de tematicas significativas e interlocutores auténticos. Se enfatiza la
importancia del hecho comunicativo en si mismo, pero también se aborda la
gramatica y la ortografia, con énfasis en lo funcional y no en lo normativo.
Cuando se habla de lo textual se trata de la concordancia con la lingtistica del
texto que lo considera como unidad linguistica de comunicacién. En este

sentido se propone el uso prioritario de textos completos; esto quiere decir que
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cuando sea necesario trabajar con palabras, frases o fragmentos para
fortalecer alguna de las destrezas de comprension o produccién textual, debe
asegurarse la relacion de interdependencia con un texto. (p.167)

Produccidn escrita
definido de diversas maneras, desde su definicion mas basica como traduccion
del codigo oral, hasta la concepcién que la constituye en un cédigo completo e
independiente, un medio real de comunicacién y no un simple sistema de
trascripcion del cédigo oral (Cassany, 1989: 27).

El Ministerio de Educaciéon (2009), esta capacidad involucra la
interiorizacion del proceso de escritura y sus etapas de planificacion,
textualizacion, revision y reescritura. Incluye la revision de la tipologia textual
para la debida comprension de sus estructuras y significados y el uso de la
normativa ortografia y gramatica funcionales. Para asegurar el adecuado
desarrollo de las capacidades, es necesario tomar en cuenta que en Primaria,
los nifios y nifias concluirdn la iniciacion del proceso de la lectura y escritura
gue se comenzo en Inicial como pre lectura y pre escritura, asi como lectura y
escritura inicial, utilizando los logros obtenidos en comunicacién oral, expresion
artistica y comunicacion no verbal. Estas formas de comunicacion seguiran
siendo prioritarias a lo largo del nivel Primaria. En suma, durante la Primaria, se
continlan desarrollando y fortaleciendo las capacidades de expresion y
produccién oral y escrita para que, posteriormente, en la Secundaria, se
diversifiquen, consoliden y amplien, potenciando la creatividad y el sentido
critico con el tratamiento mas profundo de la lengua y la literatura. (p.168)

Segun Pérez (2005), sostiene que, “se entiende por produccién de
textos, a la estrategia que se usa, para expresar ideas, sentimientos y
experiencias, a través de escritos. Implica centrar la atencion en el proceso,
mas que en el producto, pues la calidad del texto depende de la calidad del
proceso” (p.27).

Asimismo manifiesta que: Es un proceso cognitivo complejo en el
cual intervienen un conjunto de habilidades mentales como:
atencion, creatividad, comprension, abstraccion, analisis, etc. que
busca transformar la lengua en un texto escrito coherente. No

debemos perder de vista que este texto creado es un producto
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comunicativo, por ello debe responder a las caracteristicas del
sector al que va dirigido. Este es un proceso guiado por el
docente. Se ubica en lo que Vygotsky llama “zona de desarrollo
préximo”, es decir, donde el nifio no puede desarrollar un
aprendizaje autbnomamente, pues requiere apoyo del docente.
(p-27).
Ferreiro y Teberosky (1992) centran los aportes en la construccion de ideas y
los medios de los niflos sobre lectura y escritura. Le dan importancia al
lenguaje escrito porque forma parte de la experiencia cotidiana, porque al
ingresar a la escuela los estudiantes ya tienen conocimiento previo sobre
escritura y su funcion.

Camps y Ribas (1993) conceptualizan la escritura como la construccion
del significado y que es mas que la sola representacion gréafica del habla, y los
signos alfabéticos; su importancia en la comunicacion, propicia la interaccion
con el oyente Yy se dialoga en una situacion real de comunicacion. Asimismo;
se refieren al aspecto de la motivacién para escribir, lo motivacional lo
relacionan con la funcién afectiva y que se atribuye al argumento escrito en
relacion con el contexto.

Camps y Ribas (1993) refirieron “que la motivacion para escribir esta
relacionada con la funcién afectiva y motivacional que atribuimos al texto que
escribimos en relacion con el contexto” (pp.22-23)

Flower y Hayes (véase Hernandez et al., 2011) plantean que el acto de
escribir no solo es la movilizacion de diversos procesos de pensamiento, sino
que conlleva varias etapas (planificacion, textualizacion y revision). Procesos
que no corresponde a etapas unitarias del desarrollo compositivo, ocurren
seguir linealmente un orden determinado, que son usados y requeridos por
guien escribe durante este proceso.

Flower manifiesta que la escritura que se refiere al tema que tratara el
texto, la determinacion de los lectores o lectoras potenciales, la intencidon o
propésitos de lo que quiere lograr el autor. Memoria a largo plazo del escritor:
redime la informacion almacenada a largo plazo en la memoria, que serian los
conocimientos que se tienen almacenados alusivos al tema, arregla a las

necesidades del texto, a las caracteristicas de los destinatarios y a los
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esquemas para guiar el proceso de produccion. La memoria activa donde se
elaboran los métodos cognitivos comprometidos en la produccion.

Segun Cuetos (1991) en la escritura se suscita una actividad complicada
en la que participan sub tareas donde los procesos cognitivos trasladan la
representacion del lenguaje (ideas, pensamientos; sentimientos) a un discurso
escrito en funcion de un contexto.

Rodriguez (2004) resalta que cuando se escribe “es poner a fuera
nuestro pensamiento”, es “exponer nuestro yo”, lo relaciona con la subjetividad
del pensamiento, ya que la escritura refleja la estructura del pensamiento. En
esta misma direccion Tolchinsky (1993) habia afirmado que al escribir se
desarrolla una accion intelectual en la indagacion, se desarrolla por medio de
una herramienta se constituye en el instrumento cultural que el hombre utiliza
para el control y transformacién del medio y su entorno.

Cassany (1999) se refiere a la escritura como el sistema de signos
organizado que usa el lenguaje para exteriorizar el pensamiento y lograr metas
a nivel personal, cientifico, informativo, académico, etc. Como proceso con
dificultades cambia la mente del sujeto, desarrolla la capacidad intelectual de
andlisis, el razonamiento l6gico, diferenciar datos, interpretar y la adquisicion
del metalenguaje.

El ministerio de educacion (MINEDU-2007), en el disefio del curriculo
nacional (DCN), identifica las siguientes propiedades que diferencian a la
escritura: necesidad de usar el contexto fisico y recursos extralingliisticos como
entonacion, gestos, volumen de la voz, silencio, para notificar un aviso, nota o
mensaje. Para dar aviso oral se indica un objeto y, sin nombrarlo, relata a él a
través de una sefial. En la comunicacién escrita se necesita citar el objeto en
mencion en el mensaje. La escritura constituye una relacion unilateral entre
emisor y receptor: porque el lector no posee la oportunidad de interaccion
directa con el autor, sino con el mensaje. Las recomendaciones propuestas en
tiempo diferido porgue se realizan y recibe en tiempos y espacios distintos, no
cambia contenido y forma durante el intercambio de comunicacion entre los

sujetos que se La comunicacion escrita es perpetuo en el tiempo.
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Principales funciones de la escritura.

El Minedu (2007) establece que la escritura no solo tiene una amplitud
lingUistica, cumple una funcién social. No es solo el acto de lenguaje, también
es una actividad social para influir en el pensamiento, las emociones o el
comportamiento de otro. El aprendizaje “permite a las personas ampliar
espacios de proyeccion, la probabilidad de comunicacion contigua y ofrece
saberes y conocimientos formalizados. También desarrolla el espacio
permanente para la manifestacion personal de sentimientos, ideas y deseos”
(p.6). Sobre la funcion cognitiva, se conceptualiza que la escritura es una
herramienta de comunicacion para la relacion interpersonal y ademas, es la
accion del pensamiento para la reflexion y la construccion de los
conocimientos.

El MINEDU (2007) establece que la escritura es una herramienta de
comunicacién para la interactuar, asimismo, una accion del pensamiento que
posibilita la construccion y reflexién de los conocimientos.

Segun Luria (1983) antes que el nifio 0 nifia se inicie en la lectura se
produce el aprendizaje de la escritura, desde el momento del garabateo. La pre
escritura permite a comprender la funcion simbdlica del lenguaje. El requisito
indispensable es el de segmentacién fonolégica para aprender a escribir, da a
conocer que las palabras se dividen en sonidos también contribuye a
segmentar en silaba.

De acuerdo a Cuetos (1996) en la escritura influyen las capacidades
cognitivas y linguisticas: (a) Informacion conceptual. Permite adquirir
informacion sobre el esquema apropiado de produccién. (b) Capacidad de
operativa se almacenan en la memoria las palabras indispensables para
desarrollar produccion, con ejercicios motores encargados de reproducirlas
graficamente. (d) Vocabulario. A mas muestras graficas del léxico, resulta
menos complejo utilizar la via sub |éxica. (e) Coordinacion viso motora. Para
desarrollar la psicomotricidad fina y la coordinacion viso motora y el nifio o nifia
controlar sin dificultad sus esfuerzos a otras fases o0 procesos superiores.

De otra parte, Vygotsky (1977) establece que la escritura simboliza un sistema
de mediacion semidtica en el progreso psiquico humano, conlleva un proceso
consciente y auto dirigido hacia propésitos definidos previos. Durante este
proceso la accion consciente del sujeto estara guiada hacia dos objetos de
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diferente nivel, las ideas que se van a manifestar y los instrumentos de sus
expresiones exteriores, el lenguaje escrito y sus normas gramaticales y
sintacticas, cuya pertenencia se hace necesaria para su realizacion. Asi
“Escribir es un proceso en el que el pensamiento se expresa en términos
linglisticos en el papel en forma coherente, cohesiva y con unidad” (Diaz,
2011, p.79).

Procesos psicoldgicos que intervienen en la escritura

De acuerdo a Cueto (1991) se puede identificar de tres tipos especificamente:
1) La planificacion, inicio a la actividad productiva cuando primero se deciden
qué ideas y conceptos son los que se pretende transmitir. 2) Los linguisticos
sintacticos referidos a la construccion de las estructuras. Léxicos, vinculados a
rellenar las estructuras con las palabras que correspondan; se decide el tipo de
estructura gramatical va a formar la idea que se intenta plasmar. Se elige el
término mas adecuada que mejor exprese lo que se quiere transmitir, entonces
aparecen los procesos léxicos. 3) Motores, referido al uso de los signos
graficos que se inicia en movimientos musculares organizados, convirtiendo los

signos linguisticos abstractos en signos gréficos.

Romero (2004) la escritura se construye por disefios continuos de
representacion escrita: En el nivel pre-silabico, nivel en donde el nifio o nifia
descubre que la representacion del objeto es el dibujo, algo diferente a la
escritura. En un inicio los nifios escriben garabatos y letras yuxtapuestas con
libre interpretacion. Para estimular esta etapa es necesario poner a los nifios
materiales escritos como cuentos, revistas, periodicos, afiches etc. Para que
logren incrementar su lenguaje.

En el nivel silabico: Durante este nivel se fortifica la “conciencia
fonoldgica” se inicia la agrupacion entre grafias y sonidos. Se cuestiona porque
algunos signos son utiles para “decir” un término, para explicar expresa la
hipotesis silabica, siendo la primera tentativa de solucionar el inconveniente de
la cadena escrita, y segmentos que las constituyen y las letras

Nivel silabico alfabético: “periodo de transicion en la que los nifios
combinan la hipétesis silabica con inicios de la hipétesis alfabética, escriben

partes de la palabra segun el nivel silabico. Usa grafias comunes vy



29

espontaneas”
Nivel alfabético, durante este periodo este nivel los nifios han entendido
el sistema de escritura al descubrir y relacion la letra para cada fonema Utiliza

las grafias convencional. Llega a la comprension plena de lo que escribe.

Flower y Hayes (1981) identifican los siguientes procesos de produccién
escrita: El contexto, la evocacion a largo plazo, secuencia de escritura. En el
contexto los elementos externos afectan al escritor como el problema retérico
relacionado con las circunstancias, la audiencia y metas de escritura del
escritor que varian de acuerdo a sus capacidades linguisticas y profesionales.

Memoria a largo plazo, se refiere al uso de los conocimientos teméticos
0 esquematicos, lo que utilizara como informacion acumulada que se activa
para realizar la tarea de escritura. El proceso de escritura hace mencion a los
procesos de escritura: planificar, redactar y revisar. Las dificultades en la
formacién de letras, espacio en cada palabra, gramética pone la exigencia.
Para Flower y Hayes (1981) la planificaciébn permite el éxito o fracaso; se
disefia los objetivos y se establece el plan. La redaccién propone un mensaje
claro, que traslada las ideas a la escritura.

La dificultad en la formacion de letras, espacio entre cada palabra,
gramatica, etc. Pone la exigencia de releer y rescribir. Revisar lo escrito incluye

releer el producto para evaluar y revaluar el contenido y el lenguaje.

Produccion Escrita
Jolibert (1998) escribir que es producir mensajes reales con intencién y
destinatario real. Producir varios tipos de textos de acuerdo a las necesidad e
interes del momento.

Cassany (2001) establecié que los escritores no nacen, y no se puede
instruir ni educarse de la misma manera que una disciplina técnica, la escritura
se debe pasar por el cuerpo y no guiarse con recetas; se debe buscar ideas,
conocer sus estructuras, ordenar la prosa y saberla adornar a partir de una
produccion planificada, donde no solamente se dé facultad a la ortografia y
gramatica.

El documento rutas de Aprendizaje (MINEDU, 2015) propone realizar
textos diversos partiendo de lo que se piensa, siente o desea comunicar. La
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habilidad implica estrategias de planificar, textualizar, corregir, revisar y editar
un texto. Asi como implica destrezas para razonar sobre lo ocasionado, con el
proposito de perfeccionar el proceso.

En el Disefio Curricular Nacional (2009) el area de comunicacion
presenta tres organizadores: Expresién y comprension oral, comprension de
textos y produccién de textos. Las producciones favorecen el proceso el porte
de escribir, esto es elaborar textos diversos que argumenten opiniones,
sentimientos, ideas, pensamientos y suefios. Capacidad que implica el
apropiarse del proceso de escritura en sus dimensiones: planifica, textualiza,
revisa y reescritura Implica la revision para la debida comprensién de su
sistema y significados. La utilizacion de las normas ortogréficas y gramatica
funcional. Durante este proceso es fundamental la escritura creativa
garantizando su originalidad de cada estudiante.

Segun Disefio Nacional Curricular DCN (2009), para el segundo grado
de primaria se plantea desarrollar competencias como origina textos breves de
tipo representativo y caracteristico del cual informa y manifiesta su experiencia,
interés, deseo y necesidad usando elemento linglistico que manifiesta
satisfaccion por lo que escribe.

Asimismo el DCN (2009) expresa las capacidades y conocimientos que
los estudiantes de segundo grado de primaria deben lograr, tales como:
Producir argumentos para lo que tiene en cuenta a los destinatarios,
propdsitos y mensajes, identifica los escalones para la cimentacion de un texto.
Asi los nifios escriben y leen para adecuar lo que se desea comunicar. Escribir
utilizando vivencias cotidianas, para desarrollar con coherencia la secuencia de
sus escritos usan conectores légicos. Del mismo modo corrige y revisa para dar
sentido y forma a su produccion. Utiliza puntos, mayusculas para mencionar
nombres propios. Incorpora personajes con originalidad, cambia el escenario,
acciones y el final de los mismos.

De otro lado, segun el DCN (2009) las actitudes esperadas en el
estudiante de segundo grado, son: Evidencia su utilidad y agrado al escribir
para diferentes destinatarios. Participa con satisfaccion en los proyectos de
escritura que se propone a nivel personal o grupal. Posee iniciativa para
producir su propio texto. Participa y comparte los textos que produce. Muestra
ser perseverante. Sus propias producciones lo deleitan.
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Beaugrande y Dressler (1996, citado en Chinga, 2012) plantean que las
caracteristicas de una produccion escrita adecuada son: coherencia, centrarse
en un solo tema, cohesidén, la variedad de series establece para relacionarse
entre si. Contacta al destinatario, usa el lenguaje para mostrar al lector el

mensaje inserto con el proposito que el lector sea comprensible.

Tipos de texto
Camba (2006) presenta tres tipos de textos: Texto Narrativo en cuanto a su
categorizacion que se puede dar a los textos logra alcanzar una diversidad de
juicios o criterios, pero el mas usual es el que lo hace segun la intencién que
pretendan alcanzar, y desde alli pueden ser; descriptivo, expositivo,
argumentativo, informativo y narrativo. Texto en el que se intenta indicar
hechos que les suceden a los principales personajes reales o imaginarios. Es
primordial en ellos la organizacion temporal del discurso donde se demuestra
acontecimientos hechos ocurridos o por ocurrir, entre estos tipos de textos
encontramos el cuento, la novela y las leyendas.

Aparece en todas las ciencias, tanto en la fisicomatematico y las
biolégicas como en las ciencias sociales, siendo el objetivo central de la ciencia
aportar explicaciones a los fenébmenos caracteristicos. En las disciplinas fisico

matematico el modelo particular que ampara la explicacion es la demostracion.

Principales caracteristicas de los textos expositivos

Se usa en tercera persona. Las ideas principales de los verbos se relacionan
en forma indicativa, se utilizan una gran variedad de métodos técnicos o
cientificos.

Funcion de texto expositivo. a) Posee por caracteristica ser informativo, por
gue muestra los datos o informaciones de situaciones, fecha, personajes, teoria
etc. b). Explicativo, en sus informaciones ofrece definiciones y dilucida aporte
significativo sobre datos c) directivo, ya que se desempefia como objetivo de
lectura, presenta explicitas notas (introducciones, titulos, subtitulos,
resumenes) a lo largo del texto.

Textos Instructivos. En nuestra vida diaria siempre estan presentes las
instrucciones dentro y fuera de los colegios. Tanto el progreso cientifico y
especializado de estas ultimas décadas exige intervencion del discurso a base
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de instrucciones en labores que antes se desarrollan en relaciébn con otras
personas. Un ejemplo la blusqueda de nuestra cuenta bancaria el servicio de
informacion a través de internet.

Las caracteristicas principales de los textos instructivos
(a) Se presenta en formato, (b) Avance de procedimientos compuestos por una
serie de intentos para la obtencion de resultados. (c) usa el modo infinito,
imperativo (prender la radio o prenda la radio). (d) Se manejan como nameros
marcas gréaficas, (e) las imagenes para reforzar o clasificar los pasos a seguir.
(f) Otras informaciones textuales acerca de la instruccion: reglas y normas en
un determinado lugar o circunstancia.

Dimensiones de la Produccion escrita
Este constructo de acuerdo con el DCN (MINEDU, 2009) y rutas del
aprendizaje (MINEDU, 2015) es de naturaleza tridimensional: planifica,

textualiza, y revisa.

Dimension Planifica
Su objetivo radica en idear y organizar el contenido, siguiendo las exigencias
de la situacién comunicativa.

Escoriza (2005) refiere que la planificacion involucra tres subprocesos:
generacion de ideas y estructuraciéon del contenido, organizar ideas, concrecién
de los objetivos.

Generacion de ideas: En este subproceso de la planificacion se acude a
la memoria de largo plazo para tomar informacion. De esta manera las ideas
previas estaran en funcién de objetivos y planes de escritura que dirige la
produccion posterior del texto. En asociacidbn a estas operaciones también
recurre a otras como la averiguacion de contenidos en diferentes tipos de
fuentes. La estructuracion del contenido: Las ideas generadas en torno a un
tema se organizan, es decir, se agrupan en unidades informativas precisas de
acuerdo con la estructura del género discursivo correspondiente.

Organizacion: Es el autor quién organiza informacién acomodando al tipo de
texto que escribir4, siendo importante conocer los conocimiento de las
organizaciones textuales. Para demostrar las organizaciones o estructuras del
texto, usa recurso como: lluvias de ideas, esquemas, etc. Este subproceso

desempefia una funcion importante en la creacion de ideas nuevas, agrupar
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informacion, formar conceptos nuevos, elabora y desarrolla la coherencia del
texto

Concrecion de los objetivos: Son las intenciones del autor, de lo que
desea comunicar con coherencia para lograr ser comprendido segun su
propésito, tomando en cuenta los destinatarios reales o potenciales que leeran
el texto. Establece metas y obijetivos: lo que redacta, tiene por del propésito al

destinatario. Asi mismo la evalla adecuada plantea el lenguaje que utilizara,

Dimension Textualizacion
Producir es transformar ideas en lenguaje escrito, se define como proceso de
redactar ideas de manera manual, mecanica o informaticamente, es
transformar las ideas lo que en un primer momento se planificd. Se considera
como una primera expresion de las ideas, ya que estan sujetas a ser revisadas,
se puede decir el primer borrador. Se ejecuta lo propuesto en la planificacién
como: contenidos, tipos de textos y convenciones graméaticas u ortogréficas, las
estructuras del texto (coherencia, cohesion, etc.).

Segun Castejon y Navas (2011) implica subprocesos, tales como los
procesos grafo motores, procesos sintacticos, procesos léxicos, procesos

semanticos, y procesos textuales y contextuales.

Dimension Revision
Situaciéon en que examina si su texto posee los propositos planteados en i
correspondencia al escrito deseado, por lo que revisa, se produce
correcciones para mejorarlo hasta llegar a su version final. Se da la relectura
reflexiva, para evaluar las ideas expresadas que contiene las oraciones y
parrafos, e identificar errores, incoherentes y realizar adecuados cambios

Segun Ruiz (2005) la revision es bastante complicada, implica grandes
dosis de repaso a lo largo de todo el proceso de escritura, revisar para mejorar
y para reescribirlo. Asimismo, Ruiz (2009) considera que la revision es mas que
una evaluacién del texto, pues se tiene que desarrollar actitudes de reflexion y
creatividad en escritura, por ejemplo los nifios de primaria deben constatar los
resultados de lo escrito en relacion a su planificacion, esto permite convenir y

readaptar el texto hasta alcanzar el objetivo propuesto.
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Por su parte Castell6 et al.,, (2010) sostienen que la diferencia entre
escritores expertos y aprendices esté en la etapa de la revision, y los expertos
saben que la revision tiene tres niveles: en primer lugar se focaliza en el nivel
textual, es decir se revisan aspectos estructurales, en segundo lugar se da la
revision de los parrafos, frases, sintaxis y conectores, etc., y en tercer lugar se

va puliendo el texto.

Ausubel (1980) propone defender y practicar aquel aprendizaje en el que
se provoca un verdadero cambio auténtico en el sujeto. Tomando el concepto
de aprendizaje: «proceso de interaccion que produce cambios internos,
modificacién de los procesos en la configuracion psicolégica del sujeto de
forma activa y continua» (Gonzalez, 2000) en el aprendizaje significativo estos
cambios se produciran por nuevos conocimientos, los que adquirirdn un sentido
personal y una coherencia légica en las estructuras cognitivas del educando; se
elude asi a la memorizacion y mecanizacion del aprendizaje de contenidos
carentes de significados. He ahi la autenticidad del cambio que propone este
tipo de aprendizaje.

El aprendizaje significativo contempla el engranaje légico de los nuevos
conocimientos o materia a impartir con los conceptos, ideas y representaciones
ya formados en las estructuras cognoscitivas del educando; se construye asi

un conocimiento propio, individual, un conocimiento de él para él.

Para Ausubel (1980) nuevas ideas e informaciones pueden ser
aprendidas y retenidas en la medida en que conceptos relevantes o
adecuados e inclusivos se encuentren apropiadamente claros y disponibles en
la estructura cognitiva del individuo y sirvan, de esta forma, de anclaje a nuevas
ideas y conceptos.

De esta forma Ausubel distingue 3 tipos fundamentales de aprendizaje
significativo): Aprendizaje representacional: tipo basico de aprendizaje
significativo. En él se asignan significados a determinados simbolos (palabras)
se identifican los simbolos con sus referentes (objetos, eventos, conceptos).
Aprendizaje de conceptos: los conceptos representan regularidades de eventos
u objetos, y son representados también por simbolos particulares o categorias
y representan abstracciones de atributos esenciales de los referentes.
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Aprendizaje proposicional: la tarea no es aprender significativamente lo que
representan las palabras aisladas o combinadas sino aprender lo que significan
las ideas expresadas en una proposicion, las cuales a su vez constituyen un
concepto. En este tipo de aprendizaje la tarea no es aprender un significado
aislado de los diferentes conceptos que constituyen una proposicion, sino el
significados de ella como un todo

Ventajas del aprendizaje significativo: Los conceptos que son aprendidos
significativamente pueden extender el conocimiento de una persona de
conceptos relacionados. Como el aprendizaje significativo implica una
construccion intencional, la informacién aprendida significativamente sera
retenida mas tiempo. Estos conceptos pueden servir mas tarde como incluso

es para un aprendizaje posterior de conceptos relacionados.

1.3 Justificacion

Justificacion Tedrica

En el aspecto tedrico, para entender la dinamica del proceso de aprendizaje de
la produccion escrita resaltan las teorias de Cassany y la teoria de aprendizaje

significativo de Ausubel
Justificacion practica

Dentro de las mejoras educativas esta optimizar el proceso de ensefianza
aprendizaje en el area de produccion de textos escritos, y el propdsito de esta

investigacion es dar un aporte estratégico a la Comunidad Educativa
Justificacion metodoldgica

Permite ennoblecer los desempefios metodoldgicos del docente en la que se
comprende los fundamentos del aprendizaje en educacién basica en los niveles

de primaria; se busca superar las debilidades y deficiencias

Justificaciéon social

Correspondiente a comunicacion, sobre todo en las habilidades de produccion

de textos, mejorando los procesos de ensefianza aprendizaje del area de



36

comunicaciéon aumentando el nUmero de programas en la composicion escrita

narrativa

1.4 Problema

La Unidad de Medicion de la Calidad del Ministerio de Educacién-Pera (UMC
2004) en la Evaluacion Nacional del Rendimiento Estudiantil en Comprension y
Produccién de textos escritos a estudiantes del 2° y 6° grado de Educacion
Primaria, hallé que solo el 12% de los estudiantes del 2° grado escribié un texto
totalmente adecuado a la consigna, manteniendo una organizacion textual con
las ideas adecuadamente distribuidas, y que el 25% de los alumnos redacta
textos adecuados a la consigna en los que no cometen ningun error de
coherencia. En la Evaluaciéon Censal de Estudiantes de Segundo Grado (ECE
2012), a nivel nacional, solo el 30,9% se encuentra en el nivel satisfactorio en
Comprension Lectoray en la I. E. N° 6008 “José Antonio Dapelo”, ubicada en el
distrito de Lurin, el 47,4 % se encuentra en proceso de logro. Respecto a la
produccion de textos escritos narrativos los nifios y nifias de esta Institucion no
manejan las propiedades de dichos textos. Se puede observar que los nifios

tienen mucha dificultad de comunicarse en forma escrita.

La produccién escrita en las instituciones educativas se convierte en un
proceso complejo para los estudiantes, ocurre en gran parte por las
deficiencias de estrategias didacticas que estimulen y motiven a los estudiantes
a escribir con autonomia por gusto propio y no por un deber. Entre las
dificultades que se relacionan con la produccién se encuentra a los estudiantes
presentan escritura en textos incoherentes, su Produccion esta limitada, no
producen mas de cinco lineas y el vocabulario pobre. Tal conocimiento surgiere
la necesidad que en este estudio de crear un programa con el objetivo de
implementar una estrategia didactica a partir del cual admita mejorar las
producciones escritas en los estudiantes del segundo grado de la Institucion

Educativa 6008 José Antonio Dapelo.

Entendiendo que la escritura es una de las capacidades comunicativas
dificiles e importantes para estudiante y lo acompafara toda la vida, para la
gran parte de los estudiantes es un proceso con deébiles bases lo que

contempla siempre en las aulas de clase en el que se observa estudiantes con
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poco interés por realizar sus propias producciones no les agrada escribir, sobre

todo cuando tiene que seguir instrucciones o procesos de escritura.

Los estudiantes de la Institucion Educativa No. 6008 José Antonio
Dapelo del distrito de Lurin del grado segundo cuyas edades fluctian entre 7 y
8 afnos, viven en su mayoria en zona aledafas del distrito, donde un porcentaje
de padres segun las fichas de matricula han estudiado solo los primeros
grados de primaria, no saben leer ni escribir, por lo general esto implica toda
responsabilidad en la ensefianza de los procesos de escritura a los docentes
tutores del grado. Una de las observaciones que se toma en cuenta es que
desde los primeros afios de escolaridad los estudiantes vienen presentando
dicha dificultad se deduce entonces que no cuentan con acompafiamiento y
estimulacién en los procesos de escritura fuera de la escuela, no tienen acceso
seguido con los textos, en tiempos desocupados en sus domicilios no se motiva
la practica continua y e lectura y escritura acompafiada por los padres de
familia, siendo primordial para el progreso y que cada estudiante aporte su
inteligencia y creatividad que permita desarrollo cognitivo a través del

pensamiento que vierta al proceso de produccion escrita de los estudiantes.

Para contribuir en la solucién de la problemética sobre la produccion de
escritos, la presente investigacion aplica un Programa de estrategias GLAMA;

planteando la siguiente interrogante:
Formulacién del problema

Problema general:
¢Cual es el efecto del Programa GLAMA para desarrollar la capacidad
produccion escrita en los estudiantes segundo grado de primaria de la

institucion educativa N°6008 José Antonio Dapelo en el distrito de Lurin2016?

Problemas especificos:

Problema especifico 1

¢,Cual es el efecto del Programa GLAMA para desarrollar la capacidad de

produccion escrita en la dimension planifica en estudiantes segundo grado de
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primaria de la institucion educativa N°6008 José Antonio Dapelo en el distrito
de Lurin2016?

Problema especifico 2

¢,Cual es el efecto del Programa GLAMA para desarrollar la capacidad de
produccion escrita en la dimensién textualiza en estudiantes segundo grado de
primaria de la institucion educativa N°6008 José Antonio Dapelo en el distrito
de Lurin2016?

Problema especifico 3

¢,Cual es el efecto del Programa GLAMA para desarrollar la capacidad de
produccién escrita en la dimension revisa en estudiantes segundo grado de
primaria de la institucion educativa N°6008 José Antonio Dapelo en el distrito
de Lurin20167?

1.4 Hipotesis

Hipotesis general

El programa GLAMA tiene efectos significativos en la capacidad de produccion
escrita en estudiantes de segundo grado de educacién primaria de la Institucién
Educativa N°6008 José Antonio Dapelo del distrito de Lurin 2016.

Hipotesis especificas

Hipotesis especifica 1

El programa GLAMA tiene efectos significativos en la capacidad de produccion
escrita en su dimension planifica en estudiantes de segundo grado de primaria

de la Institucién Educativa N°6008 José Antonio Dapelo del distrito de Lurin
2016.

Hipotesis especifica 2

El programa GLAMA tiene efectos significativos en la capacidad de produccion
escrita en su dimension textualiza en estudiantes de segundo grado de primaria

de la Institucion Educativa N°6008 José Antonio Dapelo del distrito de Lurin
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2016.
Hipotesis especifica 3

El programa GLAMA tiene efectos significativos en la capacidad de produccion
escrita en su dimensioén revisa en los estudiantes de segundo grado de primaria
de la Instituciéon Educativa N°6008 José Antonio Dapelo del distrito de Lurin
2016.

1.50Dbjetivos

Objetivo general:

Determinar el efecto del Programa GLAMA para desarrollar la capacidad de
produccion escrita en la en estudiantes segundo grado de primaria de la
institucién educativa N°6008 José Antonio Dapelo en el distrito de Lurin 2016

Objetivos especificos
Objetivo especifico 1

Identificar el efecto del Programa GLAMA para desarrollar la capacidad de
produccién escrita en la dimension planificacion en estudiantes segundo de
grado de primaria de la institucion educativa N°6008 José Antonio Dapelo en el
distrito de Lurin 2016.

Objetivo especifico 2

Identificar el efecto del Programa GLAMA para desarrollar la capacidad de
produccion escrita en la dimension textualiza en estudiantes de segundo grado
de primaria de la institucion educativa N°6008 José Antonio Dapelo en el
distrito de Lurin 2016.

Objetivo especifico 3

Identificar el efecto del Programa GLAMA para desarrollar la capacidad de
produccion escrita en la dimension revisa en estudiantes de segundo grado de
primaria de la institucion educativa N°6008 José Antonio Dapelo en el distrito
de Lurin 2016.



1. MARCO METODOLOGICO
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2.1. Variables
Variable Independiente: Programa GLAMA

“El programa de “GLAMA” consta de doce sesiones de aprendizaje que
tiene por objetivo principal desarrollar la capacidad de produccion escrita en los

estudiantes de segundo grado de primaria”

Variable Dependiente: Produccion Escrita.

El Ministerio de Educacién (2009) refiri6 que esta capacidad involucra la
interiorizacion del proceso de escritura y sus etapas de planificacion,
textualizacion, revision y reescritura. Incluye la revision de la tipologia textual
para la debida comprensién de sus estructuras y significados y el uso de la
normativa ortografia y gramatica funcionales. (p.168)

2.20peracionalizacion de variables
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Tabla 1
Operacionalizacion de la variable dependiente produccion escrita

Dimensiones Indicadores ftems Escala Niveles

y
rangos

Planificaciébn  Indica el destinatario 1-8 Si (1) Inicio
Selecciona tipo de texto No (0)  proceso
Selecciona tema Logro.
produce a partir de la relacidn con el destinatario
(cercano — distante)
Reconoce el tipo de texto.
Propone un plan de escritura
ideas de acuerdo con su propdésito comunicativo.

Indica el valor humano en el escrito

Escribe textos de acuerdo con la situaciéon
comunicativa y a sus conocimientos previos,
considerando el tema, propdsito, tipo de texto y
destinatario.

Mantiene el tema evitando vacios de informacion
Establece la secuencia légica y temporal en los
textos

Relaciona ideas por medio de algunos conectores
Usa recursos ortograficos basicos

Textualiza Usa vocabulario variado y apropiado a la situacion  9-16  Si (1) Inicio
de comunicacion No(0) proceso
Utiliza oraciones complejas Logro.
Utiliza las mayusculas
Revisa contenido del texto en relacién con lo
planificado
Revisa si en su texto usa un vocabulario variado y
apropiado a la situacidn de comunicacion.

Revisa Revisa si en su texto ha empleado los recursos 17-20 Si(1) Inicio
ortograficos de puntuacidn y tildaciéon No(0) proceso
Revisa la adecuacion del texto a su propdsito. Logro.
Revisa si se utiliza de forma pertinente palabras
(conectores) para relacionar las Ideas

Fuente: MINEDU DCN (2009)

2.3 Metodologia

Se utiliza el enfoque cuantitativo, método deductivo

Hernandez, Fernandez, & Baptista, (2006) Refiere que este tipo de
investigacion da a conocer las propiedades y los clasifica. “Se ubica dentro del
enfoque cuantitativo en razén a que este enfoque emplea datos recoleccion de

para probar hipétesis con base a la medicion numérica y el analisis estadistico
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para establecer patrones de comportamiento y establecer teorias” (p.12)

El método de investigacion utilizado en esta investigacion fue el
hipotético deductivo. El estudio es cuantitativo, se aplica el método descriptivo
e hipotético —deductivo; el estudio se orienta a partir de hipétesis o supuestos
explicativos del problema estudiado. Cegarra (2011), indica que “este método
consiste en emitir hipétesis acerca de las posibles soluciones al problema
planteado y en comprobar con los datos disponibles si estos estan de acuerdo

con aquellas” (p. 69).

2.4 Tipos de estudio

La investigacion es tipo aplicada. Se utiliza el método experimental. EI método
experimental se propone estudiar el fenomeno de influencia entre la variable
independiente. Programa GLAMA vy la variable dependiente produccion de

escrita, en las dimensiones: planifica, textualiza y revisa

Hernandez, Fernandez y Baptista (2007), consideran que “Un experimento se
lleva a cabo para analizar si una 0 mas variables independientes afectan a una

0 mas variables dependientes y por qué lo hacen” (p.100).

2.5Disefo

Segun Palella & Martins, (2010); define: El disefio experimental es aquel segun
el cual el investigador manipula una variable experimental no comprobada, bajo
condiciones estrictamente controladas. Su objetivo es describir de qué modo y
porque causa se produce o puede producirse un fenomeno. Busca predecir el
futuro, elaborar prondsticos que una vez confirmados, se convierten en leyes y
generalizaciones tendentes a incrementar el cumulo de conocimientos

pedagogicos y el mejoramiento de la accién educativa. (pag.86)

Corresponde a un disefio cuasi — experimental con dos grupos; uno control y
otro experimental. Establece un proceso de control de logros a través de una
prueba de pre - post observacion del desempefio de los grupos de la
experimentacion.

El disefio de investigacion cuasi experimental



Presenta el siguiente esquema:

GE: 01
GC: 01

Donde:

GE: Grupo Experimental

GC: Grupo Control

01: Pre —Test

X : Tratamiento

02: Post—Test

02
02
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Se realiza un pre test a ambos grupos tantos experimental y control. (pre test).

Se aplica el programa al grupo experimental y luego se toma el post test a

ambos grupos.

2.6 Poblacion, muestra y muestreo

Poblacién

Segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2006) “la poblacion es el conjunto de

todos los casos que concuerdan con una serie de especificaciones. Las

poblaciones deben situarse claramente en torno a sus caracteristicas de

contenido, de lugar y en el tiempo”. (p.174)

En el presente estudio, la poblacion estd conformada por 76 estudiantes del

segundo grado de primaria que corresponde a tres secciones, de la institucion

educativa N° 6008 José Antonio Dapelo del distrito de Lurin.

Tabla 2
Poblacién del estudio

2grado A 2gradoB 2 grado C Total

25 25 26

Fuente: ndmina de matriculados 2016

Muestra

Hernandez, Fernandez, & Baptista, (2006) “una muestra es un subgrupo de la

poblacion, y para seleccionar una muestra deben delimitarse las caractersticas

de la poblacion” (p.173)
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La muestra estd conformada por los estudiantes del segundo grado de la

institucién educativa N° 6008 José Antonio Dapelo del distrito de Lurin

Tabla 3
Muestra del estudio.
G ., No°
rupo seccion estudiantes
Experimental A 23
Control B 23
Total 48
Muestreo

Se utiliza la técnica no probabilistica por conveniencia para el estudio y con los

sujetos disponibles.
Al respecto, Ander-Egg, (2003) sefial6 que:

Para elegir el tamafio de la muestra se utiliza entre otros, el
muestreo no probabilistico. Su nota caracteristica consiste en que
no se basan en una teoria matematica-estadistica, sino que
dependen del juicio, intencion u opinion del investigador. Se trata
de muestras razonadas o intencionadas que supone 0 exige un

cierto conocimiento del universo objeto del estudio. (p. 85)

2.7 Técnicas e instrumentos de recolecciéon de datos

Se utiliza la técnica de la observacion para medir el desarrollo de la capacidad

de producir textos escritos.

Lista de cotejo de Produccidn escrita

Ficha técnica:

Nombre . Lista de cotejo de produccion escrita
Autora : Gladys Maldonado Caycho
Ao : 2015

Lugar : Lurin
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Objetivo: de medir la capacidad de produccion escrita estudiantes de 2do
grado de primaria tanto de manera global como de manera especifica se ha
disefiado un instrumento con tres dimensiones (planifica, textualiza y revisa).
Dicho instrumento es una lista de cotejo fundamentado en el DCN (MINEDU,
2009) y Rutas del aprendizaje (2015).

Duracion de la prueba: 60 minutos
Aplicacion: de forma individual

La lista de cotejo explora incidencias de escritura frente a la presentacion de
diversa imagenes, se identifica con indicadores, la capacidad de producir texto
escrito que alcanza el estudiante de segundo grado de primaria: planifica
(7items); textualiza (9 items); revisa (4 items). Al cumplir con el indicador de la
lista de cotejo, se califica con 1 punto, cuando no se cumple con el indicador se
califica con cero (0).

La lista de cotejo fue validada por la opinién de tres expertos, dos de
ellos expertos tematicos y uno metodolégico. Los jueces mencionados
determinaron la validez de contenido mediante la evaluacion satisfactoria en los
criterios pertinencia, relevancia y claridad. Como se observa en la tabla 4, los
tres jueces dictaminaron de manera unanime la aplicabilidad y suficiencia de

items para el dominio de contenidos de la lista de cotejo

Tabla 5
Validez del instrumento por expertos

Experto Especialidad Dictamen
Mg. Walter Capa Luque Metodologo Aplicable
Mg. Mateo Mario Salazar Avalos  Tematico Aplicable
Mg. Fernando Escudero Vilchez ~ Temaético Aplicable

Hernandez, Fernandez y Baptista (2009) refiere que “la confiabilidad de
un instrumento de medicion se refiere al grado en que su aplicacion repetida al

mismo individuo u objeto produce resultados iguales” (p. 200).
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De otro lado, Vera y Oblitas (2005) indican que la férmula 20 de Kuder -
Richardson es un estadistico equivalente al alfa de Cronbach aplicado a
preguntas que se han puntuado de manera dicotomica.

Con respecto a la confiabilidad se utilizé la técnica de consistencia
interna con la formula 20 de Kuder Richardson (KR — 20) la cual dio una alta

confiabilidad como se observa en la Tabla 5.

Tabla 6

Confiabilidad de la variable produccién escrita
KR - 20 N° de elementos

0.91 20

2.8 Método de analisis de datos

El procesamiento de los datos se efectla un registro en el Excel luego del cual
se realizara el andlisis estadistico, y con el apoyo del software estadistico
SPSS version 21. Se utliza la estadistica descriptiva para presentar los
resultados obtenidos. Los contrastes de hipétesis se efectuaron con el
estadistico no paramétrico debido a la no presencia de distribucién normal

mediante la prueba U de Mann-Whitney.

Prueba U de Mann-Whitney

Prueba estadistica es util cuando las mediciones se pueden ordenar en
escala ordinal (es decir, cuando los valores tienden a una variable continua,
pero no tienen una distribucion normal) y resulta aplicable cuando las

muestras son independientes.

Formula:

T = ty1g +Mfg—”1— TR

T =nno +

fiz §n§+1]_ER2

Dénde:

Ul y U2 = valores estadisticos de U Mann-Whitney.
nl = tamafo de la muestra del grupo 1.



n2 = tamafo de la muestra del grupo 2.
R1 = sumatoria de los rangos del grupo 1.
R2 = sumatoria de los rangos del grupo 2.
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3.1Descripcion de los resultados
3.1.1produccion escrita

A continuacién, presentamos los resultados después de la aplicacion del
programa “GLAMA” tiene efectos significativos en la capacidad de produccion
escrita en estudiantes de segundo grado de primaria de la institucion educativa
N°6008 José Antonio Dapelo 2016, el analisis estadistico en dos momentos; en
primera instancia la presentacién descriptiva, luego en el andlisis de la prueba

de hipétesis correspondiente.

Tabla 7

Niveles de comparacién de produccion escrita en estudiantes de estudiantes de segundo

grado de primaria de la institucion educativa N°6008 José Antonio Dapelo

Tabla cruzada test*Produccién escrita

Produccion escrita

inicio proceso logro Total
test pre test Recuento 23 0 0 23
control % dentro de 65.7% 0.0% 0.0% 25.0%
test
post test Recuento 4 19 0 23
control % dentro de 11.4% 55.9% 0.0% 25.0%
test
pre test Recuento 8 15 0 23
experimental o gentro de 22.9% 44.1% 0.0% 25.0%
test
post test Recuento 0 0 23 23
% dentro de 0.0% 0.0% 100.0% 25.0%
test
experimental
Total Recuento 35 34 23 92
% dentro de 100.0% 100.0% 100.0% 100.0%

test

En los resultados Tabla 6 por niveles de manera general segun la evaluacion
pre test, se muestra que del grupo control el 65.7% de los estudiantes y en el
grupo experimental el 22.9% de los estudiantes se encuentran en nivel de inicio
en produccion escrita, luego de la aplicacion del programa “GLAMA” en
produccion escrita a estudiantes de segundo grado de primaria de la institucion

educativa N°6008 José Antonio Dapelo, se obtiene que el 100% de los
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estudiantes del grupo experimental se encuentran en nivel de logro, mientras
que el grupo control ningun estudiante alcanzé el nivel, lo que significa que la
aplicacion del programa “GLAMA” tiene efectos significativos en produccién
escrita en de estudiantes de segundo grado de primaria de la institucion

educativa N°6008 José Antonio Dapelo.

Produccion
escrita

— | Emco
[EPROCESC
Oiocro

201

pretest control  post test control

Figura 1. Comparaciones de los resultados de produccién escrita en estudiantes
de estudiantes de segundo grado de primaria de la institucién educativa N°6008

José Antonio Dapelo

De la figura 1, se observa que el puntaje inicial en produccion escrita de los
estudiantes de segundo grado de primaria de la institucion educativa N°6008
José Antonio Dapelo”, donde las puntuacién del grupo control es similar al del
grupo experimental, luego de la aplicacién del programa “GLAMA” se observa
gue tiene efectos significativos en la produccion escrita las puntuaciones del
grupo experimental es superior frente a las puntuaciones del grupo de control,
estos resultados se deben al efecto del programa “GLAMA” tiene efectos
significativos en produccion escrita en estudiantes de segundo grado de

primaria de la I.E. N°6008 José Antonio Dapelo.
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Tabla 8

Niveles de comparacion de planificacion en estudiantes de estudiantes de

segundo grado de primaria de la institucién educativa N°6008 José Antonio

Dapelo
Tabla cruzada test*planificacion
Planificacién
inicio proceso logro Total
test pre test Recuento 12 11 0 23
control % dentro 100.0% 25.6% 0.0%  25.0%
de test
post test Recuento 0 14 9 23
control % dentro 0.0% 32.6% 243%  25.0%
de test
pre test Recuento 0 18 5 23
experimental o4 gentro 0.0% 41.9%  135%  25.0%
de test
post test Recuento 0 0 23 23
experimental o4 gentro 0.0% 0.0% 62.2% 25.0%
de test
Total Recuento 12 43 37 92
% dentro 100.0% 100.0% 100.0%  100.0%
de test

Segun los resultados Tabla 7 por nivel en la dimensién planifica, se observa
que el grupo control el 25% de los estudiantes y en el grupo experimental con
el 25.0% de los estudiantes se encuentran en nivel de inicio en produccion
escrita en la dimension planifica. Luego de la aplicacion del programa “GLAMA”
en produccién escrita en la dimension planifica en estudiantes de estudiantes
de segundo grado de primaria de la institucion educativa N°6008 José Antonio
Dapelo, se tiene un logro donde 62.2% de los estudiantes del grupo
experimental se encuentran en nivel de logro, mientras que el grupo control el
24.3% de los estudiante alcanzé el nivel de logro, lo que significa que la
aplicacién del programa “GLAMA” tiene efectos significativos en produccion

escrita en la dimension planifica.
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planificacion
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experimental experimental

Figura 2 .Comparaciones en la dimensién planificacion en estudiantes del
segundo grado de primaria de la institucién educativa N°6008 José Antonio
Dapelo.

Asi mismo se tiene los resultados especificos de la figura 2 se observa el
puntaje inicial en produccion escrita en la dimension planificacion, donde las
puntuacion del grupo control es similar al del grupo experimental, luego de la
aplicacion del programa “GLAMA” se observa que tiene efectos significacién en
produccioén escrita en la dimensién planificacion. Las puntuaciones del grupo
experimental es superior frente a las puntuaciones del grupo de control, estos
resultados se deben a la aplicacion del programa “GLAMA” mostrando efectos
significativos en produccion escrita en la dimension planificacion en estudiantes
de segundo grado de primaria de la institucion educativa N°6008 José Antonio
Dapelo.
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Textualiza

Tabla 9

Niveles de comparacion de produccion escrita en estudiantes de estudiantes
de segundo grado de primaria de la institucion educativa N°6008 José Antonio
Dapelo

Tabla cruzada test*textualizaciéon

Textualizacion

inicio proceso logro Total

test pre test Recuento 8 15 0 23
control % dentro 53.3% 26.8% 0.0% 25.0%

de test
post test Recuento 3 17 3 23
control % dentro 20.0% 30.4% 14.3%  25.0%

de test
pre test Recuento 4 19 0 23
experimental o4 dentro 26.7% 33.9% 0.0% 25.0%

de test
post tes Recuento 0 5 18 23
experimental o4 dentro 0.0% 8.9% 85.7%  25.0%

de test
Total Recuento 15 56 21 92
% dentro 100.0% 100.0% 100.0% 100.0%

de test

En cuanto a los resultados Tabla 8 por niveles de la dimension textualizacién,
el cual posee, en el grupo de control el 53.3% de los estudiantes y en el grupo
experimental y el 26.7% de los estudiantes se encuentran en nivel de inicio en
produccion escrita en la dimension textualiza, luego de la aplicacion del
programa “GLAMA” en produccion escrita en la dimension textualiza en
estudiantes de segundo grado de primaria de la institucion educativa N°6008
José Antonio Dapelo, se tiene un logro donde el 85.7% de los estudiantes del
grupo experimental se encuentran en nivel de logro, mientras que el grupo
control solo el 14.3% de los estudiante alcanzo el nivel de logro, lo que significa
que la aplicacion del programa “GLAMA” tiene efectos significativos en

produccion escrita en la dimension textualiza.
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Figura 3. Comparaciones en textualiza en estudiantes de estudiantes de
segundo grado de primaria de la institucion educativa N°6008 José Antonio

Dapelo.

Asi mismo se tiene los resultados especificos en la figura 3, se observa que el
puntaje inicial en produccién escrita en la dimension textualiza en estudiantes
de segundo grado de primaria de la institucion educativa N°6008 José Antonio
Dapelo”, la puntuacién del grupo control es similar al del grupo experimental.
Luego de la aplicacion del programa “GLAMA” se observa que tiene efectos
significativos en produccion escrita en la dimension textualiza. Las
puntuaciones del grupo experimental son superior frente a las puntuaciones del
grupo control. Estos resultados se debe a la aplicacion del programa “GLAMA”
que muestra efectos significativos en produccion escrita en la dimensién
textualiza en estudiantes de segundo grado de primaria de la institucion

educativa N°6008 José Antonio Dapelo.
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Revisa

Tabla 10

Niveles de comparacion de produccion escrita en estudiantes de estudiantes
de segundo grado de primaria de la institucion educativa N°6008 José Antonio
Dapelo

Tabla cruzada test*revision

Revision
inicio proceso logro Total
test pre test Recuento 13 10 0 23
control % dentro 52.0% 22.2% 0.0% 25.0%
de test
post test Recuento 5 18 0 23
control % dentro 20.0% 40.0% 0.0% 25.0%
de test
pre test Recuento 7 16 0 23
experimental o4 dentro 28.0% 35.6% 0.0% 25.0%
de test
post test Recuento 0 1 22 23
experimental o4 dentro 0.0% 2.2% 100.0% 25.0%
de test
Total Recuento 25 45 22 92
% dentro 100.0% 100.0% 100.0% 100.0%
de test

En cuanto a los resultados Tabla 9 por niveles de la dimensién revisa, el cual
se asume, en el grupo de control el 52.0% de los estudiantes y en el grupo
experimental y el 28.0% de los estudiantes se encuentran en nivel de inicio en
produccion escrita en la dimension revisa, luego de la aplicacion del programa
“‘GLAMA” en produccion escrita en la dimension textualiza estudiantes de
estudiantes de segundo grado de primaria de la institucion educativa N°6008
José Antonio Dapelo, se tiene un logro donde el 100.% de los estudiantes del
grupo experimental se encuentran en nivel de logo, mientras que el grupo
control el 0.0 % de los estudiante alcanzo el nivel de logro, lo que significa que
la aplicacion del programa “GLAMA” tiene efectos significativos en produccion

escrita en la dimensién revisa.
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Figura 4.Comparaciones en revisa en estudiantes de estudiantes de segundo

grado de primaria de la institucién educativa N°6008 José Antonio Dapelo.

Asi mismo se tiene los resultados especificos en la figura 4, se observa que el
puntaje inicial en produccién escrita en la dimension revisa en estudiantes de
segundo grado de primaria de la institucion educativa N°6008 José Antonio
Dapelo”, donde las puntuaciéon del grupo control es similar al del grupo
experimental, luego de la aplicaciéon del programa “GLAMA” se observa que
tiene efectos significativos en produccion escrita en la dimension revisa las
puntuaciones del grupo experimental es superior frente a las puntuaciones del
grupo de control, estos resultados se debe al efecto del programa “GLAMA”
gue muestra efectos significativos en produccién escrita en la dimension revisa
en estudiantes de segundo grado de primaria de la institucion educativa
N°6008 José Antonio Dapelo.

Prueba de bondad de ajuste de los datos
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Tabla 11
Prueba de normalidad de los datos

Pruebas de normalidad

Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig.
pre test control 0.803 23 .000
post test control 0904 23 .034
Produccion escrita
pre test experimental 0.907 23 .036
post tes experimental 09 23 .025

En la presente tabla se muestra prueba estadistica para el estudio de la
hipotesis de la investigacion, se prosigue a determinar el tipo de distribucién de
los datos en el caso de la proveniencia de distribuciones normales; se ha
realizado la prueba a los datos obtenidos de la muestra de estudio, de acuerdo
a la prueba de bondad de ajuste con el estadistico Shapiro-Wilk asumido a un
nivel de significacién del a = 0.05 frente al p(.000;.034;.036;.025) resultados de
la variable, como el p es menor al nivel de significacion a, siendo esta
comparacion que determina que los datos obtenidos no provienen de una
distribucién normal, por lo tanto los datos serdn estudiados con la prueba no
paramétrica de U de Mann Whitney para establecer la significatividad del

programa entre los grupos de estudio.

3.2 Resultados inferenciales
3.2.1Hipo6tesis general de la investigacion
Ho El programa GLAMA no tiene efectos significativos en la capacidad de

produccion escrita en estudiantes segundo grado de primaria de la institucion

educativa N°6008 José Antonio Dapelo en el distrito de Lurin2016

Hi El programa GLAMA tiene efectos significativos en la capacidad de
produccion escrita en estudiantes segundo grado de primaria de la institucion

educativa N°6008 José Antonio Dapelo en el distrito de Lurin2016

Tabla 12
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Nivel de significacién produccion escrita en estudiantes de segundo grado de la
institucion educativa N°6008 José Antonio Dupelo.

Rangos

Rango Sumade TestU de

estudiante N promedio rangos Mann-Whitney
experimental 23 35.00 805.00 U=41.50
control 23 12.00 276.00 Z=-5.864
Total 46 Sig. Asintdtica = .000

De los resultados y valores inferenciales que se muestran en la tabla del post test,
el valor de la zc se encuentra por encima del nivel critico zc < - 1,96 y el p= 0,000
menor al a 0,05 lo que significa rechazar la hipétesis nula y aceptar la hipotesis
alterna, El programa GLAMA tiene efectos significativos en la capacidad de
produccion escrita en estudiantes segundo grado de primaria de la institucion

educativa N°6008 José Antonio Dapelo en el distrito de Lurin2016

Prueba de hipotesis especifico 1

Ho EI programa GLAMA no tiene efectos significativos en la capacidad de
produccion escrita en la dimension planificacion en estudiantes segundo grado
de primaria de la institucion educativa N°6008 José Antonio Dapelo en el
distrito de Lurin2016

Hi El programa GLAMA tiene efectos significativos en la capacidad de
produccion escrita en la dimension planificacion en estudiantes segundo grado
de primaria de la institucion educativa N°6008 José Antonio Dapelo en el
distrito de Lurin2016
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Tabla 13

Nivel de significacion produccién escrita en la dimension planificacion en

estudiantes de segundo grado de la institucion educativa N°6008 José Antonio

Dupelo
Rangos
Rango Sumade TestU de Mann-

estudiante N promedio rangos Whitney

post control 23 14.07 323.50 y=47.500

post 23 32.93 757.00

experimental Z=-4.993

Total 46 Sig. Asintotica

=.000

Asi mismo los resultados y valores inferenciales en cuanto a los valores del
post test donde el valor de la zc se encuentra por encima del nivel critico zc < -
1,96 y el p=0,000 menor al a 0,05 lo que significa rechazar la hipétesis nula y
aceptar la hipétesis alterna, el programa GLAMA tiene efectos significativos en
la capacidad de produccion escrita en la dimensién planificacion en estudiantes
segundo grado de primaria de la institucion educativa N°6008 José Antonio

Dapelo en el distrito de Lurin2016
Prueba de hipotesis especifico 2

Ho El programa GLAMA no tiene efectos significativos en la capacidad de
produccion de escrita en la dimension textualiza en estudiantes segundo grado
de primaria de la institucion educativa N°6008 José Antonio Dapelo en el
distrito de Lurin2016

Hi El programa GLAMA tiene efectos significativos en la capacidad de
produccion de escrita en la dimension textualiza en estudiantes segundo grado
de primaria de la institucion educativa N°6008 José Antonio Dapelo en el
distrito de Lurin2016
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Tabla 14

Nivel de significacion produccién escrita en la dimension textualiza en
estudiantes de segundo grado de la institucion educativa N°6008 José Antonio
Dupelo

Rangos

Rango Suma
promedio de Test U de Mann-

estudiante N rangos Whitney
post control 23 13.37 307.50
U=307.500
post 23 33.63 773,50
experimental Z=-5.189
Total 46 Sig. Asintotica
=.000

Asi mismo los resultados y valores inferenciales en cuanto a los valores del
post test donde el valor de la zc se encuentra por encima del nivel critico zc < -
1,96 y el p=0,000 menor al a 0,05 lo que significa rechazar la hipétesis nula y
aceptar la hipétesis alterna, el programa GLAMA tiene efectos en la capacidad
de produccion escrita en la dimension textualiza en estudiantes segundo grado
de primaria de la institucion educativa N°6008 José Antonio Dapelo en el
distrito de Lurin2016

Resultado especifico 2

Ho El programa GLAMA no tiene efectos significativos en la capacidad de
produccion de escrita en la dimension revisa en estudiantes segundo grado de
primaria de la institucion educativa N°6008 José Antonio Dapelo en el distrito
de Lurin2016

Hi El programa GLAMA tiene efectos significativos en la capacidad de
produccion de escrita en la dimensién revisa en estudiantes segundo grado de
primaria de la institucion educativa N°6008 José Antonio Dapelo en el distrito
de Lurin2016
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Tabla 15
Nivel de significacion produccion escrita en la dimension revisa en estudiantes
de segundo grado de la institucion educativa N°6008 José Antonio Dupelo

Rangos
Suma TestU de
Rango de Mann-
estudiante N promedio rangos Whitney
post control 23 12.20 280,80 y=4.500
post 23 34.80 800,50
experimental Z=-6,117
Total 46 Sig.
Asintoética
=.000

Asi mismo los resultados y valores inferenciales en cuanto a los valores del
post test donde el valor de la zc se encuentra por encima del nivel critico zc < -
1,96 y el p=0,000 menor al a 0,05 lo que significa rechazar la hipotesis nula y
aceptar la hipétesis alterna, el programa GLAMA tiene efectos significativos en
la capacidad de produccion escrita en la dimension revisa en estudiantes
segundo grado de primaria de la institucion educativa N°6008 José Antonio
Dapelo en el distrito de Lurin2016.



V. Discusion
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Al terminar el estudio de los resultados se encuentra afinidad con los analisis

siguientes:

Visto que; en el analisis estadistico de la evaluacion post test sobre
produccion de texto en el grupo experimental, se obtiene el valor de p = .000,
que dicho valor es menor al a = .05, que significa rechazar la hipotesis nula y
aceptar la hipétesis alterna. El programa GLAMA tiene efectos significativos en
la capacidad de produccion escrita en estudiantes segundo grado de primaria
de la instituciéon educativa N°6008 José Antonio Dapelo en el distrito de Lurin
2016. Se halla semejanza con el estudio de Flores (2013) quien elaboro talleres
didacticos y estrategias activas de redaccion de facil ejecucién que permite
estimular el interés por un escrito literario; ademas brinda esta guia que esta
orientada a los docentes en el proceso del aprendizaje significativo. Mazo
(2013) en los resultados revelan avances en la produccion escrita de los
estudiantes, en las etapas de planeacién, textualizacion, revision y correccion.
Esto permite afirmar que el programa realizado logra los objetivos planteados y
contribuye a la mejora de la produccion escrita en los estudiantes de segundo
grado de primaria. Fuentes (2008) evidencia mejora de 66 a
100%.Comprobando el nivel de produccién escrita se incrementa a medida que
los participantes se identifican y se apropian de los elementos que dan forma a
los textos narrativos escritos. Los resultados obtenidos permiten afirman lo
fundamental que es el aprendizaje por parte de los estudiantes de la lectura y
escritura ambas van de la mano y son fundamentales para el desarrollo de
escritos producto de las vivencias cotidianas y que lo realiza a través de las

estrategias presentadas en esta experiencia.

Para la hipotesis especifica 1; el estudio estadistico de evaluacion post
test sobre produccion escrita en su dimension planificacion en el grupo
experimental, se obtiene el valor de p = .000, donde dicho valor es menor al a =
.05, esto figura rechazar la hipétesis nula y aceptar la hipétesis alterna. El
programa GLAMA tiene efectos en la capacidad de produccion escrita en su
dimensiéon planifica en estudiantes de segundo grado de primaria. Siendo la
planificacion el inicio propicio para desarrollar la produccion escrita Chavez

(2015) en su estudio concluye: todo texto contiene una planificacion de
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esquemas o composicion de elementos conceptuales y socio informativos del
sujeto. Los estudiantes son capaces de producir, organizar y desarrollar
narraciones complejas con coherencia, tanto pragmética como linguistica sin el
apoyo del adulto, capaces de construir narraciones. El uso de estrategias
favorece para que los estudiantes puedan Planificar la estructura del texto,
hacer esquemas, tomar notas manejar estos aspectos antes de redactar
permite presentar un produccidbn genuina. Este autor desarrolla las
presentaciones de la produccion escrita utilizando estrategias que estimula a
los estudiantes a efectuar escritos utilizando los momentos adecuadamente.
Asi mismo Coérdoba (2011) encontr6 que la produccién de textos
argumentativos permite desarrollarse mediante el uso de instrumentos
metodoldgicos como el foro, el cine permitié a los estudiantes apropiarse de las
habilidades y competencias para planificar, analizar, producir e interpretar
textos argumentativos. Esta evidencia de mejora en la producciéon de textos
argumentativos, llevados hacia actividades cotidianas y sociales. Utilizar
estragais diversas Contreras & Ortiz (2011) luego de la aplicacion y desarrollo
de su metodologia de intervencidon en los procesos escritos: planificacion,
textualizacion y revision mejoro el nivel de produccion escrita. Los talleres con
estrategias permiten una mayor interacciéon entre el docente y estudiantes.
Sepulveda (2011) dar oportunidad a los estudiantes para emplear su capacidad
de reproduccion de textos, permite desafiar a los estudiantes desde el inicio
para cambiar los problemas del lenguaje en escritura los estudios confirman el
propésito del presente de realizar mejoras mediante empleo de estrategias

para que produzca textos escritos.

Dentro de la hipotesis especifica 2: los resultados del analisis estadistico
de la evaluacidn post test sobre produccion escrita en su dimension textualiza
observamos que en el grupo experimental, se obtiene el valor de p = .000, que
dicho valor es menor al a = .05, lo que significa rechazar la hipotesis nula y
aceptar la hipétesis alterna. El programa GLAMA tiene efectos en la capacidad
de produccion escrita en la dimension textualiza en estudiantes segundo grado
de primaria de la institucion educativa N°6008 José Antonio Dapelo en el
distrito de Lurin 2016.se encuentra concordancia con los estudios de Lopez
(2010) que manifiesta que la realizaciébn de textos escritos es fundamental
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teniendo en cuenta los subprocesos y etapas de su ensefianza que realizan los
escolares. Contribuir en la transformacion del proceso de ensefianza
aprendizaje sobre textos escritos expresados con coherencia, claridad vy
amplitud de su vocabulario. Al igual que Martinez (2015) manifiesta que el
empleo del programa “Imaginacion” contribuye significativamente en la
conduccion de las propiedades de los textos narrativos escritos, ortografia
puntual, la correccién gramatical, cohesion de los textos narrativos escritos,
intensién comunicativa, y la coherencia para estudiantes del grado tercero de
primaria de la institucién educativa en mencion.se puntualiza el uso de diversas
estrategias para la motivacion hacia el estudiante en lo referido al escrito de
diversos textos tomando en cuenta los procesos que permitan verter la
representacion mental transformada en conocimiento. A lo que Bazan (2010);
logro con el programa taller de verano al finalizar logra que los estudiantes
mejoren sus habilidades y competencias de produccién escrita, en el post test
tuvo efectos significativos en las diferentes competencias evaluadas.
Montenegro y Montenegro (2010) sefialan que el aprendizaje de la lectura —
escritura es de acuerdo donde el nifio desarrolla su vivencia. Los educadores
deben aplicar una variedad de métodos adecuados segun el tiempo y espacio
en el que se desarrolla. Tanto la escritura y la lectura es un proceso
coordinado, gradual y simultaneo en la ensefianza- aprendizaje. Usar
estrategias facilita a los estudiantes aprender de manera Iudica respecto a la

produccion escrita optimizar y manejar cada momento establecido.

Para la hipétesis especifica 3; en el estudio estadistico de evaluacion
post test sobre produccion escrita en el grupo experimental, se tiene el valor de
p = .000, este valor es menor al a = 0.05, resultado que rechaza la hipotesis
nula y aceptar la hipétesis alterna, El programa GLAMA tiene efectos en la
capacidad de produccion escrita en su dimensién revisa en estudiantes
segundo grado de primaria de la institucion educativa N°6008 José Antonio
Dapelo en el distrito de Lurin 2016. Benitez (2009) afirma que incluir practicas
de revision durante las clases de composicion escrita como parte del proceso
de producir por escrito. Desarrollar la cultura de la revision en las instituciones,
logra retroalimentar la metodologia aplicada. Difundir y mantener la creatividad
en los estudiantes, iniciar la creatividad con el uso del lenguaje. Zapata (2013)
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en su investigacion llegé a las siguientes conclusiones: La planifica, se revisa y
la revision resulta eficaz en el desarrollo la escritura toma diversas estrategias
con materiales correspondientes para motivar la escritura de textos y hacer
agradable y atractivo el aprendizaje. El texto es revisado mientras se esta
redactando y cada interpretacion se mejora o amplia. Planificar y ejecutar
acciones para incrementar las habilidades comunicativas. Suarez (2012); el
empleo de las diversas estrategias con metodologia activa predomina
significativamente en la construccion de las capacidades de produccién de
textos de los estudiantes. La revisidbn parte de proceso de produccién en
nuestra realidad no se practica dado la actitud de los estudiantes por el
facilismo de terminar un escrito sin la debida observacion y revision de
coherencia en la presentacion. Para la revision del texto escrito es importante
gue los estudiantes se apropien de estrategias diversas que el presente estudio
ofreci6, siendo que en nuestra realidad no se estila revisar lo escrito y de ese
modo perfeccionar la version presentada dado que se da importancia absoluta

en el segundo grado a la comprensién lectora.
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Conclusiones
Primera:
La aplicacion del Programa GLAMA tienes efectos significativos para el
desarrollo de la capacidad de produccion escrita (U= 41.50, p<0.000), mientras
lo que indica el objetivo logrado. en estudiantes de segundo grado de primaria

de la institucion educativa N°6008 José Antonio Dapelo en el distrito de Lurin

Segunda:

La aplicacion del Programa GLAMA tienes efectos significativos para el
desarrollo la capacidad de produccibn escrita en la dimensién
planifica(u=47.500, p<0.000), en estudiantes de segundo grado de primaria de
la institucion educativa N°6008 José Antonio Dapelo en el distrito de Lurin
2016.

Tercera:

La aplicacion del Programa GLAMA tienes efectos significativos para el
desarrolla de la capacidad de produccion escrita en la dimension
textualiza(u=307.500, p<0.000), en estudiantes de segundo grado de primaria
de la institucidon educativa N°6008 José Antonio Dapelo en el distrito de Lurin
2016

Cuarta:

La aplicacion del Programa GLAMA tienes efectos significativos para
desarrollar la capacidad de produccion escrita en su dimension revision
(U=4.500, p<0.000), en estudiantes segundo grado de primaria de la Institucion

educativa José Antonio Dapelo N° 6008
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Recomendaciones

El desarrollo del programa GLAMA en la presente investigacion permite

presentar las siguientes recomendaciones.

Primero: Es necesario la implementacion de programas con estrategias e
incluirlos en los planes anuales actividades dirigidas a los padres de familia,
para fomentar la participacion de un entorno estimulador de la practica del

aprendizaje para la produccion escrita.

Segundo: Estimular la capacidad de produccion escrita de los nifios, con
soporte de material didactico para la practica de producir escritos, a partir de
las experiencias vividas que toma lo cotidiano y el contexto de referencia del

estudiante.

Tercero: Se recomienda replicar estudios en el ambito institucional, en
muestras similares o0 en otros grados con el propésito perseguido en esta

investigacion a razon de hallazgos confirmatorios.

Cuarto: Facilitar a los estudiantes permanente orientacion de cémo se debe
organizar la informacion, generacion y seleccion de tema, determinacion de

objetivos y elegir es destinario
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Titulo: Programa GLAMA para desarrollar la capacidad de produccion escrita en los estudiantes del segundo grado de primaria de la
institucion educativa publica del distrito de Lurin.2016

Autor: Maldonado Caycho Gladys

Problema Objetivos Hipétesis Variables Disefio Poblacion Técnica Estadisticas
Instrumentos

Problema Obijetivo general: Hipdtesis general | Variable Tipo de Poblacion:
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Especificos:

Cual es el efecto
del Programa
GLAMA para
desarrollar la
capacidad de
produccion escrita
en la dimension
planifica en
estudiantes

segundo grado de
primaria de la
institucion

educativa N°6008
José Antonio
Dapelo en el
distrito de
Lurin2016?
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Instrumento
PRUEBA PEDAGOGICA

1. Observa con atenciodn las siguientes imagenes y luego describe lo que ves.

84

2 Dibuja un animal y describelo,




Lamina
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5. escribe la secuencia de la siguiente imagen.

6. escribe el nombre de tu amigo(a) y describe.




Lista de Cotejo de Produccion escrita

NO

DIMENSIONES / items

Si

no

DIMENSION 1 planifica

El texto trata sobre el tema contenido en la imagen.

2 | El texto Identifica a los actores en las imagenes

3 | Reconoce lo que ocurre en la escena presentada la imagen

4 |Verbaliza los contenidos que identifica en la imagen

5 | Organiza sus ideas para comunicar lo que visualiza en las escenas

6 | Menciona cudl es el animal que se describira.

. El texto presenta minimo tres atributos del animal elegido, uno de los cuales es
desarrollado.
DIMENSION 2 TEXTUALIZA

8 |ldentifica el tipo de actividad que realizan los nifios en la lamina

9 | En el texto menciona el titulo del cuento en laimagen 1

10 | En el texto menciona el titulo del cuento en laimagen 2

11 | En el texto menciona el titulo del cuento en laimagen 3

12 | Identifica cual es la procedencia de las imagenes

13 | Describe la relacion que existe entre las actividades de las imagenes

14 | Identifica cada uno de los actos que desarrolla en cada escena de la figuras

15 Pone atencion en la secuencia del acontecimiento y la actividad que realiza el
personaje.

16 | En el texto hay animales ,escoge de tu mayor preferencia y escribelo
DIMENSION 3 REVISA

17 | El texto presenta conectores de adicidn (y, ademas, también) de manera pertinente

18 Se permite el uso de los conectores “y” y “entonces” en lugar de punto seguido y
coma.

19 | Se usa mayuscula al comienzo del escrito y de cada oracién.

20 | Se usa punto final al final de cada oracion del escrito de forma correcta.
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Base de datos

13
14
11

10
11

11
12

19| 20

18

17

16

15

14

13

12

11

10

9

8

PRE TEST GRUPO EXPERIMENTAL

1

Grado |Seccion| Sexo

N°

10
11
12
13
14
15

16
17
18
19
20
21

22
23

POST TEST GRUPO EXPERIMENTAL

15
19
16
19
19
16
19
20
19
19
18
17
20
18
17
17
19
18
19
19
17
18
18

20

19

18

17

16

15

14

13

12

11

10

9

8

1

Sexo

Grado [Seccion

N°

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

22
23
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GRUPO CONTROI PRETEST

10

10

20

19

18

17

16

15

14

13

12

11

10

9

8

1

Sexo

GraddSeccio

N°

10
11
12
13

14
15

16
17

18
19
20
21

22

23

GRUPO CONTROL POST TEST

PE

11

12

14
12
12
10
11

12
15

11
11

10
11
11

P

20

19

18

17

16

15

14

13

12

11

10

1

Sexo

Seccion

Grado

N°

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

22
23
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DOCUMENTOS PARA VALIDAR LOS INSTRUMENTOS DE MEDICION A TRAVES DE JUICIO
DE EXPERTOS
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N UCV
\I UNIVERSIDAD
CESAR VALLEJD

ESCUELA DE POSTGRADO )
CARTA DE PRESENTACION

Seior(a)(ita):
Presente
Asunto: VALIDACION DE INSTRUMENTOS A TRAVES DE JUICIO DE EXPERTO.

Me es muy grato comunicarme con usted para expresarle mis saludos y asi mismo,
hacer de su conocimiento que siendo estudiante del programa de Postgrado con
mencion en Maestria en Problemas de Aprendizaje de la UCV, en la sede de Ate,
promocién 2015, aula 107, requiero validar el instrumento con los cuales recogeré la
informacion necesaria para poder desarrollar la investigacién y con la cual optare el

grado de Magister.

El titulo del proyecto de investigacion es: Programa GLAMA para desarrollar la
capacidad de produccion escrita en los estudiantes del segundo grado de primaria de la
institucion educativa publica del distrito de Lurin.2016 Yy siendo imprescindible contar
con la aprobacion de docentes especializados para poder aplicar el instrumento en
mencién, he considerado conveniente recurrir a usted, ante su connotada experiencia

en temas educativos y/o investigacién educativa.
El expediente de validacion, que le hacemos llegar contiene:

- Carta de presentacion.

- Definiciones conceptuales de las variables y dimensiones.
- Matriz de operacionalizacion de las variables.

- Certificado de validez de contenido de los instrumentos.

Expresando mis sentimientos de respeto y consideracion me despedido de usted, no

sin antes agradecerle por la atencion que dispense a la presente.

Atentamente.

Maldonado Caycho, Gladys
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ESCUELA DE POSTGRADO

DEFINICION CONCEPTUAL DE LAS VARIABLES Y DIMENSIONES

Variable produccidn escrita

En el Disefio Curricular nacional (2009), del Ministerio de Educacién se manifiesta que
producir texto implica la construccién de significados para expresar diversos propositos
mediante variados tipos de textos. Incluye estrategias para reflexionar sobre lo
producido, de tal manera que el nifio sea consciente de sus propios procesos de
aprendizaje. Esta capacidad involucra la interiorizacion del proceso de escritura y sus
etapas de planificacion, textualizacién y revision del texto.

En el mapa del progreso de escritura del Ministerio de Educacion (2013); la concibe
como una actividad que consiste en producir diversos tipos de textos escritos en el
marco de las diferentes practicas sociales, donde el escritor utiliza determinadas
estrategias y conocimientos linguisticos con la finalidad de comunicar sus ideas de
manera entendible y desarrollar diferentes acciones, por ejemplo escribir una

descripcion.

Jolibert; J. (1997); manifiesta que escribir es producir mensajes con intencionalidad y
destinatarios reales. Es producir diversos tipos de textos en funcién de las necesidades

e intereses del momento.

Diaz ; F y Otro (2002); entienden por produccién de textos al proceso cognitivo que
consiste en traducir el lenguaje representando (ideas, pensamientos, sentimientos,

impresiones) un discurso escrito y coherente como producto.

Lozano Pefia y Abril (1992) sefialan que es un acto de lenguaje llamado enunciacion
creara también el contexto puede concebirse como componente “pragmatica” del

discurso.
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Dimensiones de las variables:

Dimension planificacionl

La planificacion es parte de este proceso, que tiene su base en la situacién
comunicativa que la genera. Cuando planificamos pensamos para qué vamos a escribir
y a quién nos dirigiremos, esto nos ayuda a tomar decisiones acerca de como le
escribiremos a nuestro destinatario para facilitar su comprension y lograr nuestro
propésito. El plan de escritura se define a partir de las ideas que se han planificado
acerca del propdsito, destinatario, tipo de texto y tema seleccionados para esa situacion

de comunicacion.

Dimension textualiza 2

La textualizacién implica la redaccion del texto con lo que se ha definido en el plan de
escritura. Ademas, es necesario elegir las palabras adecuadas de acuerdo al tipo de
texto, el tema y los destinatarios que lo leeran. Las capacidades e indicadores
formulados se orientan hacia la produccién de un texto, cuidando que se mantenga el
tema, que haya secuencia légica y temporal, vocabulario, uso de conectores y recursos
ortogréficos. La progresion esta dada por la posibilidad de los nifios de mantenerse en
el tema, aunque en el primer grado pueden salirse de él. En el caso de los otros
indicadores, ademas de la posibilidad de logro de los nifios con nuestra ayuda, el
aprendizaje abarca mas de un ciclo y se va desarrollando de forma progresiva en la
medida que tengan la oportunidad de reflexionar mientras escriben y leen. En el caso de
los signos de puntuacion, pueden responder a diferentes niveles de complejidad de

acuerdo a las necesidades de los textos.

Dimensién revisa 3
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En esta etapa se piensa con mayor detenimiento en las necesidades y expectativas de
los que leerén el texto. Esta etapa implica: a) La lectura del texto. En este momento
asumimos el rol de nuestros lectores, nos ponemos en su lugar. Esto nos ayudara a
darnos cuenta si el texto es claro, si las ideas se encuentran bien ordenadas, si contiene
suficiente informacién y si se comprende. Esta lectura se hace de acuerdo a nuestro
proposito de escritura, como en el caso de los nifios que escribieron la nota: el director
les permitira realizar la funcion de cine si logran convencerlo de la intencién de la
funcién de cine. b) La edicion del texto. Si después de leer el texto con nuestros nifios,
encontramos, junto con ellos, que hay ideas que no son claras, faltan signos de
puntuacién o requiere ajustes, entonces hay que reescribir el texto para mejorarlo y

hacerlo mas comprensible para su destinatario.
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CESAR VALLEJD

ESCUELA DE POSTGRADO

MATRIZ DE OPERACIONALIZACION DE LAS VARIABLES

Variable: produccion escrita

Dimensiones

indicadores

items

Niveles o rangos

planifica

Indica el destinatario de su produccién

Selecciona tipo de texto a producir

Selecciona tema

Selecciona de los textos a producir a partir de la relacién con el destinatario (cercano -
distante

Reconoce el tipo de texto que va a producir.

Propone con ayuda un plan de escritura para organizar sus ideas de acuerdo con su proposito
comunicativo.

Indica el valor humano que va a desarrollar en el escrito

1-7

textualiza

Escribe textos de acuerdo a la situacién comunicativa y a sus conocimientos previos,
considerando el tema, proposito, tipo de texto y destinatario.

Mantiene el tema evitando vacios de informacion

Establece, con ayuda, la secuencia ldgica y temporal en los textos que escribe.

Relaciona ideas por medio de algunos conectores

Usa recursos ortograficos basicos de acuerdo a las necesidades del texto.

Usa vocabulario variado y apropiado a la situacion de comunicacion

Utiliza oraciones complejas

Utiliza las mayusculas

8-15

revisa

Revisa el contenido del texto en relacion a lo planificado.

Revisa si en su texto usa un vocabulario variado y apropiado a la situacion de comunicacion.
Revisa si en su texto ha empleado los recursos ortograficos de puntuacion y tildacion

Revisa la adecuacion del texto a su propdsito.

Revisa si se utiliza de forma pertinente palabras (conectores) para relacionar las ldeas

15-20

Fuente: Elaboracidn propia.
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UNIVERSIDAD
CESAR VALLEIO

ESCUELA DE POSTGRADO:

A TANRII AV o VA AN =g

VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE produccién escrita

N° ] DIMENSIONES / items Pertinencia! |RelevanciaZ Claridad3 Sugerencias
DIMENSION 1 planifica Si No Si No Si No
1 El texto trata sobre el tema contenido en la imagen.
2 El texto Identifica a los actores en las imagenes
3 Reconoce lo que ocurre en la escena presentada la imagen
4 Verbaliza los contenidos que identifica en la imagen
5 Organiza sus ideas para comunicar lo que visualiza en las escenas
6 Menciona cual es el animal que se describira.
7 El texto presenta minimo tres atributos del animal elegido, uno de los cudles
es desarrollado.
DIMENSION 2 Si No Si No Si No
Identifica el tipo de actividad que realizan los nifios en la lamina
En el texto menciona el titulo del cuento en laimagen 1
10 | En el texto menciona el titulo del cuento en la imagen 2
11 | En el texto menciona el titulo del cuento en laimagen 3
12 | |dentifica cual es la procedencia de las imagenes
13 | Describe la relacidon que existe entre las actividades de las imagenes
14 | |dentifica cada uno de los actos que desarrolla en cada escena de la figuras
15 | Pone atencidn en la secuencia del acontecimiento y la actividad que realiza
el personaje.
DIMENSION 3 Si No Si No Si No
17 | El texto presenta conectores de adicién (y, ademds, también) de manera
pertinente
18 | Se permite el uso de los conectores “y” y “entonces” en lugar de punto
seguido y coma.
19 | Se usa mayuscula al comienzo del escritoy de cada oracién.
20 | Se usa punto final al final de cada oracidn del escrito de forma correcta.
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Observaciones (precisar si hay suficiencia):__ Y 7 F  SUZ/ LT A e grr )

Opinién de aplicabilidad: Aplicable f)<] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Mg: Walter Capa Luque DNI:....C5 7. X/???j' ...............

/ opr SHucarzv?. (/s bapor ////“6777/?04 prco .

'Pertinencia:El item corresponde al concepto teérico formulado.
?Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o

dimension especifica del constructo y
%Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es / L )
conciso, exacto y directo v \L—/

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados Firma del Experto Informante.

son suficientes para medir la dimension



Observaciones (precisar si hay suficiencia):_& XISTE  Sov & vl \Te= S

Opiniéon de aplicabilidad: Aplicable [>q Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Mg: Mateo Mario Salazar Avalos DNI:....0.6.2.00 O\. . B ey
Especialidad del validador:.. ).\ SO LO S v L. S S 1~ 3 e CHRMN 4 (441 I W T S e S R e e D B

25 de junio del 2016
Pertinencia:El item corresponde al concepto teérico formulado.

?Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados Firrn/del Experto Informante.
son suficientes para medir la dimension

MATEO SALAZAR AVALG*
Psicologo
C.Ps.P 1455
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Observaciones (precisar si hay suficiencia): E’\/’LSI—E \gUFLC—’—:E/\/CI A :b £ JTE s

Opinion de aplicabilidad: = Aplicable [,\’] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
03685 8§76

Apellidos y nombres del juez validador. Mg: Fernando Escudero Vilchez B e e

25 de junio del 2016
1Pertinencia:El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo S

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados Firm# del Experto Informante.

son suficientes para medir la dimension g A rpey
CIP N° 102374
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Confiabilidad
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101

Programa “GLAMA”

Estrategia pedagodgica que utilizara el cuento de manera ludica para inducir el
desarrollo de la capacidad de produccion escrita en los alumnos del segundo grado de
primaria.

estrategia pedagdgica GLAMA  cuya significacion corresponde a las iniciales del
nombre de la autora del proyecto GLA tomado de Gladys y MA que corresponde
Maldonado apellido de la autora ; utilizara el cuento de manera ladica para inducir el
desarrollo de la capacidad de produccion escrita en los alumnos del segundo grado de

primaria
Autora del programa: Maldonado Caycho Gladys Haydeé
El programa “GLAMA?”, de intervencion educativa, esta disefiado y desarrollado para

estudiantes que cursan el segundo grado de primaria, con edades de 7 hasta 8 afios y
tiene los siguientes objetivos:

Obijetivo General:

El objetivo de este programa es desarrollar la capacidad de produccién escrita, en los
estudiantes del segundo grado de manera creativa, mediante la aplicacion de estrategias
didacticas y de procesos metodoldgicos pertinentes, orientando progresivamente a los
estudiantes para que sean capaces de ejecutar en forma independiente el desarrollo

secuencial de las etapas de produccion escrita de textos.
Obijetivos Especificos:
Estimular a los estudiantes para la produccion escrita,

Mejorar la capacidad de produccion escrita de manera coherente y secuencial, utilizando

conectores l6gicos y la estructura adecuada
Duracion del Programa.

El programa tiene una duracion de un mes y quince dias, tiempo en que se aplican doce
fichas de sesiones de aprendizaje, ya que se logran mejores resultados cuando la

intervencion es extensiva en el tiempo.

Carriedo (1996), citado por Hernandez y Quinteros (2007), considera a la escritura
como un proceso cognitivo muy complejo que requiere tiempo. El proceso de ir

interiorizando los aspectos que debe poseer un texto narrativo es lento y complejo, exige
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periodos de tiempo extenso y consecutivo.

Cada sesion del programa tiene una duracion de 90 minutos.
Capacidades a trabajar en el &rea de comunicacion

Se apropia del sistema de escritura.

Planifica la produccion de diversos tipos de texto.

Textualiza experiencias, ideas, sentimientos, empleando las convenciones del lenguaje

escrito.

Reflexiona el proceso de produccion de su texto para mejorar su practica como escritor.
Proceso a seguir

Pre evaluacion: ficha de diagnostico

Estrategias y técnicas metodoldgicas

Post evaluacion: ficha de diagnéstico
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SEGUNDO GRADO - SESION 01

Escribo la historia de mi nombre

|. DATOS INFORMATIVOS

1.1 Institucién Educativa: N° 6008 “José Antonio Dapelo”
1.2 Area curricular: Comunicacién

1.3 Grado: 2do.

1.4 Duracidn: 80 minutos

1.6 Docente: Gladys Maldonado Caycho.

1.7 Aprendizaje Esperado que el nifio y la nifia hagan uso del lenguaje escrito para

escribir la historia de su nombre y compartirla con sus compafieros.

MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR

e Papelotes, plumones, crayolas, colores y cinta de embalaje.
e Cartdny tarjetas de cartulina.

e Lista de cotejo.

e Hojas bond.

COMPETENCIA CAPACIDAD INDICADOR
e Produce textos | @ Se apropia del sistema de | e Identifica qué dice y dénde en
escritos. escritura. los textos que lee mediante la

asociacién con palabras
conocidas, de acuerdo con el
nivel de apropiacion del
lenguaje escrito.

Momentos de la sesidon

INICIO

Con todo el grupo, en circulo

e Damos la bienvenida a los nifios y nifias, de manera afectuosa.
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preguntamos “Sabemos ¢por qué nos pusieron el nombre que
tenemos?”

e Los organizamos para que se ubiquen en circulo y tiren una pelotita a
otro amiguito, a quien le cederdn la oportunidad de contar la historia de
su nombre. Cada nifio dird su nombre, qué significa este y por qué le pusieron ese nombre.

e Dialogamos con los estudiantes y hacemos preguntas: ¢como se sintieron al contar su historia?,
équé podemos hacer para que otros se enteren sobre la historia de nuestros nombres?

e Menciona el propdsito de la sesion:

“Hoy escribiremos la historia de nuestros
nombres, para presentarla a nuestros

e Preguntales qué normas de convivencia los ayudara a trabajar en armonia y a aprender
mejor. Luego, andtalas en la pizarra.

Planificacion

e Planteamos la siguiente interrogante: ¢por qué creen que es importante conocer la historia de
nuestro nombre?

e Planifica con tus estudiantes, cdmo escribirdn la historia de sus nombres.

cQué vamos a | ¢Quiénes leerdn lo | (Para qué vamos | ¢Como lo vamos a
escribir? que vamos a | aescribir? hacer?
escribir?
La historia de | Nuestros Para disfrutar y | -Observando
nuestros nombres. | comparfieros. compartirla  con | ejemplos de
los demds. varias historias.

-Colocando la
mayuscula en mi
nombre.
-Separando las
palabras.

Textualizacion: Pideles gque observen bien algunos ejemplos de textos base y escuchen su
|

Ale iandr‘o Saori
Mi papd me conté que quisieron
ponerme un nombre especial. Mis bisabuelos eran de Japdn, por eso

e LU Buscaron mucho y les gus‘ré 3s: segl Me pusieron “Saori”, que es de origen 1SO SsusS
“Alejandro”, porque significa “el Ipor qu| japonésy significa “florecer”.

-

e Durante este proceso, los orientamos en sus escritos y decimos que escriban sus ideas como
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ellos saben que se escribe. Luego, nos iremos acercando para preguntarles qué dice ahi,
esperando que los estudiantes respondan. Indicales que tu escribiras lo mismo debajo de sus
escritos.

Si observamos dificultades apoyamos que muestran dificultades, puedes apoyarlos de la
manera que se explica a continuacion:

Si el nifio, al leer su escrito dice: “mi mama me pone Pepe”,

, . s , , . ,
preglntale: “écomo crees que se entenderia mas? ¢ mi mama me

pone Pepe o0 mi mama me puso de nombre Pepe?”. De esta

forma, lo ayudaras a ordenar sus ideas de manera coherente.
Revision

Finalmente, pideles que reescriban la historia de su nombre, teniendo en cuenta la mayuscula
en su nombre propio y la separacién de las palabras.

Indica que al final revisardn sus textos, haciendo uso de marcas. Por ejemplo:

La historia de mi nombre
* —
= Colocala Mi nombre
maydscula. €S..oeieiereereeeeiirrnens, ME 10
PUSO oo
Pide que escriban en una ficha de trabajo 7

la version final, y que luego la leeran a sus companieras y compafieros (anexo 3).

e Haz que coloquen las historias en un mural del aula.

Dialogamos, a partir de la experiencia vivida, y hacemos estas preguntas: ¢como se sintieron?,
épor qué?, iqué aprendieron hoy?, éles fue facil o dificil?, épor qué?, ¢donde usaran lo
aprendido?

Felicitamos a todos por el esfuerzo realizado y despidete con expresiones de refuerzo social,
por ejemplo: “jFelicitaciones!” “Terminaste la actividad”.

Anexo 1 Segundo Grado
Lista de cotejo
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N.2 Nombres y apellidos de los
estudiantes

INDICADORS NORMAS DE CONVIVENCIA
Escribe textos diversos Respeta Motiva, con palabras
en el nivel alfabético o la opinién alentadoras, los
proximo al alfabético, de los logros de sus
en situaciones dems. compafieros.

comunicativas.

v Logrado. oy

v" Cumple la norma.

Mo logrado.

> No cumple la norma.

Anexo 2

Segundo Grado
Ficha de trabajo
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La historia de mi nombre

Mi nombre es...............cc.ccoue........., me lo puso

Este nombre me pusieron porque................

SEGUNDO GRADO-Sesién 2
Creamos acrdsticos con los nombres de mis amigos




|. DATOS INFORMATIVOS

1.1 Institucién Educativa: N° 6008 “José Antonio Dapelo”
1.2 Area curricular: Comunicacién

1.3 Grado: 2do.

1.4 Duracion: 80 minutos

1.6 Docente: Gladys Maldonado Caycho.

108

1.7 Aprendizaje Esperado En esta sesidn se espera que los nifios y las nifias escriban

acrésticos con sus nombres, usando algunos conectores.

MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR

e Papelotes, plumones, colores y cinta de embalaje.

e Hojas bond.

e Lista de cotejo.

COMPETENCIA CAPACIDAD

INDICADOR

Produce textos. Textualiza sus ideas segun las

convenciones de la escritura.

Momentos de la sesidon

Relaciona ideas por medio de
algunos conectores (y, ni, luego,
entonces), de acuerdo con las
necesidades del texto que
produce.

INICIO 15m.

Con todo el grupo en circulo

Saludamos a los nifios, dandoles la bienvenida y creamos un clima afectuoso y de

didlogo.

Se le comunica que hoy se van a saludar de una manera diferente: cada nifo llamara
por su nombre y le dird algo bonito a un compafiero cuyo nombre le tocé al sacar una
tarjeta de una cajita. Observamos los siguientes ejemplos de frases bonitas:

“Marco, eres un nifio muy alegre”.

“Rosa, eres una nifia muy buena, te gusta compartir”.
“Carlos, eres muy amable, respetas a tus
compaiieros”.
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e Luego, dales la oportunidad de que lo hagan ellos, con los nombres que les tocé.

e Ayldalos a reflexionar preguntandoles como se han sentido y en qué tipo de texto
pueden plasmar estas frases tan bonitas para sus compafieros.

e Plantéales si podria ser en un cuento, en una receta o en un acréstico.

e Comunica a los nifios y nifias el propdsito de la sesién:

“Hoy vamos a escribir un acroéstico con el nombre de un
compafero”.

e Acuerda las normas de convivencia:

-Respetamos lo que escribe mi companiero.
-Trabajamos en forma ordenada y limpia.

Desarrollo

PLANIFICACION Se Presenta la siguiente situacion: ¢Qué podemos hacer para
recordar lo que nos dijeron nuestros amiguitos durante el juego?

e observan los acrésticos que has traido e invitalos a escucharlos.

I\ enig, la nifia de bella sonrisa,

jj‘ amés habia conocido a alguien asf, | @h'\co amistose, =

;{ ] 5 s muy amable,

v @res un nifio bueno, simpaficoy alegre. | i ﬁﬂ\egre, N o

{ i P [oble y simpatica,

Sé que te gusta ayudar a las personas. esponsable., | 1 nieligente y buena amiga
i . st e '
[ nico, gran amigo. i G0, o In . ) ]
Y 9 g © currente y gracioso. %_ § v £ -+ prende y frabaja con entusiasmo.

Serés un adulto maravilese.

S eguramente es un excelente estudiante.

e Conversamos con ellos a partir de las siguientes preguntas: ¢qué tipo de texto hemos
leido?, écdmo lo sabemos?, écdmo hemos leido estos textos?, épara qué los habran
escrito?, équé funcién cumple la “y” en algunos versos?

e Escribimos las caracteristicas en un papelote y la colocamos en un lugar visible del aula.

e Invitamos a leer y comentar el siguiente parrafo:

“Para escribir un acrdstico utilizamos las letras del nombre de la persona que he
elegido, para formar con ellas palabras o frases sobre sus cualidades, las que quisiera
que todos conozcan”.

e preguntamos para qué escribirdn el acréstico, quiénes lo leeran y sobre qué van a
escribir su acréstico. Luego, proporciénales el organizador.

¢Qué vamos a|éPara qué vamos | (Para quién |[¢Como lo vamos a
escribir? a escribir? vamos a escribir? | escribir?
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Un acrostico.

Para aprender a
hacer acrosticos.

Para compartirlo
con nuestros
compaiieros.

-Pensamos en un amigo o
amiga, recordamos como
es y qué le gusta.

-Completamos una
palabra o una frase con
cada letra de su nombre.

o, .n

-Usamos la “y
ideas.

para unir

e Una vez concluida la elaboracion de la planificacion, invita a los estudiantes a leerla en

voz alta.
e TEXTUALIZACION
Individualmente

e Le entregamos una hoja bond para que hagan su primer borrador y acompafia el

proceso.

e Volvemos a leer los aspectos contemplados en la planificacién, para que puedan
guiarse en la produccion de su acréstico.
¢ Indicamos a que piensen cédmo es su amiguita o amiguito. Luego, diles que piensen en
una palabra o frase que comience con la primera letra de su nombre. Pueden observar
los modelos de acrdsticos leidos, ademas del siguiente ejemplo:

Dibuja a tu amigo o
amiga.

REVISION

A mabley carifiosa

N

adie como ella

veces dulce aveces buena.

e Presentamos el cuadro de revision para los acrésticos y pide sugerencias para

mejorarlo.

Acrostico

Sugerencias

éLas letras de su nombre inician las

palabras de cada linea?

¢las palabras que usd describen

cdmo es?

¢Usa conectores (y)
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¢Coloco el punto?

e Entregamos a cada nifio y nifa el anexo 2.

e Animamos a todos a que terminen de reescribir y resaltamos la importancia de
considerar la mayuscula.

e Felicitalos por el extraordinario trabajo y pide que se den un fuerte aplauso.

En grupo clase

e reflexionan sobre lo que aprendieron. Se les hace las siguientes preguntas: équé
aprendimos hoy?, équé hicimos para escribir nuestro acrdstico?, ¢tuvieron alguna
dificultad para escribir?, ¢cémo lo hicieron?, ¢qué expresaron en sus acrésticos?

e Cierra con la idea que “los textos que creamos se llaman acrdsticos porque son versos
cuyas letras iniciales forman una palabra o frase. En estos acrdsticos se forman los
nombres”.

¢ Nos despedimos de cada uno mencionando una animacion: “Tigre, ledn y elefante, los
nifios siempre adelante”.




Anexo 1 Segundo Grado
Lista de cotejo
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Nombres y apellidos de los

estudiantes

INDICADOR

NORMAS DE CONVIVENCIA

Relaciona ideas por

conectores (y), de
acuerdo con las
necesidades del texto
que produce.

de algunos

Respeta lo | Mantiene el
que orden y la
escribe su | limpieza en las
companero | hojas.

v Logrado.

v~ Cumple la norma.

> Nologrado.

> No cumple la norma.
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Ficha de trabajo Anexo 2

1. Coloca tu nombre en forma vertical y luego crea tu acréstico.

2. Elaboramos una ilustracidon que acompaiie el acréstico.

3.Leemos el acrdstico a nuestras compafieras y nuestros compaiieros.
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SEGUNDO GRADO —SESION 3
Hago la lista de ingredientes

|. DATOS INFORMATIVOS

1.1 Institucién Educativa: N° 6008 “José Antonio Dapelo”

1.2 Area curricular: Comunicacién

1.3 Grado: 2do.

1.4 Duracion: 80 minutos

1.6 Docente: Gladys Maldonado Caycho.

1.7 Aprendizaje Esperado que el nifio y la nifia hagan uso del lenguaje escrito para

escribir los ingredientes de una receta y compartirla con sus compafieros.

MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR

e Papelotes, plumones, tijeras.
e Lista de cotejo.

e 1jarra, 4 limones, 1/4 de kilo de azucar,1 cuchara.

e Bolsitas con letras moviles.

COMPETENCIA CAPACIDAD INDICADOR

e Produce textos escritos. | e Textualiza sus ideas, | ® Usa recursos ortograficos basicos

seguln las convenciones (punto  final, mayudscula en

de la escritura. nombres propios), para dar
claridad y sentido al texto que
produce.

Momentos de la sesidon

INICIO

Con todo el grupo, en circulo
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e Recibimos a los nifios con una cancién que les agrade.
e Invitamos a participar del juego “Mi comida favorita”.

Forma dos equipos y a cada equipo entrégale un papelégrafo con el cuac
completar, ademas de tiras de papel con nombres de platos de segundos, postres y

refrescos.
Arroz con pollo Mazamaorr Jugo de
Estofado Chicha Gelatina

El juego consiste en que cada equipo tendrd que completar el cuadro, pegando las
tiras de papel que contienen nombres de segundos, postres y refrescos.

Segundos Postres Refrescos

Gana el equipo que complete primero el cuadro.

e 'Dialogamos con 10s ninos al terminar el juego y realizamos 1as siguientes preguntas:
équé les ha permitido el juego?, iles fue facil o dificil completar el cuadro?, éipor qué?,
éalguna vez han visto a su mama o a algun familiar preparar algunos de estos segundos,
postres o refrescos? Luego, se solicita a un nifio o nifia que voluntariamente comparta
la receta de su segundo, postre o refresco favorito, con todos sus compafieros del aula.

e Le decimos que hoy prepararemos una limonada y que deben estar muy atentos al momento de
su preparacion.

e Seguidamente, planteamos a los nifios el siguiente reto:

“iQué podemos hacer para compartir con nuestros compafieros y maestra, la
preparacion de la limonada?

Se espera, como respuesta, lo siguiente: “escribir una receta”.

e Realizamos las siguientes preguntas: ¢donde han visto o leido una receta?, ¢para qué se
usa?, icomo estd organizada?, éiqué pasos se debe seguir para escribir la receta?
Registra sus respuestas en la pizarra o en un papelote.
seguidamente, presentamos el propdsito de la sesién:

“Hoy escribiremos para completar la receta de la
limonada. para compartirla con nuestros comparieros v

e Trabajamos el cartel de normas de convivencia
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Planificacion

Mostramos el papelote con la estructura de la receta y pedimos que mencionen, en voz
alta, cada una de sus partes. Se les dice que ahora que han recordado la estructura de la
receta, van a planificar la escritura de la “limonada”, guiandose del siguiente esquema:

Los ingredientes de la
receta de la limonada.

Para compartirlo con
nuestros compaferos
v la maestra.

Usando las mayusculas
al iniciar la oracién y
colocando el punto al
final de cada oracién.

e Preguntamos qué ingredientes se utilizaron. Se espera que los nifios respondan que
“limones, agua y azucar”. Seguimos haciendo preguntas: équé pasos se siguieron en la
preparacion?, ¢qué se hizo primero?, ¢qué se hizo después? Anota sus respuestas.

Textualizacion

Se les indica que ahora ellos escribirdn los ingredientes de la receta de la limonada y
completardn con algunas palabras los pasos de la preparacidn.

Para ello, entregamos a cada nifio o nifia la hoja del anexo 2, para que escriban su primer
borrador y completen la receta.

e Se les da un tiempo para que lo hagan solos. Nos acercamos a cada nifo para
observar como hizo su primer escrito.

Luego, preguntamos a cada nifio, mientras sefialas uno de sus escritos: ¢qué dice aca?,
¢cdmo empieza y como termina?

Escribe el nombre del ingrediente de manera convencional, debajo de su escrito.
Puedes hacer lo mismo con los nombres de los otros ingredientes.

ayudamos, dependiendo de la forma cémo construyen los nombres de los ingredientes.

Si observamos que tienen dificultad para escribirlo alfabéticamente, hacemos estas
preguntas al nifo o nifia: équé dice ahi?, écdmo lo sabes?, éestds seguro?, élo puedo
leer?

Enseguida, leemos su escrito, pronunciando lentamente y sefialando el orden en que
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ubicé las letras del nombre de los ingredientes. Observa el siguiente ejemplo:

Si el estudiante escribe asi:

LIMONES | E M oI NI| S | E

Tapa la parte final del nombre del ingrediente y pregunta qué dice ahi. Esperamos que la
nifia o el nifio responda: “lemo”.

L | E M 0]

Luego, preguntamos qué queria poner y qué le falta. Escribe en tarjetas algunas
palabras que ayuden al nifio en la construccidn de la palabra “limones”.

LIMONADA LIMONCITOS LIMONERO

Mostramos las tarjetas de palabras y preguntamos cual de esas palabras le sirve para
escribir “limones”.

CANCIONES PREGONES

Mostramos las tarjetas de palabras y pedimos que sefialen dénde dice “nes”. Cuando el
nifio reconozca, pidele que ordene las letras segun lo leido en las tarjetas.

Realiza el mismo procedimiento con las otras palabras.

El nifio debe lograr reflexionar sobre sus escritos, por eso ayudalo con preguntas y
repreguntas.

Felicita a los nifios en cada actividad.
Revision

Promueve la coevaluacién a través del siguiente cuadro de revision:

En la receta... Si No
Escribi los ingredientes de la receta.
Escribi las palabras que faltaban en la
preparacion.

Usé mayusculas al iniciar la oracién.
Coloqué punto al final de cada
oracion.
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e Se pide que escriban la version final de su receta Para ello, entrégales el anexo 3 y pega
las tarjetas en el sector de Comunicacion del aula de Refuerzo Escolar, para que todos
puedan leerlas.

e Felicitalos por todo el esfuerzo realizado

e Finalizamos realizando las siguientes preguntas; iqué actividades hemos realizado?,
équé escribimos?, ¢para qué lo escribimos?, iqué usamos al inicio de cada oracidn?, ¢y
al finalizar?, éles gustd la sesion?, épor qué?, épara qué les servira lo aprendido?,
édonde usaremos lo aprendido?, etc. . @

@

e Felicitamos a todos por su participacion y por el cumplimiento de las normas de
convivencia.




Anexo 1- Segundo Grado
Lista de cotejo
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Nombres y apellidos de los
estudiantes

INDICADOR NORMAS DE CONVIVENCIA
Usa recursos | Respeta  la | Mantiene el
ortograficos  basicos | opinion  de | orden 'y la
(punto final, | los demas. limpieza.
mayuscula en

nombres propios),
para dar claridad vy
sentido al texto que
produce
(convenciones de
legibilidad).

10

11

12

13

14

15
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16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

v Logrado.

v~ Cumple la norma.

> Nologrado.

> No cumple la norma.




121

7

Ficha de trabajo

Escribe aqui la version final de tu receta
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Sesidn - 4 Afiches y un buen trato en los

Jueqos obtendremos
|. DATOS INFORMATIVOS

1.1 Institucién Educativa: N° 6008 “José Antonio Dapelo”
1.2 Area curricular: Comunicacién

1.3 Grado: 2do.

1.4 Duracidn: 80 minutos

1.6 Docente: Gladys Maldonado Caycho.

1.7 Aprendizaje Esperado Que los nifios y las nifias escriban un afiche sobre el buen
trato entre compafieras y companeros durante los juegos, reconociendo la funcion
social que cumplen en la vida escolar.

MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR

e Papelotes, tarjetas de cartulina, plumones, crayolas, colores y cinta de
embalaje.

e Lista de cotejo, ficha de trabajo, tarjetas de palabras con sonidos

similares.
COMPETENCIA CAPACIDAD INDICADOR
e Produce textos | © Textualiza con claridad sus | e Escribe un afiche de
escritos. ideas, segun las convenciones estructura textual, sobre el

de la escritura. buen trato, a partir de
conocimientos previos y en
base a alguna informacion.

Momentos de |la sesidon

INICIO 15m.

Con todo el grupo, en circulo

e Damos la bienvenida a las nifas y los nifios, salidalos de manera afectuosa e invitamos a
agruparse en pares.

e Plantea a tus estudiantes la siguiente situacion comunicativa.
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Los nifios del 2° grado van a celebrar muy pronto
el Dia del Deporte.

Estan pensando qué hacer para anunciarlo.
Quieren que mucha gente vaya a verlos.

iHay gran entusiasmo!

éQué pueden hacer los niiios para anunciar mejor el Dia del
Deporte?

Fiesta deportiva

El titulo que le pondrian seria:

e indica que deben leer y elegir las propuestas mas pertinentes.

Decirselo a Llamar a la gente Colocar un cartel muy grande a
sus nadres. ese mismo dia. la entrada de la escuela.

El deporte, un buen
El aula de 2 El colegioy el momento bara combpartir.

A partir de sus elecciones, realiza la siguiente pregunta: Entonces, équé debemos hacer
para lograr que un gran numero de personas asista o se entere de un gran evento?

Desde sus respuestas, menciona el propdsito de la sesion y ubicalo a un costado de la
pizarra:

“Hoy aprenderemos a escribir un mensaje corto para
nuestro afiche, sobre el respeto y el buen trato”.

Pregunta a los nifios y nifias qué normas de convivencia.

Planificacion

Diles que elaborardn un afiche para animar a sus companferos y compafieras del aula a
respetarse y a compartir buenos momentos durante los juegos.

Mientras conversan, completen el siguiente cuadro.
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Lee las preguntas del planificador y responde cada una de ellas junto con los nifios y las

nifnas.

éQué éPara qué lo
escribiremos? | escribiremos?

éA qué publico
estara dirigido el
afiche?

éSobre qué tema
escribiremos?

- Un afiche.  |v' Para
promocionar
el buen trato
y respeto.

v' A las nifias vy
nifos.

v’ Debe  relacionarse
con el buen trato que
debe haber durante
los juegos.

En pequeiios grupos

Invitamos a organizar la informacién que presentaran en el afiche.

Escribimos las respuestas:

¢Qué evento buscamos promocionar?

¢Cudl es el mensaje mas adecuado y motivador?

¢A qué publico estard dirigido el afiche?

¢Cudl es el nombre del grupo que organiza el evento?

¢Qué imagen seleccionaremos para el afiche?

Damos un tiempo para que se pongan de acuerdo sobre cédmo lo escribiran y las tareas

que asumirdn en su grupo.

Textualizacion

Explicamos a los estudiantes que ahora van a escribir el primer borrador del afiche, y
gue en esta etapa se puede hacer borrones.

Pideles que compartan las respuestas que estan en su ficha de organizacién

Proporcionamos imagenes de revistas, laminas, periddicos, etc.

Retoman el cuadro de sintesis de la sesion 11 y leemos.

Los afiches son textos que comunican con claridad un mensaje
breve y llevan imagenes para ayudar a entender ese mensaje.
Ademas, tienen letras de diferentes tamafios y colores.

Pedimos que realicen su primer borrador.

Revision
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e Retoman el propdsito de escritura, recordando el destinatario y lo que le querian decir.

e Presenta la ficha de revision ampliada en papeldgrafo y explica los criterios que tienen
que tener en cuenta al revisar su primer escrito.

En nuestro afiche Si No

¢El afiche nos informa o da un mensaje?

¢El mensaje es corto y claro?

éLa imagen se relaciona con el mensaje?

é¢Utilizamos un tamano de letra que se pueda leer
facilmente?

e Entregamos la silueta del afiche para que oriente su reescritura (anexo 3).

e Pide que reescriban con los aportes y ubiquen su afiche en algun lugar visible donde lo
puedan leer.

Con todo el grupo
e Propiciamos el recuento de las acciones que realizaron para escribir su afiche.

e Luego, plantea algunas preguntas como las siguientes: écomo se sintieron?, iqué
aprendieron hoy?, ¢ para qué les servird lo aprendido?

e Cierra la sesion precisando que han aprendido a elaborar un afiche para motivar a sus
companferos a brindar un buen trato durante los juegos.

e Felicita a todos por el esfuerzo realizado y despidete de cada uno mencionando lo bien
que trabajo.




Anexo 1

Tercer Grado
Lista de cotejo
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Nombres y apellidos de los
estudiantes

INDICADOR

NORMAS DE CONVIVENCIA

Escribe un afiche de
estructura  textual,
sobre el buen trato,
a partir de
conocimientos

previos y en base a
alguna informacion.

Trata con Comparte
carifio a los buenos
amigos. momentos

entre amigos.
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v Logrado. > No logrado.

v" Cumple la norma. > No cumple la norma.

Anexo 2
Segundo Grado
Ficha de trabajo

Escribimos las respuestas:

¢Qué evento buscamos promocionar? .
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Anexo 3
Tercer Grado
Ficha de trabajo

/ MENSAJE \

IMAGEN

DATOS
ORGANIZ

ADORES

/
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SEGUNDO GRADO - 5
Describimos cdmo es nuestra mascota

|. DATOS INFORMATIVOS

1.1 Institucién Educativa: N° 6008 “José Antonio Dapelo”

1.2 Area curricular: Comunicacién

1.3 Grado: 2do.

1.4 Duracidn: 80 minutos

1.6 Docente: Gladys Maldonado Caycho.

1.7 Aprendizaje Esperado En esta sesidn se espera que los nifios y nifias describan a su

mascota para presentarla a sus compafieros.

MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR

e Papelotes, plumones, colores y cinta de embalaje.

e Papel bond.
e Tarjetas.
e Lapiz.
COMPETENCIA CAPACIDAD INDICADOR
Produce textos. Textualiza sus ideas segun las | Mantiene el tema, evitando

convenciones de la escritura. vacios de informacion vy
digresiones, aunque puede

presentar repeticiones.

Momentos de |la sesidon

INICIO

Con todo el grupo

e Saludamos a los nifios y dialogamos sobre las actividades que hicieron en la sesidn anterior.

e Invitamos a los nifos a participar del juego “ Cdmo es mi mascota”
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-Coloca sobre la mesa varias tarjetas con imagenes de animales, enumerados del 1 al 6.
-Pide a cada nifio que lance el dado: seglin el niumero voltea la tarjeta y muestra la
imagen, pregunta al grupo: ¢qué animal es?, icomo es? ¢ddnde vive?, ¢qué come? y asi
sucesivamente se repite el juego con cada participante.

* | _Coloca las imagenes en la pizarra conforme vayan saliendo.

e A partir de sus respuestas comunicamos el propdsito de la sesién:

Hoy escribiremos una descripcion de nuestra
mascota para compartirla con los demds.

e Comentamos que sus descripciones seran colocadas en un lugar especial del aula para que
todos lo leamos.
e Menciona las normas de convivencia.

PLANIFICACION

e Realizamos preguntas como las siguientes: ¢qué mascota tienen en su casa?, ¢como es?, ide
gué se alimenta?, ¢saben de dénde proviene?, ¢qué informacion necesitamos saber de nuestra
mascota?

e Orientamos a los estudiantes a completar el cuadro de planificacion de la escritura.

¢Qué vamos a escribir? ¢Para quién vamos a | iPara qué vamos a
escribir? escribir?

La descripciéon de nuestra | Para  compartirlo  con | -Para saber qué

mascota. nuestros companieros. caracteristicas tiene.

- Para saber codmo es
nuestra mascota.

e Una vez concluida la elaboracidn de la planificacién, invita a los estudiantes a leer en voz alta.
Luego, vuelve a leerles la planificacidn del texto y recuérdales que “para escribir la descripcion
se deben guiar de este cuadro”.

TEXTUALIZACION

e Apoyamos a los nifios a organizar sus ideas, presentandoles un organizador.

e Presentamos el organizador en un papelote y realizamos una descripcién de él para todo el
grupo. Esta descripcidn servira como referente, para que luego ellos hagan la suya.

. 3éCémo se
2. éQué hace? desplaza?
1 ¢Cémo se llama Canta muy bonito. Camina y vuela
mi mascota? Pepe baiit
ajito.

4:Ddnde vive?
Por ahora, en mi
casa. 5¢Como es?

De color verde v rojo.

6¢Qué come?
Come choclo.
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— T

Coloca numeros para que se den cuenta como estds uniendo las respuestas a las
preguntas del organizador.

e 1. Mi mascota es un loro y se llama Pepe. 2. Sabe cantar. 3.
Camina muy rapido y vuela poco. 4. Vive, por ahora, en mi
casa. 5. Es de color verde y rojo. 6. Le gusta mucho comer
choclo.

e Diles que ahora lo hard cada uno, pero aclara que no es necesario que coloquen los niumeros,
gue tu ya lo hiciste para que se guien. Dales su ficha de trabajo para que los ayude con su
produccidon (anexo 2).

T — o — — — "

e Acompainamos en forma individual a los nifios y preguntales cual es su mascota y cémo se
llama. Pide que te expliquen qué piensan escribir sobre su mascota y qué van a poner primero.
Si es necesario, léeles las preguntas y dales un tiempo para que respondan.

e A continuacidn algunas sugerencias:

1. ¢Donde dice perro?, épor qué crees que dice asi? Pide que te
sefialen con su dedo.

2. ¢Qué letra se repite en la palabra PERRO?

3. ¢DdAnde dice VIVE EN CASA?, icomo sabes que dice asi?, éestas
seguro? Te lo leo para que veas si dice asi. ¢Estard bien?, équé le
falta?
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e Observamos y leo lo que van escribiendo. Identificamos si ya son alfabéticos, si confunden
algunas letras o juntan palabras. Si alguno de los nifios tiene dificultad en el nivel alfabético,
nos detenemos para ayudarlo a reforzar lo escrito.

e Una vez concluido de acompanar a los nifios en la produccidon de sus descripciones, pasar a
hacer la revision con ellos.

REVISION

e Revisen y marquen si 0 no, con una X, segun corresponda.

En mi descripcion ... SI NO
éSefialé las caracteristicas fisicas de mi mascota?

¢Escribi lo que sabe hacer?
¢éEscribi el lugar donde vive?

éEscribi su nombre con la letra inicial en
mayuscula?

e Corregimos con ellos y hacemos las siguientes preguntas: ¢qué piensan sobre lo que han
escrito?, destarad bien? ¢estd la mayuscula correctamente escrita? équé dice aqui?, ées lo que
quisiste poner?, iqué crees que le falta?

e Luego de la revisién damos un tiempo para que corrijan sus textos y quede su version
final. ubican sus textos en un lugar visible del aula, luego presentan y leen sus
descripciones. jFelicitalos!

En grupo clase

e QOrientamos a los nifios a reflexionar sobre lo que aprendieron y cdmo aprendieron. Para ello,
hacemos las siguientes preguntas: équé texto escribieron?, épara qué?, éiqué los ayudd a
escribir su texto?, ipara qué les sirvid planificar el texto?, écdmo se sintieron en la clase hoy?,
¢qué dificultad tuvieron?, ¢qué palabras les fue dificil escribir?, écémo la rectificaron?

e Evaluamos las normas haciendo las siguientes preguntas: énos sirvid escribir siguiendo la
linea?, épor qué?, étuvimos miedo de escribir?, épor qué?

e Felicitamos su trabajo y los despedimos con expresiones de los reforzadores sociales:
iQué bien lo hiciste! jHoy trabajaste muy bien! jTu puedes!”.
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TERCER GRADO - SESION 6

Compartimos en el aula un acontecimiento familiar
|. DATOS INFORMATIVOS

1.1 Institucién Educativa: N° 6008 “José Antonio Dapelo”
1.2 Area curricular: Comunicacién

1.3 Grado: 2do.

1.4 Duracidn: 80 minutos

1.6 Docente: Gladys Maldonado Caycho.

1.7 Aprendizaje Esperado Los nifios y nifias se enfrentan el reto de usar el lenguaje
escrito para narrar un acontecimiento familiar vivido, a sus companieros y profesora. Para
lograrlo, deben reflexionar sobre el proceso de produccidn escrita a través de un plan de
escritura previo.

MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR

e Papelotes, plumones, colores y cinta de embalaje, lista de cotejo, cartel de planificacién en
papelote, fotografias familiares.

COMPETENCIA CAPACIDAD INDICADOR
e Produce textos | ® Textualiza sus ideas segun las | ¢ Escribe acontecimientos
escritos. convenciones de la escritura. familiares  con  estructura

textual simple en el nivel
alfabético, de acuerdo a la
situacidn comunicativa y a sus
conocimientos previos;
considerando el tema, el
propésito y el destinatario.

Momentos de la sesidon

INICIO
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Con todo el grupo
e Dala bienvenida a los nifias y nifias de manera afectuosa, saludandolos por su nombre.

e Muéstrales dlbumes familiares diversos, de preferencia que sean de los nifios del
grupo, y preguntales qué contiene un dlbum familiar y qué se guarda alli.

e Escucha sus respuestas y consultales si les gustaria compartir con sus compaferos
algun acontecimiento familiar que se encuentre registrado en su album, a través de
sus fotos. Luego, comunicales el propdsito de la sesién:

“El dia de hoy escribiremos un acontecimiento familiar
para que sea leido por nuestros amigos”.

e Acuerda con ellos las normas de convivencia que deberan tener en cuenta para el buen
desarrollo de la sesion:

Con todo el grupo

e Resalta el propdsito de la sesion y pregunta qué se tiene que hacer para escribir lo que le pasé
a nuestra familia. Recuérdales que se debe planificar para organizar ideas y darle sentido al
texto que escribiran.

Planificacion

e Presenta en un papelote el cartel planificador y pégalo en la pizarra. luego, complétalo con
ayuda de todos.

Elaboro mi plan de escritura

fotografias.

¢Qué voy a escribir? > [ Un acontecimiento familiar ilustrado con ]

éPara qué voy a

ihio
escribir? Para que todos mis compafieros se enteren de
algo importante que le pasé a mi familia.
(_COI'.I'I(.) voya Con palabras sencillas y lenguaje claro, para
escribir? que sea entendido por las personas que lo lean.

e Una vez concluida la planificacidn, invita a los estudiantes a leerla en voz alta. Si es necesario,
acompaialos.

En forma individual

e Preséntales un esquema que les ayudara a organizar sus ideas para escribir el acontecimiento
familiar.
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¢Qué acontecimiento recuerdas?

¢Qué sentimientos te produce?

éPor qué?, cuéntanos...

¢Como viviste ese dia?

¢éQuiénes estuvieron alli?

e Brindales un tiempo para que puedan organizar sus ideas, teniendo como referencia las
imagenes propuestas. Tu apoyo y acompafiamiento es importante en este

momento. PN
o)

e Incentivalos y felicitalos por sus aportes.
Textualizacién

e Pedimos que escriban el primer borrador de su acontecimiento familiar. Para ello, preséntales
el formato (anexo 2).

Acércate a ellos y observa como estan trabajando. Oriéntalos mediante las siguientes
preguntas: ¢qué podemos decir al inicio?, {cdmo queremos comenzar?, iqué sentimientos
expresaremos?, ¢cumplimos con lo planificado?, épodran leerlo otros nifios? Pideles que se
apoyen en el cuadro de planificacion. forma de ayudar al nifio es releyendo

Poner énfasis. Para ello, hazles las siguientes preguntas: ¢han escrito lo que tenian pensado?,
ése entiende esta parte?, écomo podriamos mejorar el escrito? Diles que te escuchen
atentamente porque volverads a leer lo que has escrito.

Revision
Con todo el grupo

e Plantea la coevaluacién grupal con los siguientes criterios:

Criterios Si No
El titulo se relaciona con el relato.
Cuenta lo que le pasé a la familia.
Nombra con quiénes estuvieron.
Menciona cdmo se sintieron

e Pideles que escriban su version final y que la peguen en lugares visibles, para que todos
puedan leer sus producciones.
e Felicitalos por su esfuerzo. @\3 .
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Realiza el recuento de todos los procesos que siguieron para escribir el acontecimiento
familiar y después hazles estas preguntas: équé tuvimos que hacer para escribir nuestro
acontecimiento familiar?, ¢ para qué escribimos?, épara qué les servira lo escrito?

Realiza, por grupos, la autoevaluacidn de las normas de convivencia, designando nuevos retos
de convivencia para las préoximas sesiones.

Felicita a todos por el esfuerzo realizado y despidete de cada uno mencionando su nombre y
una frase de reconocimiento por su trabajo y esfuerzo.
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Anexo 1_Segundo- Grado
Lista de cotejo

Nombreesszl adF?::L:(;s de los INDICADOR NORMAS DE CONVIVENCIA
ual
Escribe acontecimientos £ n ] |
familiares con estructura | —cY¢n@ evanta la
textual simple en el nivel | ©©" mano  para
alfabético, de acuerdo a la | 2t€nciona | opinar.
situacién comunicativa y a nuestro~s
sus conocimientos | €OMPaner
previos; considerando el 0s.
tema, el propésito y el
destinatario.
v Logrado. > Mo logrado.
v" Cumple la norma. > No cumple la norma.

Anexo 2
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Segundo Grado
Ficha de trabajo

/ MI PRIMER BORRADOR \
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SEGUNDO GRADO SESION 7
Manteniendo el tema en la historieta a crear

|. DATOS INFORMATIVOS

1.1 Institucién Educativa: N° 6008 “José Antonio Dapelo”

1.2 Area curricular: Comunicacién

1.3 Grado: 2do.

1.4 Duracidn: 80 minutos

1.6 Docente: Gladys Maldonado Caycho.

1.7 Aprendizaje Esperado Los nifios y nifias aplicaran lo que saben del lenguaje escrito
para escribir una historieta evitando vacios de informacion, a partir de la reflexion

sobre el proceso de produccion escrita y de un plan de escritura previo.

MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR

e Papelotes, plumones, colores y cinta de embalaje, lista de cotejo, sobres de colores.

e Dibujos de historietas para ordenar, dibujos de historietas mudas.

COMPETENCIA CAPACIDAD INDICADOR
e Produce textos | © Textualiza sus ideas segun e Mantiene el tema de una
escritos. las convenciones de la historieta, evitando vacios de
escritura. informacién y digresiones, aunque
puede presentar repeticiones.

Momentos de |la sesidon

INICIO

15m.

Con todo el grupo

e Damos la bienvenida a los niflos y niflas de manera afectuosa, saluddndolos y
llamandolos por su nombre.
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e Invitamos a participar en el siguiente juego:

Ordenando historietas
Se divide a la clase en dos grupos y a cada grupo se le asigna un
sobre, el cual contiene historietas desordenadas.
Se les asigna 5 minutos para que ordenen la historieta y
respondan a la siguiente interrogante: ¢ De qué tema nos habla?
Gana el grupo que lo realiza en menos tiempo.

e Promovemos la reflexion sobre lo vivido, se pregunta cémo se sintieron y para qué realizaron
el juego.

e Desde sus respuestas, precisa que “para crear una historieta se debe mantener el mismo tema
desde el inicio hasta el final”.

e Comunicamos el propdsito de la sesién:

“El dia de hoy escribiremos textos divertidos sobre un mismo tema”.

e Acordamos con ellos las normas de convivencia, que deberdn tener en cuenta para el buen
desarrollo de la sesion:

9

e Respetamos la opinidn de nuestros companeros.

AT
e Estamos atentos a las indicaciones recibidas. (\ K@@)

Repartimos tarjetas a los estudiantes y pideles que propongan temas sobre lo que les gustaria
escribir. Recibe las tarjetas y ubican a manera de listado en la pizarra; y luego ubica los carteles
(con los tipos de textos) y preguntales en cual de estos tipos de textos se puede dar a conocer los
temas de

manera divertida: Invitalos a planificar y organizar sus ideas, para darle sentido al texto que
escribiran.

Carta Receta Historieta

Planificacion

e Presentamos en un papelote el cartel planificador y pégalo en la pizarra. Luego, con ayuda de
todos, completa el cartel.

Elaboro mi plan de escritura
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4 N\
¢Qué voy a escribir? > Una historieta.

\\ J

s N
éPara qué voy a Para contar una historia
escribir? divertida manteniendo un solo

. /
éPara quién voy a e A
escribir? Para que lean nuestros

L compaiieros v la profesora.

Una vez concluida la planificacién, invitamos a los estudiantes a leerla en voz alta.
Textualizacion

Pedimos que observen la secuencia de imagenes (anexo 2) y que vayan creando el texto para
completar la historieta.

Dialogamos a través de las siguientes preguntas: écomo les gustaria que empiece su
historieta?, équé estara sucediendo en cada vifieta?, équé expresaran los personajes?, éiqué
problema sucede?, écomo finaliza la historieta?

Hacer énfasis en que las vifietas mantengan un solo tema, en evitar vacios y digresiones. Para
ello, hazles las siguientes preguntas: ¢han escrito lo que tenian pensado?, ése entiende esta
parte? Diles que hay dos expresiones iguales y preguntales si saben cuales son y si no les
parece que en esta parte falta un dato. Pide que te escuchen atentamente porque volveras a
leer lo que han escrito. Felicitalos por sus aciertos y apdyalos a que sigan produciendo.

Revision

Promovemos el intercambio de sus producciones y planteamos la coevaluacion grupal,
siguiendo los siguientes criterios:

Criterios Si No | Sugerencias de
mejora

Se mantiene un solo tema en las

diversas vinetas.

Se mantiene la secuencia en los

didlogos.

El comienzo y el final se relacionan.

Los dibujos se relacionan con los

didlogos.

Escriben su version final, teniendo en cuenta las sugerencias de mejora. comparten sus
escritos con sus companeros de aula. >

?)
/G; 4

Ubica sus producciones en un mural del aula.
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Felicitamos por su esfuerzo.

Propiciamos un recuento de las acciones realizadas en la sesidn, a través de las siguientes preguntas:
équé tuvimos que hacer para escribir y completar los didlogamos, énos ayudaron los dibujos?, ¢cémo

nos ayudaron?, idénde usaremos lo aprendido? »
‘V,_

despedimos con

Felicitamos a todos por el esfuerzo realizado vy %
frases afectuosas o dindamicas integradoras.
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Lista de cotejo
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Nombres y apellidos de los
estudiantes

INDICADOR NORMAS DE
CONVIVENCIA
Mantiene el tema, | Respeta la
. , s Presta
evitando  vacios de | opinion de .
informacién Yy | nuestros Iatenuon a
digresiones, aunque | compafer _a‘;_ ]
puede presentar | os. indicacion
es

repeticiones.

recibidas.
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v Logrado. > MNo logrado.

v" Cumple la norma. > No cumple la norma.

Anexo 2_Segundo Grado
Tarjetas de viinetas

Hl Mg AR, R,
Foraid daba zomara?

Pr quih, i gt
guinue!!

Amigs, s quinad

asrakrkbw

Porak £ ayudany 3
crasir pans ¥ fairte

haibimmans, ehinabell howan oo ranbini Clrecies 0 o combdn Mhorn mp plenta lgere v can
y eomer alimantoe nutritivos rhrLasra s nnnnenLer anl i yrwin s baran muishan ninas
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Anexo 3_Segundo Grado
Historietas

Observa lo que sucede e inventa dialogos para las siguientes historietas.
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Sesidn- 8
Invento y te cuento mi cuento

I. DATOS INFORMATIVOS

1.1 Institucién Educativa: N° 6008 “José Antonio Dapelo”

1.2 Area curricular: Comunicacién

1.3 Grado: 2do.

1.4 Duracion: 80 minutos

1.6 Docente: Gladys Maldonado Caycho.

1.7 Aprendizaje Esperado: Los nifios y nifias aplicaran lo que saben del lenguaje escrito
para escribir una historieta evitando vacios de informacién, a partir de la reflexién

sobre el proceso de produccidn escrita y de un plan de escritura previo.

MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR

e Papelotes, plumones, colores y cinta de embalaje.

e Lista de cotejo.
e Caja de carton. ﬁh

e Equipo de sonido.

COMPETENCIA CAPACIDAD INDICADOR
e Produce textos | ® Textualiza sus ideas segun las | © Establece, con ayuda, Ia
escritos. convenciones de la escritura. secuencia légica y temporal

en los cuentos que escribe.

Momentos de la sesidn

INICIO

Con todo el grupo

e Saludamos afectuosamente a los nifios.

e Le indicamos que para iniciar esta sesidn viajaran en una maquina del tiempo
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y que, para hacer posible este viaje, deberan estar atentos a las indicaciones y que, a medida
gue escuchen, imaginen las situaciones, piensen en las respuestas o recuerden los hechos, sin
mencionarlos, solo conservdndolos en su mente e imaginacion.

e Encendemos el equipo de sonido y ponemos musica relajante. Luego, mientras se recorre el
aula, con voz apacible menciona que acaban de abordar la maquina del tiempo y que viajaran
al pasado, con el fin de que revivan las actividades realizadas anteriormente y vuelvan a
recordar las historias que leyeron, en especial, algin cuento.

e Continuamos narrando y responden las siguientes preguntas: éde qué trataba el cuento?,
équé le ocurria a cada uno de los personajes?, iqué hechos sucedieron?, iqué problemas
hubo? Después, pide que elijan a uno de los personajes y preguntales qué le dirian, qué le
preguntarian.

e Planteamos las siguientes preguntas: éiles gustd el viaje?, écon quién o con quiénes
conversaron? Anota en la pizarra los nombres de los personajes que mencionen.

e Se promueve el didlogo sobre cémo seria si los personajes de los distintos cuentos se unieran
en uno solo, y luego hazles las siguientes preguntas: équé pasaria?, éles gustaria crear un
cuento?, ¢qué tenemos que hacer para crear un cuento?

e pedimos que recuerden la estructura de un cuento y completen con la informacion de cuentos
leidos anteriormente (pegamos en la pizarra el papelote).

Titulo: palabra o
conjunto de palabras con
la que se da a conocer

Personajes: quienes
intervienen en el

rilantn

Escenario: lugar
donde se
desarrollan los

[N T,

Inicio: se
presenta el
personaje, lugar
y tiempo donde
se desarrolla la

Desenlace: presenta la
solucién a la dificultad

Nudo: se presenta la
dificultad o problema de

e Comunica el propdsito de la sesidn:

“El dia de hoy escribiremos un cuento con personajes E™ @
. ~ | -
prestados, para compartirlo con nuestros compaiieros”. ‘\&) |

e Acuerda con ellos las normas de convivencia

Planificacion
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Presentamos en un papelote el cartel planificador y pégalo en la pizarra. Luego, con ayuda de
todos, completamos el cartel.

Planificamos nuestros escritos
¢Qué van a éPara qué ¢éA quién esta éComo lo van a
escribir? vana dirigido? escribir?
escribir?

Un cuento | Para A nuestros | Los vamos a escribir
con divertirnos y | compafieros y | con personajes
personajes compartirlo profesora  del | variados, teniendo en
prestados. con nuestros | aula. cuenta el inicio, nudo

compafieros. y desenlace del

cuento.

Una vez concluida la planificacién, invitamos a los estudiantes a leer en voz alta. Si es
necesario, lo acompafiamos.

En parejas
Invitamos a sacar de la caja de cartdn el titulo del cuento que van a crear:

La bella durmiente y el lobo Caperucita roja y los siete enanos

Pinocho y caperucita roja Blanca nieves y pinocho

Plantea que completen, en parejas, un cuadro (anexo 2), a fin de organizar sus ideas.

Textualizacion

Acompafianos en el proceso de escritura (anexo 3), a fin de mantener la secuencia del cuento, y
después realizamos las siguientes preguntas: éicomo quieres que empiece tu cuento?, écudl serd el
escenario?, icudl sera el problema?, icomo se resolvera?, icdmo actuaran los personajes?, iqué
pasara al final?

Releemos sus escritos.
Revision

Apoyamos en sus escritos, recordandoles constantemente lo que deben escribir en el cuento.
Para ello, hacemos las siguientes preguntas: ¢las palabras de la oracién tienen orden?, élos
parrafos tratan de la misma idea?, éhay repeticiones? Recoge el desempefio de cada
estudiante en la lista de cotejo.

Motivamos a cada pareja a que presente su produccion.

Criterios Si | No | ¢Como se debe mejorar?

El titulo se relaciona con el relato.

Los hechos que se presentan en el
inicio, nudo y final guardan relacion
y orden con sus ideas.

Los hechos se presentan siguiendo
una secuencia.

Presenta un escenario.
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Se muestra la solucidn al problema.
Presenta ideas completas que se
relacionan entre si.

e Dialogamos con los nifios y las nifias acerca de la sesion del dia, a través de las preguntas:
équé tuvimos que hacer para crear el cuento?, éfue facil o dificil?, ¢por qué?, épara qué
hemos escrito?

e Felicitamos a todos por el esfuerzo realizado y nos despedimos con expresiones de refuerzo
social.
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Nombres y apellidos de los
estudiantes

INDICADOR

NORMAS DE CONVIVENCIA

Establece, con ayuda,
la secuencia légica y

temporal en

cuentos que escribe.

Respeta Ia
opinién  de
los demas

Levanta la
mano v
esperamos

nuestro turno
para dar una
opinién.

v Logrado.

v" Cumple la norma.

> No logrado.

> No cumple la norma.
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151

Titulo

Personajes

Caracteristicas de los
personajes

Cualidades de los personajes

Protagonista

¢Qué quiero contar?

Lugar donde ocurren los
hechos

Tiempo en que ocurren

¢Cual es el inicio del cuento?

¢éCual es
problema?

el

éCual
final?

es

el

Anexo 3_Segundo Grado
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Ficha de trabajo

/ MI PRIMER BORRADOR \

Titulo —=---ccccmmmcc e e
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SEGUNDO GRADO —SESION 9
Uso conectores al escribir mi cuento

I. DATOS INFORMATIVOS

1.1 Institucién Educativa: N° 6008 “José Antonio Dapelo”

1.2 Area curricular: Comunicacién

1.3 Grado: 2do.

1.4 Duracidn: 80 minutos

1.6 Docente: Gladys Maldonado Caycho.

1.7 Aprendizaje Esperado: Los nifios y nifias El dia de hoy crearemos un cuento usando

conectores, para compartirlo con los compafieros

MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR

e Papelotes, plumones, colores y cinta de embalaje.

e Lista de cotejo.

e Imagenes para crear cuentos.

e Sobres para guardar las imagenes.

COMPETENCIA CAPACIDAD INDICADOR
e Produce textos | e Textualiza sus ideas segun las | © Relaciona ideas por medio
escritos. convenciones de la escritura. de algunos conectores, de

acuerdo con las necesidades
del cuento que produce.

Momentos de la sesidon

INICIO

Con todo el grupo
Damos la bienvenida a los nifios y nifias de manera afectuosa.

e Invitamos a participar en la actividad descrita a continuacion:

Divide el aula en dos grupos y entrega a cada grupo tarjetas, en las cuales deben estar
escritos los siguientes conectores: y, también, pero y porque.

Proporciénales un papelote incompleto, el cual deben completar con las tarjetas
recibidas. - o coroso
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e Preguntamos con qué palabras completaron el texto, qué funcidn cumplen estas palabras en
el texto, qué tipo de texto completaron y como lo saben.

e Pedimos que recuerden los cuentos que crearon y que te dicten cémo
es la estructura de un cuento.

Inicio
Nudo

Desenlac

e Preguntamos si les gustaria crear un cuento y cémo lo harian.
Registra sus respuestas en la pizarra y comunica el propdsito de la
sesion:

“El dia de hoy crearemos un cuento usando conectores,
para compartirlo con los compafieros”.

e Acuerda con ellos las normas de convivencia

Con todo el grupo

e Mostramos a los nifios y nifias el sobre que contiene imagenes para crear cuentos (anexo 2).
e Explicamos que crearan cuentos en grupo, apoyados de las imagenes que estan en los sobres.
Planificacidn

e Presentamos el siguiente cuadro, el cual les permitird planificar su cuento, y recordamos que
la planificacion es muy importante para organizar ideas:

éQué ¢Para qué | (Quiénes lo ¢éComo vamos a

escribiremos? | escribiremos? | leerdn? escribir?

Un cuento. Para Todos los Apoyados de
compartirlo estudiantes y imdgenes, siguiendo
con otros el profesor(a). un orden y usando
ninos y conectores.
organizar
ideas.

e Dividimos al aula en dos grupos y repartimos a cada grupo los sobres con las imagenes.

e Indicamos que ahora van a escribir sus propios textos, piensen en cuantos parrafos podria
tener este, sobre qué podrian escribir en el primer parrafo y qué informacién podrian afadir
en el segundo parrafo, etc.

e Textualizacion

e Colocamos en un lugar visible del aula un repertorio de conectores.

Conectores
Y Pero
También Porque

e Pedimos que observen las imagenes y escriban ideas con relacion a ellas.
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Solicitamos que tomen en cuenta el uso adecuado de los conectores y luego preguntamos si
conocen alguna otra manera de unir las oraciones. Seguidamente, invitamos a leer varias
veces sus textos para que el grupo pueda mejorar su redaccion.

Apoyamos en sus escritos, recordandoles constantemente lo que deben escribir en cada
parrafo y reafirmandoles el uso de conectores.

Solicitamos que escriban en la ficha de trabajo (anexo 3), el cuento que han creado.
Revision

Fomentamos la coevaluacidn a través del cuadro de revision.

En el cuento... Si No
el titulo se relaciona con el contenido del cuento.

se usan conectores (pero, y, también, porque) para unir
ideas.

se presentan ideas completas.
el final del cuento se relaciona con el titulo.

Pedimos que escriban su versién final del cuento y que las peguen en lugares visibles, para
gue todos puedan leer sus producciones.

Finalizamos planteando las siguientes preguntas: équé usamos para que nuestros cuentos
tengan sentido?, i para qué hemos escrito?, ésolo en los cuentos usamos conectores?

Reafirmamos lo aprendido preguntando para qué usan los conectores. Luego, precisa que
“usamos los conectores (y, también, pero, porque) en diferentes escritos de nuestra vida
diaria”.

Felicitamos a todos por su participacion en la clase y por el cumplimiento de las normas de
convivencia. Nos despedimos de cada uno mencionando un reforzador social: “iBien!”, “ilo

'II un

hicimos bien!”, “imafiana lo haremos también!”.




Anexo 1-Segundo Grado
Lista de cotejo
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Nombres y apellidos de los

estudiantes

INDICADOR NORMAS DE CONVIVENCIA
Relaciona ideas por | Respeta las
medio de algungs :DIOIT;'OT‘EIS de Escucha
conec;ores, Ie os demas. atentos las
acuerdo  con as indicaciones.

necesidades del texto
gue produce.

v Logrado.

v" Cumple la norma.

> No logrado.

> No cumple la norma.
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gundo Grado

Anexo 2 Se




Anexo 3_Segundo Grado
Ficha de trabajo
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[ Titulo:

[ Lugar donde sucedié la historia

[ Personajes:

—

Situaciones que ocurren
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SEGUNDO GRADO — SESION 10
¢Ddnde ubico estos recursos ortograficos?

|. DATOS INFORMATIVOS

1.1 Institucién Educativa: N° 6008 “José Antonio Dapelo”

1.2 Area curricular: Comunicacién

1.3 Grado: 2do.

1.4 Duracidn: 80 minutos

1.6 Docente: Gladys Maldonado Caycho.

1.7 Aprendizaje Esperado: Los nifios y nifias se enfrentan al reto de usar recursos

ortograficos para mejorar su produccidén y comprension de textos

MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR

e Papelotes, plumones, colores y cinta de embalaje.
e Lista de cotejo.

e Tiras de papeles de colores.

COMPETENCIA CAPACIDAD INDICADOR
e Produce textos | ® Textualiza sus ideas segun las | ¢ Usa  recursos  ortograficos
escritos. convenciones de la escritura. basicos (punto final, mayuscula

en nombres propios y al
comenzar un texto, signos de
interrogacion y exclamacién)
para dar claridad y sentido al
escribir experiencias vividas.

Momentos de la sesidn

INICIO 15m.

Con todo el grupo

e Damos la bienvenida a los nifias y nifias de manera afectuosa, saludandolos por su nombre.
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Mostramos diversas expresiones que tengan omisiones de signos de puntuacién. Por
ejemplo:

Ayer salimos de compras encontramos cosas
bellisimas: quenas antaras adornos chalinas vy

Viva mi escuela

Cudantos afios tienes Cual es tu comida favorita

Asegurate de leerlas con entonacidon adecuada, para que las nifias y nifios puedan decir qué
les falta a las frases presentadas. Para ello, haz la siguientes preguntas: ¢entienden los
carteles presentados?, ¢qué les faltaria?, icdmo saben qué es una pregunta?, éiqué le falta?,
épara qué se usan esos signos?

Escucha sus respuestas y preséntales el propdsito de la sesion:
“El dia de hoy reconoceremos para que se usa la comay

los signos de admiracion e interrogacion, en los textos
que escribimos”.

Acordamos con ellos las normas de convivencia que deberan tener en cuenta para el buen
desarrollo de la sesion:

e Esperamos nuestro turno para opinar.
e Escuchamos las indicaciones con atencion.

Con todo el grupo

Pedimos que observen la siguiente imagen:

visitado
guiénes

Hacemos las preguntas siguientes: éhan
el mercado?, ¢équé encontraron?, écon
fueron?, équé les parecid?

e Preguntamos cémo se llama el texto que escribirdn cuando quieren contar algun
acontecimiento vivido y qué usaran para que los textos que escriban tengan sentido
(orientamos a los nifios para que puedan decir: coma, signos de interrogacién y exclamacion).

e Planificacion

Presentamos en un papelote el cartel planificador y lo pegamos en la pizarra. Luego,
completamos con ayuda de todos.

Elaboro mi plan de escritura
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vamos al mercado.

éQué voy a escribir? > [ Contamos sobre nuestra experiencia cuando ]

éPara qué voy a Para que todos mis compafieros sepan la
escribir? experiencia que vivi.

éComo voy a
escribir? Con palabras sencillas y lenguaje claro, para
que sea entendido por las personas que lo lean.

Una vez concluida la planificacién, invitamos a los estudiantes a leerla en voz alta.

e Recordamos por qué se deben usar recursos ortograficos y qué deben usar en sus
producciones.

Se colocan al inicio y al final de toda

Se colocan al inicio y al final de las

Es un signo que escribimos para

No olvidar que las mayusculas se usan al inicio

e Brindamos un tiempo para que puedan organizar sus ideas, teniendo como referencia las
siguientes preguntas: ¢qué pas6?, ¢cuando pasd?, icon quién estabas?, icomo te sentiste?
Textualizacién

e Pedimos que escriban el primer borrador de la experiencia vivida

e Nos acercamos a ellos y observamos cdmo estdn trabajando. Orientamos mediante las
siguientes preguntas: équé podemos decir al inicio? écdmo queremos comenzar?, iqué
usaremos al inicio?, écumplimos con lo planificado?, épodradn leerlo otros nifos?, éiqué
usamos al hacer preguntas?, écdmo nos damos cuenta que hay una exclamacion? . Se apoyen
en el cuadro de planificacién.

e |uego hacemos las siguientes preguntas: ¢han escrito lo que tenian pensado?, ése entiende
esta parte?, hay dos expresiones iguales, ésaben cudles son? Pedimos_que escuchen
atentamente porque volveremos a leer lo escrito.

Revisidn
Con todo el grupo

e Planteamos la coevaluacion grupal con los siguientes criterios:




162

Criterios Si No
El titulo se relaciona con el relato.

Usa las comas.

Usa mayusculas.

Usa signos de interrogacion al hacer preguntas.
Usa signos de admiracién en exclamaciones.

e Pedimos que escriban su versidn final y las peguen en lugares visibles, para que todos puedan
leer sus producciones.

e Felicitalos por su esfuerzo.

e Generamos la reproduccion de todos los procesos que siguieron para escribir el
acontecimiento familiar, haciendo las siguientes preguntas: équé tuvimos que hacer para
escribir nuestro acontecimiento familiar?, ¢para qué escribimos?, ¢para qué les servird lo
escrito?

e Concluimos la sesion de aprendizaje diciéndoles que los recursos ortograficos se usan para
escribir con la intencién de que todos puedan entender.

e Felicitamos por su participacion en clase y el cumplimiento a las normas de convivencia, y
diles que cada dia producen mejor sus textos.
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Lista de cotejo
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Nombres y apellidos de los
estudiantes

INDICADOR NORMAS DE CONVIVENCIA
Usa recursos ortograficos
basicos  (punto  final, | Espera su FSCfJCh? las
mayuscula en nombres | turno para indicaciones
propios y al comenzar un | opinar. con »
texto, signos de atencion.
interrogacion y
exclamacién), para dar
claridad y sentido al
escribir experiencias

vividas.
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v Logrado. > No logrado.

v" Cumple la norma. > No cumple la norma.

Anexo 2- Segundo Grado
Ficha de trabajo

MI PRIMER BORRADOR

Titulo -------ccmccmmc e e e
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SESION 11

Escribimos el final del cuento
I. DATOS INFORMATIVOS

1.1 Institucién Educativa: N° 6008 “José Antonio Dapelo”

1.2 Area curricular: Comunicacién

1.3 Grado: 2do.

1.4 Duracion: 80 minutos

1.6 Docente: Gladys Maldonado Caycho.

1.7 Aprendizaje Esperado Que los nifios y nifias apliquen lo que saben del lenguaje
escrito, para escribir el final de un cuento, a partir de la reflexién sobre el proceso de

produccién escrita y de un plan de escritura.

MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR

e Papelotes, plumones, colores y cinta de embalaje.
e Ten ala mano hojas, plumones, goma y tijeras. =

T

TiEf

e Lista de cotejo.

e Cuento fotocopiado para todos los nifios. W

COMPETENCIA CAPACIDAD INDICADOR
e Produce textos | ® Textualiza sus ideas segun las | © Establece, con ayuda, Ia
escritos. convenciones de la escritura. secuencia légica y temporal

en los textos que escribe.

Momentos de la sesion  15m.

INICIO




166

Con todo el grupo

Saludamos a los nifios y nifias afectuosamente llamandolos por su

nombre.

Pedimos que revisen los textos de la biblioteca y hacemos las siguientes
preguntas: équé tipos de textos tenemos?, iqué textos les gusta mas?,

épor qué?, ¢qué cuentos han leido?, ipara qué se escriben los cuentos?

Con toda el aula completamos la informacidn del siguiente cuadro: (antes, pegamos en la pizarra
el cuadro hecho en un papeldgrafo).

Titulo La grandeza de un pequeiio.
Personajes | La flor de Qantu y el picaflor.
Escenario | Las tierras de los quechuas.
Inicio Cuentan que, hace muchisimos afios...
Nudo o Desde las plantas mas pequefias hasta los arboles mas
grandes se secaban sin que nadie pudiera hacer nada. Los
problema i
hombres pasaban hambre, pues los cultivos de sus chacras
también se secaban.
Dios evapord los nevados y empezé a llover. Todos los
Desenlace )
o final hombres, animales y plantas se salvaron por el esfuerzo que

habia hecho el picaflor.

Hacemos las siguientes preguntas: éles gustod todos los finales de los cuentos?, ¢ por qué? écreen
ustedes que podrian cambiarlos?, éen qué cambiarian?, écdmo lo harian?

A partir de sus respuestas, comunicamos el propdsito de la sesién:

El dia de hoy escribiremos el final de un cuento, para

compartirlo con nuestros amigos.

e Acordamos con ellos las normas de convivencia, que deberdn tener en cuenta para el buen

desarrollo de la sesion.

Con todo el grupo

Pideles que presten atencidn a la lectura de otros cuentos cortos.

Pideles que escriban de qué otras formas terminan o finalizan los cuentos.

Planificamos nuestros escritos
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éQué van a escribir? ¢éPara qué van a escribir? ¢A quién esta dirigido?
Planificacion

El final de un cuento | Para completar un cuento, | A nuestros compafieros
que nos ensefard | siguiendo la secuencia. y profesora de aula.
mucho.

e Presentamos en un papelote el cartel planificador y luego lo pegamos en la pizarra, para
completarlo con ayuda de todos. Una vez concluida la planificacién, invitamos a los estudiantes
a leerla en voz alta.

Presentamos un cuento al que le falte el final. Leemos y nos aseguramos de hacerlo con la
entonacion adecuada a fin de generar muchos posibles finales. Repartimos el cuento El
inagotable pozo de las maravillas (anexo 2).

En parejas

Planteamos que completen el siguiente cuadro (anexo 3), a fin de organizar sus ideas.

O s ORI Ty SIS AT RO SRl ChE T uerYRo

Textualizacion

Pedimos a cada pareja propongan un final para el cuento leido y escuchado.

Acompafiamos en el proceso, a fin de mantener la coherencia del cuento, y luego hacemos estas
preguntas: iaceptara Loren la propuesta del enano?, iqué hard Loren para volver a casa?, équé
prometerd?, iqué pasara al final?

Relee sus escritos, a fin de mantener la secuencia ldgica. Para ello, hazles las siguientes
preguntas: ¢déonde se habia quedado Loren?, éa quién encontré?, équiénes estaban
preocupados por él?, écual les gustaria que fuera el final? Recogemos el desempefio de los nifnos
y nifias en la lista de cotejo (anexo 1).

Revision
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e Apoyamos en sus escritos, recordandoles constantemente que deben crear un nuevo final del
cuento.

e Revisamos, con la colaboraciéon de todos, teniendo en cuenta los criterios del siguiente
cuadro de revision:

Mi cuento Si No
El final corresponde al tipo de texto.

El final guarda relaciéon con el tema del
cuento.
El final resuelve el problema presentado.

En el final se mantiene en el escenario o
lugar de los hechos.

e Motivamos a cada pareja a que presente su produccion sobre el final del cuento.

e Con las nifias y nifios, promovemos el recuento de las actividades realizadas para escribir el final
del cuento. Para ello, hacemoss las siguientes preguntas: écudl era el propdsito de nuestra
sesion?, équé tuvimos que hacer para completar el final del cuento?, é¢fue facil o dificil?, épor
qué?, ¢para qué hemos escrito?

X

e Felicitamos a todos por el trabajo realizado y nos despedimos afectuosamente de cada |, @

Q’,: y
uno de ellos. o

.




Anexo 1-Tercer Grado
Lista de cotejo

169

Nombres y apellidos de los
estudiantes

INDICADOR

NORMAS DE CONVIVENCIA

Establece, con ayuda,
la secuencia légica y
temporal en los
textos que escribe.

Respeta las | Levanta la
opiniones de | mano para
los demas. opinar.
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v Logrado.

v" Cumple la norma.

> Mo logrado.

> No cumple la norma.
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Anexo 2 - Segundo Grado
Cuento

El inagotable pozo de las maravillas

Loren era un nifio y lo que mas le gustaba era estar mirando al techo, o sentado
tranquilamente ante el televisor. Sabia que a sus padres no les gustaba mucho que
pasara tantas horas asi, pero le gustaba la comodidad de aquella vida y, después de

todo, tampoco iba tan mal en el colegio...

Cierto dia, saliendo de excursién, Loren se sentd un rato a descansar y cuando se dio
cuenta, se habia separado del grupo y estaba perdido. Pero justo entonces, al ponerse
en pie, descubrié y se quedé mirando un pequefio enano que caminaba rdpidamente
entre los arboles. Iba tan enfadado, gruiendo y gritando, que no se dio cuenta que una
gran roca bajaba rodando por la colina. Y, de no ser por los reflejos de Loren, que saltd

para apartar al enano, la roca lo hubiera aplastado.

Tras recuperarse del susto, el enano se mostro tan agradecido que no dejé de insistir

hasta convencer a Loren para que le acompafase al lugar secreto de los enanos.

Asi, caminando por entre las montafas, llegaron a un pequefo lugar en cuyo centro se
veia algo parecido a un pozo El enano le dijo que se quedara a vivir alli, que el pozo le
concederia todos sus deseos. Loren no se habia dado cuenta que habia pasado mucho

tiempo y sus companeros lo estaban buscando muy preocupados.

Adaptado de cuentos para dormir.



171

Anexo 3-Segundo Grado
Ficha de trabajo

Completa las ideas y crea un nuevo final del cuento.

Titulo del cuento:

¢Quiénes son los
personajes?

¢En qué lugar sucedid y
cémo se inicio el
AiAnEAD

¢Cudl es el problema
que se presento en el

éQué sucedera al final?
DESCENLACE
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SEGUNDO GRADO —SESION 12

Preparamos un cuento en grupo
|. DATOS INFORMATIVOS

1.1 Institucién Educativa: N° 6008 “José Antonio Dapelo”

1.2 Area curricular: Comunicacién

1.3 Grado: 2do.

1.4 Duracidn: 80 minutos

1.6 Docente: Gladys Maldonado Caycho.

1.7 Aprendizaje Esperado Que los nifios y nifas apliquen lo que saben del lenguaje

escrito, para escribir un cuento, a partir de la reflexién sobre el proceso de produccién

escrita y de un plan de escritura previo.

MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR

e Papelotes, plumones, colores y cinta de embalaje.
e Lista de cotejo.

e Cajade cartdn

e Dados con imagenes.

COMPETENCIA CAPACIDAD INDICADOR
e Produce textos escritos | ® Textualiza sus ideas segun las | ¢ Escribe un cuento con
convenciones de la escritura. tematicas y estructura textual

simple, en el nivel alfabético,
de acuerdo a la situacién
comunicativa Y a sus
conocimientos previos,
considerando el tema, el
propésito y el destinatario.

Momentos de la sesidn

INICIO 15m.

Con todo el grupo
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Damos la bienvenida a los nifios y nifias de manera afectuosa, saludandolos y llamandolos por
sus nombres.

Conversa con los nifios y nifias sobre los cuentos que han leido. Diles que van a jugar el
siguiente juego:

Ritmo, ritmo
Ritmo, ritmo, diga usted: titulos de cuentos de princesas.
Ritmo, ritmo, diga usted: titulos de cuentos de dragones. @
Ritmo, ritmo, diga usted: titulos de cuentos de enanitos. @

Ritmo, ritmo, diga usted: titulos de cuentos de nifios...

Planteamos las siguientes interrogantes: ¢Por qué les gustan los cuentos?, éles gustaria crear
un cuento?, {qué tenemos que hacer para crear un cuento? Escuchamos atentamente sus
respuestas y estimulamos su intervencién

Se les recuerda la estructura de un cuento y completan con la informacién del cuento que
ellos recuerden (pegamos en la pizarra la informacion en tarjetas).

Titulo

Personajes

Escenario

Inicio

Nudo o problema

Desenlace o final

Comunica el propésito de la sesion: y

El dia de hoy escribiremos un cuento, para que sea leido ™\
por nuestros amigos.

Acuerda con ellos las normas de convivencia.

Con todo el grupo
Resaltamos el propésito de la sesion.

Planificacidon : Presentamos en un papelote el cartel planificador y pegamos en la pizarra.
Luego, completamos con ayuda de todos.

Elaboro mi plan de escritura
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éQué voy a escribir? > [ ]

éPara qué voy a
escribir un cuento?

éSobre qué tratara
mi cuento?

Una vez concluida la planificacién, invitamos a los estudiantes a leerlas en voz alta. Si es
necesario, acompanamos.

Presentamos dados con imagenes, los cuales les permitiran elegir
personajes, escenario, problemas o posibles finales. Formamos
grupos de 3 a 4 integrantes.

Brindamos un tiempo para que puedan organizar sus ideas, teniendo como referencia las
imagenes propuestas.

Criterios

Nombre

Caracteristicas

Protagonista

¢Qué quiero contar?

Lugar donde ocurren
los hechos.

Tiempo en que
ocurre.

éCual es el inicio del | ¢Cudl es el problema? | éCual es el final?
cuento?

¢Cudl es el mensaje?

Acompaiamos a los grupos a completar la informacién, a fin de que vayan organizando sus
ideas para realizar su produccion. Incentivamos y felicitamos por sus aportes.

Textualizacion

Pedimos que escriban el primer borrador de su cuento. Se les presenta el siguiente formato.
sefialamos el tiempo de trabajo.




175

e Orientamos mediante las siguientes preguntas: ¢Qué podemos decir al inicio? ¢Cémo
gueremos comenzar? ¢(Cudl serd su personaje? ¢Qué caracteristicas o cualidades del
personaje pueden destacar? (Qué sentimientos expresaremos? ¢Cumplimos con lo
planificado? ¢Podrdan leerlo otros nifios?, éitiene un mensaje? Se apoyan en lo planificado.

e Releen lo escrito. Luego, hazles las siguientes preguntas: ¢han escrito lo que tenian pensado?,
ése entiende esta parte? Hay dos expresiones iguales, ésaben cudles son? ¢No les parece que
en esta parte falta un dato? Diles que te escuchen atentamente porque volveras a leer lo que
has escrito.

Revisién

e Planteamos la coevaluacién grupal con los siguientes criterios:

Mi cuento Si No

El titulo se relaciona con el contenido
seleccionado.

Los parrafos presentan inicio, nudo vy
desenlace.

Escribi en orden los hechos del cuento.

Existe relacidon entre el personaje principal,
escenario y mensaje a transmitir.

Escriben su versién final y pegan en lugares visibles para que todos puedan leer sus
producciones.

e Felicitalos por su esfuerzo.

e Propiciamos un didlogo sobre lo desarrollado en la sesidn, haciendo las siguientes preguntas:
équé tuvimos que hacer para escribir nuestro cuento?, éipara qué escribimos?, iqué nos
ayudd a organizar nuestras ideas?

e Felicitamos por el trabajo realizado y nos despedimos de cada uno mencionando su nombre
seguido de un reforzador social. @

&
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N.¢ Nombres y apellidos de los
estudiantes

INDICADOR

NORMAS DE CONVIVENCIA

Escribe textos diversos
con tematicas y estructura
textual simple, en el nivel
alfabético, de acuerdo a la
situacién comunicativa y a
sus conocimientos
previos, considerando el
tema, el propdsito y el
destinatario.

Respeta las
opiniones de
los demas.

Levanta la
mano
para
opinar.

» Logrado.

v~ Cumple la norma.

» Mo logrado.

> No cumple la norma.




Anexo 2_Segundo Grado
Ficha de trabajo

Organizando mi cuento
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Criterios

Nombre

Caracteristicas

Protagonista

éQué quiero contar?

Lugar donde ocurren los hechos

Tiempo en que ocurren

éCual es el inicio del cuento?

¢Cual es el problema?

éCual es el final?

éCual es el mensaje?

Anexo 3_Segundo Grado
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Ficha de trabajo

/ MI PRIMER BORRADOR \
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INSTITUCION EDUCATIVA N° 6008 JOSE ANTONIO
DAPELO

TP RN
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Articulo Cientifico
Programa GLAMA para desarrollar la capacidad de produccion escrita en los estudiantes del
segundo grado de primaria de la institucién educativa publica del distrito de Lurin. 2016
Gladys Haydeé Maldonado Caycho
@hotmail.com
Escuela de Postgrado
Universidad César Vallejo Filial San Juan de Luringancho

Resumen

Se tuvo como objetivo determinar los efectos del programa GLAMA para desarrollar la
capacidad de produccion escrita en los estudiantes del segundo grado de primaria de la
institucion educativa n°6008 José Antonio Dapelo en el Ldistrito de Lurin.

El disefio que se empled fue de tipo aplicado nivel explicativo y disefio cuasiexperimental. Se
utilizé una muestra de estudiantes del segundo grado de primaria. El grupo control estaba
constituido por 23 estudiantes y el grupo experimental con 25 estudiantes en edades entre
los 7 y 8 anos. El instrumentos de evaluacidn es una lista de cotejo para las pruebas de pre y
post test .Se realizé el analisis psicométrico, obteniendose confiabilidad y validez satisfactorio.

Dentro del grupo de control el 65.7% de estudiantes y el grupo experimental el 22.9% de
estudiantes se encuentran sobre el nivel de inicio en produccidn escrita, el grupo experimental
en general alcanzé el nivel logro. En cuanto a los resultados y valores inferenciales que se
exponen en la tabla del post test, el valor de la zc se encuentra por encima del nivel critico zc <
- 1,96 y el p= 0,000 menor al a 0,05 que representa el rechazo de la hipétesis nula y admitir la
hipdtesis alterna. El programa GLAMA tiene efectos significativos en la capacidad de
produccién escrita como tambien en su dimensiones planifica,textualiza y revisa en
estudiantes segundo grado de primaria.

Con ello se confirma que el programa GLAMA muestra efectos significativos en las
capacidades de produccidn escrita de estudiantes del segundo de grado de primaria de la
institucion educativa n°6008 José Antonio Dapelo.

Palabras clave: Produccion escrita, planifica, textualiza, revisa.
Abstract

The objective of this study was to determine the effects of the GLAMA program to develop
written production capacity in the students of the second grade of elementary school of the
educational institution n ° 6008 José Antonio Dapelo in the district of Lurin.

The design that was used was of applied type explanatory level and quasi-experimental design.
We used a sample of students of the second grade of elementary school. The control group
consisted of 23 students and the experimental group with 23 students between the ages of 7
and 8 years. The evaluation instruments is a checklist for pre and post test tests. Psychometric
analysis was performed, obtaining reliability and satisfactory validity.

In the control group, 65.7% of the students and in the experimental group, 22.9% of the
students were in the beginning level in written production, the experimental group in general
reached the achievement level. On the other hand, the results and inferential values shown in
the post test table, the value of the zc is above the critical level zc <- 1.96 and the p = 0.000
smaller than the a 0,05 which Means to reject the null hypothesis and to accept the alternative
hypothesis. The GLAMA program has significant effects on the written production capacity as
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well as on its dimensions, it plans, textualizes and revises in students the second grade of
elementary school of the educational institution No. 6008 José Antonio Dapelo in The district
of Lurin2016

Finally, this analysis allows us to conclude. The GLAMA program shows significant effects on
the written production capacity of the students of the second grade of elementary school of
the educational institution n ° 6008 José Antonio Dapelo.

Key words: Production, dimensions, plans, textualizes, reviews.

Introduccion

En el nivel de Educacién Primaria, se busca el despliegue de las capacidades comunicativas,
considerando diversos tipos de textos en variadas situaciones de comunicacion, con distintos

interlocutores y en permanente reflexién sobre los elementos

Programa GLAMA

Es un programa que ejecuta estrategias pedagdgicas, generando logros de aprendizajes para la
calidad de elaboracion escrita en los estudiantes de primaria del segundo grado a través de
doce sesiones que responden a las competencias y capacidades de produccién escrita
sefialadas por el ministerio de educacién del Peru.

Programa Pedagdgico cuyo nombre responde a las iniciales GLA correspondiente al
primer nombre (Gladys) y MA corresponde al primer apellido (Maldonado) de la autora. El
programa GLAMA utiliza diversas Estrategia lUdicas para para inducir el desarrollo de la
capacidad de produccién escrita en los estudiantes del segundo grado de primaria.

Pérez (2000) manifestd que un programa: “Es un plan de accién disefiado por el

educador como medio al servicio de las metas educativas” (p. 268).
Ferreiro y Teberosky (1992) centran los aportes en la construccién de ideas y los medios de los
nifios sobre lectura y escritura. Le dan importancia al lenguaje escrito porque forma parte de la
experiencia cotidiana, porque al ingresar a la escuela los estudiantes ya tienen conocimiento
previo sobre escritura y su funcion.

Camps y Ribas (1993) conceptualizan la escritura como la construccién del significado y
que es mas que la sola representacion grafica del habla, y los signos alfabéticos; su importancia
en la comunicacidn, propicia la interaccidn con el oyente vy se dialoga en una situacién real de
comunicacion. Asimismo; se refieren al aspecto de la motivacion para escribir, lo motivacional
lo relacionan con la funcién afectiva y que se atribuye al argumento escrito en relacién con el

contexto.
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Camps y Ribas (1993) refirieron “que la motivacidn para escribir esta relacionada con la
funcién afectiva y motivacional que atribuimos al texto que escribimos en relaciéon con el
contexto” (pp.22-23)

Flower y Hayes (véase Hernandez et al., 2011) plantean que el acto de escribir no solo
es la movilizaciéon de diversos procesos de pensamiento, sino que conlleva varias etapas
(planificacidn, textualizacidn y revisidn). Procesos que no corresponde a etapas unitarias del
desarrollo compositivo, ocurren seguir linealmente un orden determinado, que son usados y
requeridos por quien escribe durante este proceso.

Flower manifiesta que la escritura que se refiere al tema que tratara el texto, la
determinacion de los lectores o lectoras potenciales, la intencién o propésitos de lo que quiere
lograr el autor. Memoria a largo plazo del escritor: redime la informacién almacenada a largo
plazo en la memoria, que serian los conocimientos que se tienen almacenados alusivos al
tema, arregla a las necesidades del texto, a las caracteristicas de los destinatarios y a los
esquemas para guiar el proceso de producciéon. La memoria activa donde se elaboran los
métodos cognitivos comprometidos en la produccién.

Seguln Cuetos (1991) en la escritura se suscita una actividad complicada en la que
participan sub tareas donde los procesos cognitivos trasladan la representacidn del lenguaje
(ideas, pensamientos; sentimientos) a un discurso escrito en funcién de un contexto.

METODOLOGIA

Poblacién, muestra y muestreo
Poblacién
Para Hernandez, Fernandez y Baptista (2014) es el “conjunto de todos los casos que

concuerdan con determinadas especificaciones.” (p.174).

la poblacién estd conformada por 76 estudiantes del segundo grado de primaria que
corresponde a tres secciones, de la institucién educativa N° 6008 José Antonio Dapelo del

distrito de Lurin.

Muestra
Hernandez, Fernandez y Baptista (2006) Subgrupo de la poblacién del cual se recolectan los

datos y debe ser representativo de dicha poblacidn. (p.236)

La muestra esta conformada por los estudiantes del segundo grado de la institucién educativa

N° 6008 José Antonio Dapelo del distrito de Lurin

Muestreo

Se utiliza la técnica de muestreo no probabilistico con los sujetos disponibles



185

Hernandez, Fernandez y Baptista (2006) muestras no probabilisticas, la eleccion de los
elementos no depende de la probabilidad, sino de causas relacionadas con las caracteristicas
de la investigacion o de quien hace la muestra.(p.241)

Instrumento
Lista de cotejo de Produccion escrita

Con el objetivo de medir la capacidad de produccién escrita estudiantes de 2do grado de
primaria tanto de manera global como de manera especifica se ha disefiado add hoc un
instrumento con tres dimensiones (planifica, textualiza y revisa). Dicho instrumento es una
lista de cotejo fundamentado en el DCN (MINEDU, 2009) y Rutas del aprendizaje (2015). Su
modo de aplicacién puede ser de forma individual o grupal con una duracién de 60 minutos.

La lista de cotejo explora incidencias de escritura frente a la presentacion de diversa imagenes,
se identifica con indicadores, la capacidad de producir texto escrito que alcanza el estudiante
de segundo grado de primaria: planifica (7items); textualiza (9 items); revisa (4 items). Al
cumplir con el indicador de la lista de cotejo, se califica con 1 punto, cuando no se cumple con

el indicador se califica con cero (0).

RESULTADOS
Descripcion de los resultados del programa GLAMA produccién en estudiantes de segundo

grado de primaria de la institucién educativa N°6008 José Antonio Dapelo

A continuacién presentamos los resultados después de la aplicacién del programa “GLAMA”
tiene efectos significativos en la capacidad de produccion escrita en estudiantes de segundo
grado de primaria de la institucion educativa N°6008 José Antonio Dapelo 2016 el estudio para
comprobar si las estrategias tuvieron éxitos se realizaron mediante el analisis estadistico en
dos momentos; en primera instancia la presentacion descriptiva, luego en el analisis de la

prueba de hipodtesis correspondiente.
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Figura 1. Comparaciones de los resultados de produccidon escrita en estudiantes de estudiantes

de segundo grado de primaria de la institucién educativa N°6008 José Antonio Dapelo

De la figura 1, se observa que el puntaje inicial en produccién escrita de los estudiantes de
segundo grado de primaria de la institucién educativa N°6008 José Antonio Dapelo”, donde las
puntuacién del grupo control es similar al del grupo experimental, luego de la aplicacién del
programa “GLAMA” se observa que tiene efectos significativos en la produccién escrita las
puntuaciones del grupo experimental es superior frente a las puntuaciones del grupo de
control, estos resultados se deben al efecto del programa “GLAMA” tiene efectos significativos
en produccidn escrita en estudiantes de segundo grado de primaria de la I.LE. N°6008 José
Antonio Dapelo.

Contrastacion de hipoétesis
Hipdtesis general de la investigacion
Ho El programa GLAMA no tiene efectos significativos en la capacidad de produccion escrita

en estudiantes segundo grado de primaria de la institucion educativa N°6008 José Antonio

Dapelo en el distrito de Lurin2016
Ho: ul = p2.

Hi El programa GLAMA tiene efectos significativos en la capacidad de produccién escrita en
estudiantes segundo grado de primaria de la institucién educativa N°6008 José Antonio Dapelo

en el distrito de Lurin2016

Hi: u1> u2



187

Tabla 12

Nivel de significacion produccion escrita en estudiantes de sequndo grado de la institucion
educativa N°6008 José Antonio Dupelo.

Rangos
Rango Sumade TestUde
ESTUDIANTE N promedio rangos Mann-Whitney
experimental 23 35.00 805.00 U=41.50
control 23 12.00 276.00 7=-5.864
Total 46 Sig. Asintdtica = .000

De los resultados y valores inferenciales que se muestran en la tabla del post test, el valor de la

zc se encuentra por encima del nivel critico zc < - 1,96 y el p= 0,000 menor al a 0,05 lo que

significa rechazar la hipdtesis nula y aceptar la hipétesis alterna, El programa GLAMA tiene

efectos significativos en la capacidad de produccién escrita en estudiantes segundo grado de

primaria de la institucion educativa N°6008 José Antonio Dapelo en el distrito de Lurin2016
DISCUSIONES

Al terminar el estudio de los resultados se encuentra afinidad con los andlisis siguientes:

Visto que; en el andlisis estadistico de la evaluacion post test sobre produccion de
texto en el grupo experimental, se obtiene el valor de p =.000, que dicho valor es menor al a =
.05, que significa rechazar la hipdtesis nula y aceptar la hipétesis alterna. El programa GLAMA
tiene efectos significativos en la capacidad de produccion escrita en estudiantes segundo
grado de primaria de la institucion educativa N°6008 José Antonio Dapelo en el distrito de
Lurin 2016. Se halla semejanza con el estudio de Flores (2013) quien elabord talleres didacticos
y estrategias activas de redaccidon de facil ejecucién que permite estimular el interés por un
escrito literario; ademas brinda esta guia que estd orientada a los docentes en el proceso del
aprendizaje significativo. Mazo (2013) en los resultados revelan avances en la produccion
escrita de los estudiantes, en las etapas de planeacion, textualizacién, revision y correccion.
Esto permite afirmar que el programa realizado logra los objetivos planteados y contribuye a la
mejora de la produccidon escrita en los estudiantes de segundo grado de primaria. Fuentes
(2008) evidencia mejora de 66 a 100%.Comprobando el nivel de produccidn escrita se
incrementa a medida que los participantes se identifican y se apropian de los elementos que
dan forma a los textos narrativos escritos. Los resultados obtenidos permiten afirman lo
fundamental que es el aprendizaje por parte de los estudiantes de la lectura y escritura ambas
van de la mano y son fundamentales para el desarrollo de escritos producto de las vivencias

cotidianas y que lo realiza a través de las estrategias presentadas en esta experiencia.
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CONCLUSIONES
Primera:

La aplicacion del Programa GLAMA tienes efectos significativos para el desarrollo de la
capacidad de produccién escrita (U= 41.50, p<0.000), mientras lo que indica el objetivo
logrado. en estudiantes de segundo grado de primaria de la institucién educativa N°6008 José

Antonio Dapelo en el distrito de Lurin

Segunda:

La aplicacién del Programa GLAMA tienes efectos significativos para el desarrollo la capacidad
de produccidn escrita en la dimensién planifica(U=47.500, p<0.000), en estudiantes de
segundo grado de primaria de la institucién educativa N°6008 José Antonio Dapelo en el

distrito de Lurin 2016.

Tercera:

La aplicacion del Programa GLAMA tienes efectos significativos para el desarrolla de Ia
capacidad de produccion escrita en la dimension textualiza(U=307.500, p<0.000), en
estudiantes de segundo grado de primaria de la institucidn educativa N°6008 José Antonio

Dapelo en el distrito de Lurin 2016

Cuarta:

La aplicacién del Programa GLAMA tienes efectos significativos para desarrollar la capacidad
de produccién escrita en su dimensidn revision (U=4.500, p<0.000), en estudiantes segundo
grado de primaria de la Institucidon educativa José Antonio Dapelo N° 6008
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