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RESUMEN

La presente investigacion se desarrollé con el objetivo de determinar el impacto del programa
Logros de Aprendizajes del nivel primario de la Educacion Basica Regular en la calidad
educativa, Provincia de Cajabamba: 2012 — 2015. Es un estudio no experimental con enfoque
cuantitativo, se ha utilizado el disefio de investigacion descriptiva correlacionar y transversal.
La poblacién esta conformada por 60 docentes acompafiados y 34 docentes de la intervencion
refuerzo escolar del Programa logros de Aprendizaje del nivel primario de la Educacién Basica

Regular.

Del analisis de los resultados se determind que el Programa Logros de Aprendizajes del nivel
primario de la Educacién Basica Regular no impacta en la calidad educativa de la Provincia de

Cajabamba: 2012-2015.

Se determind que el acompafiamiento pedagdgico no impacta en los docentes acompafiados
como se puede apreciar en la tabla N2 12, el 56% los docentes encuestados solo algunas veces
se sienten satisfechos con el acompafiamiento y en la tabla N2 13, el 45.9% de los docentes
encuestados consideran que solo algunas veces el acompafiamiento es de calidad y en cuanto
al refuerzo escolar se puede apreciar en la tabla N2 25, el 67.7% consideran que solo algunas
veces el asesoramiento de refuerzo escolar es de calidad, en la tabla N2 26, el 64.7% de los
docentes encuestados afirman que solo algunas veces el asesoramiento de refuerzo escolar ha
mejorado los aprendizajes de sus estudiantes. Todos estos indicadores son reflejados en la
Evaluacion Censal de Estudiantes lo cual se puede apreciar en la Tabla N2 27, los resultados de
los logros de aprendizajes de los alumnos desde el afio 2012 al afio 2015. La cual muestra una
escala descendente en cuanto a los niveles satisfactorios, determinando un nivel bajo de
educaciéon en la provincia de Cajabamba, la cual ha ubicado en el dltimo lugar de nivel de

educacion frente a las 13 provincias de la Region Cajamarca.

Finalmente se concluyé que el Programa Logros de Aprendizajes del nivel primario de la
Educacién Bdsica Regular no impacta en la calidad educativa de la Provincia de Cajabamba, Por
ello se recomienda tomar las acciones necesarias para sensibilizar, concientizar y comprometer
a la poblacidn, padres de familia y todos los actores necesarios para participar en la mejora de

la calidad educativa de la Provincia.

Palabras Clave: Programa Logros de Aprendizaje, acompaifante, acompafiado, Evaluacién

Censal, Calidad Educativa.
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ABSTRACT

The present investigation was developed with the purpose of determining the impact of the
Learning Achievement program of the primary level of the Regular Basic Education in the
educational quality, Province of Cajabamba: 2012 - 2015. It is a non-experimental study with
guantitative approach, it has been used Descriptive research design correlate and transverse.
The population is made up of 60 accompanied teachers and 34 teachers from the school
reinforcement intervention of the Learning Achievement Program of the primary level of
Regular Basic Education.

From the analysis of the results it was determined that the Learning Achievement Program of
the primary level of Regular Basic Education has no impact on the educational quality of the
Province of Cajabamba: 2012-2015.

It was determined that the pedagogical accompaniment did not impact on the accompanying
teachers as can be seen in Table N2 12, 56% teachers surveyed only sometimes feel satisfied
with the accompaniment and in Table N2 13, 45.9% of teachers Respondents consider that
only sometimes the accompaniment is of quality and in terms of school reinforcement can be
seen in table No. 25, 67.7% consider that only sometimes the school reinforcement counseling
is of quality, in table N2 26, the 64.7% of teachers surveyed state that only sometimes
reinforcement counseling has improved their students' learning. All these indicators are
reflected in the Census of Students, which can be seen in Table N2 27, the results of the
learning achievements of students from 2012 to 2015. This shows a descending scale in terms
of satisfactory levels, determining a low level of education in the province of Cajabamba,
which has located in the last place of education level in front of the 13 provinces of the
Cajamarca Region.

Finally, it was concluded that the Learning Achievement Program at the primary level of
Regular Basic Education has no impact on the educational quality of the Province of
Cajabamba. Therefore, it is recommended to take the necessary actions to sensitize, raise
awareness and engage the population, parents and all the necessary actors to participate in

the improvement of the educational quality of the Province.

Key Words: Learning Achievement Program, companion, accompanied, Census Evaluation,
Educational Quality.



INTRODUCCION

En la presente investigacidn sobre el impacto del programa logros de aprendizajes
del nivel primario de la educacidn basica regular en la calidad educativa, Provincia
de Cajabamba: 2012-2015. Busca dar posibles recomendaciones para mejorar el
impacto del programa logros de aprendizaje en la calidad educativa de Ia
Provincia, para dicha investigacién presento los siguientes estudios realizados, los

cuales fueron una guia para mi investigacion.

Mediante los resultados de la Evaluacion Censal de Estudiantes 2007 elaborada
por la Unidad de Medicién de la Calidad (UMC) del Ministerio de Educacién
(MINEDU), manifestaba conflictos significativos de calidad en los niveles de logros
de aprendizaje de los estudiantes de la Educacidon Basica Regular (EBR), en las
areas de comprension lectora y matemadtica, puesto que el mayor porcentaje de
alumnos evaluados no consiguieron los niveles de logros esperados, ya que sdlo el
11.6% de estudiantes de 2do grado de educacién primaria, alcanzaron un nivel de
desempeiio satisfactorio en el drea de comprension lectora y el 10.3% lo hicieron

en matematica.

Dadas estas deducciones de la ECE durante el afio 2007, situaron con certeza el
contexto de la educacidn en el nivel primario a nivel nacional, en que si bien es
cierto habian aumentado los niveles de cobertura en los lugares mds pobres,
pero los pocos recursos que se habia destinado para intervenciones del programa
estratégico logros de aprendizaje y la falta de orientaciones a docentes,
estudiantes, etc. no favorecieron progresivamente la calidad en el servicio
educativo. Por ese motivo y con el propdsito de mejorar y tener mejores
resultados en la calidad educativa, el Ministerio de Educacidn se planted
desarrollar mas la cobertura y renovar progresivamente la calidad educativa de
los estudiantes menores de 6 afios y asegurar que los niflos(as) terminen con una

buena educacién en el nivel primario y seguir el nivel secundario

Es entonces que debido al gran problema del bajo nivel de rendimiento de logro
de aprendizajes tanto en comprensién lectora y en matematico en estudiantes del
nivel primario y demads niveles de II.EE publicas, es donde nace este Programa
Presupuestal Logros de Aprendizajes (PELA) cuyo objetivo principal es el

mejoramiento de la calidad educativa e igualdad de educacién en los nifios
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estudiantes; ampliando la cobertura y desarrollando significativamente una
educacion de calidad para todos los nifios(as); y asegurando que terminen con

una educacién primaria de buena calidad y posteriormente en el nivel secundario

En la Region Cajamarca se ha producido casi el mismo comportamiento que a
nivel Nacional, dado que en el afio 2014 solo el 31.6% de los estudiantes que
rindieron la Evaluacidon Censal, lograron un nivel satisfactorio en comprensién
lectora y el 23.4% en matemdtica; y para el afio 2015, el 37.1% han logrado el
nivel satisfactorio en comprensién lectora y el 26.0% en matematica, si bien es
cierto se ha logrado incrementar la meta en base a los resultados del 2014, sin
embargo no se alcanzado la meta deseada debido a que algunas de sus provincias
tampoco lograron la meta deseada, entre ellas esta la Provincia de Cajabamba
donde ha existido mayores bajas de resultados en la calidad de la educacién en el
afo 2015, dichos resultados ponen en evidencia la realidad de la educacion en la

Regidn y sus Provincias.

Frente a esta problematica, se considera que deben existir algunos problemas que
estan perjudicando el servicio del Programa Presupuestal Logro de Aprendizajes
(PELA), lo cual imposibilitan que los impactos o resultados sean sobresalientes en

el logro de los aprendizajes de los estudiantes de la Provincia de Cajabamba.

Es asi que viendo esta problematica en la educacion en la Provincia de Cajabamba,
dentro de la Unidad Ejecutora 306 Educacidon Cajabamba, se decide realizar el
presente estudio con la finalidad de Determinar el impacto del Programa Logros
de aprendizaje en el nivel primario de la Educacion Basica Regular en la calidad
educativa en la Provincia de Cajabamba y sus Distritos (Cajabamba, Cachachi,
Condebamba vy Sitacocha). Y de esta manera poder plantear alternativas de
solucidn al problema céntrico identificado el cual es el, “Bajo nivel de logro de
aprendizaje en los estudiantes del nivel primario de la Educacién Basica Regular

en las areas curriculares de Comprension Lectora y Matematica”.

Para empezar a desarrolla este estudio se ha tomado en cuenta algunos estudios
gue tengan relacion con las variables de la presente investigacion, obteniendo a
nivel Internacional a Hernandez, E & Nieto, A (2010) quien ha realizado una tesis
titulada: Analisis del impacto en el proceso ensefianza aprendizaje del Programa

Escuelas de Calidad (PEC), de la cual llego a las conclusiones siguientes: que el Pais
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de México aun no entiende la importancia de la educacién, sencillamente el nivel
de educacion es lo contrario a la economia de la poblacidon de este pais. Cabe
decir que a mayor educacion existiria una mejor calidad para todo el pais. La
calidad se tiene que definir desde adentro de la Institucién Educativa no se puede

precisar desde afuera.

Por otro lado tenemos a, Vezub, L y Alliaud, A (2012) En su tesis: El
acompafiamiento pedagdgico como estrategia de apoyo y desarrollo profesional
de los docentes noveles. Aportes conceptuales y operativos para un programa de
apoyo a los docentes principiantes de Uruguay”, en este estudio se llegd a las

siguientes conclusiones:

e La estrategia del acompafiamiento pedagodgico es una caracteristica
especifica para comenzar el crecimiento profesional de los docentes, que
esta vinculada con los principios que busca la mejor alineacidn centrada en el
aula de la institucién educativa.

e Los mecanismos implantados en el logro de aprendizaje libre, plano y
colaborativo trascienden mucho mads eficaces para mejorar las prdcticas de
las ensefanzas. El docente al ser acompafado en su aula de trabajo, este
puede revisar y apropiarse de la mejor manera de los aprendizajes
relacionados a su formacién profesional, para articularlos con los retos que
tiene que realizar en su tarea en su institucion educativa.

e El acompafamiento es una medicion y a la vez una colaboracion muy
necesaria para que el docente asuma riesgos, se sienta mas capaz,
animandose a enriquecer su tarea en aula.

e Por otro lado, sustenta que el acompafamiento pedagdgico ayuda a superar
los problemas que consecuentemente arrastran los profesores; como el
alejamiento, trabajo en equipo, el trabajo individual, y las pocas

oportunidades para intervenir con sus practicas con los demds docentes.

A nivel Nacional tenemos a Rivera, M (2012) en su tesis: Clima de aula y logros de
aprendizaje en comunicacion integral del quinto grado de 4 Instituciones

Educativas de Ventanilla, y llego a la siguiente conclusion:
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Con sus resultados que obtuvo en su estudio llego a determinar que si existe una
relacidn entre el clima de aula y el nivel de logros de aprendizaje, percibido como
un aula adecuada por los alumnos, aunque la relacion no es positiva a la
perfeccion, es viable ultimar que teniendo un clima de aula adecuado y
constituido en todos los aspectos y percibido como muy bueno por los
estudiantes, puede lograrse un mejor nivel de logros de aprendizaje. Es decir, la
practica de valores, respeto, orden, disciplina, contribuirdn a mejorar

significativamente los niveles de aprendizajes de los estudiantes.

Paredes, R (2012) en su tesis: taller de estrategias de aprendizaje para mejorar los
niveles de comprensién lectora de los estudiantes del cuarto grado del nivel
primario de la Institucion Educativa Nro. 81011 Antonio Raimondi de la ciudad de
Trujillo, teniendo un tipo de investigacidon explicativa y disefo de estudio cuasi
experimental, su muestra esta conformada por 149 alumnos de 9 a 10 afios de

edad, y llego a las conclusiones siguientes:

El taller de estrategias de aprendizaje ayuda a mejorar significativamente los
niveles aprendizaje en las dreas de comprension lectora de primaria con los

alumnos del 4to afio en la Il.EE. investigada.

Maldonado, R (2012) En su tesis: Percepcién del desempeio docente en relacion
con el Aprendizaje de los estudiantes, para el presente estudio se utiliz6 un disefio
de investigacion no experimental, descriptiva correlacional, llegando a estas

conclusiones:

Se llegd a determinar que si existe una correlacién estadistica reveladora de 857
correlacién positiva considerable, es decir que la percepcion del desempeiio del

docente si tiene una relacién con el aprendizaje de los alumnos.

Rucoba, C & Rengifo, Kelly (2014) en su tesis titulada: Gestion pedagdgica y logros
del aprendizaje en estudiantes de 5to de primaria - institucién educativa publica
N2 6010120 “las Malvinas” - punchana, 2013. La investigacién fue de tipo de
investigacion correlacional, se consider6 una muestra no probabilistica por

conveniencia, llegando a las siguientes conclusiones:

- La Gestion Pedagdgica es dindmica en la II.EE. investigada.
- Los logros de aprendizaje tienen un nivel Bueno en los estudiantes de la

Institucidon Educativa investigada.
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- La gestién Pedagdgica fue elaborada en las siguientes dimensiones: Unidad
de Aprendizaje. Propésito de Aprendizaje. y Sesiéon de Aprendizaje,

Programacion Anual.

Asi mismo a nivel Regional, se enfrenta las rigidices de la normatividad, por lo cual
es un impedimento para la gestion de los propdsitos del PELA. El
acompafiamiento pedagdgico puede demostrar dicha informacién. Se sabe que el
acompafiante pedagdgico no estd estructurado en el CAP de las regiones ni UGEL,
no se puede hacer la contratacidn al personal que cuente con el perfil establecido,

porque los acompaiantes se encuentran brindando servicio en las instituciones

Ministerio de Economia y Finanzas (2016), En la ultima década el Perd ha
desarrollado un crecimiento favorablemente, y se ha demostrado en un mayor
presupuesto econdmico en las empresas e instituciones publicas. Pero a pesar de
ello este desarrollo econdmico no se ha manifestado en la mejora de las
necesidades en cuanto a servicios para la poblacién, en escenarios de mejor

calidad, seguridad, equidad, eficiencia y oportunidad.

Dicha tal situacidon, a partir del afo 2007, nuestro pais viene efectuando
innovando nuevas reformas en el Sistema Nacional del Presupuesto: dentro de
ellos el famoso Presupuesto por Resultados (PpR) con el propdsito para certificar
de que las personas reciban los bienes y servicios que cubran sus necesidades y

por ende mejoren su calidad de vida.

El Presupuesto por Resultados viene a ser una estrategia de gestién publica
encargado de proporcionar recursos econdmicos a cambio de un producto
resultado a favor de las necesidades de las personas, que esperan un resultado a
alcanzar a partir de un objetivo, establece responsables, el procedimiento para la
informacion frecuente sobre los resultados, las herramientas con las cuales se van

a trabajar y la rendicidn de resultados finales.

Esta estrategia es implementada a través de los programas presupuestales (PP),
las acciones de seguimiento de los indicadores y produccidn fisica evaluaciones e
incentivos a la gestidn a partir del avance de desarrollo y cumplimiento de

compromisos y otros instrumentos que establezca el ministerio de economia y
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finanzas, a través de la Direccidn General del Presupuesto Publico (DGPPP), en

colaboracién de las entidades del Estado.

La Direccion General del Presupuesto Publico (DGPP), ha establecido acciones
metodoldgicas en la implementacién y disefio de programas presupuestales, por
otro lado esta trabajando y capacitando a los gobiernos regionales y locales con el
propdsito de ayudarles a identificar los programas y asignacién de recursos de

acuerdo a su gobierno y entidad.

Un programa presupuestal (PP) es una herramienta de PpR donde se programan
las acciones de la entidad, las que estan articuladas y también integradas con el
fin de proveer bienes y servicios con el propdsito de alcanzar resultados
satisfactorios para la poblacién y aportar al logro de un resultado final articulado a
un objetivo de politica publica. En nuestro pais los programas presupuestales
constituyen una categoria presupuestal, lo que quiere decir que la estructura
légica que sustenta su disefio se refleja en las lineas de gasto de la estructura

funcional programatica del presupuesto publico.

El responsable de la identificacion, disefio y resultados esperados del programa
presupuestal es el titular de la entidad que ejerce la rectoria de la politica
asociada al programa, entidad perteneciente al gobierno nacional. Las entidades
del gobierno nacional, regional y local son responsables de ejecutar e
implementar los productos y actividades de los programas presupuestales que

contribuyen en el logro de dichos resultados.

Articulacion territorial del Presupuesto

Se llama articulacion del presupuesto a la composicidon de dos o mas entidades de

distinto nivel de gobierno, tales como nacionales, regionales y locales.

En este sentido la DGPP ha establecido los ordenamientos para la articulacion
territorial de los programas presupuestales en las distintas fases del proceso
presupuestario a través del “Plan de Trabajo de Articulacidn Territorial del PP”,
dicho plan esta a cargo del gobierno nacional que ejerce la rectoria en la politica
asociada al PP y su ejecucion demanda de las entidades de los gobiernos

(nacionales, regionales y locales). Segiin sus competencias.
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Es asi como la articulacién del presupuesto se traza como tactica que permite
integrar politicas y esfuerzos que garanticen la intervencién del Estado hacia el

logro de los resultados en beneficio de la poblacién

Asi mismo debemos conocer algunos conceptos referentes a los programas

presupuestales.

El presupuesto por resultados (PpR) se basa en una estrategia de gestion publica
que liga la asignacién de dinero a productos y resultados medibles a amparo de

las personas y se ejecuta a través de 4 instrumentos.

v" Programas presupuestales: son la identificacidn de las acciones que la entidad
va a trabajar y que el Estado va dar para alcanzar un resultado en benéfico de
las personas.

v Seguimiento: Es el proceso continuo de recojo de informacién para el analisis
del desarrollo de las acciones.

v Evaluacién independiente: permite analizar el disefio, implementacion vy
mejora del programa y su impacto en el bienestar de las personas.

v Incentivos a la gestién: ayuda al avance de los resultados a través de

ofrecimientos de recursos asignados por el logro de compromisos.

Responsabilidades que tienen los gobiernos regionales y locales en los PP

v Coordinar las acciones de adecuaciéon y validacién de la priorizacion,
definiciones operativas y listados de insumos de los productos y actividades a
su cargo en el ambito de sus competencias.

v Proponer, en coordinacién con las unidades técnicas sectoriales de su dmbito,
al titular de la entidad la priorizacién de las actividades vinculadas a los
productos de cada PP para la fase de programacién y formulacion del
presupuesto.

v Realizar el seguimiento y evaluacién del cumplimiento de metas de produccién
fisica y financiera de los productos, proyectos, actividades u acciones de
inversién u obras de los PP en los que participa el gobierno regional o local, en
el marco de la normatividad vigente.

v Coordinar con las unidades técnicas sectoriales de la entidad en cumplimiento
de las metas de produccién fisica y financiera de las actividades vinculadas a

los productos de los PP en su dmbito.
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v’ Elaborar informes semestrales y anuales sobre los avances de los productos y

actividades, los mismos que podran ser utilizados para evaluar a cargo del

pliego.

Plan de trabajo de Articulacion Territorial de un programa presupuestal.

Este plan de trabajo se encuadra en el proceso presupuestario, identificdndose
acciones concretas en etapas asociadas a las fases de dicho proceso. La ejecucion
se realizara mediante diez (10) acciones coordinadas entre sectores responsables
del PP articulados y las Direcciones de Calidad de Gasto Publico de la DGPP — MEF

para su ejecucion en los tres niveles de gobierno. (Ver anexo 08).

Resultado final: es el resultado final a alcanzar en base a un objetivo articulado a
una politica nacional o mas PP quienes participen en un objetivo igual y resultado
final.

Resultado especifico: son las acciones con las cuales se busca solucionar un
problema objetivo y a la vez ayuda a lograr el resultado final.

El producto: se refiere al agregado acoplado de bienes y servicios que recibiran las
personas beneficiadas para conseguir un cambio considerable.

La actividad: se refiere a una accidn de un detalle especifico de materias (bienes,
servicios necesarios y suficientes), y en conjunto con otras actividades responden
a la provision del producto.

El Ministerio de Economia y Finanzas ha determinado cinco Programas

Presupuestales siguientes:

- Programas Presupuestales Ambientales

- Programas Presupuestales de Orden Interno y Seguridad
- Programas Presupuestales de Infraestructura

- Programas Presupuestales Productivos

- Programas Presupuestales Sociales
De los cuales para esta investigacion se estudiara los Programas Presupuestales

Sociales: dentro de ellos existen programas presupuestales que seguidamente

detallamos los programas con los que cuenta la UGEL Cajabamba son:
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- 0090 Logros de Aprendizajes de estudiantes de la Educacion Basica Regular.

- 0091 Incremento en el acceso de la poblacién de 3 a 16 afios a los servicios
educativos publicos de la Educacién Basica Regular.

- 0106 Inclusion de nifios, nifias y jovenes con discapacidad en la Educacién

Basica Regular y Técnico Productiva.

De los cuales para esta investigacidon se tomé en cuenta al Programa Presupuestal

0090 Logros de Aprendizaje de los estudiantes de la EBR.

La ley de presupuesto del sector publico en el afio 2007, dispuso el inicio de la
aplicacion de la Gestidn Presupuestaria basada en Resultados, estableciéndose en
el sector educaciéon el Programa Estratégico Logros de aprendizaje, con la
finalidad de que los Estudiantes de Instituciones Educativas publicas o programas
de Il a VI ciclo de Educacién Basica Regular, obtengan los logros de aprendizaje
deseados en comprensién lectora y matemadtica. Por ello se plantea mejorar la
calidad educativa de los nifios (as) de 2do grado de educacidn primaria,
mantenimiento y equipamiento de las Instituciones Educativas y fortalecer la

gestidn educativa en situada a resultados

Aspectos generales del disefio del programa presupuestal Logros de
aprendizajes de los estudiantes de la EBR. (ver anexo 09)
Matriz Ldgica del Programa Logros de aprendizaje de estudiantes de la EBR.

(Ver anexo 10)

El Ministerio de Educacion (2014), a través de una evaluacidn realizada mostro un
informe de ejecucidon de metas fisicas y financieras llegando a las conclusiones

siguientes:

El programa Presupuestal Logros de Aprendizaje desde el afio que fue creado
hasta la actualidad si ha conseguido resultados relevantes, congruentes a los
aprendizajes de los alumnos de 2do grado de educacién primaria ubicandoles en

un nivel satisfactorio en las areas evaluadas.

En cuanto a los resultados de la linea base del 2007, contrastados con la
Evaluacion Censal 2015, se puede registrar un avance importante en los

estudiantes en nivel satisfactorio a nivel nacional.
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Referente al avance en cuanto al acompafiamiento pedagdgico y refuerzo escolar,
también el programa ha alzado importantes adelantos en educacion del nivel de
primaria en instituciones educativas multigrado focalizadas que reciben el
acompanamiento y refuerzo escolar en los cuales se sustentan en los resultados

de la ECE de cada afio a nivel nacional.

Los equipos técnicos regionales y locales en el marco del programa presupuestal,
buscan un espacio donde exista democracia y colaboracidon entre todos los
actores involucrados para asegurar las intervenciones en las instituciones

educativas y que muestren resultados en los niveles de aprendizaje.

La entrega de los recursos y materiales educativos para los estudiantes y docentes
han dado buenos resultados mejorando el desarrollo del programa estratégico
logros de aprendizaje, sin embargo, aun falta hacer mas efectivo la reparticién de
estos en todas las II.LEE. mas lejanas y asegurarse que los estudiantes cuenten con

sus materiales educativos antes del inicio escolar.

En cuanto al progreso de los objetivos propuestos en el marco del PELA con fines
de conseguir logros de aprendizaje a nivel nacional aun tenemos desafios

pendientes dentro de los cuales tenemos:

1. Se puede decir que, si se muestran resultados favorables de desempefio de
matematica y comprension lectora en la mayoria de las regiones, pero en la
region de Cajamarca aun podemos notar poco crecimiento en los niveles de
desempeiio por lo mismo que se tienen importantes retos que cumplir.

2. Por parte del Acompafiamiento Pedagdgico, es bueno realizar estudios que
nos ayuden a coordinar las mejores practicas pedagogicas en la region
teniendo como principal objetivo las escuelas unidocentes multigrado.

3. Es muy importante continuar con capacitaciones y especializaciones para los
profesores de manera de fortalecer sus capacidades y brinden un buen
aprendizaje a sus estudiantes.

4. Es importante seguir brindando refuerzo escolar a los estudiantes con la
finalidad de mejorar sus aprendizajes.

5. Es de vital prioridad desarrollar las capacidades de las entidades de gestidn
educativa descentralizas, las funciones del MINEDU en articulacién a los

gobiernos regionales, DRE y UGELs.
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Morales, L. (2004), sefiala que la definicidon de logros de aprendizaje se determina
bajo la expresidon rendimiento académico, solo existen pocas diferencias y
fundamentalmente esta referido al mismo significado, pero mayormente en los
textos la vida estudiantil y las experiencias de los docentes son utilizadas como
sindnimos. Y en la actualidad es evidente que ambos conceptos se relacionan, a
veces, la palabra rendimiento académico se le da una conceptualizacién

puramente numérica.

MINEDU 2010, La estrategia PELA, estd centrada en la eficiencia del empleo de los
recursos asignados para las intervenciones con la finalidad de garantizar la
correlacién positiva que deberia existir en la asignacion de los recursos del
presupuesto y el resultado inmediato y final, demostrando que se dé el impacto
en la poblacidn objetivo y de esta manera lograr la mejora significativa de los
logros de aprendizajes tanto en Comprensidn Lectora y Matematica al terminar la

primaria de la Educacién Basica Regular.

Segun el MINEDU, (2011) La sistematica de programas compone un incorporado
de intervenciones acopladas, entre los niveles de gobierno y se determina por los

aspectos siguientes:

e Es interactiva, ya que cuenta con la contribucién de las Direcciones de linea
del Ministerio de Educacién ligadas con los mismos propdsitos y objetivos, asi
mismo estdn involucradas con los equipos técnicos regionales y locales para
aportar a una gestion descentralizada.

e Con el aporte en las certezas utilizables, o indagaciones de cardcter cientifico
gue aceptaron deducir un resultado o relacién que se articule en cadenas de
resultados importantes.

e Con estudios de validez y eficacia en el sentido que instituya relaciones claras
y precisas entre las intervenciones y los resultados.

e Acoplada a la Estructura Funcional Programatica a través de la relacién a

nivel de producto, de intervencidn, con la meta presupuestaria.

Los principales propdsitos del PELA son:

e Desarrollo de la Enseiianza: tiene el fin de certificar que se cumplan las horas
lectivas programadas para lograr la calidad del servicio de la educacién en las

instituciones educativas. Asi mismo asegurar el acceso al servicio de la
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educacion inicial, este fin se encuentra medida a través de las horas lectivas
promedio en el afio, segln Decreto Supremo N2 008-2006-ED., Lineamientos
para el seguimiento y control de la labor efectiva de trabajo docente en las
II.LEE. publicas.

Acompainamiento Pedagdgico a Docentes: su finalidad es ofrecer asesoria
planificada permanente a todos los profesores de las instituciones educativas
focalizadas con el fin de desarrollar y mejorar sus capacidades y desempefio
pedagdgico, el presupuesto para el acompafiamiento se aprobd a partir del
afo 2010, dirigidas a II.EE. con menores resultados de aprendizajes, mayor
indice de pobreza y mayor poblacién estudiantil.

Instancias intermedias asesoradas para gestionar la ampliacion de la
cobertura en educacidn inicial: su finalidad es incrementar la cobertura a
nivel nacional con el propdsito que el estado brinde el financiamiento para
las plazas docentes, se desarrolla a través de la asistencia técnica de
incremento de cobertura.

Programa Nacional de Capacitacion Docente: tiene el propésito principal de
capacitar a los profesores del Il y Il ciclo de la EBR, de las instituciones
educativas publicas, mediante convenios con instituciones de educaciéon
superior. Este programa, dicho programa estd dirigido a renovar el
desempeio de los profesores en el fortalecimiento de capacidades
comunicativas, matematicas y manejo del Disefio Curricular Nacional (DCN).
Docentes participan en el Programa Nacional de Especializacién Docente:
este programa, pretende desarrollar y fortalecer las capacidades y tareas de
los docentes, para manejar de mejor manera los conocimientos pedagdgicos
y curriculares de manera eficaz. En base a fundamentos tedricos y cientificos
actualizados y didacticas especializadas. Este programa tiene una duracién de
4 semestres académicos, divididos en 4 ciclos y es brindado por Instituciones
formadoras, como Institutos de Educacién Superior, Universidades que han
suscrito convenios o contrato con el Ministerio de Educacidn.

Distribucion de Material Educativo: La intencidn de la entrega de Materiales
Educativos, es facilitar al docente y estudiantes la ensefianza para mejorar la
calidad educativa. Es de esta manera que el MED con la finalidad de mejorar

los niveles de aprendizaje exige el uso de los materiales educativos en las
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areas priorizadas como matemadtica, comunicacidn, personal social y ciencias
y ambiente.

Evaluacion de Estudiantes: El Ministerio de Educacidon a partir del 2007
ejecuta anualmente, una Evaluacién Censal de los Estudiantes, del 2do grado
del nivel primario de las instituciones educativas y a partir del afio 2015
también se aplicd a todos los grados de educacidn primaria y secundaria.
con la finalidad de monitorear y evaluar el desarrollo de las habilidades

fundamentales de los nifios.

Se ha desarrollado sistemas de informacién en el marco del PELA.

a)

Encuesta a Instituciones Educativas de Inicial y Primaria (ENEDU): las
encuestas realizadas en estos niveles de educacion (ENEDU) se han dado a
partir del afio 2009 cada afio desarrolladas por el Instituto Nacional de
Estadistica e Informatica (INEI) de acuerdo al articulo 842 de la Ley General de
Presupuesto, donde nos sefiala que cuando los sistemas de informacion de las
entidades no puedan generar la informacion pertinente en el marco del
Presupuesto por Resultados, esta tarea corresponde al INEI.

Esta encuesta en el caso de PELA tiene la finalidad de informar los resultados
de los logros de aprendizaje de los alumnos: en base a la disponibilidad y uso
de los resultados de la Evaluacion Censal de Estudiantes, materiales
educativos para los dos niveles, acompafiamiento pedagdgico para la mejor
gestidn de las Instituciones Educativas.

Sistema Integrado de Gestion y Monitoreo del Acompafiamiento del PELA:
este sistema (SIGMA), su desarrollo fue en colaboracién con el Banco
Mundial. Con el Unico propésito de facilitar la planificacién, los costos vy el
seguimiento del Acompafiamiento Pedagégico del PELA. Para la valides de
esta herramienta se ha realizado varias reuniones con los especialistas del
Ministerio, gobiernos regionales e demas instituciones de la sociedad civil
quienes tienen un mismo propdsito y objetivo para la educaciéon y con la

finalidad de mejorar y concluir el disefio del SIGMA.

Asi mismo también estudiaremos la segunda variable del estudio a investigar y

para tener una nocion clara de calidad educativa se citara a:
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Hoyer (2001), nos dice que la calidad es mucho mas que realizar un trabajo
correctamente. Calidad significa realizar las cosas conforme, de modo educado y
llegar a la satisfaccion del cliente de forma insuperable. Asi mismo lograr que los
colaboradores se sientan mejor y motivados en el momento que un cliente

aprecie su trabajo.

Se dice que existe calidad cuando las necesidades de los clientes son cubiertas
satisfactoriamente y esté dispuesto a pagar y volver a contratar los servicios o
productos de la misma empresa en otras oportunidades. Llegar a una calidad
adecuada se debe en primer lugar identificar las necesidades del cliente, que

espera del producto o servicio y luego realizarlo de la mejor manera.

La calidad tiene como finalidad esencial mejorar continuamente y llegar al
resultado de la visidn, la responsabilidad del trabajo, planificacién y habilidad de

la empresa.

Evolucion histdrica del concepto de calidad

Ramirez, Y. (2010), nos afirma que a lo largo de la historia el término “calidad” ha
pasado por bastantes cambios a partir del lapso de su evolucién histdrica Esta
evolucidon ha ayudado a entender cdmo es que llega la necesidad tan grande de
querer ofrecer una mayor calidad de un servicio o de un producto que cubra toda
la expectativa de los clientes y ya poco a poco ha sido utilizada en todas las
empresas en este fin. Pues la calidad no solo es uno de los principales requisitos
del servicio o producto, sino que también es tomada como una estrategia clave en
la actualidad para lograr un buen posicionamiento en el mercado y asegurar su

supervivencia en él.

La Calidad Educativa. Esta referida a los efectos valorados positivamente por la
poblacién y la sociedad referente al proceso que llevan a cabo los seres humanos

en su cultura.

Mufioz, C. (1988), dice que la educacién es de calidad cuando estd encaminada a
satisfacer los deseos de la poblacién objetivo, si al realizarlo se logran las metas

de manera efectiva, si es generada mediante procesos culturalmente acertados,
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se distribuye de manera equitativa entre los distintos factores a los que esta

encaminada.

Graells, P. (2002), explica que la calidad educativa asegura a todos los nifios y
jévenes el provecho de conocimientos, habilidades, destrezas y capacidades para
equiparles en su vida futura. Asi mismo sefiala que un sistema educativo de

calidad se identifica por:

4 Originar con una nueva innovacién en la institucion educativa con la préctica
docente y trabajo colaborativo.

+ Facilitar los recursos necesarios, materiales ajustados a la realidad de las
necesidades de cada estudiante y de esta manera todos puedan tener las
oportunidades de lograr un progreso académico y personal.

4+ Promover la colaboracidn activa de los estudiantes, asi como en el aprendizaje
y en la existencia de la institucién educativa en un marco de principios y
valores donde exista respeto entre personas.

4 Ser accesible para todos.

+ Incentivar la colaboracion en la participacion de las familias y llegar a toda la

comunidad.

Rasgos que definen la calidad educativa.

Picén, C. (2005), explica que siempre ha existido una cierta inquietud para nivelar
los rasgos que mejor caractericen a las instituciones educativas eficientes y con
éxito.

La vision principal de este problema traza que la calidad de una institucidon
educativa depende principalmente de sus estudiantes y docentes, las instituciones
educativas o escuelas eficaces son aquellas que tienen buenos docentes y
estudiantes destacados donde den buenos resultados con excelentes

rendimientos.

Gestion de la calidad total: es elementalmente una “filosofia” empresarial que se
establece basicamente en la complacencia y expectativas de los clientes y se
constituye de os objetivos: la calidad en la ejecucion del servicio o producto y la

concepcion esmera del servicio o producto.

24



La gestién de la calidad total se centra en direccionar a un conjunto de personas,
toma de daciones y manejo de informacién que permita alcanzar los objetivos y
metas institucionales (Mejora continua calidad de servicios y satisfaccién del

cliente).

Gestion de la calidad total educativa
Gestion: Picon, C. (2005), sefiala que la “gestion” es entendida como la manera o
una accion que se tiene para orientar a un conjunto de seres humanos hacia el
logro de metas y objetivos institucionales. En esta gestién se precisan las
caracteristicas de la organizacién o institucién que va a llevar a la practica la
propuesta pedagdgica.
Por ello es muy importante explicar las técnicas de gestidn, que sin los cuales todo
el esfuerzo seria indtil sin dar resultados. Entre ellos tenemos la planificacion,
organizacidn, direccion, coordinacién y control.
La calidad en términos de servicios es mds dificil su percepcién ya que solo se
trata de comunicaciones, relaciones y procesos las cuales forman parte de la
calidad de las transformaciones sociales, y estdn vinculadas a valores, actitudes,
prejuicios y comportamientos.
Si nos centramos en el mejoramiento de la calidad de la educacién, en este
trabajo contamos necesariamente con los sujetos de (docentes, alumnos vy
comunidad) con los elementos (medios, materiales, infraestructura, objetivos,
métodos y tiempo) y procesos (planificacidén, programacion, investigacion,
ejecucién y evaluacién) a todo este conjunto de sujetos, elementos y procesos
podemos llamarle CALIDAD TOTAL.

Asi mismo para lograr una calidad total en educacidon debemos tener en cuenta lo

siguiente:

v" Si uno o mas participantes en este proceso no puede reunir las condiciones de
la calidad, aunque el resto participantes estén en excelentes condiciones, no
lograran un producto final eficiente.

v La calidad debe centrarse en el producto final en el caso de educacién el
alumno.

v' La reunién de recursos en el proceso educativo genera inversién, debe
saberse que ningln material es comparable en productividad a la mente de un

estudiante.
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v Finalmente el elemento principal de los humanos ya no son los recursos

materiales, ni los recursos naturales sino la educacion.

Pilares de la calidad total

Picon, C. (2005), sefiala que la organizacidn en la institucidon educativa es el aula
del equipo docente — alumno, que es igual a los colaboradores de una entidad. El
estudiante es el verdadero cliente del docente que recibe los servicios educativos
para su desarrollo y la escuela y los docentes son los proveedores.

En este caso cada uno en la organizacidn debe dedicarse al mejoramiento comun,
continuo, continuo, personal y colectivamente. Debe buscarse un ambiente
adecuado para los aprendizajes asi mismo asignarse recursos, tiempo para las
capacitaciones permanentes. Los alumnos deben de concentrase en aprender y
obtener nuevos conocimientos y no centrarse en solo en obtener una nota.

La organizacion es un sistema de trabajo que las personas realizan de manera
continua. Cada sistema estd conformado por procesos y las mejoras en la calidad
de estos procesos determinan la calidad en el producto resultante. La mejora

continua de los procesos de aprendizaje reemplaza a ensefiar y evaluar.

Origen de la técnica de la calidad total

Como se sabe y ya es costumbre los japoneses fueron los primeros en utilizar la
técnica de la calidad total, desde que la Il guerra mundial dejo la economia nipona
en una situaciéon desastrosa, donde los productos ya eran muy pocos competitivos
por lo que no tenia cabida en los mercados internacionales.

Fue entonces que los japoneses reaccionaron y decidieron lanzar sus productos al
mercado adoptando los sistemas de la calidad.

El resultado fue que los japoneses lograron un gran crecimiento por lo que la
iniciativa se trasmitié a otros paises del mundo. Dentro de ellos esta Europa que
tardo un poco pero también fue en los afios 80 que dio el impulso definitivo.

En 1988 nace Europen Foundation for Quality Managment (EFQM), es la
organizacidn que apuesta por los modelos de gestion de calidad total (GTC o
TQM), estrategias enfocadas a optimizar los recursos, reduccién de costos vy

mejorar los resultados con la finalidad de progresar el proceso productivo.
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Picén, C. (2005), explica que la implantacion de la calidad total viene hacer el

proceso extenso y complejo, se supone cambiar la filosofia de la organizacién y la

gestién de los responsables.

Los principios de gestion de la calidad total son los siguientes faciles de entender

pero dificiles de asimilar.

- No sirve de mucho imponerse de forma autoritaria la mejora en los puestos
de trabajo.

- Eldirectivo debe de estar convencido de la necesidad de la calidad.

- La calidad es producida por el tltimo rango que termina el producto o el que

esta en contacto con los clientes.

Importancia de la calidad total

Mercado, F. (2006) explica que la calidad total en una organizacién debe ser el
nervio y motor de dicha institucion; si su objetivo es alcanzar el éxito debe
cimentarse en estas dos palabras.

En la educacién la calidad total debe ser informada a tres audiencias que son
fundamentales: los trabajadores (profesores), los proveedores (padres) y los
clientes (alumnos).

Asi mismo contamos con algunos fundamentos de la calidad total y entre ellos
tenemos:

- La competitividad

- Un trabajo bien realizado

- La mejora continua en equipo

- Informacién, comunicacién, participacién y reconocimiento

- Seguimiento de resultados

Por otro lado, tenemos obstaculos que pueden imposibilitar el avance de la calidad

total.

- Que la direccién no tenga claro de lo que significa calidad total.
- No solamente centrarse en realizar las cosas bien sino de que cubra las
expectativas de los clientes.

- El que no todos sean conscientes de su importancia y lo practiquen.
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La educacidn es un importante factor de desarrollo ya que es un medio eficiente
que constituye una fuerza de movilidad social.
Para tener una gestion en la calidad educativa debes tener en cuenta la siguiente
variable: Alumnos sin distincion social y cultura.
Para una calidad de educacidn se exige lo siguiente:
Que tenga como objetivo poner al alumno a la altura de su época. Es decir que
debe ser como es de si mismo y no como el resto ya fue.
Que sus planes estén de acuerdo con los objetivos, propdsitos y necesidades
de nuestro pais.
Que los educandos se desarrollen contentos en donde habitan.
Que prepare al alumno para el trabajo y fuera de él.
La II.EE. se desarrolle y relacione con la comunidad donde se encuentre.

Que los docentes asuman su trabajo con responsabilidad.

Y finalmente la calidad de la educacién depende de nuestros cambios de

actitudes, en cuanto innovamos en nuestras instituciones educativas.

Evaluacion Censal de Estudiantes- ECE

Asi mismo se sabe que, la calidad educativa se ha venido midiendo a través de la
Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE) por parte del Ministerio de Educacidn
desde el afio 2007 a la actualidad. Aprobada con Resolucién Ministerial N2 334-
2015-MINEDU, para el afio 2015, donde se evaluaron a los estudiantes de
segundo grado del nivel primaria y secundaria en las competencias de
Comprensién Lectora y el Area de matematica y en las préximas aplicaciones de la
ECE en este grado se plantea ampliar la evaluacion a otras competencias. La
Evaluacion ECE es una evaluacidon estandarizada que realiza anualmente el
Ministerio de Educacion para conocer qué y cuanto estdn aprendiendo los
estudiantes de todas las escuelas publicas y privadas del pais, es de vital
importancia porque ofrece informacidn confiable a directores, docentes y a otros
actores del sistema educativo sobre los logros de aprendizaje de los estudiantes
con el fin de generar espacios de reflexidn y orientar las acciones de mejora.

En la ECE, para procesar las respuestas de los estudiantes se utiliza el modelo de
medicion denominado “modelo de Rasch”. Este asigna a cada estudiante una

medida o puntaje que expresa su habilidad. Este puntaje depende de la cantidad
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de preguntas que responde acertadamente un estudiante. Asi, mientras mayor es
el puntaje obtenido por un estudiante, mayor es su habilidad.

De acuerdo con su puntaje individual, los estudiantes han sido ubicados en cuatro
niveles de logro: Satisfactorio, En proceso, En inicio y Previo al inicio. Estos
describen lo que sabe y puede hacer un estudiante cuyo puntaje esta dentro de
un determinado rango de habilidad. Asimismo, los resultados de la |IE se expresan
en términos de qué porcentaje o qué cantidad de estudiantes logran ubicarse en
cada nivel.

Es importante resaltar que los niveles de logro son inclusivos. Esto significa que
los estudiantes ubicados en el nivel Satisfactorio tienen alta probabilidad de
responder adecuadamente las preguntas del nivel Satisfactorio y las preguntas de
los niveles En proceso y En inicio. Asimismo, los estudiantes del nivel En proceso
tienen alta probabilidad de responder adecuadamente las preguntas propias del
nivel En proceso y las preguntas del nivel En inicio.

A continuacidn, se describe cada uno de los niveles de logro de forma general:
Satisfactorio: El estudiante logrd los aprendizajes esperados al finalizar el VI ciclo
y esta preparado para afrontar los retos de aprendizaje del ciclo siguiente.

En Proceso: El estudiante solo logrd parcialmente los aprendizajes esperados al
finalizar el VI ciclo, pero demuestra haber consolidado aprendizajes del ciclo
anterior.

En Inicio: El estudiante no logrd los aprendizajes esperados al finalizar el VI ciclo
no demuestra haber consolidado los aprendizajes del ciclo anterior. Solo logra
realizar tareas poco exigentes respecto de lo que se espera para el VI ciclo.

Previo al Inicio: El estudiante no logré los aprendizajes necesarios para estar en el

nivel En inicio.

Por otro lado desde el afio 2015, se realizé la Evaluacion Regional de Estudiantes
(ERE), gracias al trabajo coordinado del equipo directivo y técnico de la Direccion
Regional de Educacion de Cajamarca y el apoyo de los equipos técnicos de las
Unidades de Gestidn Educativa Local de las 13 Provincias de la Regidn, quienes se
hicieron responsables de la realizacion de la prueba en cada una de sus
jurisdicciones, la cual fue aplicada a los estudiantes de primero a sexto grado de
primaria y a los estudiantes de primer a quinto grado de secundaria en las dreas
de comprension Lectora y el matematica. Con la finalidad de poder determinar el

nivel de logros de aprendizajes de nuestros estudiantes y docentes en todos los
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grados de primaria y secundaria, asi mismo sirvio para determinar la linea base de
la region Cajamarca en cuanto a la calidad educativa; a fin de generar espacios de
reflexion y orientar las acciones de mejora.

Los Resultados de la ERE se presentaron de la siguiente manera:

En Inicio.- El estudiante no logro los aprendizajes esperados, solo logra realizar
tareas poco exigentes respecto de lo que se espera para este ciclo, se encuentra
en una fase inicial del desarrollo de sus aprendizajes.

En Proceso. - El estudiante solo logro parcialmente los aprendizajes esperados, se
encuentra en camino de lograrlo, pero todavia tiene dificultades.

Satisfactorio. - El estudiante logro los aprendizajes esperados y esta preparado

para afrontar los retos de aprendizaje del ciclo siguiente.

Ademas de ello el ministerio de educacién ha creado una herramienta de gestién
llamada SEMAFORO ESCUELA, que tiene como finalidad de monitorear la
asistencia de los estudiantes, presencia de docentes y asistencia de directores y
de esta manera ayudar a las UGELs y DREs, a acceder a la informacion detallada
del servicio educativo que se brinda en las instituciones educativas de su
jurisdiccion y poder tomar acciones rdpidas para mejorar la calidad del servicio

educativo.

1.1.FORMULACION DEL PROBLEMA

Mediante los resultados de la Evaluacién Censal de Estudiantes 2007 elaborada
por la Unidad de Medicién de la Calidad (UMC) del Ministerio de Educacién
(MINEDU), manifestaba conflictos significativos de calidad en los niveles de logros
de aprendizaje de los estudiantes de la Educacidon Basica Regular (EBR), en las
areas de comprension lectora y matematica, puesto que el mayor porcentaje de
alumnos evaluados no consiguieron los niveles de logros esperados, ya que sélo el
11.6% de estudiantes de 2do grado de educacién primaria, alcanzaron un nivel de

desempeiio satisfactorio.

Es entonces que debido al gran problema del bajo nivel de rendimiento de logros
de aprendizajes tanto en comprension lectora y en matematico en estudiantes del
nivel primario y demas niveles de II.EE publicas, es donde nace este Programa
Presupuestal Logros de Aprendizajes (PELA) cuyo objetivo principal es el

mejoramiento de la calidad educativa e igualdad de educaciéon en los nifios
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estudiantes; ampliando la cobertura y desarrollando significativamente una
educacion de calidad para todos los nifios(as); y asegurando que terminen con

una educacién primaria de buena calidad y posteriormente en el nivel secundario

En la Provincia de Cajabamba hasta el afio 2014, si bien es cierto se han mostrado
tendencias promedio ascendentes desde el afio 2007, pero no se ha logrado las
metas deseadas y planteadas por la Direccién Regional de Educacién y el MINEDU,
solo un 26.2% habian alcanzado un logro deseado con un nivel satisfactorio en el
area de comprension lectora y un 25.2% en matemadtica; y para el afio 2015, la
Provincia de Cajabamba tuvo una gran baja en los niveles Educativos de logros de
aprendizaje en los alumnos en la educacién Primaria, obteniendo como resultados
porcentuales en comprensién lectora el 25% que alcanzaron el nivel satisfactorio y
un 19.6% en matematica, estos resultados ubicaron a la Provincia de Cajabamba
en el dltimo lugar a nivel de las 13 Provincias de la Regién Cajamarca; Es asi que,
estos resultados ponen en demostracion la realidad educativa que existe en la

Provincia.

Frente a esta problematica, se considera que deben existir algunos problemas que
estan perjudicando el servicio del Programa Presupuestal Logro de Aprendizajes
(PELA), lo cual imposibilitan que los impactos o resultados sean sobresalientes en

el logro de los aprendizajes de los estudiantes de la Provincia de Cajabamba.

Es asi que viendo esta problematica en la educacién en la Provincia de Cajabamba,
se decide realizar el presente estudio con la finalidad de Determinar el impacto
del Programa Logros de aprendizaje en el nivel primario de la Educacién Basica
Regular en la calidad educativa en la Provincia de Cajabamba. Y de esta manera
poder plantear alternativas de solucién al problema céntrico identificado el cual
es el, “Bajo nivel de logro de aprendizaje en los estudiantes del nivel primario de
la Educacién Basica Regular en las areas curriculares de Comprensién Lectora y

Matematica”.

Teniendo en cuenta los puntos anteriores, el enunciado del problema es:

1.1.1. Problema General
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¢De qué manera impacta el programa logros de aprendizaje del nivel primario
de la Educaciéon Basica Regular en la calidad educativa, Provincia de

Cajabamba: 2012-2015?

1.1.2. Problemas Secundarios

= iCudl es el impacto del acompafiamiento pedagdgico en los docentes
acompanados del Programa Logros de Aprendizajes del nivel primario
de la Educaciéon Basica Regular en la calidad educativa, Provincia de
Cajabamba: 2012-20157

= ¢Cual es el impacto del refuerzo escolar en los estudiantes
intervenidos del Programa Logros de Aprendizajes del nivel primario
de la Educacién Basica Regular en la calidad educativa, Provincia de
Cajabamba: 2012-2015?

= ¢(Cual es el impacto de la Evaluacion Censal de Estudiantes en la
calidad educativa en estudiantes del nivel primario de la Educacion
Basica Regular, Provincia de Cajabamba: 2012 - 2015?

= iCudl es el impacto de la Evaluacion Regional de Estudiantes en la
calidad educativa en estudiantes del nivel primario de la Educacion
Basica Regular, Provincia de Cajabamba: 2012 - 2015?

= (Cual es el impacto de la herramienta de monitoreo Semaforo Escuela
en la calidad educativa en estudiantes del nivel primario de Ia

Educacidn Basica Regular, Provincia de Cajabamba: 2012 - 20157

1.2.JUSTIFICACION

1.2.1. Justificacion teérica

El aporte del estudio se centra en estudiar la forma en como aplico la Unidad
Ejecutora la ejecucion de los recursos publicos y como esto impacta en el
resultado final y tendrd un valor teérico para la Unidad Ejecutora de Educacion
Cajabamba sobre la gestion del Presupuesto por Resultados cuyo mecanismo
de desarrollo se centra en evaluar la calidad del gasto publico que realizan las
entidades publicas.

1.2.2. Justificacién social:

El proyecto tiene una justificacion social, debido al impacto en la asignacién de

recursos publicos en beneficio de incrementar los niveles de calidad y equidad
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de la educacién en la poblacidn estudiantil, asegurando que los nifios y nifias

concluyan una educacién primaria de calidad, como lo establece el Programa

Presupuestal en las zonas de atencién de la Unidad Ejecutora Cajabamba.

1.2.3. Justificacidn Practica

En

la investigacidn sobre la aplicacion del Programa Presupuestal 0090 —

Logros de Aprendizajes permitira que al drea de presupuesto y planificacidon de

la Unidad Ejecutora Cajabamba, asigne el presupuesto de este programa de

manera adecuada y sea orientado a la poblacion objetivo que son los nifios,

nifas de educacién primaria para mejorar los niveles de calidad de Ia

educacién en la provincia.

1.3.Hipétesis

1.3.1.

1.3.2.

1.3.3.

Hipdtesis General
El Programa Logros de Aprendizajes del nivel primario de la Educacién
Basica Regular impacta en la calidad educativa, Provincia Cajabamba: 2012-

2015.

Hipdtesis Nula
El Programa Logros de Aprendizajes del nivel primario de la Educacién
Basica Regular no impacta en la calidad educativa, Provincia Cajabamba:

2012-2015.

Hipétesis especificas

Hi:. El acompafiamiento pedagdgico en los docentes acompafiantes del
Programa Logro de Aprendizajes del nivel primario de la Educacién Basica
Regular impacta en la mejora de la calidad educativa, Provincia de

Cajabamba: 2012-2015.

H,:. El refuerzo escolar en los estudiantes intervenidos del Programa
Logros de Aprendizajes del nivel primario de la Educacion Basica Regular
impacta en la mejora de la calidad educativa, Provincia de Cajabamba:

2012-2015.
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Hs. La Evaluaciéon Censal de Estudiantes impacta en la calidad educativa en
estudiantes nivel primario de la Educacién Basica Regular, Provincia de

Cajabamba: 2012 — 2015.

Ha: La Evaluacion Regional de Estudiantes impacta en la calidad educativa
en estudiantes nivel primario de la Educacidn Bdsica Regular, Provincia de

Cajabamba: 2012 — 2015.

Hs. La herramienta de monitoreo Semaforo Escuela impacta en la calidad
educativa en estudiantes nivel primario de la Educacion Basica Regular,

Provincia de Cajabamba: 2012 — 2015.

1.4.0bjetivos
1.4.1. General
Determinar el impacto del programa logros de aprendizaje del
nivel primario de la Educacion Basica Regular en la calidad

educativa, Provincia de Cajabamba: 2012-2015.

1.4.2. Especificos

= Determinar el impacto del acompafiamiento pedagdgico en los
docentes acompafiados del Programa Logro de Aprendizajes del nivel
primario de la Educacidn Bdsica Regular en la calidad educativa,

Provincia de Cajabamba: 2012-2015.

= Determinar el impacto del refuerzo escolar en los docentes vy
estudiantes intervenidos del Programa Logros de Aprendizajes del
nivel primario de la Educacién Basica Regular en la calidad educativa,

Provincia de Cajabamba: 2012-2015.

= Determinar el impacto de la Evaluacidn Censal de Estudiantes en la
calidad educativa en estudiantes del nivel primario de la Educacion

Basica Regular, Provincia de Cajabamba: 2012 — 2015.
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= Determinar el impacto de la Evaluacidn Regional de Estudiantes en la
calidad educativa en estudiantes del nivel primario de la Educacion

Basica Regular, Provincia de Cajabamba: 2012 — 2015.

= Determinar el impacto de la herramienta de monitoreo Semaforo
Escuela en la calidad educativa en estudiantes del nivel primario de la

Educacidn Basica Regular, Provincia de Cajabamba: 2012 — 2015.

=  Proponer estrategias para mejorar significativamente los resultados de
logros de aprendizajes del nivel primario de la Educacién Bdsica

Regular en la calidad educativa en la Provincia de Cajabamba.

1. MARCO METODOLOGICO

2.1.Variables

- Variable independiente: Programa estratégico logro de aprendizajes

Segun el Ministerio de Economia y Finanzas (2016), Logros de Aprendizaje
orientado a mejorar el rendimiento de los alumnos de segundo grado de
primaria de la Educacidon Basica Regular (EBR). Comprende un conjunto de
intervenciones articuladas entre el Ministerio de Educacion, los Gobiernos

Regionales y los Gobiernos Locales.

- Variable dependiente: Calidad educativa
Graells (2002), explica que la calidad educativa asegura a todos los nifios y
jovenes el provecho de conocimientos, habilidades, destrezas y capacidades

para equiparles en su vida futura.
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2.2.0peracionalizacion de variables

VARIABLES DEFINICION DEFINICION OPERACIONAL DIMENSIONES INDICADORES ESCALA DE
CONCEPTUAL MEDICION
Segun el Ministerio de | Esta variable serd medida a través | Acompanamiento Organizacion y planificacion de la
Economiay Finanzas de una encuesta con indicadores | Pedagdgico intervencién )
(2016), Logros de referentes a las dimensiones, la | Multigrado Ordinal

Variable independiente:
Programa Logro de Aprendizajes del nivel primario de la EBR

Aprendizaje orientado
a mejorar el
rendimiento de los
alumnos de segundo
grado de primaria de
la Educacidn Basica
Regular (EBR).
Comprende un
conjunto de
intervenciones
articuladas entre el
Ministerio de
Educacion, los
Gobiernos Regionales
y los Gobiernos
Locales.

encuesta serd aplicada a los

docentes  acompafiados  para
determinar el
acompanamiento pedagodgico; y a

los docentes de la

impacto  del

intervencién
refuerzo escolar para determinar el
impacto del refuerzo escolar en los
estudiantes intervenidos del
Programa Logros de Aprendizaje de
la Educacién Basica Regular,
mediante la Escala de Likert: con la

siguiente escala de valoracion:

(0) Nunca

(1) Algunas Veces
(2) Frecuentemente
(3) Siempre

Comunicacidn efectiva durante el
acompafamiento

Seguimiento y monitoreo del
acompafamiento

Calidad y satisfaccion del
acompafnamiento

Refuerzo escolar

Cumplimiento de protocolos de
intervencién

Gestion del clima escolar en la
intervencion

Dominio del proceso didactico de
aprendizaje.

Calidad de resultados de la
intervencién
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Variable dependiente:

Calidad educativa

Graells (2002), explica
que la calidad
educativa asegura a
todos los nifios y
jovenes el provecho
de conocimientos,
habilidades, destrezas
y capacidades para
equiparles en su vida
futura.

Esta variable sera medida a través
del Reporte de resultados de logros
de aprendizaje de la ECE de los
estudiantes de segundo grado de
primaria y logros de aprendizaje en
la evaluacién ERE de los
estudiantes de todos los grados de
primariay el reporte de la
herramienta de monitoreo por mes
de Semaforo Escuela del Ministerio
de Educacidn. Que nos permitira
determinar la calidad educativa en
la Provincia de Cajabamba.

Evaluacién Censal de
Estudiantes (ECE)

Area de Comprension lectora

Area de Matematica

Evaluacién Regional
de Estudiantes (ERE)

Area de Comprension lectora

Area de Matemitica

Monitoreo de
Semaéforo escuela

Asistencia de estudiantes a la
Institucién Educativa

Presencia de docentes en aula

Asistencia de Directores a la
Institucidn Educativa

37




2.3. Metodologia
Los métodos de investigacion aplicados fueron:
Método estadistico. - este método ha permitido tabular la informacion
recopilada durante la investigacion, asi como comprobar el objeto de estudio,
consolidandolo en una muestra o poblacidn, para de esta manera llegar a un

resultado y conclusidn exacta del estudio realizado.

Método tedrico. - con este método se ha profundizado en el conocimiento de
las bondades e impacto del programa estratégico logros de aprendizaje en el

nivel primario de la EBR en la calidad educativa.

2.4.Tipo de estudio
El estudio es no experimental, ya que no se ha manipulado ninguna de las
variables, solo se ha recogido informacidn para efectuar el andlisis

correspondiente.

2.5.Diseiio
Para el presente estudio se ha utilizado un disefio de investigacion descriptivo,
se utilizd este disefio porque el propdsito de este estudio fue determinar el
impacto del programa estratégico Logros de aprendizaje del nivel primario de

la EBR en la calidad educativa, Cajabamba 2012-2015.

2.6.Poblacion, muestra y muestreo

2.6.1 Poblacion

La poblacién esta conformada por 154 docentes acompafiados y 34 docentes

de la intervencion refuerzo escolar.

Intervencion Acompafnamiento Intervencion Refuerzo Evaluacion -
Pedagdgico Escolar ECE
21 acompafiantes pedagdgicos 13 docentes fortaleza
52 Instituciones Educativas 13 Instituciones Educativas 2030
154 docentes acompafiados 34 docentes reciben estudiantes
refuerzo escolar.
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2.6.2. Muestra (ny):

Para determinar el tamafio de muestra se usdé la formula del muestreo

aleatorio simple:
Para los Docentes acompanados

Z*N.p.q
Ny = 2 2
(N-DE“+Z°.p.q

Doénde:

no = Tamano de la muestra inicial

N = Poblacién =154
Z = Nivel de confianza (Dist. Normal) =1.96
E = Error permitido (o = 5%) =0.10
p = Probabilidad de éxito =05
q = Probabilidad de fracaso =0.5

Remplazando valores:

_ (1.96)2(750)(0.5)(0.5)
~ (154 —1)(0.05)2 + (1.96)2(0.5)(0.5)

No

n, = 60

La primera encuesta sera aplicada a 60 docentes acompanados
La segunda encuesta serd aplicada a los 34 docentes de las 13 II.EE. de la

intervencion refuerzo escolar.

2.6.3. Criterios de seleccion

e Docentes acompafiados que reciben acompafiamiento pedagédgico y
que participaran en la realizacién del estudio.

e Docentes de las instituciones focalizadas de la intervencién refuerzo
escolar de la UGEL CAJABAMBA y que participan en la realizacion de
este estudio.

e Estudiantes que hayan rendido en la Evaluacion Censal de Estudiantes

— ECE 2015 Y Evaluacion Regional de Estudiantes ERE 2015.
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2.6.4. Criterios de exclusion (si corresponde)

e Docentes acompafiados que no participaran en la realizacién del
estudio.

e Docentes de las instituciones educativas no focalizadas en la
intervencién refuerzo escolar y que no participaran en la realizacidn
del estudio.

e Estudiantes que no hayan rendido la Evaluacion Censal de Estudiantes

— ECE 2015 y la Evaluacidn regional de Estudiantes ERE 2015.

2.6.5. Unidad de analisis
e Docente acompafado
e Docente de refuerzo escolar

e Alumnos que rindieron la ECE y la ERE.

2.7. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

a. Técnicas:

La técnica que se utilizard en el proyecto de investigacion es:

Anidlisis Documental: consiste en buscar informacion en fuentes escritas de
todo tipo. Y ha sido empleado esencialmente para fundamentar las bases
tedricas, asi como los aspectos metodolégicos del presente estudio. Asi mismo
se empled para sistematizar la informacion recolectada en fichas para registrar
la informacion en forma ordenada o informativa procedente de las fuentes

escritas, revistas, pagina Web, etc.

Encuesta: sirve para el recojo de la informacién sobre cada una de las
dimensiones de la variable independiente en la investigacion Impacto del

Programa Logros de aprendizaje.

Prueba escrita ECE: sirve para el recojo de la informacidon sobre las
dimensiones de la variable dependiente en estudio de los resultados de
comprension lectora y matematica para evaluar la calidad educativa en los

estudiantes de segundo grado del nivel primario.
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Prueba escrita ERE: sirve para el recojo de la informacidn sobre las
dimensiones de la variable dependiente en estudio de los resultados de
comprension lectora y matematica para evaluar la calidad educativa en todos

los grados del nivel primario.

Semaforo escuela: sirve para el recojo de la informacion sobre las dimensiones
de la variable dependiente en estudio de los resultados de la asistencia de
estudiantes, presencia de docentes y asistencia de directores en las II.EE. del

nivel primario.

b. Instrumentos

Fichas Bibliograficas: las cuales sirvieron para elaborar el marco teérico. Entre

ellas tenemos el siguiente tipo de fichas:

¥' Ficha textual, esta ficha se utilizd con la finalidad de recoger
informacidn directa y sin modificar de uno o varios autores, en relacion
al marco tedrico del estudio.

v" Ficha de resumen, esta ficha se utiliz6 para simplificar la versién
fidedigna de algun autor determinado, sobre temas relacionados con
la base tedrica cientifica, tratando de considerar los aspectos mas
principales que ayuden al desarrollo del estudio.

¥v" Ficha de comentario, esta ficha se utilizd para la redaccién del

investigador, generando un analisis o comentario.

Cuestionario de la encuesta: el cuestionario fue elaborado sobre la base de
un conjunto de items para el recojo de la informacién sobre procesos
educativos relacionados a las intervenciones del Programa Logros de
aprendizajes: acompafiamiento pedagdgico en los docentes acompafiados,
refuerzo escolar en los estudiantes de las intervenciones. La valoracién que se
le dio es una escala de: Siempre, frecuentemente, algunas veces, nunca, la
aplicacion se ha realizado tomando en cuenta la estrategia de visita al aula que
realiza el acompafiante pedagdgico y el docente fortaleza de la intervencion

refuerzo escolar.
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La primera encuesta se realiz6 al docente acompafiado, fue sobre la visita al
aula que desarrolla el acompafiante pedagégico para fortalecer sus

capacidades.

La segunda encuesta se realizé respecto al refuerzo escolar en aula que
desarrolla el docente fortaleza para dar refuerzo escolar a los estudiantes y

docentes de la intervencion.

Prueba Escrita, esta evaluacidn es conocida como la Evaluacidn Censal de
Estudiantes (ECE), Elaborado por la Unidad DE Medicion de Calidad (UMC) del
Ministerio de Educacidn, dicha evaluacidn se realiza con la finalidad de conocer
en qué medida los estudiantes logran los aprendizajes esperados para su grado
en Comprension Lectora y Matematica.

Los resultados de la ECE, se muestran mediante niveles de logro, de acuerdo
con los resultados de las pruebas.

Los estudiantes fueron agrupados en tres niveles:

v' Satisfactorio — en el Nivel 2, se ubican estudiantes que logran los
aprendizajes esperados. Y que habrian respondido a la mayoria de las

preguntas en la prueba.

v" En Proceso — El Nivel 1, se ubican los estudiantes que no lograron los
aprendizajes esperados, y que solamente respondieron a las preguntas
mas faciles de la prueba.

v" En inicio — Debajo del Nivel 1, se ubican los estudiantes que no

lograron los aprendizajes esperados y que tuvieron mas dificultades

hasta para responder las preguntas mas faciles de la prueba.

2.8. Validacion y confiabilidad del instrumento (si corresponde)

La validacién de los instrumentos se realiza a través del juicio de un experto,

antes de la aplicacion para las observaciones necesarias a la investigacion y se
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2.9.

verifique si el contenido de los mismos se concuerda al estudio planteado. Y

por ello se hace revisar por docentes con experiencia en la maestria.

Para efectos de este estudio los instrumentos aplicados son los que fueron
elaborados validados y aplicados por el programa estratégico logros de

aprendizajes, por lo tanto ya no fue necesario someterlo a ninguna validacion.

Métodos de analisis de datos
Se realizard mediante el analisis de todos los datos obtenidos luego de la

aplicacion de los instrumentos.

Cuadros o tablas estadisticas: consiste en la presentacién sistematica de
los datos estadisticos en columnas vy filas con el fin de facilitar su lectura

y luego su respectiva interpretacion.

- Graficos estadisticos: estos se derivan de las tablas y pronuncian
visualmente los valores numéricos que aparecen en las tablas
estadisticas, su finalidad es expresar una comprensién rapida y directa

de la informacién que aparecen en cifras.

2.10. Consideraciones éticas (si corresponde)

En la presente investigacidn se tomd en cuenta las consideraciones éticas
pertinentes, entre ellas confidencialidad. Porque la informacién obtenida no
serd revelada para otro fin, consentimiento informado. Porque se informd a
cada uno de los participantes en la consistencia de la investigacidn, libre
participacion. Porque la participacion de los acompanantes pedagdgicos,
docentes fortaleza y docentes acompafiados ha sido voluntaria sin presién
alguna, anonimato de la informacion. Porque los datos recogidos han sido

andnimos desde el inicio del estudio.
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RESULTADOS

Los resultados presentados fueron analizados en funcién a los objetivos e

hipdtesis planteadas en la investigacidn; la presentacion y analisis de los

resultados se muestran por variables y dimensiones

DATOS GENERALES DE LOS ENCUESTADOS

Tabla N° 1: Genero de los docentes acompafiados encuestados

GENERO F %
MASCULINO 41 68,3%
FEMENINO 19 31, 7%
Total 60 100,0%

Fuente: La autora

Interpretacion: Segun la tabla N° 1, se puede observar que el 68.3% de los

docentes acompafiados encuestados es de género masculino y el 31.7% es de

género femenino.

40
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Figura N° 1: Grafico de Genero de los docentes acompafiados encuestados.

Fuente: Tabla N° 01
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3.1. IMPACTO DEL ACOMPANAMIENTO PEDAGOGICO EN LOS DOCENTES
ACOMPANADOS DEL PROGRAMA LOGRO DE APRENDIZAJES DEL NIVEL
PRIMARIO DE LA EBR EN LA CALIDAD EDUCATIVA.

Tabla N° 02: Descripcidn de la frecuencia con que el acompainante pedagdgico se
presenta con el docente de aula antes del inicio de la visita para coordinar las

acciones del dia.

Nivel F %
ALGUNAS VECES 11 18,3%
FRECUENTEMENTE 30 50,0%
SIEMPRE 19 31,7%
Total 60 100,0%

Fuente: La autora

Interpretacion: Segun la tabla N° 02, se puede observar que el 50% de los
encuestados afirmaron que el acompafiante se presenta FRECUENTEMENTE con el
docente de aula para coordinar las acciones del dia, el 31% de los encuestados
afirmaron que siempre y el 18.3% de los encuestados afirmaron solo algunas

veces.

30

20
50,00%
30

10 31 67%
18,33%
11

Frecuencia

T T T
AL GUNAS WVECES FRECLIEMTEMENTE SIEMPRE

El acompafante se presenta al docente de aula minutos
antes del inicio de la visita para coordinar las acciones
del dia

Figura N° 2: Descripcion de la frecuencia con que el acompafiante pedagdgico se
presenta con el docente de aula antes del inicio de la visita para coordinar las
acciones del dia.

Fuente: Tabla N° 02
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Tabla N° 03: Descripcion de la frecuencia del desarrollo de las visitas de

acompafamiento y asesoria segun el cronograma de intervenciones.

Nivel F %
NUNCA 2 3,3%
ALGUNAS VECES 27 45,0%
FRECUENTEMENTE 30 50,0%
SIEMPRE 1 1,7%
Total 60 100,0%

Fuente: La autora

Interpretacion: Segun la tabla N° 03, se puede observar que el 50.0% de los
docentes encuestados afirman que el acompafiante desarrolla las visitas de
acompafamiento y asesoria segun el cronograma de intervenciones
FRECUENTEMENTE, el 45.0% afirman solo Algunas veces y el 3.3% afirman que

Nunca.

50,00%
45 00% 0

Frecuencia

3,33%
2

| I 1 I
MUNC A ALGUNAS WVECES FRECUENTEMENTE SIEMPRE

Las visitas de acompafiamiento y asesoria se desarrollan
segun el cronograma.

Figura N° 03: Descripcion de la frecuencia del desarrollo de las visitas de
acompafamiento y asesoria segun el cronograma de intervenciones.

Fuente: Tabla N° 03

46



Tabla N° 04: Descripcion de la frecuencia de la visita de acompaiiamiento

pedagdgico con la entrega de material académico de consultas o apoyo.

Nivel F %
NUNCA 4 6,7%
ALGUNAS VECES 26 43,3%
FRECUENTEMENTE 28 46,7%
SIEMPRE 2 3,3%
Total 60 100,0

Fuente: La autora

Interpretacion: Segun la tabla N° 04, se puede observar que el 46.7% de los
docentes encuestados afirmaron que el acompafiante pedagdgico realiza
FRECUENTEMENTE la visita de acompafiamiento pedagégico con la entrega de
material académico de consultas o apoyo, el 43.3% de los encuestados afirman

solo Algunas veces, el 6.7% de los encuestados afirmaron que Nunca.
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3,33%

Acompafa sus visitas de acompafiamiento pedagogico
con la entrega de material académico de consulta o de
apoyo.

Figura N° 04: Descripcion de la frecuencia de la visita de acompafamiento
pedagdgico con la entrega de material académico de consultas o apoyo.

Fuente: Tabla N° 04

47



Tabla N° 05: Descripcion de la frecuencia con que el acompaiiante pedagégico
en situaciones diversas inicia didlogos con los diferentes actores (Personal

docente y administrativo) de la Institucion Educativa.

Nivel F %
NUNCA 1 1,7%
ALGUNAS VECES 27 45,0%
FRECUENTEMENTE 22 36,7%
SIEMPRE 10 16,7%
Total 60 100,0%

Fuente: La autora

Interpretacion: Segun la tabla 5, se puede observar que EL 45% de los docentes
encuestados afirmaron que el acompainante pedagdgico solo ALGUNAS VECES
inicia didlogos con el personal docente y administrativo de la I.E., EL 36.7% de los
encuestados afirmaron que Frecuentemente, el 16.7% de los encuestados

afirmaron que Siempre y el 1.7% de los encuestaron afirmaron que Nunca.
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El acompafiante en situaciones diversas inicia dialogos
con los diferentes actores (Personal docente y
administrative) de la |.E.

Figura N° 05: Descripcion de la frecuencia con que el acompainante pedagégico
en situaciones diversas inicia didlogos con los diferentes actores (Personal
docente y administrativo) de la Institucion Educativa.

Fuente: Tabla N° 05
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Tabla N° 06: Descripcion de la frecuencia en que el acompaifiante acoge
sugerencias y opiniones de los docentes visitados con respecto al

acompainamiento.

Nivel F %
NUNCA 1 1,7%
ALGUNAS VECES 28 46,7%
FRECUENTEMENTE 29 48,3%
SIEMPRE 2 3,3%
Total 60 100,0%

Fuente: La autora

Interpretacion: Segun la tabla N° 6, se puede observar que el 48.3% de los de los
docentes encuestados afirmaron que el acompafante pedagdgico
FRECUENTEMENTE acoge sugerencias y opiniones de los docentes visitados con
respecto al acompafiamiento, el 46.7% de los encuestados afirman que Algunas
veces, el 3.3% de los encuestados afirmaron que Siempre y el 1.7% de los

afirmaron que Nunca.
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El acompafante acoge las sugerencias y opiniones de los
docentes visitados con respecto al acompafiamiento.

Figura N° 06: Descripcion de la frecuencia en que el acompaifante acoge
sugerencias y opiniones de los docentes visitados con respecto al
acompaifamiento.

Fuente: Tabla N° 06
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Tabla N° 07: Descripcion de la frecuencia en que el acompafante se comunica

con el docente acompafiado de una manera clara y oportuna.

Nivel F %
ALGUNAS VECES 24 40,0%
FRECUENTEMENTE 34 56,7%
SIEMPRE 2 3,3%
Total 60 100,0%

Fuente: La autora

Interpretacion: Segun la tabla N° 7, se puede observar que el 56.7% de los
docentes encuestados afirman que el acompafiante pedagdgico
FRECUENTEMENTE se comunica con el docente de una manera clara y oportuna,
el 40% de los encuestados afirman que solo algunas veces y solo el 3.3% de los

encuestados afirman que siempre.
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La comunicacion del acompafante con el docente
acompaiiado es clara y oportuna.

Figura N° 07: Descripcion de la frecuencia en que el acompanante se comunica
con el docente acompaiado de una manera clara y oportuna.

Fuente: Tabla N° 07
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Tabla N° 08: Descripcidn de la frecuencia en que el acompaiante responde con
fundamento a las preguntas y dudas del docente acompafado sobre el enfoque

del area curricular, uso de recursos y materiales didacticos, metodologia y

evaluacion.
Nivel F %
NUNCA 1 1,7%
ALGUNAS VECES 31 51,7%
FRECUENTEMENTE 24 40,0%
SIEMPRE 4 6,7%
Total 60 100,0%

Fuente: La autora

Interpretacion: Segun la tabla N° 08, se puede observar que el 51.7% de los
docentes encuestados afirman que el acompanante pedagdgico responde con
fundamento a las preguntas y dudas del docente sobre el enfoque del area
curricular, uso de recursos, material didactico, metodologia y evaluacién solo
ALGUNAS VECES, el 40% de los encuestados afirman que frecuentemente, el 6.7%

de los encuestados afirman que Siempre.
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Figura N° 08: Descripcion de la frecuencia en que el acompafnante responde con
fundamento a las preguntas y dudas del docente acompaiado sobre el enfoque
del area curricular, uso de recursos y materiales didacticos, metodologia y
evaluacion.

Fuente: Tabla N° 08
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Tabla N° 09: Descripcion de la frecuencia en con que el acompafante realiza
aportes al docente acompanado respecto a las estrategias relacionadas a:

organizacion de aula, acuerdos y estrategias para la convivencia.

Nivel F %
NUNCA 5 8,3%
ALGUNAS VECES 28 46,7%
FRECUENTEMENTE 24 40,0%
SIEMPRE 3 5,0%
Total 60 100,0%

Fuente: La autora

Interpretacion: Segun la tabla N° 09, se puede observar que el 46.7% de los
docentes encuestados afirman que el acompafiante pedagdgico ALGUNAS VECES
realizan aportes al docente acompafiado respecto a las estrategias relacionadas a
organizacién del aula, acuerdos y estrategias para la convivencia y el 40% de los

encuestados afirman que algunas veces y el 8.3% afirman que nunca.
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El acompafiante realiza aportes al docente respecto a las
estrategias relacionadas a: organizacion de aula,
acuerdos y estrategias para la convivencia.

Figura N° 09: Descripcion de la frecuencia en con que el acompaiante realiza
aportes al docente acompainado respecto a las estrategias relacionadas a:
organizacion de aula, acuerdos y estrategias para la convivencia.

Fuente: Tabla N° 09
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Tabla N° 10: Descripcion de la frecuencia con que el acompanante asocia las
necesidades de los estudiantes al momento de brindar las recomendaciones o

sugerencias al docente de aula.

Nivel F %
ALGUNAS VECES 32 53,3%
FRECUENTEMENTE 27 45,0%
SIEMPRE 1 1,7%
Total 60 100,0%

Fuente: La autora

Interpretacion: Segun la tabla 10, se puede observar que el 53.3% de los docentes
encuestados afirman que el acompanante pedagdégico solo ALGUNAS VECES
asocia las necesidades de los estudiantes al momento de brindar las
recomendaciones o sugerencias al docente de aula, el 40% de los encuestados

afirman que lo hace frecuentemente y solo el 1.7% afirman que lo hace siempre.
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El acompafiante asocia las necesidades de los
estudiantes al momento de brindar las recomendaciones
o sugerencias al docente de aula.

Figura N° 10: Descripcion de la frecuencia con que el acompafante asocia las
necesidades de los estudiantes al momento de brindar las recomendaciones o
sugerencias al docente de aula.

Fuente: Tabla N° 10
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Tabla N° 11: Descripcidn de la frecuencia con que el acompaiiante evaltia con el

docente los compromisos de la practica pedagdgica.

Nivel F %
NUNCA 1 1,7%
ALGUNAS VECES 16 26,7%
FRECUENTEMENTE 36 60,0%
SIEMPRE 7 11,7%
Total 60 100,0%

Fuente: La autora

Interpretacidn: Segun la tabla 11, se puede observar que el 60% de los docentes

encuestados afirman que el acompafante pedagdgico evalia FRECUENTEMENTE

con el docente los compromisos de la practica pedagdgica, EL 26.7% de los

encuestados afirman que el acompafiante evalla solo algunas veces, el 11.7% de

los encuestados afirman que el acompafiante siempre evalia con el docente los

compromisos de la practica pedagdgica.
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Figura N° 11: Descripcidn de la frecuencia con que el acompaiiante evalta con el

docente los compromisos de la

Fuente: Tabla N° 11

practica pedagogica.
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Tabla N° 12: Descripcion de la frecuencia con que el docente acompaiado se

siente Satisfecho con la asesoria de acompafiamiento que le brinda el

acompaiante pedagadgico

Frecuencia Porcentaje
ALGUNAS VECES 34 56,7%
FRECUENTEMENTE 21 35,0%
SIEMPRE 5 8,3%
Total 60 100,0%

Fuente: La autora

Interpretacidn: Segun la tabla 12, se puede observar que el 56.7% de los docentes

encuestados afirman que solo ALGUNAS VECES se sienten satisfechos con la

asesoria de acompafiamiento que brinda el acompanante pedagégico, el 35% de

los encuestados afirman frecuentemente se sienten satisfechos y solo el 8.3% de

los docentes encuestados afirmaron que siempre.

60
a0
40

-

20

Porcentaje

10

T
ALGUNAS VECES

El docente acompafiado se siente Satisfecho con la
asesoria de acompafiamiento que le brinda el

T
FRECLIENTEMENTE

acompafante pedagogico

T
SIEMPRE

Figura N° 12: Descripcion de la frecuencia con que el docente acompafiado se

siente Satisfecho con la asesoria de acompafiamiento que le brinda el

acompaiante pedagadgico

Fuente: Tabla N° 12
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Tabla N° 13: Descripcion de la frecuencia con que el docente acompaiiado

considera que la asesoria del acompafamiento pedagogico es de calidad.

Frecuencia Porcentaje
ALGUNAS VECES 28 45,9%
FRECUENTEMENTE 26 42,6%
SIEMPRE 6 11,5%
Total 60 100,0%

Fuente: La autora

Interpretacion: Seguln la tabla 13, se puede observar que el 45.9% de los docentes
encuestados consideran que ALGUNAS VECES la asesoria del acompaifiamiento
pedagdgico es de calidad, el 42.6% de los encuestados consideran que

frecuentemente y solo el 11.5% de los encuestados consideran que siempre.
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El docente acompafiado considera que la asesoria del
acompafamiento pedagogico es de calidad.

Figura N° 13: Descripcion de la frecuencia con que el docente acompanado
considera que la asesoria del acompafnamiento pedagogico es de calidad.

Fuente: Tabla N° 13
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A. Determinar el impacto del acompafamiento pedagégico en los docentes

acompainados del programa logro de aprendizajes del nivel primario de la EBR

en la calidad educativa, provincia de Cajabamba: 2012-2015.

ACOMPANAMIENTO
PEDAGOGICO

DESCRIPCION

Acompafiamiento
pedagdgico con la
entrega de material
académico de

consultas o apoyo.

Segun la tabla 4, el 46.7% de los docentes encuestados

afirmaron que el acompafiante pedagdgico realiza
frecuentemente la visita de acompafiamiento pedagdgico
con la entrega de material académico de consultas o

apoyo, el 43.3% afirman que solo algunas veces.

Acoge sugerencias y

opiniones de los
docentes visitados
con respecto al

acompafiamiento.

Segun la tabla N° 6, el 48.3% de los docentes encuestados

afirmaron gue el acompafante pedagogico
Frecuentemente acoge sugerencias y opiniones de los
docentes visitados con respecto al acompafiamiento, el

46.7% afirman que solo Algunas veces.

Se comunica con el

Segun la tabla N° 7, el 56.7% de los docentes encuestados

docente  de una | afirman que el acompafiante pedagdgico

manera clara y | FRECUENTEMENTE se comunica con el docente de una

oportuna. manera clara y oportuna, el 40% afirmaron que solo
algunas veces.

Responde con | Segun la tabla N° 8, el 51.7% de los docentes encuestados

fundamento a las
preguntas y dudas del

docente.

afirmaron que el acompafiante pedagdégico responde con
fundamento a las preguntas y dudas del docente sobre el
enfoque del area curricular, solo Algunas veces, el 40%

afirmaron que frecuentemente.

Evalla con el docente
los compromisos de la

practica pedagdgica.

Segun la tabla N° 11, se puede observar que el 60% de los
docentes encuestados afirman que el acompafante
pedagégico evallua Frecuentemente con el docente los
EL 26.7%

compromisos de la practica pedagdgica,

afirmaron que solo algunas veces.
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El docente
acompafiado se siente
Satisfecho con la
asesoria de

acompafiamiento.

Segun la tabla 12, el 56.7% de los docentes encuestados
afirman que solo ALGUNAS VECES se sienten satisfechos
con la asesoria de acompafiamiento que brinda el
acompafiante pedagégico, el 35% de los encuestados

afirman frecuentemente se sienten satisfechos.

el docente
acompanado
considera la calidad

del acompafiamiento

pedagégico.

Seguln la tabla 13, el 45.9% de los docentes encuestados
consideran que ALGUNAS VECES la asesoria del
acompafnamiento pedagdgico es de calidad, el 42.6% de
los encuestados consideran que frecuentemente y solo el

11.5% de los encuestados consideran que siempre.

POR ENDE: Se determind que el acompafiamiento pedagdgico no genera mucho
impacto en los docentes acompafiados del Programa Logros de Aprendizajes del
nivel primario de la Educacion Bdsica Regular por motivo de que la mayoria en un
56.7% de los docentes de aula que reciben el acompafiamiento pedagdgico
afirman que solo algunas veces se sienten satisfechos con la asesoria del
acompafiamiento pedagdgico y el 45.9% de los docentes encuestados consideran
que solo a veces la asesoria del acompafamiento pedagdgico es de calidad, Por
otro lado se encontré que el 46.7% de los docentes acompafiados afirman que el
acompafante pedagégico solo frecuentemente realizan su visita de
acompafiamiento con la entrega de material académico, el 48.3% afirma que
frecuentemente acogen sus sugerencias y opiniones, el 56.7% afirma que
frecuentemente se comunica con el docente de una manera clara y oportuna, el
60% afirma que frecuentemente el acompafante evalia con ellos los
compromisos de la practica pedagdgica, asi mismo se determind que el
acompafiante pedagdgico solo algunas veces responde con fundamento a las
preguntas y consultas de los docentes acompaiados, solo algunas veces realiza
aportes al docente acompafiado respecto a las estrategias relacionadas a
organizacidn de aula, acuerdos y estrategias para la convivencia, y también solo
algunas veces el acompaiiante asocia las necesidades de los estudiantes al

momento de brindar las recomendaciones o sugerencias al docente de aula.
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3.2. IMPACTO DEL REFUERZO ESCOLAR EN LOS ESTUDIANTES INTERVENIDOS DEL

PROGRAMA LOGROS DE APRENDIZAJES DEL NIVEL PRIMARIO DE LA EBR EN

LA CALIDAD EDUCATIVA.

Tabla N° 14: Genero de los docentes encuestados de la intervencion Refuerzo

Escolar.
Nivel F %
MASCULINO 22 64,7%
FEMENINO 12 35,3%
Total 34 100,0%

Fuente: La autora

Interpretacion: Segun la tabla N° 14, se puede observar que el 64.7% de los

docentes encuestados de las II.EE. focalizadas con la intervencién de refuerzo

escolar son de género masculino y el 35.3% son de género femenino.
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Figura N° 14: Genero de los docentes encuestados de la intervencion Refuerzo

Escolar

Fuente: Tabla N° 14
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Tabla N° 15: Descripcion de la frecuencia con que el docente fortaleza coordina

sus actividades con la comunidad educativa, mediante una reunion de

presentacion de la linea de intervencidn del refuerzo escolar.

Nivel F %
ALGUNAS VECES 21 61,8%
FRECUENTEMENTE 11 32,4%
SIEMPRE 2 5,9%
Total 34 100,0%

Fuente: La autora

Interpretacidn: Segun la tabla N° 15, se puede observar que el

61.8% de los

docentes encuestados afirmaron que el docente fortaleza solo ALGUNAS VECES

coordina sus actividades con la comunidad educativa, mediante reunién de

presentaciéon de la linea de intervenciéon de refuerzo escolar,

el 23.1% los

encuestados afirmaron que frecuentemente y el 5.9% afirmaron que siempre.
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El docente fortaleza coordina actividades con la
comunidad educativa, mediante una reunion de
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Figura N° 15: Descripcion de la frecuencia con que el docente fortaleza coordina

sus actividades con la comunidad educativa, mediante una reuniéon de

presentacion de la linea de intervencidn del refuerzo escolar.

Fuente: Tabla N° 15
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Tabla N° 16: Descripcion de la frecuencia con que el docente fortaleza antes de
iniciar las clases organiza el aula asignada para asegurar las condiciones minimas

que garanticen el desarrollo adecuado de las actividades de Refuerzo escolar.

Nivel F %
NUNCA 1 2,9%
ALGUNAS VECES 20 58,8%
FRECUENTEMENTE 13 38,2%
Total 34 100,0%

Fuente: La autora

Interpretacion: Segun la tabla N° 16, se puede observar que el 58.8% de los
docentes encuestados afirman que el docente fortaleza solo ALGUNAS VECES
organiza el aula asignada para asegurar las condiciones minimas que garantice el
desarrollo de las actividades del refuerzo escolar, el 38.2% de los encuestados
afirmaron que frecuentemente, y el 2.9% de los encuestados afirmaron que

nunca.
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Figura N° 16: Descripcion de la frecuencia con que el docente fortaleza antes de
iniciar las clases organiza el aula asignada para asegurar las condiciones minimas
que garanticen el desarrollo adecuado de las actividades de Refuerzo escolar.

Fuente: Tabla N° 16

61



Tabla N° 17: Descripcion de la frecuencia con que el docente fortaleza presenta
su carpeta pedagogica organizada con los documentos asignados en el protocolo

de Refuerzo Escolar.

Nivel F %
NUNCA 3 8,8%
ALGUNAS VECES 17 50,0%
FRECUENTEMENTE 14 41,2%
Total 34 100,0%

Fuente: La autora

Interpretacion: Segun la tabla 17, se puede observar que el 50% de los docentes
encuestados afirman que el docente fortaleza solo ALGUNAS VECES presenta su
carpeta pedagodgica organizada con los documentos asignados en el protocolo de
refuerzo escolar, el 41.2% de los encuestados afirman que frecuentemente vy el

8.8% de los encuestados afirmaron que nunca.
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El docente fortaleza presenta su carpeta pedagoégica
organizada con los documentos asignados en el protocolo
de Refuerzo Escolar.

Figura N° 17: Descripcion de la frecuencia con que el docente fortaleza presenta
su carpeta pedagogica organizada con los documentos asignados en el protocolo
de Refuerzo Escolar.

Fuente: Tabla N° 17
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Tabla N° 18: Descripcion de la frecuencia con que el docente fortaleza propicia y

promueve en los estudiantes la participacion voluntaria y espontanea.

Nivel F %
ALGUNAS VECES 16 47,1%
FRECUENTEMENTE 14 41.2%
SIEMPRE 4 11,8%
Total 34 100,0%

Fuente: La autora

Interpretacion: Segun la tabla N° 18, se puede observar que el 47.1% de los
docentes encuestados afirman que el docente fortaleza solo ALGUNAS VECES
propicia y promueve en los estudiantes la participaciéon voluntaria y espontanea,
el 41.2% de los encuestados afirmaron que frecuentemente y el 11.8% de los

encuestados afirmaron que nunca.
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El docente fortaleza propicia y promueve en los
estudiantes la participacion voluntaria y espontanea.

Figura N° 18: Descripcion de la frecuencia con que el docente fortaleza propiciay
promueve en los estudiantes la participacion voluntaria y espontanea.

Fuente: Tabla N° 18

63



Tabla N° 19: Descripcidn de la frecuencia con que el docente fortaleza alienta

permanentemente a todos sus estudiantes a lograr los aprendizajes previstos en

la sesion.
Nivel F %
ALGUNAS VECES 15 44,1%
FRECUENTEMENTE 16 47,1%
SIEMPRE 3 8,8%
Total 34 100,0%

Fuente: La autora

Interpretacion: Segun la tabla 19, se puede observar que el 47.1% de los docentes
encuestados afirman que el docente fortaleza FRECUENTEMENTE alientan
permanentemente a todos sus estudiantes a lograr los aprendizajes previos en la
sesion, el 44.1% de los encuestados afirma que solo algunas veces y el 8.8%

afirma nunca.
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El docente fortaleza alienta permanentemente a todos
sus estudiantes a lograr los aprendizajes previstos enla
sesion.

Figura N° 19: Descripcion de la frecuencia con que el docente fortaleza alienta
permanentemente a todos sus estudiantes a lograr los aprendizajes previstos en
la sesion.

Fuente: Tabla N° 19
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Tabla N° 20: Descripcion de la frecuencia con que el docente fortaleza reflexiona

con los estudiantes sobre el cumplimiento de las normas de convivencia.

Nivel F %
ALGUNAS VECES 13 38,2%
FRECUENTEMENTE 17 50,0%
SIEMPRE 4 11,8%
Total 34 100,0%

Fuente: La autora

Interpretacion: Segun la tabla N° 20, se puede observar que el 50% de los
docentes encuestados afirman que el docente fortaleza FRECUENTEMENTE
reflexionan con los estudiantes sobre la norma de convivencia, el 38.2% de los
encuestados afirman que lo hacen algunas veces, y el 11.8% de los encuestados

afirman que siempre.
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El docente fortaleza reflexiona con los estudiantes sobre
el cumplimiento de las normas de convivencia.

Figura N° 20: Descripcion de la frecuencia con que el docente fortaleza
reflexiona con los estudiantes sobre el cumplimiento de las normas de
convivencia.

Fuente: Tabla N° 20
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Tabla N° 21: Descripcion de la frecuencia con que el docente fortaleza considera
los saberes previos de los estudiantes para la construccion de los nuevos

aprendizajes.

Nivel F %
ALGUNAS VECES 16 47,1%
FRECUENTEMENTE 18 52,9%
Total 34 100,0%

Fuente: La autora

Interpretacion: Segun la tabla N° 21, se puede observar que el 52.9% de los
docentes encuestados afirman que el docente fortaleza FRECUENTEMENTE
consideran los saberes previos de los estudiantes para la construccién de los

nuevos aprendizajes y el 47.1% de los encuestados afirman que algunas veces.
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El docente fortaleza considera los saberes previos de los
estudiantes para la construccion de les nuevos
aprendizajes.

Figura N° 21: Descripcion de la frecuencia con que el docente fortaleza considera
los saberes previos de los estudiantes para la construccion de los nuevos
aprendizajes.

Fuente: Tabla N° 21
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Tabla N° 22: Descripcion de la frecuencia con que el docente fortaleza desarrolla
procesos didacticos que respondan al enfoque del drea de matematica y

comunicacion.

Nivel F %
FRECUENTEMENTE 13 38,2%
SIEMPRE 21 61.8%
Total 34 100,0%

Fuente: La autora

Interpretacion: Segun la tabla N° 22, se puede observar que 61.8% de los
docentes encuestados afirman que el docente fortaleza SIEMPRE desarrolla
procesos diddacticos que respondan al enfoque del drea de matematica y

comunicacion y el 38.2% de los encuestados afirman que frecuentemente.
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El docente fortaleza desarrolla procesos didacticos que
respondan al enfoque del area de matematicay
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Figura N° 22: Descripcion de la frecuencia con que el docente fortaleza
desarrolla procesos didacticos que respondan al enfoque del area de
matematica y comunicacion.

Fuente: Tabla N° 22
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Tabla N° 23: Descripcion de la frecuencia con que el docente fortaleza mantiene

a los estudiantes motivados desde el inicio hasta el final de la sesidn.

Nivel F %
ALGUNAS VECES 10 29,4%
FRECUENTEMENTE 17 50,0%
SIEMPRE 7 20,6%
Total 34 100,0%

Fuente: La autora

Interpretacion: Segun la tabla N° 23, se puede observar que el 50% de los
docentes encuestados afirman que el docente fortaleza FRECUENTEMENTE
mantienen a los estudiantes motivados desde el inicio hasta el final de la sesién,

el 29.4% de los encuestados afirman que algunas veces y el 20.6% afirman que
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El docente fortaleza mantiene a los estudiantes
motivados desde el inicio hasta el final de la sesién.

Figura N° 23: Descripcion de la frecuencia con que el docente fortaleza mantiene
a los estudiantes motivados desde el inicio hasta el final de la sesion.

Fuente: Tabla N° 23

68



Tabla N° 24: Descripcidn de la frecuencia con que el docente fortaleza evalta a

los estudiantes con instrumento de acuerdo a los aprendizajes previstos.

Nivel F %
ALGUNAS VECES 12 35,3%
FRECUENTEMENTE 20 58,8%
SIEMPRE 2 5.9%
Total 34 100,0%

Fuente: La autora

Interpretacion: Segun la tabla N° 24, se puede observar que el 58.8% de los
docentes encuestados afirman que el docente fortaleza evalldan
FRECUENTEMENTE a los estudiantes con instrumento de acuerdo a los
aprendizajes previstos el 35.3% de los encuestados afirman que algunas veces y el

5.9% afirmaron que siempre.
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El docente fortaleza evalia a los estudiantes con un
instrumento de acuerdo a los aprendizajes previstos.

Figura N° 24: Descripcidn de la frecuencia con que el docente fortaleza evaltia a
los estudiantes con instrumento de acuerdo a los aprendizajes previstos.

Fuente: Tabla N° 24
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Tabla N° 25: Descripcion de la frecuencia en que el docente encuestado

considera que la asesoria del refuerzo escolar es de calidad.

Nivel F %
ALGUNAS VECES 23 67,6%
FRECUENTEMENTE 9 26,5%
SIEMPRE 2 5,9%
Total 34 100,0%

Fuente: La autora

Interpretacion: Segun la tabla N° 25, se puede observar que el 67.6% de los
docentes encuestados consideran que solo ALGUNAS VECES la asesoria del
refuerzo escolar que brindan los docentes fortaleza es de calidad, el 26.5% de los
docentes encuestados consideran que frecuentemente y el 5.9 % de los docentes

encuestados consideran que siempre.
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El docente encuestado considera que la asesoria del
refuerzo escolar es de calidad.

Figura N° 25: Descripcion de la frecuencia en que el docente encuestado
considera que la asesoria del refuerzo escolar es de calidad.

Fuente: Tabla N° 25
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Tabla N° 26: Descripcion de la frecuencia en que el docente encuestado

considera que la asesoria del refuerzo escolar ha ayudado a mejorar los

aprendizajes en sus estudiantes.

Nivel F %
ALGUNAS VECES 22 64,7%
FRECUENTEMENTE 12 35,3%
Total 34 100,0%

Fuente: La autora

Interpretacion: Segun la tabla N° 26, se puede observar que el 64.7% de los

docentes encuestados consideran que solo ALGUNAS VECES el refuerzo escolar ha

ayudado a mejorar los aprendizajes en sus estudiantes, el 35.3% de los docentes

encuestados afirmaron que frecuentemente.
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Figura N° 26: Descripcion de la frecuencia en que el docente encuestado

considera que la asesoria del refuerzo escolar ha ayudado a mejorar los

aprendizajes en sus estudiantes.

Fuente: Tabla N° 26
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DETERMINAR EL IMPACTO DEL REFUERZO ESCOLAR EN LOS ESTUDIANTES

INTERVENIDOS DEL PROGRAMA LOGROS DE APRENDIZAJES DEL NIVEL

PRIMARIO DE LA EDUCACION BASICA REGULAR EN LA CALIDAD EDUCATIVA,

PROVINCIA DE CAJABAMBA: 2012-2015.

REFUERZO ESCOLAR

DESCRIPCION

organizacién el aula
asignada para asegurar
las condiciones
minimas que garanticen
el desarrollo adecuado

de las actividades.

Segin la tabla N° 16, el 58.8% de los docentes
encuestados afirman que el docente fortaleza solo
ALGUNAS VECES organiza el aula asignada para asegurar
las condiciones minimas que garantice el desarrollo de las
actividades del refuerzo escolar, el 38.2% afirmaron que

frecuentemente.

considera los saberes
previos de los
estudiantes para Ia

construccion de los

nuevos aprendizajes.

Segun la tabla N° 21, se puede observar que el 52.9% de
los docentes encuestados afirman que el docente
fortaleza Frecuentemente consideran los saberes previos
de los estudiantes para la construccidon de los nuevos

aprendizajes y el 47.1% afirman que algunas veces.

mantiene a los
estudiantes motivados
desde el inicio hasta el

final de la sesion.

Segun la tabla N° 23, se puede observar que el 50% de los
docentes encuestados afirman que el docente fortaleza
Frecuentemente mantienen a los estudiantes motivados
desde el inicio hasta el final de la sesién, el 29.4%

afirmaron que algunas veces.

evalla a los estudiantes
con instrumento de
acuerdo a los

aprendizajes previstos.

Segln la tabla N° 24, el 58.8% de los docentes
encuestados afirman que el docente fortaleza evaltan
Frecuentemente a los estudiantes con instrumento de
acuerdo a los aprendizajes previstos y el 35.3% afirmaron

gue algunas veces.

el docente encuestado
considera que la
asesoria del refuerzo

escolar es de calidad.

Segin la tabla N° 25, el 67.6% de los docentes

encuestados consideran que solo ALGUNAS VECES la
asesoria del refuerzo escolar que brindan los docentes
26.5% de

fortaleza es de calidad, el los docentes
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encuestados consideran que frecuentemente.

el docente encuestado | Segin la tabla N° 26, el 64.7% de los docentes
considera que la | encuestados consideran que solo ALGUNAS VECES el
asesoria del refuerzo | refuerzo escolar ha ayudado a mejorar los aprendizajes
escolar ha ayudado a | en sus estudiantes, el 35.3% de los docentes encuestados
mBjorar los | afirmaron que frecuentemente.

afPendizajes en sus

esRudiantes.

ENDE: Se determind que la intervencion de refuerzo escolar no genera mucho
impacto en los estudiantes del Programa Logros de Aprendizajes del nivel
primario de la Educacidon Basica Regular por motivo de que la mayoria en un
67.6% de sus docentes de aula de las Instituciones Educativas focalizadas para
esta intervencion afirman que solo ALGUNAS VECES, ellos consideran que la
asesoria del refuerzo escolar es de calidad y el 64.7% de los docentes encuestados
consideran que solo ALGUNAS VECES, la intervencién refuerzo escolar ha ayudado
a mejorar los aprendizajes de los estudiantes, Por otro lado los docente fortaleza
realizan bien su intervencion para generar mejores aprendizajes. ya que se
obtuvo como resultado que el 53.8% de los docentes encuestados afirman que el
docente fortaleza solo algunas veces organizacién el aula asignada para asegurar
las condiciones minimas que garanticen el desarrollo adecuado de las actividades
de Refuerzo escolar, el 42.6% afirma que solo algunas veces el docente fortaleza
propicia y promueve en los estudiantes la participacidon voluntaria y espontdnea,
el 46.2% afirma que solo algunas veces alienta permanentemente los estudiantes
a lograr los aprendizajes previstos en la sesidn, asi mismo se determiné que el
docente fortaleza frecuentemente mantiene motivados a los estudiantes desde el
inicio al final de la sesién, considera los saberes previos para la construccién de los
nuevos aprendizajes y frecuentemente evalla a los estudiantes con instrumento

de acuerdo a los aprendizajes previstos.
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3.3.IMPACTO DE LA EVALUACION CENSAL DE ESTUDIANTES EN LA CALIDAD
EDUCATIVA EN ESTUDIANTES DEL NIVEL PRIMARIO DE LA EBR, PROVINCIA
DE CAJABAMBA.

Tabla N° 27: Resultados de la Evaluacion Censal de Estudiantes del nivel

primario de la Provincia de Cajabamba, Periodo: 2007-2015

Niveles de logro
Eva}luac Region UGEL Grad | Competenci En En Satis
1on 0 a inicio | proce | facto
o) rio
Comprensién
ECE Lectora 42,5 45,5 12,0
2012
Matematica 66,8 25,1 8,1
Comprensién
ECE DRE Cajabam | Segu Lectora 59,2 29,8 | 11,1
2013 Cajama ba ndo
rca Grad | Matemética | 296 | 54,8 | 155
0 Comprension
ECE Lectora 16,9 56,9 26,2
2014
Matematica 46,1 28,7 25,2
Comprensién
ECE Lectora 15,2 59,4 25,4
2015
Matematica 43,1 37,4 19,6

Fuente: Direccion Regional de Educacion Cajamarca — MINEDU

Interpretacidn: Segun la tabla N° 27, como se puede observar los logros de
aprendizaje en Comprension Lectora y Matemadtica, en el segundo grado de
Educacion Primaria desde el afio 2012 hasta el afio 2015, no alcanzado estar en el
nivel de logro deseado, sin embargo, se aprecia una tendencia promedio
ascendente en el afio 2014 , y en los otros afos los resultados han bajado
considerablemente, en el drea de Comprensidn Lectora en el afio 2012 se obtuvo
un resultado satisfactorio de 12.0%, para el ailo 2013 se obtuvo un bajo resultado
de un 11.1%, para el afio 2014 se tuvo un buen resultado de 26.2% y para el afio
2015 se obtuvo un bajo resultado ya que solo el 24.4% lograron un nivel
satisfactorio y el drea de matematica en el afio 2012 se obtuvo un resultado
satisfactorio de 8.1%, para el afio 2013 se obtuvo un resultado de 15.5%, para el
afio 2014 se obtuvo un buen resultado de 25.2% y para el aifio 2015 se obtuvo un
bajo resultado ya que solo el 19.6 % de los estudiantes evaluados lograron un

nivel satisfactorio en Matematica.
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Grafico N° 27: Resultados de la Evaluacion Censal de Estudiantes del nivel
primario de la Provincia de Cajabamba, Periodo: 2007-2015

Fuente: Tabla N° 27
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Tabla N° 28 Logros de Aprendizajes — ECE Comprension Lectora — Resultados por

provincia 2014-2015.

ECE 2014 - 2do de Primaria | ECE 2015 2do de Primaria
Avance
UGEL
Increme
nto
%

Inicio = Proces @ Satisfact Inicio Proces Satisfact
o orio o orio

UGEL QUE MEJORARON

Regional 1090 4960 = 31.60 860 5430  37.10 5.50
SanMiguel o0 ' 5760 3450 410 4520 5060  16.10
L) 1470 5490 3040 690 5070 @ 42.40  12.00
San
lgnacio 780 | 5370 = 3850 440 4570  49.90 = 11.40
Celendin

1820  60.00 21.80 1010 57.50 32.40 = 10.60
LI 1230  51.80 = 3590 6.40 47.10 4650  10.60
Chota

10.90 @ 57.50 31.60 530 52.60 42.10 10.50

Cajamarca = 10.10 51.10 = 38.80 620 46.80  47.00 8.20

San

Marcos 1930  51.10  29.60 13.20 53.80  33.00 3.40

SanPablo ' .00 5420 2890 860 59.80  31.60 2.70
UGEL QUE CAYERON

Hualgayoc 8.80 49.80 5.80 | 56.70 37.40 4.00

Contumaza 3.40 48.80 6.30 48.80 44.90

Santa Cruz

3.30 52.30 5.20 @ 52.50 42.30

Cajabamba @ 16.90 56.90
F

15.20 59.40 25.40

uente: Direccién Regional de Educacién Cajamarca - MINEDU

Interpretacién: Segun la tabla N° 28, se puede observar que la Provincia de
Cajabamba se encuentra dentro de las Provincias que cayeron en sus resultados
de logros de aprendizaje en comprension lectora, bajando 0.8 puntos del afo

2014 al afio 2015.
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Tabla N° 29 Logros de Aprendizajes — ECE Matematica — Resultados por provincia

2014-2015.
ECE 2014 2do de Primaria 2015 2do de Primaria Avance
Increm
UGEL .. Satisfact .. Proces | Satisfac

Inicio Proceso . Inicio . ento

orio o torio o

0

UGEL QUE MEJORARON
Regional 42.6 34 23.4 31.7 42.3 26 26
San Miguel 27 42.3 30.8 13 43.7 433 s
Cutervo 40.6 34.1 25.3 25.4 37.1 37.5 12.2
San Ignacio 33.5 38 28.5 22.3 39.3 38.4 >
Jaén 39.4 34.1 26.4 25.6 40.2 34.1 77
Celendin 48.3 32 19.7 33.3 39.7 27 73
Chota 37.8 33.8 28.4 22.8 42 35.2 6.8
Cajamarca 40 34.7 253 27.9 42.4 29.7 4.4
San Marcos 45.2 30.7 24 36 39.1 24.9 0.9
UGEL QUE EMPEORARON

Santa Cruz 23.5 35.7 21.3 48 10
Contumaza 21.3 35.3 27.6 34.8 o
Cajabamba 46.1 28.7 43.1 37.4 56
Hualgayoc 29.1 31.5 22.5 43.4 53
San Pablo 43.7 30.8 35.7 42.1 3.3

Fuente: Direccion Regional de Educacion Cajamarca — MINEDU

Interpretacion: Segun la tabla N° 29, se puede observar que la Provincia de

Cajabamba se encuentra dentro de las Provincias que cayeron en sus resultados

de logros de aprendizaje en Matematica, bajando 5.6 puntos del afio 2014 al afio

2015.
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Tabla N° 30 Realidad Actual Regional- Resultados ECE Matematica vy

Comprension Lectora 2015.

RESULTADOS UGEL SEGUNDO GRADO DE PRIMARIA - DRE CAJAMARCA

Niveles de logro
UGEL  Grado s
C - En En Satisfact Competenc En En Satisfact Prelacion
ompetencia . . . . ) L. -
inicio proceso  orio ia inicio proceso  orio
Cajabamba SEGUNDO 13°

MATEMATICA 43,1 37,4 19,6  LECTURA 15,2 59,4 25,4

Cajamarca SEGUNDO , 11°
MATEMATICA 27,9 42,4 29,7 LECTURA 6,2 46,8 47,0

Celendin  SEGUNDO . 12°
MATEMATICA 33,3 39,7 27,0 LECTURA 10,1 57,5 32,4

Chota SEGUNDO , 4°
MATEMATICA 22,8 42,0 35,2 LECTURA 5,3 52,6 42,1

Contumaza SEGUNDO ., 6°
MATEMATICA 27,6 34,8 37,6 LECTURA 6,3 48,8 44,9

Cutervo SEGUNDO , 3°
MATEMATICA 25,4 37,1 37,5 LECTURA 6,9 50,7 42,4

Hualgayoc SEGUNDO , 7°
MATEMATICA 22,5 43,4 34,1 LECTURA 5,8 56,7 37,4

Jaén SEGUNDO , 1°
MATEMATICA 25,6 40,2 34,1 LECTURA 6,4 47,1 46,5

San Ignacio SEGUNDO , 5°
MATEMATICA 22,3 39,3 38,4 LECTURA 4,4 45,7 49,9

San Marcos SEGUNDO , 8°
MATEMATICA 36,0 39,1 24,9 LECTURA 13,2 53,8 33,0

San Miguel SEGUNDO , 2°
MATEMATICA 13,0 43,7 43,3 LECTURA 4,1 45,2 50,6

San Pablo SEGUNDO , 9°
MATEMATICA 35,7 42,1 22,2 LECTURA 8,6 59,8 31,6

Santa Cruz SEGUNDO ) 10°
MATEMATICA 21,3 48,0 30,7 LECTURA 5,2 52,5 42,3

e

gional de Educacién Cajamarca — MINEDU

Interpretacidon: Segun la tabla N° 30, se puede observar que la Provincia de
Cajabamba se encuentra en TRECEAVO lugar respecto a las 13 provincias de la
region Cajamarca debido a los resultados del afio 2015 tanto en compresion
lectora y matematica, dichos resultados han generado un gran problema en la

provincia de Cajabamba en cuanto a la calidad educativa.
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3.4.DETERMINAR EL IMPACTO DE LA EVALUACION REGIONAL DE ESTUDIANTES EN

LA CALIDAD EDUCATIVA EN ESTUDIANTES DEL NIVEL PRIMARIO DE LA EBR,

PROVINCIA DE CAJABAMBA.

Tabla N° 31 Logros de Aprendizajes — ERE Comprension Lectora — Resultados por

provincia 2015.

1er grado Primaria 2do grado Primaria 3ro grado Primaria

UGEL Inici Satisfacto - Satisfacto - Satisfact
nicio | Proceso rio Inicio | Proceso rio Inicio | Proceso orio
Regional 15,0 53,5 31,5 11,5 50,6 37,9 11,9 50,1 37,6
Cajamarca 17,1 53,5 29,4 10,7 46,9 42,4 10,0 49,1 41,0
Cajabamba 20,5 54,5 25,0 15,9 47,8 36,2 16,7 52,1 31,2
Celendin 16,8 56,6 26,6 16,0 60,3 23,7 16,2 57,5 26,4
Chota 12,9 49,1 38,0 10,1 53,0 36,9 10,6 53,0 36,4
Contumaza 13,5 46,5 40,0 9,7 41,9 48,4 4,2 46,0 49,7
Cutervo 13,7 58,2 28,0 12,0 52,3 35,8 12,9 53,7 33,4
Hualgayoc 11,2 47,7 41,0 11,5 46,2 42,3 10,8 47,2 41,9
Jaén 13,0 55,7 31,3 11,4 52,0 36,6 11,6 50,5 37,9
San Ignacio 12,9 52,8 34,3 7,1 54,6 38,2 7,5 50,8 41,8
San Marcos 20,7 49,4 29,9 19,6 49,3 31,1 14,6 57,0 28,4
San Miguel 10,1 63,0 26,8 7,7 57,3 35,0 35,3 28,1 36,7
San Pablo 22,5 57,4 20,2 17,0 52,6 30,4 9,8 58,3 31,8
Santa Cruz 11,2 43,5 45,3 7,9 47,7 44,4 5,1 49,7 45,2

4to grado Primaria 5to grado Primaria 6to grado Primaria

UGEL Inici Satisfacto | , . . Satisfacto | , . . Satisfact
nicio | Proceso s Inicio | Proceso e Inicio | Proceso )
Regional 9,5 54,0 36,5 11,0 53,5 35,6 9,4 57,1 33,5
Cajamarca 8,9 51,7 39,4 11,5 52,3 36,2 9,5 59,0 31,6
Cajabamba | 12,7 60,4 26,9 16,2 54,5 29,3 8,9 59,6 31,5
Celendin 21,2 53,5 25,3 13,1 64,2 22,7 9,9 68,2 21,9
Chota 10,1 59,4 30,5 8,7 52,5 38,8 7,9 58,4 33,7
Contumaza 3,7 49,5 46,8 8,1 47,0 44,9 4,1 51,5 44,4
Cutervo 8,4 56,8 34,8 12,8 54,9 32,3 13,7 56,9 29,4
Hualgayoc 8,1 46,1 45,8 9,0 49,2 41,8 8,4 50,9 40,7
Jaén 7,1 54,1 38,8 10,9 52,1 36,9 10,6 51,7 37,7
San Ignacio 5,4 55,5 39,1 6,9 54,8 38,2 6,0 55,2 38,8
San Marcos | 16,9 48,9 34,1 15,0 52,1 32,9 11,8 57,3 30,9
San Miguel 14,8 49,6 35,6 8,6 55,0 36,4 10,4 59,5 30,1
San Pablo 8,9 58,1 33,1 17,7 52,5 29,7 15,9 60,0 24,1
Santa Cruz 6,6 50,0 43,4 6,1 54,0 39,9 5,8 54,3 39,9

Fuente: Gobierno regional Cajamarca
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Tabla N° 32 Logros de Aprendizajes — ERE Matematica— Resultados por provincia

2015.
1er grado Primaria 2do grado Primaria 3ro grado Primaria

UGEL o Proces | Satisfact . . | Proces | Satisfact . . | Proces | Satisfact
Inicio - orio Inicio - orio Inicio - orio
Regional 37,8 38,7 23,4 30,0 42,3 27,7 30,3 38,4 31,3
Cajamarca 38,8 36,8 24,4 34,9 38,0 27,1 30,5 38,9 30,6
Cajabamba 46,9 32,4 20,7 17,9 59,6 22,5 26,1 45,0 28,8
Celendin 37,8 45,1 17,1 34,9 37,2 27,9 33,6 42,8 23,6
Chota 35,0 41,6 23,4 25,3 48,1 26,6 31,6 34,0 34,4
Contumaza 20,5 43,2 36,2 20,4 40,3 39,2 20,1 33,9 46,0
Cutervo 37,7 41,4 20,9 31,1 43,1 25,8 34,1 37,6 28,3
Hualgayoc 34,5 25,0 40,4 17,1 46,2 36,7 23,9 36,9 39,2
Jaén 40,5 37,4 22,1 37,3 34,3 28,4 30,5 39,2 30,3
San Ignacio 36,3 41,5 22,2 28,2 49,5 22,3 27,9 41,2 30,9
San Marcos 39,0 42,4 18,6 38,3 37,0 24,7 43,5 28,9 27,6
San Miguel 35,1 45,7 19,2 23,1 39,6 37,3 25,9 40,6 33,5
San Pablo 41,9 43,4 14,7 38,5 31,1 30,4 37,1 33,3 29,5
Santa Cruz 27,1 49,4 23,5 17,9 41,7 40,4 23,2 35,6 11,2

4to grado Primaria 5to grado Primaria 6to grado Primaria

UGEL Inici Proces | Satisfact . . | Proces | Satisfact . . | Proces | Satisfact
nicio - i Inicio - i Inicio - .
Regional 30,2 39,5 30,3 33,1 38,9 28,1 28,5 43,5 28,0
Cajamarca 31,1 41,5 27,4 29,2 48,0 22,8 27,8 47,5 24,6
Cajabamba | 36,7 39,4 23,9 46,7 28,4 24,8 28,7 45,0 26,3
Celendin 40,9 37,2 21,9 33,7 44,9 21,4 26,9 52,7 20,4
Chota 25,2 47,7 27,0 31,7 35,0 33,4 27,1 41,4 31,5
Contumaza | 25,5 30,9 43,6 22,2 38,9 38,9 20,9 37,8 41,3
Cutervo 30,2 41,8 28,0 34,1 43,5 22,4 28,0 44,8 27,2
Hualgayoc 26,6 32,2 41,1 30,1 29,7 40,2 27,7 34,8 37,5
Jaén 34,5 31,3 34,2 38,2 32,0 29,8 33,1 40,4 26,5
San Ignacio | 26,9 39,6 33,5 31,0 37,3 31,7 27,9 42,4 29,6
San Marcos | 33,2 37,8 29,0 36,8 38,4 24,8 35,4 36,6 28,0
San Miguel 18,2 48,7 33,1 29,7 37,1 33,2 29,2 41,4 29,5
San Pablo 27,4 40,3 32,3 39,9 37,3 22,8 39,3 37,2 23,4
Santa Cruz 16,5 43,4 40,1 22,5 39,0 38,5 13,9 48,6 37,5

Fuente: Gobierno regional Cajamarca

80




Interpretacidn: Segun la Tabla N2 31 se puede observar los resultados de la
Evaluacion Regional de Estudiantes — ERE, y encontramos que en Comprension
lectora la Provincia de Cajabamba se ubica en un nivel satisfactorio bajo a
comparacién de otras provincias de la regién que han logrado obtener mejores
resultados en todos los grados, en el primer grado se obtuvo en el nivel
satisfactorio un porcentaje de 25.0% y la Provincia de Hualgayoc en nivel
satisfactorio logro el porcentaje mas alto de 40.4%, en el segundo grado se
obtuvo un resultado satisfactorio de 36.2% y el porcentaje mas alto lo obtuvo
Contumaza con 48.4%, en tercer grado se obtuvo un resultado satisfactorio de
31.2% siendo el porcentaje mds bajo y el porcentaje mds alto lo obtuvo
Contumaza con 49.7%, en cuarto grado se obtuvo un resultado de 26.9 y el
porcentaje mas alto la Provincia de Contumaza con 46.8%, en quinto grado se
obtuvo un resultado de 29.3% y el puntaje mas alto la Provincia de Contumaza
con un 44.9%, en sexto grado se obtuvo un resultado de 31.5% y Contumaza
obtuvo el porcentaje mas alto de 44.4%. Es entonces segln este analisis se puede
determinar que la Provincia de Cajabamba en la Evaluacién ERE en comprension

lectora ocupa uno de los ultimos lugares y Contumaza ocupa el primer lugar.

Segun la Tabla N2 31 se puede observar los resultados de la Evaluacién ERE, en
cuanto a Matematica, la Provincia de Cajabamba en el primer grado se obtuvo en
el nivel satisfactorio un porcentaje de 20.7% y la Provincia de Contumaza en nivel
satisfactorio logro el porcentaje mas alto de 40.4%, en el segundo grado se
obtuvo un resultado satisfactorio de 22.5% y el porcentaje mds alto lo obtuvo
Santa Cruz con 40.4%, en tercer grado se obtuvo un resultado satisfactorio de
28.8% y el porcentaje mas alto lo obtuvo Contumaza con 46.0%, en cuarto grado
se obtuvo un resultado de 23.9% y el porcentaje mds alto la Provincia de
Contumaza con 43.6%, en quinto grado se obtuvo un resultado de 24.8% vy el
puntaje mas alto la Provincia de Hualgayoc con un 40.2%, en sexto grado se
obtuvo un resultado de 26.3% y Contumaza obtuvo el porcentaje mds alto de
41.3%. Es entonces segun este andlisis se puede determinar que la Provincia de
Cajabamba en la Evaluacién ERE en la competencia de matematica ocupa uno de
los uUltimos lugares con porcentajes bajos a comparacién de las otras provincias

gue obtuvieron mejores resultados.
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3.5.DETERMINAR EL IMPACTO DE LA HERRAMIENTA SEMAFORO ESCUELA EN LA
CALIDAD EDUCATIVA EN ESTUDIANTES DEL NIVEL PRIMARIO DE LA EBR,
PROVINCIA DE CAJABAMBA.

Tabla N° 33: Reporte Semaforo Escuela — Asistencia de estudiantes, Presencia de

docentes y asistencia de 2015-2016.

ANO MES ESTUDIANTES DOCENTES DIRECTORES
SETIEMBRE 91.60% 92.40% 88.90%
2015
META 90% 90% 90%
ANO MES ESTUDIANTES DOCENTES DIRECTORES
ABRIL 96.60% 98% 90.90%
MAYO 82.30% 98.40% 90%
5016 JUNIO 92.30% 98.70% 81.30%
AGOSTO 95.40% 98.80% 100%
SETIEMBRE 96% 100% 90%
META 93% 92% 94%

Fuente: Semaforo Escuela — MINEDU

Interpretacidn: Segun la tabla N° 33 se puede observar que se ha logrado superar
la meta de asistencia de estudiantes, presencia de docentes y asistencia de
directores mediante los monitores de la herramienta semaforo escuela y UGEL
Cajabamba, el cual es un avance porque muestra mayoria de estudiantes asisten y
aprenden en su Institucion Educativa, Los docentes y directores se encuentran
con permanencia en sus Instituciones Educativas, lo cual es un elemento

importante para lograr los mejores aprendizajes y mejores resultados en la ECE.
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3.6.DETERMINAR EL IMPACTO DEL PROGRAMA LOGROS DE APRENDIZAJE DEL
NIVEL PRIMARIO DE LA EDUCACION BASICA REGULAR EN LA CALIDAD
EDUCATIVA, PROVINCIA DE CAJABAMBA: 2012-2015.

compainamiento Pedagégico

B0 Ip-90% 42.60%
50.00% 35.00%
40.00%
30.00% 11.50%
20.00% 8.30%
10.00%

0.00%

ALGUNAS VECES FRECUENTEMENTE SIEMPRE
I Calidad del Acompafiamiento  H Satisfaccion del docente acompafiado

Grafico N° 28: Resultados de la satisfaccidn y calidad del Acompafamiento
Pedagdgico, Provincia de Cajabamba.

Fuente: TablaN° 12y 13

Interpretacidn: Analizando el grafico N° 28 de la tabla N° 12 y 13 se puede
observar que el 45.9% de los docentes encuestados consideran que solo algunas
veces el asesoramiento del acompafiamiento pedagégico es de calidad y asi
mismo el 56% afirman que solo algunas veces se sienten satisfechos con el
acompafiamiento por lo que se puede determinar que la intervencidon del
Acompafamiento Pedagdgico del Programa Logros de Aprendizaje no impacta en

los docentes acompanados.

67.60%

Refuerzo Escolar

70.00%
60.00%
50.00%
40.00%
30.00%
20.00%
10.00%

0.00%

ALGUNAS VECES FRECUENTEMENTE SIEMPRE
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Grafico N° 29: Resultados de la satisfaccién y calidad de LA INTERVENCION
Refuerzo escolar, Provincia de Cajabamba.

Fuente: Tabla N° 25 Y 26

Interpretacidon: Analizando el grafico N° 29 de la tabla N° 25 y 26 se puede
observar que el 67,7% de los docentes encuestados consideran que solo algunas
veces el asesoramiento del refuerzo escolar es de calidad y asi mismo el 64,7%
afirman que solo algunas veces el asesoramiento del refuerzo escolar ha ayudado
a mejorar los aprendizajes de sus estudiantes. Por lo que se puede determinar
que la intervencién del refuerzo escolar del Programa Logros de Aprendizajes no

impacta en los docentes y estudiantes intervenidos

ECE 2012-2015

41.0

31.0 26.2 o5 ) 25.4
9.6
21.0 15.5
2.0
- 11.1
11.0

1.0 — —
ECE2012 | COMPLETRIQY Lectorap ilatematica e 5015

Grafico N° 30: Resultados de la Evaluacion Censal de Estudiantes, Provincia de
Cajabamba: 2012-2015.
Fuente: Tabla N° 27

Interpretacidn: Analizando el grafico N° 30 de la tabla N° 27 se puede observar
que segun la Evaluacion Censal de Estudiantes los resultados de aprendizajes de
los estudiantes del nivel primario de la Provincia de Cajabamba ha tenido bajos
niveles de aprendizajes no llegando a cubrir la meta deseada, desde afio 2012 en

Comprension Lectora de 12% se bajé a 11,1% al 2013 luego se ascendid a 26,2%

84



en el afio 2014 vy los resultados volvieron a caer a 25,4% en el afio 2015. Esto
queriendo decir que de cada 100 estudiantes solo 25 comprenden lo que leen; en
Matematica desde el afio 2012 de 8,1% se ascendié a 15,5% al aiio 2013, luego se
ascendié a 25,2% en el aiio 2014 y los resultados volvieron a caer a 19,6% en el
afio 2015, esto queriendo decir que de cada 100 estudiantes solo 19 resuelven

problemas matematicas.

» De todo el andlisis se puede determinar que las intervenciones del
acompanamiento pedagoégico y refuerzo escolar no estdn logrando un gran
impacto en los docentes y estudiantes intervenidos de lo cual los bajos resultados
se ven reflejados en la Evaluacidn Censal de Estudiantes. Por ello se puede
determinar que el Programa Logros de Aprendizajes del nivel primario de la
Educacién Basica Regular no ha logrado impactar en la calidad educativa de la

Provincia de Cajabamba.
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3.7.PROPONER ESTRATEGIAS PARA MEJORAR SIGNIFICATIVAMENTE LOS
RESULTADOS DE LOGROS DE APRENDIZAJES DEL NIVEL PRIMARIO DE LA EBR
EN LA CALIDAD EDUCATIVA EN LA PROVINCIA DE CAJABAMBA.

ALTERNATIVAS

1. Supervision de las intervenciones acompafiamiento pedagdgico y refuerzo
escolar a docentes y estudiantes en las Instituciones Educativas
focalizadas.

2. Monitoreos continuos para garantizar la asistencia de estudiantes, docentes
y directores de todas Instituciones educativas.

3.  Reuniones con los padres de familia y autoridades de las comunidades
para comprometerlos a participar en la mejora de la calidad educativa.

OBJETIVO GENERAL

Mejorar significativamente los niveles de logros de aprendizajes de los
estudiantes del nivel primario de la Educacién Basica Regular de la Provincia de
Cajabamba.

OBJETIVO ESPECIFICO

a) Monitorear y supervisar continuamente a los acompafiantes pedagdgicos
para confirmar su asistencia y su asesoramiento de acompafiamiento en
aula a los docentes acompafiados de las Instituciones Educativas
focalizadas.

b) Monitorear y supervisar continuamente a los docentes fortaleza para
confirmar la asistencia y asesoramiento del refuerzo escolar en docentes y
estudiantes de las Instituciones Educativas Focalizadas.

c) Monitorear continuamente la asistencia de estudiantes, presencia de
directores en todas las Instituciones Educativas de la Provincia.

d) Monitoreo para verificar el uso de los materiales educativos de docentes y
estudiantes en todas las Instituciones educativas.

e) Realizar reuniones de sensibilizacién en los cuatro distritos de la Provincia
de Cajabamba con padres de familia y autoridades para comprometerlos en
el seguimiento de asistencia de docentes y logros de aprendizaje de sus
hijos.

86



CRONOGRAMA

No

Actividades

Responsable

Fecha de
Ejecucion —
2017.

Monitoreo y supervisién del | Area de  Gestion | 01 de febrero
acompafiamiento pedagégico | Pedagdgica o

1 en las I.EE. al 20 diciembre
Monitoreo y supervision del | Area de Gestidn 01 de marzo
refuerzo escolar en las II.EE. Pedagodgica

2 al 20 diciembre
Monitorear asistencia de | Area de Gestidn
estudiantes, presencia de | Pedagdgica y Gestion

3 docentes y directores en la | Institucional 01 del febrero al
LE 20 diciembre
Monitorear el wuso de| Area de
materiales educativos para | Administracion

4 . 01 de marzo al
docentes y estudiantes.

15 diciembre.

Reunién de sensibilizacion
con padres y autoridades — | | B

5 Distrito Sitacocha Area de Gestion 10 de marzo

Institucional

Reunién de sensibilizacion Area de Gestion
con padres y autoridades — Institucional

6 Distrito Cachachi 20 de marzo

7 | Reuniéon de sensibilizacién Area de Gestidn
con padres y autoridades — Institucional

3 de abril

Distrito Condebamba
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8 Reunién de

sensibilizacion

Area de Gestion

con padres y autoridades — Institucional
Distrito Cajabamba 21 de abril
PRESUPUESTO
Materiales:
Descripcidn Unidad Cantidad |Costo unitario S/. Costo total
s/.
monitoreos Alimentacion 300 20 6000
Reuniones Refrigerios 4 300 1200
Impresiones unidad 40 5 200
Lapiceros unidad 12 1 12
Lapiz unidad 10 1 10
Proyector unidad 1 1300 1300
Laptop Unidad 1 1500 1500
Otros 200
Total 10,422
Recursos humanos:
Descripcion Unidad Cantidad hora | Costo Costo total
unitario S/.
Capacitador 1 hora 2 25.00 50
Total 50

Resumen de los gastos presupuestarios.

Naturaleza del gasto

Precio total S/.
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Materiales 10,422
Recursos humanos 50
Total 10,472
3.8. CONTRASTACION DE HIPOTESIS

Hipétesis:

De lo investigado se pudo determinar que en cuanto al acompafiamiento
pedagogico el 45,9% de los docentes encuestados consideran que solo algunas
veces el asesoramiento del acompafiamiento pedagdgico es de calidad (Ver tabla
N2 13) y asi mismo el 56% afirman que solo algunas veces se sienten satisfechos
con el acompafiamiento (Ver tabla N2 12) y en cuanto al refuerzo escolar el 67,7%
de los docentes encuestados consideran que solo algunas veces el asesoramiento
del refuerzo escolar es de calidad (Ver tabla N2 25) y asi mismo el 64,7% afirman
que solo algunas veces el asesoramiento del refuerzo escolar ha ayudado a
mejorar los aprendizajes de sus estudiantes (Ver Tabla N2 27). Entonces se puede
determinar que las intervenciones del Programa Logros de Aprendizaje no

generan un gran impacto en los intervenidos (docentes y estudiante).

Asi mismo obteniendo los bajos resultados de la Evaluacion ECE de los
estudiantes de la Provincia de Cajabamba desde el afio 2012 — 2015, determinan
un bajo nivel de educacion en la provincia de Cajabamba, la cual ha sido ubicada
en el Ultimo lugar de nivel de educacion frente a las 13 provincias de la Region

Cajamarca.

Por lo tanto se niega la hipétesis, y se determina que: EL PROGRAMA LOGROS DE
APRENDIZAJES DEL NIVEL PRIMARIO DE LA EDUCACION BASICA REGULAR NO
IMPACTA EN LA CALIDAD EDUCATIVA, PROVINCIA CAJABAMBA: 2012-2015.
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DISCUSION

Se encontré segun la tabla N° 3, que el 50.0% de los docentes encuestados
afirman que el acompafiante desarrolla las visitas de acompafiamiento y asesoria
segun el cronograma de intervenciones Frecuentemente, el 45.0% afirman que
solo Algunas veces, Asi mismo segun la tabla N° 7, el 56.7% de los docentes
encuestados afirman que el acompafiante pedagdgico Frecuentemente se
comunica con el docente de una manera clara y oportuna, el 40% afirmaron que
solo algunas veces, Segun la Tabla N2 12 el 56% de los docentes encuestados
afirman que solo algunas veces se sienten satisfechos con el acompafiamiento y
segun la tabla N2 13 el 45,9% de los docentes encuestados consideran que solo
algunas veces el asesoramiento del acompafiamiento pedagégico es de calidad.
Segun el MINEDU (2011), El acompafiamiento Pedagogico a Docentes tiene como
finalidad ofrecer asesoria planificada permanente a todos los profesores de las
instituciones educativas focalizadas con el fin de desarrollar y mejorar sus

capacidades y desempefio pedagdgico.

Segun la tabla N° 6, el 48.3% de los docentes encuestados afirmaron que el
acompafiante pedagdgico Frecuentemente acoge sugerencias y opiniones de los
docentes visitados con respecto al acompafiamiento, el 46.7% afirman que solo
Algunas veces, el 3.3% afirmaron que Siempre y el 1.7% afirmaron que Nunca.
Segun la tabla N° 11, el 60% de los docentes encuestados afirman que el
acompafiante pedagdgico evalua Frecuentemente con el docente los compromisos
de la practica pedagégica, EL 26.7% afirmaron que solo algunas veces, el 11.7%
afirmaron que siempre. Por otro lado segun la tabla N° 8, el 51.7% de los docentes
encuestados afirmaron que el acompafiante pedagodgico responde con
fundamento a las preguntas y dudas del docente sobre el enfoque del area
curricular, solo Algunas veces, el 40% afirmaron que frecuentemente y el 6.7%

afirmaron que Siempre. Asi mismo segun la tabla N° 9, el 46.7% de los docentes
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encuestados afirmaron que el acompafiante pedagdgico Algunas veces realizan
aportes al docente acompafiado respecto a las estrategias relacionadas a
organizacion del aula, acuerdos y estrategias para la convivencia, el 40% afirmaron
que algunas veces y el 8.3% afirmaron que nunca. y segun la tabla N° 10, el 53.3%
de los docentes encuestados afirman que el acompafiante pedagdgico solo
Algunas veces asocia las necesidades de los estudiantes al momento de brindar las
recomendaciones o sugerencias al docente de aula, el 40% afirmaron que
frecuentemente y solo el 1.7% afirmaron que siempre.

Seguin Vezub, L y Alliaud, A (2012) En su tesis: El acompafiamiento pedagogico
como estrategia de apoyo y desarrollo profesional de los docentes noveles.
Aportes conceptuales y operativos para un programa de apoyo a los docentes

principiantes de Uruguay”, en este estudio se llegd a las siguientes conclusiones:

La estrategia del acompafiamiento pedagégico es una caracteristica especifica
para comenzar el crecimiento profesional de los docentes, que esta vinculada con
los principios que busca la mejor alineacidn centrada en el aula de la institucidon

educativa.

Los mecanismos implantados en el logro de aprendizaje libre, plano y colaborativo
trascienden mucho mas eficaces para mejorar las practicas de las ensefianzas. El
docente al ser acompafiado en su aula de trabajo, este puede revisar y apropiarse
de la mejor manera de los aprendizajes relacionados a su formacion profesional,
para articularlos con los retos que tiene que realizar en su tarea en su institucién

educativa.

El acompaifiamiento es una medicidn y a la vez una colaboracién muy necesaria
para que el docente asuma riesgos, se sienta mds capaz, animdandose a enriquecer

su tarea en aula.

Por otro lado, sustenta que el acompafiamiento pedagdgico ayuda a superar los
problemas que consecuentemente arrastran los profesores; como el alejamiento,
trabajo en equipo, el trabajo individual, y las pocas oportunidades para intervenir

con sus practicas con los demas docentes.

Segln la tabla N° 4, el 46.7% de los docentes encuestados afirmaron que el

acompafiante pedagdgico realiza frecuentemente la visita de acompafiamiento
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pedagdgico con la entrega de material académico de consultas o apoyo, el 43.3%
afirman que solo algunas veces, el 6.7% afirman Nunca.

Segun el MINEDU (2014), La intencion de la entrega de Materiales Educativos, es
facilitar al docente y estudiantes la ensefianza para mejorar la calidad educativa.
Es de esta manera que el MED con la finalidad de mejorar los niveles de
aprendizaje exige el uso de los materiales educativos en las areas priorizadas como

matematica, comunicacion, personal social y ciencias y ambiente.

Segun la tabla N° 16, el 58.8% de los docentes encuestados afirman que el docente
fortaleza solo Algunas Veces organiza el aula asignada para asegurar las
condiciones minimas que garantice el desarrollo de las actividades del refuerzo
escolar, el 38.2% de los encuestados afirmaron que frecuentemente, y el 2.9% de
los encuestados afirmaron que nunca. Asi mismo, segun la tabla 19, el 47.1% de
los docentes encuestados afirman que el docente fortaleza Frecuentemente
alienta permanentemente a todos sus estudiantes a lograr los aprendizajes previos

en la sesidn, el 44.1% de los encuestados afirma que solo algunas veces.

Por otro lado, segun la tabla N° 21, el 52.9% de los docentes encuestados afirman
que el docente fortaleza Frecuentemente consideran los saberes previos de los
estudiantes para la construccion de los nuevos aprendizajes y el 47.1% de los
encuestados afirman que algunas veces. Y segln la tabla N° 23, el 50% de los
docentes encuestados afirman que el docente fortaleza Frecuentemente
mantienen a los estudiantes motivados desde el inicio hasta el final de la sesién, el
29.4% de los encuestados afirman que algunas veces y el 20.6% afirman que
siempre.

Segun Rivera, M (2012) en su tesis: Clima de aula y logros de aprendizaje en
comunicacion integral del quinto grado de 4 Instituciones Educativas de Ventanilla,
y llego a la siguiente conclusién: Con sus resultados que obtuvo en su estudio llego
a determinar que si existe una relacion entre el clima de aula y el nivel de logros de
aprendizaje, percibido como un aula adecuada por los alumnos, aunque la relacién
no es positiva a la perfecciéon, es viable ultimar que teniendo un clima de aula
adecuado y constituido en todos los aspectos y percibido como muy bueno por los

estudiantes, puede lograrse un mejor nivel de logros de aprendizaje. Es decir, la
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practica de valores, respeto, orden, disciplina, contribuirdn a mejorar

significativamente los niveles de aprendizajes de los estudiantes.

Segln la tabla N2 22, el 61.8% de los docentes encuestados afirman que el docente
fortaleza SIEMPRE desarrolla procesos didacticos que respondan al enfoque del
area de matemadtica y comunicacion y el 38.2% de los encuestados afirman que
frecuentemente.

Seguin Paredes, R (2012) en su tesis: taller de estrategias de aprendizaje para
mejorar los niveles de comprensién lectora de los estudiantes del cuarto grado del
nivel primario de la Institucién Educativa Nro. 81011 Antonio Raimondi de la
ciudad de Trujillo, llego a las conclusiones siguientes: El taller de estrategias de
aprendizaje ayuda a mejorar significativamente los niveles aprendizaje en las areas
de comprension lectora de primaria con los alumnos del 4to afo en la Il.EE.

investigada.

Segun la tabla N° 24, el 58.8% de los docentes encuestados afirman que el docente
fortaleza evalian Frecuentemente a los estudiantes con instrumento de acuerdo a
los aprendizajes previstos el 35.3% de los encuestados afirman que algunas veces y
el 5.9% afirmaron que siempre.

Segun Rucoba, C & Rengifo, Kelly (2014), en su tesis titulada: Gestion pedagogica
y logros del aprendizaje en estudiantes de 5to de primaria - institucion educativa
publica N2 6010120 “las Malvinas” - punchana, 2013. Llegando a las siguientes
conclusiones:

La Gestion Pedagdgica es dindmica en la II.EE. investigada.

Los logros de aprendizaje tienen un nivel Bueno en los estudiantes de la Institucidn
Educativa investigada.

La gestion Pedagdgica fue elaborada en las siguientes dimensiones: Unidad de
Aprendizaje. Propdsito de Aprendizaje. Y Sesidon de Aprendizaje, Programacion

Anual.

Segln la tabla N° 27, se puede observar los resultados de la Evaluacion Censal de
Estudiantes en cuanto a los logros de aprendizaje en Comprensién Lectora y
Matematica, en el segundo grado de Educacion Primaria desde el afio 2012 hasta

el afio 2015, no alcanzado estar en el nivel de logro deseado, sin embargo, se
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aprecia una tendencia promedio ascendente en el afio 2014 , y en los otros afios
los resultados han bajado considerablemente, en el drea de Comprensién Lectora
en el afio 2012 se obtuvo un resultado satisfactorio de 12.0%, para el afo 2013 se
obtuvo un bajo resultado de un 11.1%, para el aifio 2014 se tuvo un buen resultado
de 26.2% y para el afio 2015 se obtuvo un bajo resultado ya que solo el 24.4%
lograron un nivel satisfactorio y el area de matematica en el afio 2012 se obtuvo
un resultado satisfactorio de 8.1%, para el afio 2013 se obtuvo un resultado de
15.5%, para el afio 2014 se obtuvo un buen resultado de 25.2% y para el afo 2015
se obtuvo un bajo resultado ya que solo el 19.6 % de los estudiantes evaluados
lograron un nivel satisfactorio en Matematica.

Seguin el Ministerio de Educacion (2015) La Evaluacidon ECE es una evaluacion
estandarizada que realiza anualmente el Ministerio de Educacidon para conocer
qué y cuanto estan aprendiendo los estudiantes de todas las escuelas publicas y
privadas del pais, es de vital importancia porque ofrece informacién confiable a
directores, docentes y a otros actores del sistema educativo sobre los logros de
aprendizaje de los estudiantes con el fin de generar espacios de reflexién vy
orientar las acciones de mejora.

Seglin Hernandez, E & Nieto, A (2010), en su tesis titulada: Andlisis del impacto en
el proceso ensefianza aprendizaje del Programa Escuelas de Calidad (PEC), llego a
las conclusiones siguientes: que el Pais de México aun no entiende la importancia
de la educacidn, sencillamente el nivel de educacion es lo contrario a la economia
de la poblacién de este pais. Cabe decir que a mayor educacién existiria una mejor
calidad para todo el pais. La calidad se tiene que definir desde adentro de la
Institucidon Educativa no se puede precisar desde afuera.

Segun, Picén, C. (2005), explica que siempre ha existido una cierta inquietud para
nivelar los rasgos que mejor caractericen a las instituciones educativas eficientes y
con éxito.

La vision principal de este problema traza que la calidad de una institucién
educativa depende principalmente de sus estudiantes y docentes, las instituciones
educativas o escuelas eficaces son aquellas que tienen buenos docentes vy
estudiantes destacados donde den buenos resultados con excelentes

rendimientos.
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V.

CONCLUSIONES

Del andlisis de los resultados se ha llegado a las siguientes conclusiones:

1.

2.

3.

4.

Al determinar el impacto del Programa Logros de Aprendizajes del nivel
primario de la Educacion Bdsica Regular se llegd a concluir que es negativo en

el desarrollo de la calidad educativa de la Provincia de Cajabamba.

Al determinar el impacto del acompafamiento pedagdgico en los docentes
acompafiados del Programa Logros de Aprendizajes del nivel primario de la
Educacidn Basica Regular, se llegd a la conclusidn que el acompafiamiento que
brindan los acompafantes pedagdgicos no genera mejora en las capacidades
de los docentes de aula, ya que ellos consideran que no es de calidad y afirman

gue no se sienten satisfechos totalmente con la asesoria.

Al determinar el impacto del Refuerzo escolar en los docentes y estudiantes
del Programa Logros de Aprendizajes del nivel primario de la Educacién Basica
Regular, se llegé a la conclusion que el asesoramiento de refuerzo que brindan
los docentes fortaleza no logra mejorar las capacidades de los docentes y
estudiantes intervenidos, ya que ellos consideran que no es de calidad y que

solo a veces ayudado a mejorar los aprendizajes de los alumnos.

Al determinar el impacto de la calidad educativa en los resultados de la
Evaluacién Censal de Estudiantes — ECE 2012-2015 se llegé a la conclusién que

los logros de aprendizaje en Comprensién Lectora y Matematica, en el
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segundo grado de Educacidon Primaria no estdn en el nivel de logro
satisfactorio puesto que no existe un crecimiento significativo al contrario han
bajado los resultados. En ese sentido se concluye que la calidad educativa en la
Provincia de Cajabamba no es buena, puesto que a nivel Regional la Provincia
de Cajabamba ha sido ubicada en el ultimo lugar de acuerdo a sus resultados

de aprendizajes.

En cuanto al impacto de los resultados de la Evaluacidn Regional de
Estudiantes — ERE, se llegd a la conclusion que tanto en el area de
Comprensién lectora y matematica la Provincia de Cajabamba no logra
ubicarse en un nivel satisfactorio en comparacién de otras provincias de la

region que han logrado obtener mejores resultados en todos los grados.

En cuanto al impacto de la herramienta de monitoreo semaforo escuela se
concluye que se ha logrado superar la meta de asistencia de estudiantes,
presencia de docentes y asistencia de directores mediante los monitores de la
herramienta semaforo escuela y UGEL Cajabamba, el cual es un avance
importante porque muestra que la mayoria de estudiantes asisten y aprenden
en su Institucion Educativa, Los docentes y directores se encuentran con
permanencia en sus Instituciones Educativas, lo cual es un elemento
importante para lograr los mejores aprendizajes y mejores resultados en la

ECE.

Se propone planificar monitoreos y supervisiones a las intervenciones de
acompafiamiento pedagodgico y refuerzo escolar a docentes y estudiantes en
las Instituciones Educativas focalizadas. Asi mismo monitoreos para garantizar
la asistencia de estudiantes, docentes y directores de todas Instituciones
educativas y reuniones con los padres de familia y autoridades de las
comunidades para comprometerlos a participar en la mejora de la calidad

educativa.
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VI.

RECOMENDACIONES

Se recomienda al personal encargado de las intervenciones del Programa
Logros de Aprendizajes, del area de Gestién Pedagdgica de la UGEL Cajabamba
incrementar el nimero de monitoreos y seguimiento a las visitas de los
acompanantes pedagoégico y refuerzo escolar para garantizar el 100% del
acompainamiento y refuerzo escolar para docentes y estudiantes.

Se recomienda a la UGEL Cajabamba difundir los resultados de niveles de
aprendizajes de la Evaluacién Censal de Estudiantes y Evaluacion Regional de
Estudiantes para concientizar a la poblacion y contar con familias
comprometidas en la educacién y aseguramiento de los aprendizajes de sus
hijos.

Se recomienda a la UGEL Cajabamba sensibilizar, capacitar y dar
reconocimientos a los docentes comprometidos con el desarrollo integral de
los estudiantes en un escenario de cambio, Directores y docentes que
permanecen en sus instituciones educativas las horas de trabajo.

Se recomienda a la UGEL Cajabamba realizar evaluaciones permanentes a los
estudiantes para conocer el grado de avance de los aprendizajes de los
estudiantes.

Se recomienda a la UGEL Cajabamba realizar diversas reuniones con los
actores externos que son participes como factores importantes en los logros
de aprendizaje de los estudiantes de la Provincia, para comprometerlos a
todos a participar en el seguimiento y apoyo de la mejora de aprendizajes de
los estudiantes para mejorar la calidad educativa de la Provincia de
Cajabamba.
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VIIl.  ANEXOS

ANEXO 01

VALIDACION DE CONTENIDO DEL CUESTIONARIO PARA DOCENTES DE LA INTERVENCION
ACOMPANAMIENTO PEDAGOGICO Y DOCENTES DE LA INTERVENCION REFUERZO ESCOLAR.

CUESTIONARIO SOBRE IMPACTO DEL PROGRAMA LOGROS DE APRENDIZAJES DEL NIVEL
PRIMARIO DE LA EDUCACION BASICA REGULAR EN LA CALIDAD EDUCATIVA, PROVINCIA DE

CAJABAMBA: 2012-2015.

INSTRUCCION: A continuacién, le hacemos llegar el instrumento de recolecciéon de datos
(Cuestionario de preguntas abiertas) que permitird recoger la informacion con el objetivo de
Determinar el impacto del programa logros de aprendizajes del nivel primario de la Educacion
Basica Regular en la calidad educativa, Provincia de Cajabamba: 2012-2015. Por lo que le
pedimos tenga a bien evaluar el instrumento, haciendo las correcciones pertinentes en el
instrumento que alcanzamos, con los criterios de validacion de contenido:

a) REDACCION. Interpretacion univoca del enunciado de la pregunta para lograr con claridad y

precision el uso del vocabulario técnico.
b) PERTINENCIA. Es Gtil y adecuado al avance de la ciencia y la tecnologia.

c) COHERENCIA O CONGRUENCIA. Existe una organizacion logica en base a la relacion estrecha
entre: la variable y la categoria; la categoria y el indicador; el indicador y el item; con los

objetivos a lograr.

d) ADECUACION. Correspondencia entre el contenido de cada pregunta y el nivel de preparacion

o desempefio del entrevistado.
e) COMPRENSION. Se alcanza un entendimiento global de las preguntas.

Se medira de acuerdo a la Escala:

0 1 2 3

Nunca Algunas veces Frecuentemente Siempre

ESTAREMOS MUY AGRADECIDOS DE USTED.

Elaborado: Yuliza Esmeralda Narro Abanto
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SEGUIMIENTO Y
MONITOREO DEL
ACOMPANAMIENTO

Responde con fundamento a las preguntas y dudas del docente
sobre el enfoque del area curricular, uso de recursos y materiales
didacticos, metodologia y evaluacion.

El acompafiante Realiza aportes al docente respecto a las
estrategias relacionadas a: organizacion de aula, acuerdos y
estrategias para la convivencia.

El acompanante asocia las necesidades de los estudiantes al
momento de brindar las recomendaciones o sugerencias al
docente de aula.

El acompanante evalta con el docente los compromisos de la
practica pedagagica.

¥

CALIDAD Y SATISFACCION
DEL ACOMPANAMIENTO

Ud. Se siente Satisfecho con la asesoria de acompafiamiento que
le brinda el acompafiante pedagégico

IR AR

LB R WMA N

Ud. Considera que la asesoria del acompafamiento pedagogico
es de calidad.

IR T AL A EL

AL TASRTRYE"

METRTRIAILE

~

%

DIMENSION: REFUERZO ESCOLAR

CUMPLIMIENTO DE
PROTOCOLOS DE
INTERVENCION

El docente fortaleza coordina actividades con la comunidad
educativa, mediante una reunion de presentacion de la linea de
intervencion de Refuerzo Escolar.

N\

El docente fortaleza antes de iniciar las clases, organiza el aula
asignada para asegurar las condiciones minimas que garanticen
el desarrollo adecuado de las actividades de Refuerzo Escolar.

El docente fortaleza presenta su carpeta pedagogica organizada
con los documentos asignados en el protocolo de Refuerzo
Escolar.

GESTION DEL CLIMA
ESCOLAREN LA
INTERVENCION

El docente fortaleza propicia y promueve en los estudiantes la
participacion voluntaria y espontanea.

A\

NN

\

Al

El docente fortaleza alienta permanentemente a todos sus
estudiantes a lograr los aprendizajes previstos en la sesion.

X

Y

AANANIA

El docente fortaleza reflexiona con los estudiantes sobre el
cumplimiento de las normas de convivencia.

AVAVNAVANAN

DOMINIO DEL PROCESO
DIDACTICO DE
APRENDIZAJE.

El docente fortaleza considera los saberes previos de los
estudiantes para la construccién de los nuevos aprendizajes.

El docente fortaleza desarrolla procesos didacticos que
respondan al enfoque del area de matematica y comunicacion.

El docente fortaleza mantiene a los estudiantes motivados desde
el inicio hasta el final de la sesion.

TR TR AL TAT R YL A"

AN

IR RS

NAVANAYANAVANANA

ANANAVA
Y
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El docente fortaleza evaltia a los estudiantes con un instrumento
de acuerdo a los aprendizajes previstos.

CALIDAD DE RESULTADOS
DE LA INTERVENCION

Ud. Considera que la asesoria del refuerzo escolar es de calidad.

Ud. Considera que la asesoria del refuerzo a ayudado a mejorar
los aprendizajes en sus estudiantes.

i

SRR

LR T

ALK

VARIABLE DEPENDIENTE: CALIDAD EDUCATIVA

DIMENSION: EVALUACION CENSAL DE ESTUDIANTES

AREA DE COMPRENSION
LECTORA

Resultados de aprendizajes de estudiantes de Segundo grado de
primaria que rindieron examen en comprension lectora.

N\

5

AREA DE MATEMATICA

Resultados de aprendizajes de estudiantes de Segundo grado de
primaria que rindieron examen en matematica.

NN

N\

DIMENSION: EVALUACION REGIONAL DE ESTUDIANTES

AREA DE COMPRENSION . ) .
LECTORA Resultados de aprendizaje de estudiantes de primero a sexto / / / /
grado de primaria que rindieron examen en comprension lectora.
AREA DE MATEMATICA Pl

Resultados de aprendizaje de estudiantes de primero a sexto
grado de primaria que rindieron examen en matematica.

DIMENSION: MONITOREO DE SENAFORO ESCUELA

ASISTENCIA DE
ESTUDIANTES A LA
INSTITUCION EDUCATIVA

Reporte de monitoreo de Semaforo Escuela sobre asistencia de
estudiantes en la |.E.

PRESENCIA DE DOCENTES s &
Reporte de monitoreo de Semaforo Escuela sobre presencia de
EN AULA
docentes en la |.E. I/ / /
ASISTENCIA DE
L
DIRECTORES A LA Reporte de monitoreo de Semaforo Escuela sobre asistencia de

INSTITUCION EDUCATIVA

directores en la |.E.
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DATOS DEL EXPERTO:

Nombres y , / o DNIN®

Apellidos QW , diaear /414)4\ 75 /*7,02;2.. )

Nombre del CUESTIONARIO SOBRE IMPACTO DEL PROGRAMA LOGROS DE APRENDIZAJES DEL NIVEL

Instrumento PRIMARIO DE LA EDUCACION BASICA REGULAR EN LA CALIDAD EDUCATIVA, PROVINCIA DE
CAJABAMBA: 2012-2015.

Direccién Cole Movnace 367 . Nelowesl Twvaemfenq Teléfono O - 263 1SS

domiciliaria domicilio :

g
Orbe Honsevvake W €1APA - TrolMO

Titulo Profesional /

Especialidad I\’\Semiw Tndelaad el o3 91€
Grado Académico D - (
i |
Mencién Gcﬁwq\*ﬁ) \lﬁ#\;/co Y 6 cb e oot tdad |
FIRMA ii ey
Fecha: 'Qu/}/ [L«/ vaane 20 (6

Fuente: Elaboracion propia
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DATOS DEL EXPERTO:

Nombres y . \ . DNI N° . T
Apellidos € ma ‘L\S F{c €5 Rios de Minl 1884oeTs
Nombre del CUESTIONARIO SOBRE IMPACTO DEL PROGRAMA LOGROS DE APRENDIZAJES DEL NIVEL
Wttiifait PRIMARIO DE LA EDUCACION BASICA REGULAR EN LA CALIDAD EDUCATIVA, PROVINCIA DE
' CAJABAMBA: 2012-2015.

Direccion Teléfono

S S .
domiciliaria Flovenda # 255+ Uy Comenalda | domicilio
Titulo Profesional / c , Talétonn Celular
Especialidad = Coneyns S\ o
Grado Académico i

fD(ﬁC ~\—O'\’(}.
7 4
Mencién \ «p/ T g . " 4
GesheK Pobleca Y Gebennabiitdad

S ,"‘!’ 4 Lugary

FIRMA / /? y /

YN S+ Y Fecha: Tekio, noucembt 2004

Fuente: Elaﬁ‘ofaciﬂrfpmpi?f . d— \‘:\mé

I
/

/ '
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DATOS DEL EXPERTO:

Nombres y ¥ DNI N°
gllidoy Andves Lavigie Recatde Gracey| 17 733665
Noribiredel CUESTIONARIO SOBRE IMPACTO DEL PROGRAMA LOGROS DE APRENDIZAJES DEL NIVEL
[eHIHERTE PRIMARIO DE LA EDUCACION BASICA REGULAR EN LA CALIDAD EDUCATIVA, PROVINCIA DE
CAJABAMBA: 2012-2015.

Direccion Teléfono

.\l | -
domiciliaria la hoax H\;c\m IS \ . t{,(\,{(;? domicilio
Titulo Profesional / | Teléfono Celular |
Especialidad A‘o O(\q,c\,‘() / f([ & ‘{'3 133

=

Grado Académico A

Dodox
Mencion . v '

Cm /\ (\M\A_ s Laaon
Lugary

FIRMA

M echa

T;b‘>( [\t ; Nov {embwe Aol é

Fuente: EIaboracno

ropia.
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z

BASE DE DATOS DE LA INFORMACION

ANEXO 02

BASE DE DATOS - ACOMPARNAMIENTO PEDAGOGICO

pregunta 12

pregunta 11

pregunta 10

pregunta 9

pregunta 8

Pregunta

pregunta 7

pregunta 6

pregunta s

pregunta 4

Nunca

Algunas veces
Frecuentemente

Siempre

pregunta 3

Segiun Escala de Respuestas

pregunta 2

pregunta 1

Genero

Persona

10
11
12
13
14
is
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36
37
38
39
a1
a2
a3
as
a6
a7
a9
50
51
52
53
54
55
56
57
58
59
60

Nota .-Se tomo en cuenta los valores segun los siguientes cuadros

MASCULINIO
FEMENINO

Genero
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BASE DE DATOS - REFUERZO ESCOLAR

Pregunta
pregunta 2 | pregunta 3 | pregunta 4 | pregunta 5 | pregunta 6 | pregunta 7 | pregunta 8 | pregunta 9 |pregunta 10| pregunta 11 |pregunta 12

Segun Escala de Respuestas

Nunca

Algunas veces
Frecuentemente

Siempre

pregunta 1

Genero

Persona

10
11

12
13

14
15

16
17
18
19
20
21

22

23
24
25
26
27
28
29
30
31

32

33
34

Nota .-Se tomo en cuenta los valores segun los siguientes cuadros

Genero

MASCULINIO

FEMENINO
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ANEXO 03: INSTRUMENTO DE APLICACION

CUESTIONARIO 1

CUESTIONARIO SOBRE EL ACOMPANAMIENTO PEDAGOGICO EN EL AULA A DOCENTES
ACOMPARNADOS PARTICIPANTES DEL PROGRAMA LOGRO DE APRENDIZAJES

Tenga Ud. un cordial saludo e informarle que este cuestionario de preguntas ayudara a
resolver la problemdtica sobre el tema del acompafiamiento pedagdgico en el programa
Logros de Aprendizajes. Le agradezco anticipadamente su participacion.

DATOS PERSONALES

Edad:

Género: Masculino |:| Femenino |:|

Grado de instruccion:

Ocupacién:

INSTRUCCIONES:

El cuestionario consta de 12 items. Cada item incluye cuatro alternativas de respuestas. Lea
con mucha atencién cada una de los items y las opciones de las repuestas que le siguen. Para
cada item marque sélo una respuesta con una equis (x) en el recuadro que considere que se
aproxime mas a la realidad de su intervencién, es decir cuantas veces ocurren estas situaciones

en la intervencién de acompafiamiento en su aula.

1. Sino ocurre, marca la alternativa NUNCA (0)

2. Siocurre pocas veces, marca la alternativa A VECES (1)

3. Si ocurre muchas veces, marca la alternativa CASI SIEMPRE (2)
4

. Si ocurre constantemente, marca la alternativa SIEMPRE (3)

ITEMS

(0) veces (1) | mente (2)

ORGANIZACION Y PLANIFICACION DE LA VISITA

1 |El acompafante se presenta al docente de aula
minutos antes del inicio de la visita, para coordinar

las acciones del dia.
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Las visitas de acompafamiento y asesoria se

desarrollan segun el cronograma.

Acompafia sus visitas de acompafamiento
pedagdgico con la entrega de material académico
de consulta o de apoyo.

COMUNICACION EFECTIVA DURANTE EL
ACOMPANAMIENTO

El acompafiante en situaciones diversas inicia
didlogos con los diferentes actores (Personal

docente y administrativo) de la I.E.

El acompafiante acoge las sugerencias y opiniones
de los docentes visitados con respecto al

acompafamiento.

La comunicacién del acompafiante con el docente

acompafiado es clara y oportuna.

SEGUIMIENTO Y MONITOREO DEL ACOMPANAMIENTO

7 | El acompafiante responde con fundamento a las
preguntas y dudas del docente sobre el enfoque del
area curricular, uso de recursos y materiales
didacticos, metodologia y evaluacion.

8 | El acompafiante realiza aportes al docente respecto
a las estrategias relacionadas a: organizaciéon de
aula, acuerdos y estrategias para la convivencia.

9 [El acompafiante asocia las necesidades de los
estudiantes al momento de brindar las
recomendaciones o sugerencias al docente de aula.

10 |El acompafiante evalla con el docente los
compromisos de la practica pedagdgica.

CALIDAD Y SATISFACCION DEL ACOMPANAMIENTO

11 {Ud. Se siente Satisfecho con la asesoria de
acompanamiento que le brinda el acompafnante
pedagdgico

12 | Ud. Considera que la asesoria del acompafiamiento

pedagdgico es de calidad.
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CUESTIONARIO 2

CUESTIONARIO SOBRE EL REFUERZO ESCOLAR EN AULA Y MATERIALES A
EDUCATIVOS A ESTUDIANTES INTERVENIDOS DEL PROGRAMA LOGRO DE
APRENDIZAJES.

Tenga Ud. un cordial saludo e informarle que este cuestionario de preguntas ayudara a
resolver la problematica sobre el tema del refuerzo escolar y materiales educativos en el
programa Logros de Aprendizajes. Le agradezco anticipadamente su participacion.

DATOS PERSONALES
Edad:

Género: Masculino |:| Femenino |:|

Grado de instruccion:

Ocupacion:

INSTRUCCIONES:

El cuestionario consta de 12 items. Cada item incluye cuatro alternativas de respuestas. Lea
con mucha atencién cada una de los items y las opciones de las repuestas que le siguen. Para
cada item marque sélo una respuesta con una equis (x) en el recuadro que considere que se
aproxime mas a la realidad de la intervencidn, es decir cuantas veces ocurren estas situaciones

en la intervencion de refuerzo escolar a los estudiantes en su aula.

Sino ocurre, marca la alternativa NUNCA (0)
Si ocurre pocas veces, marca la alternativa A VECES (1)

Si ocurre muchas veces, marca la alternativa CASI SIEMPRE (2)

® N o w»

Si ocurre constantemente, marca la alternativa SIEMPRE (3)

Nunc | Algunas | Frecuente

a (0) | veces (1) | mente (2)

ITEMS Siempre

CUMPLIMIENTO DE PROTOCOLOS DE INTERVENCION

El docente fortaleza coordina actividades con la
1 |[comunidad educativa, mediante una reunién de
presentacion de la linea de intervencién de

Refuerzo Escolar.
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2 |El docente fortaleza antes de iniciar las clases,
organiza el aula asignada para asegurar las
condiciones minimas que garanticen el desarrollo
adecuado de las actividades de Refuerzo Escolar.

3 |El docente fortaleza presenta su carpeta

pedagdgica organizada con los documentos

asignados en el protocolo de Refuerzo Escolar.

GESTION DEL CLIMA ESCOLAR EN LA INTERVENCION

El docente fortaleza propicia y promueve en los
estudiantes la  participacién  voluntaria vy

espontdnea.

El docente fortaleza alienta permanentemente a
todos sus estudiantes a lograr los aprendizajes

previstos en la sesion.

El docente fortaleza reflexiona con los estudiantes
sobre el cumplimiento de las normas de

convivencia.

DO

MINIO DEL PROCESO DIDACTICO DE APRENDIZAJE

El docente fortaleza considera los saberes previos
de los estudiantes para la construccion de los

nuevos aprendizajes.

El docente fortaleza desarrolla procesos didacticos
gue respondan al enfoque del drea de matematica

y comunicacion.

El docente fortaleza mantiene a los estudiantes

motivados desde el inicio hasta el final de la sesidn.

10

El docente fortaleza evalla a los estudiantes con un
instrumento de acuerdo a los aprendizajes

previstos.

CALIDAD DE RESULTADOS DE LA INTERVENCION

11 | Ud. Considera que la asesoria del refuerzo escolar
es de calidad.
12 | Ud. Considera que la asesoria del refuerzo escolar a
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ayudado a mejorar

estudiantes.

los aprendizajes en sus
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ANEXO 04:
MATRIZ DE CONSISTENCIA DEL PROYECTO DE INVESTIGACION (ENFOQUE CUANTITATIVO)

TITULO DEL PROYECTO DE INVESTIGACION: IMPACTO DEL PROGRAMA LOGROS DE APRENDIZAJE DEL NIVEL PRIMARIO DE LA EDUCACION BASICA REGULAR EN LA CALIDAD EDUCATIVA,

PROVINCIA DE CAJABAMBA, 2012-2015.

PLAN DE INVESTIGACION METODOLOGIA
TECNICAS E
FORMULACION i INSTRUMENTOS DE VALIDACION Y
PROBLEMA | OBJETIVOS | MARCOTEORICO | VARIABLES DIMENSIONES HIPOTESIS RECOLEGCION DE CONFIABILIDAD
DATOS TIPO DE ESTUDIO
GENERAL: MARCO VARIABLE HPOTESISDE = | TECNICAS: VALIDACION:
Determinar el CONCEPTUAL: INDEPENDIENTE INVESTIGACION (Hi):
:;::;:at;:il)gros PROGRAMA El programa Logros | ~Observacion Enfoque cuantitativo Patradt?felctos de este
de aprendizaje del LOGROS DE Acompanamiento d? Apre.ndlz.aje del . ?s :l 0 o:
nivel primario de la Programa Pedagégico nivel primario de la No experimental instrumentos
EBRenlacalidad | APRENDIZAJE: Logros de EBR impacta en la aplicados fueron
educativa, Ministerio de Aprendizaje ;‘::“I’;dc;d::at""" elaborados y
Provinci i : validados por el
Canpanba otz | CoromaY del nivel Cajabamba 2012 - Ministerio de
2015, Finanzas, 2016, primario de 2015. Educacion
Orientado a mejorar | EBR. ) INSTRUMENTOS: u :
] el rendimiento de HIPOTESIS NULA o
¢De qué los alumnos de (HO): -Cuestionario DISERO DE
manera ESPECIFICOS: segundo grado de INVESTIGACION:
impacta el -Determinar el primaria de la El programa Logros
de Aprendizaje del
:)rograr:a impacto del Educacién Basica nivel primario de la Transversal CONFIABILIDAD:
ogros de acompafamiento
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aprendizaje del
nivel primario
delaEBRenla
calidad
educativa
Provincia de
Cajabamba
2012-2015?

pedagégico en los
docentes
acompanados del
programa Logros
de Aprendizajes
del nivel primario
delaEBRenla
calidad educativa,
Provincia de
Cajabamba: 2012-
2015.

- Determinar el
refuerzo escolar
en los docentes y
estudiantes
intervenidos del
Programa logros
de aprendizajes
del nivel primario
delaEBRenla
calidad educativa,
Provincia de
Cajabamba: 2012-
2015.

-Determinar el
impacto de la
Evaluacion Censal
de Estudiantes en
la calidad
educativa en
estudiantes del
nivel primario de la
EBR, Provincia de

Regular (EBR).
Comprende un
conjunto de
intervenciones
articuladas entre el
Ministerio de
Educacion, los
Gobiernos
Regionales y los
Gobiernos Locales.

CALIDAD
EDUCATIVA:

Graells, P. (2002),
explica que la
calidad educativa
asegura a todos los
nifos y jovenes el
provecho de
conocimientos,
habilidades,
destrezas y
capacidades para
equiparles en su
vida futura

Refuerzo Escolar

EBR no impacta en
la calidad educativa,

VARIABLE
DEPENDIENTE:

Calidad
Educativa

Evaluacion Censal
de Estudiantes

Provincia de POBLACION

Cajabamba.2012 -

2015. -La poblacion esta
conformada por 154
docentes
acompaiiados y 34
docentes de la
intervencion refuerzo
escolar.

HIPGTESIS

ESPECIFICAS:

- El fortalecimiento de
capacidades de los
docentes
acompaiiantes del
Programa logros de
aprendizaje del nivel
primario de la EBR
impacta en la mejora
de la calidad educativa,
Provincia de
Cajabamba: 2012-2015.

- El acompafiamiento
pedagégico en los
docentes
acompaiiados del
Programa logros de
aprendizaje del nivel
primario de la EBR
impacta en la mejora
de la calidad educativa,
Provincia de

PROPUESTA:

Proponer estrategias
para mejorar
significativamente los
resultados de logros
de aprendizajes en la

MUESTRA:

-Para la muestra se
aplicé la formula del
muestreo aleatorio
donde se encuestara a
60 docentes
acompaiiados y 34
docentes de refuerzo
escolar.

MUESTREO:

(Prueba piloto):

METODOS DE
ANALISIS DE
DATOS:

Cuadros, tablas y
graficos estadisticos.
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Cajabamba: 2012-
2015.

-Determinar el
impacto de la
Evaluacion
Regional de
Estudiantes en la
calidad educativa
en estudiantes del
nivel primario de la
EBR, Provincia de
Cajabamba: 2012-
2015.

-Determinar el
impacto de la
herramienta de
monitoreo
Semaforo escuela
en la calidad
educativa en los
estudiantes del
nivel primario de la
EBR, Provincia de
Cajabamba 2012-
2015.

Evaluacion
Regional de
estudiantes

Monitoreo de
Semaforo Escuela

Cajabamba: 2012-2015.

-La Evaluacion Censal
de Estudiantes impacta
en la calidad educativa
en estudiantes del
nivel primario de la
EBR, Provincia de
Cajabamba: 2012-2015.

- La Evaluacion
Regional de
Estudiantes impacta en
la calidad educativa en
estudiantes nivel
primario de la
Educacion Basica
Regular, Provincia de
Cajabamba: 2012 -
2015.

- La herramienta de
monitoreo Semaforo
Escuela impacta en la
calidad educativa en
estudiantes nivel
primario de la
Educacion Basica
Regular, Provincia de
Cajabamba: 2012 -
2015.

calidad educativa en
la Provincia de
Cajabamba.

METODO DE
INVESTIGACION:

-Tablas
-Grafios

-Estadisticos
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ANEXO 05:

ACTA DE APROBACION DE ORIGINALIDAD DE LOS TRABAJOS
ACADEMICOS DE LA UCV

Yo, AMAYA MARINOS RAUL ALBERTO, revisor del trabajo académico titulado: “Impacto del
Programa Logros de Aprendizajes del nivel primario de la Educacion Basica Regular en la
calidad educativa, Provincia de Cajabamba: 2012-2015", del Maestrando (a) Yuliza Esmeralda

Narro Abanto, he constatado por medio del uso de la herramienta TURNITIN lo siguiente:

Que el citado trabajo académico tiene un indice de similitud de 25 %, verificable en el reporte
de originalidad del Programa TURNITIN, grado de coincidencia minimo que convierte el trabajo
en aceptable y no constituye plagio, en tanto cumple con todas las normas del uso de citas y
referencias establecidas por la Universidad César Vallejo.

Trujillo, 19 DE NOVIEMBRE 2016

DR. AMAYA MARINOS Raul Alberto
Docente del Curso DPI EPG UCV
DNI N° 17856551
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ANEXO 06: RESULTADO DE PORCENTAIJE DE COINCIDENCIA TURNITIN

Impacto del Programa Logros de Aprendizajes del nivel
primario de la Educacion Basica Regular en la calidad
educativa, Prnvjnc:ia de Cajabamba: 2012-2015.

MNFORME DE ORIG MALIDAD

2D w23 %0 %10

INDICEDE SMILITUD  FUENTES DE PUBLICACIOMNES TRABAJOS DEL
INT ERMET ESTUDIANTE

FUENTEE PRIMARILAS

busguedas.elperuano.com.pe
q P p %3

Fuante de Ini amet

H

www.clubensayos.com
d %3

Fuente de Ini armeat

www_repositorioacademico.usmp.edu.pe %2

Fuarnta de intameat

d ' .gob.
reapurimac.gob.pe %1

Fuanta de intameat

f.gob.
mef.gob.pe %1

Fuante de Ini amet

www.unicef.org %1

Fuente de Ini armeat

Submitted to Pontificia Universidad Catolica 1
del Peru o

Trabajo dal estudante

H

www.monografias.com
o4 %1

Fuanta de intameat

&l
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33 Fusnte da intarnet
e

www.unesco.cl

Fuente da intarnet

B

My www.michoacan.gob.mx

Fusrle da ntarnet

www.inclusion-ia.org

E Fuente da ntarmat ::%
www.datosperu.org
Fusnte da htarnet t:%

www.comunidadandina.org

Fusrle da ntarnet

www .foroeducativo.org.pe

Fusrte da intarnet

£
H

www.ombudsman.gob.pe

Fusnte da htarnet I::%
www.flacso.org.ar
Fuente da htamet g ::%
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EXCLINR APAGADO CONCIDENGIAS
BELOGRAER
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ANEXO 08: PLAN DE TRABAJO DE ARTICULACION TERRITORIAL DE UN PROGRAMA

PRESUPUESTAL.

Fase del proceso

presupuestario

Etapa Programa

Presupuestal (PP)

Acciones

1. Difusién de la légica del disefio del PP.
2. Validaciéon de modelos operacionales y tipologia
de proyectos.
3. Difusion del disefio del PP a ser considerado en
Programacion Disefio del PP la formulacion del presupuesto del afio.
2018
4. Propuestas de las metas de los indicadores de
desempenio de resultado y productos por el PP.
Programacién del |5. Definicion de las metas fisicas y financieras.
PP
6. Ajustes de metas fisicas y financieras con marco
Formulaciéon  del presupuestal aprobado.
Formulacion PP
2018 7. Consolidacion de la formula con del
Sustentacion  del presupuesto del PP para el ejercicio en
PP documentos ejecutivos.
Revisién de metas |8. Revision de la ejecucién del ejercicio anterior y
del ejercicio ajuste de las metas del ejercicio vigente con
vigente marco presupuestal aprobado.
Ejecucion 9. Revision de avances de la ejecuciéon acumulada
presupuestal de los PP en los meses de marzo a setiembre de
2017 Seguimiento identificacién de acciones correctivas vy
ejecucion del PP responsables de su implementacion.
Evaluacién Evaluacién 10. Evaluacion presupuestal semestral 2017 y anual
presupuestal presupuestal del 2016 del PP.
2016 PP
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ANEXO 09: DISENO DEL PROGRAMA PRESUPUESTAL LOGROS DE APRENDIZAJES DE LOS
ESTUDIANTES DE LA EBR.

Problema Bajos logros de aprendizajes de los estudiantes de la educacion
identificado Basica Regular.

Poblacién Estudiantes de Instituciones Educativas publicas o programas de
Objetivo Il a VI ciclo de Educacién Bésica Regular.

Personas que de acuerdo a la edad normativa cursan del Il al VII

Resultado ciclo de Educacion Basica Regular y son atendidos por el sistema
Especifico educativo publico.

Sector Educacién

Entidad Ministerio de Educacion (MINEDU)

Responsable

Niveles de | Gobierno nacional y regional

Gobierno
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ANEXO 10: MATRIZ LOGICA DEL PROGRAMA LOGROS DE APRENDIZAJE DE ESTUDIANTES DE

LA EBR.

Descripcion Indicadores Medios de | Supuestos
verificacion
Resultado Especifico
Personas que de acuerdo a la | Porcentaje de estudiantes | ECE No se presentan
edad normativa cursan del Il | de 2 grado de primaria de | (Evaluacién variables
al VIl ciclo de Educacidon | instituciones educativas | Censal de | climatolégicas o
Basica Regular 'y  son | publicas que se encuentran | Estudiantes) desastres naturales
atendidos por el sistema | en el nivel satisfactorio en que impidan la
educativo publico. comprension  lectora vy implementacion de
matematica. la evaluacion.

No hay limitaciones

presupuestales.
Productos
300385
Instituciones educativas
3000386
Docentes preparados
implementan el curriculo
3000387
Estudiantes de EBR cuentan
con materiales educativos
necesarios para el logro de los
aprendizajes
Actividades
5005628 Porcentaje de II.LEE. | Sistema Nexus | -Elaboracion de
Contratacién oportuna y pago | publicas con  personal cuadro de horas de
del personal del docente y | completo al primer II.LEE.
promotoras de las I.EE. de la | trimestre del afio escolar. oportunamente.
EBR. -Emisién  oportuna

de resoluciones del

contrato.

124




5005629
Contratacién oportuna y pago
del personal administrativo y

de apoyo de las I.EE. de la

Porcentaje de II.EE.
publicas con personal de
administracién y de apoyo

completo al primer

Sistema Nexus

Contratacién del
personal
administrativo y de

apoyo de las Il.EE.

EBR. trimestre del afio escolar. antes del inicio del
afio escolar.
50005631 Numero de docentes que | Registros
Gestion del curriculo han recibido capacitacion | administrativo
sobre implementacién del | s de la
curriculo nacional. Direccion
General de
Educacion
Basica Regular
(DIGEBR)
5005636 Porcentaje de docentes de | Registros No se presentan
Acompainamiento pedagogico | Il.LEE. publicas multigrado | administrativo | variables
a instituciones educativas | de EBR que reciben | s DIGEBR. climatolégicas que
polidocentes de la EBR. acompafamiento impidan la
pedagdgico. implementacion del
acompaifamiento
5005637 Porcentaje de docentes de | Registros

Acompafiamiento pedagdgico | instituciones educativas | administrativo
a I.EE. polidocentes de EBR. publicas polidocentes de | s DIGEBR.
EBR que reciben
acompafiamiento
pedagdgico.
5005639 Porcentaje de | Registros
Refuerzo escolar a | instituciones  educativas | administrativo

estudiantes y docentes de

Il.EE de EBR.

publicas de EBR en las que

se ha brindado |Ia
estrategia de refuerzo
escolar.

s DIGEBR.
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5005642 Porcentajes de ILLEE. | Encuesta

Dotacion de material vy | publicas de Il ciclo de | Nacional de

recursos educativos para | inicial, primaria y | Instituciones

estudiantes de EBR. secundaria de EBR cuyos | Educativas
estudiantes recibieron | (ENEDU)
cuadernos de trabajos.

5005644 Porcentaje de II.EE. de EBR | Encuesta

Dotacion de material vy

que recibieron las sesiones

Nacional de

recursos educativos para | de aprendizaje, en cantidad | Instituciones

docentes y aulas de EBR. suficiente 'y en buen | Educativas
estado. (ENEDU)

5005646 Porcentaje de aulas de | Registros

Dotacion de material fungible

para aulas de Il.EE. de EBR.

II.LEE. publicas focalizadas
gue reciben el Kit basico de

material fungible.

internos de
Educacién
Basica Regular

(EBR)

5005647
Dotacion de material vy

recursos educativos para II.EE.

Porcentaje de II.EE. de la
EBR publicas que cuentan

con kit educativo en buen

de EBR. estado para institucion
5005943 Porcentaje de locales
Mantenimiento y operacion | publicos que requieren

de locales escolares de II.EE.
de la EBR con condiciones
adecuadas para su

funcionamiento

reparacion parcial.

Censo escolar
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