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Presentacion

Ante los Sefiores Miembros del Jurado de la Escuela de Post Grado de la
Universidad César Vallejo, presentamos la Tesis titulada: Pensamiento Critico y desarrollo
de la capacidad de Comprension lectora en estudiantes del VII ciclo de la LLE. “Fe y
Alegria” N° 25 - San Juan de Lurigancho 2014.

El presente documento consta de cuatro capitulos. EI Primer Capitulo esta
relacionado con el Problema de la investigacion y esta constituido por el planteamiento del
problema, antecedentes, fundamentacion cientifica, justificacion, formulacién del
problema, presentacion de las hipdtesis de trabajo y descripcion de los objetivos de la

investigacion.

El Segundo capitulo, Marco Metodologico, define las variables, se presenta la
operacionalizacion de las variables, el disefio y tipo de investigacion, la poblacion y la
muestra, el método de la investigacion, las técnicas y los instrumentos de recoleccion de

datos y métodos de analisis de datos.

El Tercer Capitulo esta referido a los Resultados a los cuales ha llegado la

investigacion, asi como su descripcion y discusion.

Finalmente se definen las conclusiones, sugerencias que se hace en base a los
resultados obtenidos de la investigacion y se presentan las referencias bibliograficas

conjuntamente con los Anexos.

Esperamos sefiores miembros del jurado que esta investigacion se ajuste a las

exigencias establecidas por la Universidad y merezca su aprobacion.
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Resumen

Este trabajo de investigacion: “Pensamiento Critico y desarrollo de la capacidad de
Comprension lectora en estudiantes del VII ciclo de la LE. “Fe y Alegria” N° 25 - San Juan
de Lurigancho 2014”, recoge como aspecto sustancial determinar de qué manera se
relaciona el pensamiento critico y el desarrollo de la capacidad de comprension lectora de
los estudiantes del mencionado colegio.

El tipo de estudio es aplicada, con un disefio no experimental, correlacional y
transaccional o transversal, La muestra fue de 200 estudiantes, los cuales fueron
seleccionados al azar (40% de la poblacion) del nivel VII de secundaria de la I.E “Fe y
Alegria” N° 25 - San Juan de Lurigancho; el muestreo es de tipo probabilistico aleatorio-
estratificado pues se tomaron grupos de 3ero, 4to y 5to de secundaria; mientras el método
de investigacion es hipotético-deductivo de enfoque cuantitativo; y en el tratamiento de los
datos se realiz6 a través del SPSS; se empled la prueba no paramétrica de alcance

correlacional Rho de Spearman;

El resultado obtenido del contraste de la hipotesis general sefiala que existe relacion
significativa; se puede afirmar mediante el coeficiente de correlacion no paramétrico Rho
de Spearman 0.458 y un p = .000 <.05, la existencia de una relacion positiva y de grado
significativo; asi mismo al correlacionar por dimensiones se mostraron correlaciones

moderadas positivas.

Palabras claves: pensamiento critico y comprension lectora



Abstract

This research work " Critical Thinking and capacity development of reading
comprehension in students VII cycle of IE " Fe y Alegria " No. 25 - San Juan de
Lurigancho 2014 “, collected as substantial aspect determine how critical thinking and the
development of reading comprehension skills of students of that school is related.

The type of study is applied, with a non- experimental, correlational and
transactional or cross-sectional design, the sample was 200 students, which were randomly
selected (40 % of the population) level VII secondary EI "Fe y Alegria” No. 25 - San Juan
de Lurigancho ; sampling is probabilistic random - stratified groups for 3rd, 4th and 5th
secondary were taken; while the research method is hypothetical - deductive quantitative
approach; and in the treatment of the data was performed using SPSS ; nonparametric test

was used range Spearman Rho correlation;

The result of the contrast of the general hypothesis states that there is significant
relationship; it can be affirmed by the correlation coefficient nonparametric Spearman Rho
0.458 and p = .000 < .05, the existence of a positive and significant degree; likewise, to

correlate Sizes moderate positive correlations were shown.

Keywords: critical thinking and reading comprehension
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La formacion del pensamiento critico es sumamente importante debido al papel
fundamental que desempefia en los procesos sociales democraticos en los cuales es
fundamental la formacion de ciudadanos conscientes y responsables. Pensar criticamente
cobra gran importancia en un mundo que, agobiado por las crisis en todas las ordenes
sociales, politicos, econémicos entre otros, demanda cada vez mas la presencia de hombres
y mujeres capaces de actuar con criterio en la basqueda de soluciones a los conflictos.
Juzgar bien no solamente es una definicion, es una demanda de lo que se espera de todos y
cada uno de nosotros quienes nos sentimos vinculados directamente o indirectamente con

problemas que afectan nuestra sociedad.

Lipman (1990) enfoca la importancia del estudio y desarrollo del pensamiento
critico en funcion de la formacion de ciudadanos responsables que garanticen el
mantenimiento de una sociedad democratica. Su vision amplia la mirada y pone en el
centro de la reflexién el concepto de educacién. Para Lipman (1990), uno de los supuestos
fundamentales que emana de la idea de democracia, ha sido el que los miembros de una
sociedad de este tipo no deben simplemente estar informados, sino que deben ser
reflexivos; no deben ser simplemente conscientes de los problemas, sino que tienen que
tratarlos de forma racional. Un ciudadano responsable es aquél capaz de pensar

criticamente, y de dominar estrategias cognitivas propias del proceso reflexivo.

Un ciudadano responsable, por lo tanto, es capaz de responder de forma adecuada e
inteligente a las exigencias planteadas por situaciones problematicas (Lipman, 1990), y su
formacion en este sentido, s6lo es posible en una sociedad en la cual la educacion tiene su
acento en el desarrollo del pensamiento y no solamente en el aprendizaje. Plantear la
educacion en términos de aprendizaje supone tratar al estudiante como un ser mas pasivo
que activo, subestimando su capacidad para investigar, condicion fundamental para el
desarrollo de un pensamiento critico. Formar estudiantes capaces de pensar criticamente no
solamente sobre contenidos académicos sino también sobre problemas de la vida diaria es
un objetivo de principal importancia, tanto para el sistema educativo como para la sociedad
en general. Promover experiencias que estimulen el ejercicio del pensamiento critico es
fundamental en un mundo complejo como el nuestro donde la informacién ya no es un

problema pero si lo es la valoracion critica de la misma.
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La importancia en la formacion de este espiritu reflexivo y critico en los jovenes, es
una propuesta que progresivamente se ird desarrollando en este estudio para llegar a
comprensiones integradoras y razonadas, que hagan sintesis a partir de las teorias y de las

experiencias investigativas, asi como de los aportes mismos de esta investigacion.

Este trabajo de investigacion, pretende contribuir en el &rea de innovaciones
pedagogicas para que los docentes de cualquier area curricular incluyan la formacion del
pensamiento critico porque de esta manera se lograra formar jovenes criticos, que no se
conformen con lo que la escuela les brinda, sino que su criticidad les lleve a investigar,
déndoles asi una vision mas amplia y ser ellos los autores de su propio aprendizaje, pero
ademéas para que puedan afrontar criticamente la realidad de nuestro pais.
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1.1 Realidad problematica

Uno de los temas méas abordados en el ambito educativo es la busqueda de
estrategias metodoldgicas que hagan que los estudiantes culminen con éexito su vida
académica. Por ello los distintos trabajos de investigacion se han centrado en los factores

que hacen posible que un estudiante termine con éxito su etapa escolar y /o universitaria.

Esto es sumamente importante en estos tiempos, ya que en la actualidad los
estudiantes pasan largas horas en las redes te sociales, ello hace que cada vez sea menor el
tiempo dedicado a razonar o a pensar.

Esta situacion trae consigo que con frecuencia los estudiantes sean incapaces de
pensar autbnomamente, de argumentar sus propias ideas y de ser criticos de su realidad

inmediata (familia, escuela, comunidad, etc.).

El pensamiento critico en los estudiantes es fundamental ya que es una forma de
argumentar el porqué de las cosas, saber utilizar el pensamiento critico significa pensar por
ti mismo, que no aceptas las ideas y opiniones de los demas, simplemente porque ellos lo
dicen o por lo que diga la mayoria, se tienen que conocer los argumentos a favor y en

contra; solo de esa manera tomaras tu propia decision.

En tal sentido, el motivo de este trabajo es brindar a los estudiantes las herramientas
necesarias para que logren manejar su pensamiento critico y ser ellos los autores de su
propio aprendizaje. Pero ademas trata sobre la manera de como incide el pensamiento

critico en el desarrollo de la capacidad de comprension lectora.
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1.2 Trabajos previos

Nacionales
Subia, Mendoza y Rivera (2012) “Influencia del programa mis lecturas preferidas en
el desarrollo del nivel de comprension lectora de los estudiantes del 2do grado de
Educacion Primaria de la I.LE N° 71011 San Luis Gonzaga Ayaviri- Melgar- Puno 2011.
Universidad César Vallejo.

Este trabajo de investigacion tiene como objetivo mostrar el grado de influencia del
programa “Mis lecturas preferidas” en el desarrollo del nivel de comprension lectora de los
estudiantes del 2 do grado de educacion primaria. El disefio de esta investigacion es
experimental con un “Pre Test y Post Test” con dos grupos (experimental y control), el
cual se realizé con 31 estudiantes de la I.E, los mismos que lograron incrementar el nivel
de la comprension lectora gracias a la aplicacion del programa “Mis lecturas Preferidas”
cuyos resultados se han obtenido a través de la aplicacion de las pruebas de evaluacion. Se
puede concluir entonces que la aplicacion del programa ha influido significativamente en
el desarrollo de los niveles de comprension lectora y por ende el mejoramiento del

aprendizaje y el desarrollo del nivel educativo de los estudiantes.

Caballero (2012) “Relacién entre el pensamiento critico y la conciencia meta
cognitiva en los estudiantes del 11 ciclo de la facultad de Ciencias Sociales de la UNE, con
alto y bajo nivel de comprensién de lectura”. Lima — Peru. Universidad Nacional de
Educacion “Enrique Guzman y Valle”.

Esta investigacion de tipo descriptiva tuvo por objetivo establecer si existe relacion
entre el nivel de pensamiento critico y conciencia metacognitiva en los estudiantes del Il
ciclo de la facultad de Ciencias Sociales y Humanidades de la UNE con alto y bajo nivel
de comprension de lectura.

La poblacion de estudio fue en total 123 alumnos y a través del muestreo
probabilistico estratificado fueron seleccionados 30 alumnos para la muestra.

Las conclusiones a las que llegé son:

Existe una relacion significativa entre el pensamiento critico y la conciencia

reflexiva, en los estudiantes del 11 ciclo de la Facultad de Ciencias Sociales y Humanidades

de la UNE, con alto y bajo nivel de comprension de lectura.
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Existe una relacion significativa entre el pensamiento critico y la conciencia de
autocomunicacion, en los estudiantes del Il ciclo de la Facultad de Ciencias Sociales y

Humanidades de la UNE, con alto y bajo nivel de comprensién de lectura.

Mora (2011) La propuesta didactica y su relacion con el nivel de desarrollo de
pensamiento critico logrado en estudiantes del cuarto afio de la facultad de Administracion
de la Universidad Alas Peruanas Filial Ica, afio 2008. Lima-Perd.

La investigacion de tipo descriptiva-correlacional tuvo una poblacion de estudio de
48 alumnos entre 22 y 25 afios y aplico la muestra censal, su objetivo general fue
determinar si existe relacion significativa entre la propuesta didactica en la Universidad
Alas Peruanas Filial Ica y el nivel de desarrollo del pensamiento critico logrado en
estudiantes del cuarto afio de la facultad de administracion afio 2008. Las conclusiones a
las que lleg6 fueron:

Existe relacion positiva media (r=0.658) entre el modelo didactico planteado en la
universidad Alas Peruanas filial Ica y el pensamiento a nivel critico, logrado en estudiantes
del cuarto afio de la facultad de administracion, afio 2008, cuyos dominios implican un
proceso intelectualmente disciplinado de conceptualizar, aplicar, analizar, sintetiza y/o
evaluar.

Existe relacion significativa (r=0.885) entre la propuesta didactica, constituida por
el modelo didactico y los estilos de ensefianza planteada en la universidad Alas Peruanas
filial Ica y el nivel de desarrollo del pensamiento critico, que incluye los niveles inferencial

y critico, logrado en estudiantes del cuarto afio de la facultad de administracion, afio 2008.

Internacionales

Gacitua (Enero-Junio 2012) Comprension lectora, Pensamiento Critico, Erudiccion
y Aprendizaje Autonomo: conceptualizacion del constructo de “aprender a aprender”.
Revista Electrénica de Desarrollo de Competencias (REDEC) - Vol. 5. N° 1 -Universidad
de Talca (Chile).
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En este articulo se intenta construir conceptualmente una macro-competencia
instrumental referida al “aprender a aprender”, integrada al menos por las cuatro
competencias mencionadas en el titulo. Ciertamente, esta competencia se desarrollara
desde niveles escolares hasta lograr niveles profesionales, pero en lo que a las
universidades importa, se debe generar la posibilidad de evaluar el gradual desarrollo de
cada competencia incorporada al perfil de egreso de los alumnos. En otra perspectiva,
ponemos en discusion la “amplitud”, “alcance” o “cobertura” de lo que podemos entender
por competencia. De manera poco sistematica, se ha hablado de constructos como
“aprender a aprender”, dificiles de medir por su vaguedad y amplitud; en el otro extremo,
se desglosa compulsivamente docenas de competencias y subcompetencias o capacidades,
dificiles de evaluar por su gran profusién. Aqui proponemos la via intermedia: elaborar
grandes constructos de competencias, que incluyan a varias de las competencias usuales en
forma integrada, pero que eviten esa profusion que hace inmanejable su medicion

pormenorizada.

Difabio (2005) “Competencias para la comprension de textos y el pensamiento
critico en nivel medio y universitario” Universidad Nacional de Cuyo Facultad de Filosofia
y Letras (Argentina).

Este trabajo de investigacidn tiene como objetivo presentar un estado de la cuestion
en las tematicas de comprension lectora y pensamiento critico en los niveles medio y
universitario a fin de efectuar evaluaciones diagndsticas y disefiar e implementar
propuestas concretas de aula que propicien una mejora en estas dos dimensiones centrales
de la educacion intelectual. Esto debido a que se ha comprobado que existe un elevado
porcentaje de estudiantes con dificultades para resolver eficazmente problemas que exigen
un pensamiento abstracto y, por tanto, insuficiente para el desafio intelectual que la
educacion demanda. Ademas, se ha elaborado instrumentos de evaluacion de cada variable,
debido a que algunas de las metas educativas mas complejas carecen de métodos
adecuados. Es decir, hay una insuficiencia de procedimientos apropiados han restringidos

la ensefianza de las competencias intelectuales de orden superior.



22

Carvajal y Duva (2009) “El pensamiento Critico, estrategia significativa e
interdisciplinaria para la comprension y produccion de textos”. Universidad de Cartagena
(Colombia).

Este trabajo de investigacion tiene como objetivo identificar estrategias
significativas fundamentadas en el pensamiento critico que contribuyan al desarrollo de la
comprension y produccion de textos, ademas conocer y describir en qué medida la
comprension y produccion de textos a través del pensamiento critico incrementa los niveles
de lectura comprensiva e interpretativa mediante la aplicacion de estrategias a textos
diversos. Este aporte estd enmarcado dentro de un pardmetro emanado del Ministerio de
Educacion Nacional (Colombia), y pretende dar respuesta a las nuevas exigencias de la
Sociedad como son: Competencias basicas transversales a cualquier saber, La competencia
lectora y de escritura, EI pensamiento Critico para el aprendizaje significativo y para
desempeniarse a lo largo de la vida.

En esta investigacion se utiliz6 una metodologia cualitativa con paradigma critico
social en un disefio de investigacion accion, utilizando técnicas de triangulacion como fue

el uso de pre pruebas, evaluaciones, observaciones directas de participantes interno.

Riatiga (2009) “La lectura como generadora de pensamiento critico”. Trabajo de
investigacion financiado por FONCIENCIA. Universidad de Magdalena (Colombia).

El objetivo de este trabajo de investigacion es dejar un instrumento de evaluacion
que permita establecer el nivel de desarrollo de las habilidades de pensamiento en los
estudiantes y una propuesta de acompafiamiento que aporte al desarrollo de actividades
curriculares significativas en los procesos de construccion de conocimiento, de tal manera
que el estudiante puede reflexionar y ser consiente en su manera de pensar y como puede
alcanzar niveles 6ptimos a partir de actividades lectoras. El problema que se enfrenta esta
investigacion tiene relacion con los niveles de desempefio de los estudiantes en las diversas
pruebas a las cuales se presentan y lamentablemente se refleja un escaso manejo lector de
los estudiantes. De ahi la necesidad de valorar la practica lectora como una fuente que
permite el acceso a diferentes saberes académicos como resultado de estrategias cognitivas
de comparacién y contrastacion, deduccion e induccidn, analisis y sintesis, ejemplificacion
y generalizacion, organizacion y esquematizacion de la informacion y el razonamiento

I6gico con base en argumentos pertinentes y coherentes a una determinada realidad.
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Salas (2012) realizé una investigacién con el objetivo principal conocer los logros y
dificultades de los alumnos del nivel medio superior, en relacion a la comprension lectora
y por otro lado proponer algunas estrategias y acciones basandose en las fuentes teoricas y
en los resultados obtenidos en la poblacion seleccionada a fin de suscitar la habilidad de

comprension lectora en estos alumnos.

El trabajo propone realizar acciones y algunas estrategias basandose en las fuentes
teoricas, asi también en los resultados encontrados en la poblacion seleccionada, todo ello
con la finalidad de promover en los estudiantes el desarrollo de la comprension lectora.
Esta investigacion tuvo una poblacién de 312 alumnos del tercer semestre (2010).

Parra (2013) “Desarrollo de habilidades del pensamiento critico y su incidencia en
la fluidez verbal en los educandos de la Facultad de Filosofia de la Universidad de
Guayaquil” Universidad de Guayaquil. Unidad de Post- Grado Investigacion y Desarrollo.
Maestria en Docencia y Gerencia en Educacion Superior. (Ecuador).

El objetivo de esta investigacion se centra en desarrollarlas a través de una practica
guia de estrategias que las potencien, corresponde a los docentes trabajar en clase con
diversas situaciones con las que se va a encontrar el estudiante y luego evaluar el
desempefio critico-reflexivo que a su vez incidira en la fluidez verbal como una variable
dependiente de esta necesidad, por otro lado la Constitucion de la Republica y La Ley de
Educacion Superior, fomentan el respeto a la libertad de expresion, lo cual garantiza el
libre debate de las ideas, por consiguiente la practica de la expresion oral. La metodologia
se basa en la descripcidn y explicacion aplicada a una poblacién educativa de doscientos
seis estudiantes y veinte docentes de la seccién nocturna de la Educacién Basica de la
Facultad De Filosofia de la Universidad de Guayaquil, a través de encuestas; la
informacién analizada sera tabulada y graficada en cuadros estadisticos de los resultados
obtenidos se redactaran conclusiones, recomendaciones y se elaborara una Guia de
Estrategias como propuesta aplicable para el desarrollo de habilidades del pensamiento
critico de los estudiantes quienes seran los beneficiarios directos de esta investigacion y de
los docentes como los responsables de aplicarlas en el proceso de interaprendizaje,
redundando también en beneficio para la sociedad, porque la Universidad entregara a la

misma un profesional critico y competente en la fluidez verbal.
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Paez (2012) “Planeamiento didactico estratégico para el desarrollo del pensamiento
critico del estudiante. Una vision desde la practica profesional docente”.

Desde 1980 una finalidad de la educacion es la formacion de un individuo critico.
Esa formacion es, indubitablemente, responsabilidad de los educadores, quienes deben
asumir su liderazgo. EI mismo puede cristalizarse en la planificacion, ejecucion vy
evaluacion estratégica de un proceso instruccional centrado en el estudiante, fortalecedor
de sus estructuras cognitivas, a traves del aprender haciendo, descubriendo y siendo. Un
proceso donde se apliquen estrategias variadas, basadas en la participacion mental activa
del educando en la busqueda de informacién significativa, mediante la practica apropiada,
el andlisis, razonamiento, abstraccion, inferencia, induccién y deduccion, entre otras
habilidades intelectuales que en conjunto fortaleceran sus mecanismos de memoria a largo
plazo; facilitaran la transferencia de lo aprendido a situaciones conflictivas que se le
puedan presentar en su vida escolar, personal y social, y le permitiran decidir qué hacer o
en que creer. Esta ensefianza debera estar cimentada en el conocimiento de los fines de la
educacion, en general, y de los objetivos del nivel, de la etapa y de la asignatura; asi como
del papel que juega y de las interrelaciones de esta Ultima con las demas que integran el

plan de estudios.

Gonzalez (2010) “Herramientas Cognitivas para desarrollar el pensamiento critico

en estudiantes de la Formacidn inicial Docente”.

La investigacion educativa ha demostrado que la formacion de habilidades,
destrezas o competencias generales, se dirigen a concienciar la necesidad imperante de
introducir una nueva direccion en la planeacion, administracion y evaluacion de los
procesos de ensefianza, aprendizaje. Lo anterior se fundamenta en que los sistemas
educacionales no cumplen satisfactoriamente su cometido; los estudiantes cada dia
almacenan mas informacién, y en forma mecanica la reproducen sin llegar a la adquisicion
de habilidades o destrezas que le permitan transferir sus conocimientos en la resolucion de
problemas académicos y situaciones de su vida diaria (Navarro, 2004).

La educacidn convencional, el mejoramiento de las habilidades de comunicacion, la

matematica y otros tipos de conocimientos académicos y técnicos desarrollan, sin lugar a
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dudas, una contribucion sustancial en el amplio perfil de habilidades de la persona, pero
requieren de un periodo muy largo.

El pensamiento humano no solo tiene la capacidad de acumular la informacion,
ademas tiene potencialidad para procesarla, almacenarla y transformarla en nuevos valores
0 productos, y la educacion tiene el deber de suministrar lo necesario para lograr estos
objetivos (Navarro, 2004). Por lo tanto, las habilidades intelectuales de los individuos
pueden aprender una gran variedad de habilidades de pensamiento a través de un programa
de desarrollo cognitivo.

Es notorio que la efectividad de la educacion depende de objetivos tradicionales
(educacién civica, matematica, historia, ciencias naturales), asi como de programas de
mejoras para los docentes y para los alumnos. Este problema se trat6 desde la perspectiva
unidimensional, es decir, considerando Unicamente la cuestion de aprender destrezas de
pensamiento.

El presente estudio demuestra como el arte de desarrollo cognitivo en un programa
sistematico, se pone al servicio de los educadores, para transformarlos en una fuerza
docente mas capaz, en concordancia con los nuevos paradigmas planteados por curriculo.
El trabajo propone un programa para mejorar las habilidades cognitivas, integrado a un
area del curriculo de las estudiantes.

Este desarrollo deliberado de habilidades de pensamiento interactla sinérgicamente
con otras metodologias similares planteadas en el curriculo, asi mismo, contribuye

poderosamente a incrementar la efectividad de la educacion.



26

1.3 Teorias relacionadas al tema

Bases tedricas de la primera variable: Pensamiento critico.

Pensamiento:

Existe una gran cantidad de categorias relacionadas con el pensamiento, de una
manera general, se podria considerar de acuerdo con De Vega (1994), el pensamiento
como actividad que la mente realiza de manera original y con esfuerzo. Ocurre siempre al
enfrentarnos a una situacion o tarea que nos plantea hallar un objetivo, aunque no sepamos
como hacerlo. Involucra una actividad integral del sistema cognitivo, con intrusion de todo
lo que implica la memoria, la atencién, las representaciones o los procesos de
comprension; pero no es reducible a éstos. Es un proceso mental de alto nivel que se
asienta en procesos mas basicos, pero incluye elementos funcionales adicionales”.

En esencia el pensamiento se asume como un proceso cognitivo, es decir, un acto
mental a traves del cual se adquiere conocimiento. Es claro que, aunque se puede conocer
algo a través de la intuicion o de la percepcion, es a partir del ejercicio del pensar,
particularmente del razonamiento, como una persona logra el conocimiento. Hablar de
pensamiento es hablar entonces de razonamiento (deductivo e inductivo), de
establecimiento de categorias, construccion de conceptos, toma de decisiones y de
resolucion de problemas, operaciones mentales que hacen posible conocer. (Riéatiga,
Rosmeri 2009, p. 15).

A finales del siglo XIX se vincula la educacion al desarrollo humano como una
derivacion de la accion educativa practica que motivo la investigacion critica. En el siglo
XX se admite el término formacion integral y esta se constituye en objeto de la
educabilidad que se propone asesorar al nifio, al joven, al adulto que han devenido en
alumnos, en su proceso de convertirse en personas competentes o en su afan de ajustarse
armonicamente al ideal social. Desde finales del siglo pasado, el sistema educativo
colombiano ha venido sufriendo una serie de cambios, no solo en sus lineamientos sino
también en los compromisos que asume frente a la poblacion que llega hasta sus aulas
buscando unos caminos que le permitan mejorar sus condiciones de vida. (Riatiga, 2009, p.
15).
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Concepto:
Primero revisaremos algunas definiciones de autores expertos que han destacado en

este campo de conocimiento:

Para Ennis (1989), citado por Garza (2010, p.3), el pensamiento critico es "el reflejo
racional critico que concierne en el qué hacer o creer; es razonable y reflexivo centrado

sobre el decidir qué creer y qué hacer".

Para Richard Paul (1995), citado por Garza (2010, p. 3), es "una forma de razonamiento
disciplinado y auto-dirigido que ejemplifica la perfeccion del pensamiento a un modelo o

dominio particular del pensamiento”.

Para Facione (2007), citado por Garza (2010, p. 3), el pensamiento critico es propositivo,
juicio auto regulado, el cual resulta de interpretacion, analisis, evaluacion e inferencia. Es
explicacién de lo evidencial, conceptual, metodoldgico, criterioldgico, o contextual,

consideraciones sobre las cuales son basados los juicios.

Para Kurland, 1995, citado por Garza (2010, p. 3), pensar criticamente esta relacionado con
la razon, la honestidad intelectual y de amplitud mental en contraposicién a lo emocional, a

la pereza intelectual y a la estrechez mental (mente estrecha).

Breve resefia historica del pensamiento critico:

El término “pensamiento critico” tiene sus raices en los tltimos afios del siglo XX,
pero es un concepto que ha venido desarrollando progresivamente a lo largo de los Gltimos
2 500 afos.

La practica de Socrates fue seguida por el pensamiento critico de Platdn, Aristoteles
y los escépticos griegos, todos los cuales hicieron hincapié en que las cosas son a menudo
muy diferentes de lo que parecen ser, y que solo la mente entrenada esta preparada para ver
la forma en que realmente estan por debajo de la superficie (las mas profundas realidades
de la vida). A partir de esta antigua tradicion griega, surgié la necesidad de comprender las

realidades mas profundas, a pensar de forma sistematica.
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En la edad media, la tradicion del pensamiento critico sistematico esta consagrada
en los escritos y las ensefianzas de pensadores como Tomas de Aquino, quien plantea que
nuestro conocimiento aumenta, no solo por el poder potencial de razonamiento, sino
también de la necesidad de un razonamiento se cultiva de forma sistematica e

“interrogada”.

En el Renacimiento entre los siglos XV y XVI, los eruditos de Europa: Descartes,
Bacon, Moore, Maquiavelo, comenzaron a pensar criticamente acerca de la religion, el
arte, la sociedad, la naturaleza humana, el derecho y la libertad. Se supuso que la mayoria
de los dominios de la vida humana estaban en necesidad de buscar el anélisis y la critica.

Descartes, en Francia, defendid la necesidad de pensar con claridad y precision.
Desarrollo un método critico de estos eruditos del Renacimiento, abrieron el camino para
el surgimiento de la ciencia y para el desarrollo de la democracia, los derechos humanos y

la libertad de pensamiento.

Hobbes y Locke en los siglos XVI y XVII, ambos miraron a la mente critica para
abrir nuevas perspectivas de aprendizaje. Hobbes adopto una vision naturalista del mundo

en que todo iba a ser explicado por la evidencia y el razonamiento.

Locke defendié un anélisis de sentido comdn de la vida cotidiana y el pensamiento.
El sent6 las bases tedricas para el pensamiento critico sobre los Derechos humanos basicos
y las responsabilidades de todos los gobiernos a presentar a la critica razonada de

ciudadanos reflexivos.

Robert Boyle en el siglo XVII e Isaac Newton en el siglo XVIII, extendieron el
pensamiento critico de Copérnico, Galileo y Kepler.
Otra importante contribucién al pensamiento critico fue hecha por los pensadores de la
ilustracion francesa: Bayle, Montesquieu, Voltaire y Diderot. Todos ellos iniciaron con la
premisa de que la mente humana, cuando esta disciplinada por la razon es méas capaz de
averiguar la naturaleza de la politica y la sociedad en el mundo.

En el siglo XIX, el pensamiento critico se amplié ain mas en el dominio de la vida

social humana por Comte y Spencer. Aplicado a los problemas del capitalismo, se produjo
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la critica social y econdmica de Karl Marx. En la historia de la cultura humana y la base de
la vida bioldgica, encontramos a Darxin y en la mente inconsciente, se refleja en las obras
de Sigmund Freud. De otro lado, en el lenguaje, se estudié la Lingistica y a las funciones
de los simbolos en la comunicacion.

En el siglo XX, la comprension del poder y la naturaleza del pensamiento critico se
han convertido cada vez méas en formulaciones explicitas. Estudiosos como William
Grahan Summer, John Dewey, Ludwing Wittgenstein y Piaget, aumentaron el
conocimiento del pensamiento humano y de la especial necesidad de desarrollar un
pensamiento critico capaz de razonar en multiples puntos de vista, y para ser elevado a
nivel de “comprension consciente”.

Para resumir, estas herramientas y los recursos del pensador critico se han incrementado
enormemente a lo largo de la historia del pensamiento critico. Cientos de pensadores han
contribuido a su desarrollo. Cada disciplina ha aportado una contribucién importante al

pensamiento critico.

El pensamiento critico es un tema que en las ultimas décadas ha tomado gran
importancia en las escuelas y universidades del mundo. No obstante, la formacion de
pensadores criticos han sido una preocupacion que data desde el siglo de un VI a. C. Fue
en la Grecia antigua en donde los primeros filésofos occidentales se dedicaron a formar
personas y de manera critica contribuyeron al desarrollo de la sociedad. Socrates, filésofo
griego del siglo V a. C., estableci6 un método de busqueda de la verdad mediante la
“pregunta” como instrumento o para alcanzar nuevos conocimientos. En el siglo XX,
después de muchos afios de investigacion, surgieron psicologos, y educadores y otros
especialistas que plantearon que la formacion del pensamiento critico las personas era algo
que se podia lograr con entrenamiento y dedicacidn, y que este tipo de personas criticas era

indispensable para enfrentar los retos de la vida moderna.

La sociedad se ha visto en la necesidad de replantear las creencias acufiadas por
afos, los conocimientos acumulados y compartidos, y los juicios aplicados a las cosas, con
base en las formas convencionales de pensar, para emitir nuevas formas de hacer las cosas
que rompan con ese convencionalismo. Hemos encontrado que diferentes épocas de la
historia de las civilizaciones, en diferentes campos del conocimiento, han surgido

repentinamente pensadores que han aportado ideas que han hecho dar un giro en lo que
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hasta ese entonces se conocia, abriendo paso asi a nuevos logros y a rompimientos con
antiguas maneras de pensar. Sin embargo, y finalmente, también las sociedades dan vuelta
y parecieran “retroceder” y perder la perspectiva de la evolucion del conocimiento. Es aqui
cuando cabe replantearse el rumbo y cuestionarse acerca de lo que estamos haciendo. Estos
replanteamientos nos dan a conocer a pensadores que no se conformaron con explicaciones
simples 0 comunes aceptadas por la mayoria y se aventuraron a nuevas formas de pensar.
A éstos, la historia ahora lo reconoce como pensadores criticos. (Garza y De la Garza,
2010, p.2)

Caracteristicas del pensamiento critico

Garza (2010), menciona que para Facione, (2007) en Pensamiento critico: “Qué es
y porqué es importante”, un pensador es aquel que posee:
Una curiosidad meticulosa.
Una agudeza de mente.
Una dedicacion entusiasta a la razon.

Un hambre o anhelo de informacion segura y confiable.

El pensador critico y ejercitado se caracteriza por:

Tener mente abierta acerca de las nuevas ideas.

No argumentar sobre algo cuando no conoce acerca del tema.

Saber cuando necesita méas informacion acerca de alguna cosa.

Conocer la diferencia entre una conclusion que podria ser verdadera y una que deberia ser
verdadera.

Saber que la gente tiene diferentes ideas sobre el significado de las palabras.

Intentar evitar errores comunes en su propio razonamiento.

Intentar separar el pensamiento emocional del pensamiento I6gico.

Intentar construir sobre su vocabulario lo que él pueda entender de lo que otros dicen, e
intenta plantear sus ideas claras para las otras personas.

Formular con claridad y exactitud preguntas vitales y problemas.

Acumular, evaluar e interpretar informacion relevante.

Usar altos estandares probatorios en sus conclusiones. Pensar con clarividencia, reconocer
y evaluar, los hipotéticos, extensiones y resultados practicos.

Comunicar efectivamente las posibles soluciones que idea para problemas complejos.
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¢Por qué ensefiar a pensar criticamente?

Algunas razones son:
Pensar criticamente facilita el estudio de las diferentes disciplinas de conocimiento
para procesar los datos, observar con cuidado, analizar, sintetizar, plantear conclusiones,

relacionar ideas, formular hipoétesis, disefiar modelos explicativos, etc.

Glaser (1985) y Nickerson (1987), citado por Paul (1995) consideran que el
pensamiento critico no se desarrollé de manera espontanea o incidental, sino que requieren

ser ensefiado con intencionalidad.

Aprender a pensar criticamente hace a las personas mas competitivas y ofrece
mayores posibilidades de éxito en un futuro en el ambito escolar, laboral y de la vida

cotidiana en general.

Si se fomenta el pensamiento critico habra mejores ciudadanos pues impulsa el
juicio inteligente con relacion a “diversos temas publicos, ademas de que contribuye
democraticamente en los temas sociales que requieren ser solucionados”. (Garza y De la
Garza, 2010, p.3)

Estandares del Pensamiento Critico

Los estandares intelectuales universales son indicadores que deben utilizarse para
identificar hasta donde los estudiantes emplean el pensamiento critico, como la
herramienta principal para el aprendizaje. Pensar criticamente implica dominar estos.

Los principales son:

Claridad: se refiere a si el planteamiento no es claro puede no ser relevante o exacto, por
ello es esencial este estandar.

Exactitud: un enunciado responde al tema especifico.

Precision: un planteamiento debe estar enfocado al tema o a la pregunta.

Relevancia: un planteamiento a pesar de su claridad y precision puede ser irrelevante a la

cuestion o a la interrogante
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Profundidad: un enunciado debe considerar los aspectos més importantes y significativos
no los superficiales.

Amplitud: una linea de razonamiento considera todos los factores.

Logica: un pensamiento es considerado ldgico si las ideas propuestas tienen relacién entre

si, se apoyan en la inferencia y la evidencia. (Garza y De la Garza, 2010, p.3)

Operaciones intelectuales del pensamiento critico

Por lo General, un ser humano aprende a pensar de manera natural. En la misma
forma que aprende otros procesos como respirar, parece que el ser humano aprendiera por
cuenta propia a pensar y a desarrollar su inteligencia; sin embargo, algunas personas suelen
pensar mejor que otro, ;qué las hace mejores pensadores? ;La naturaleza? ¢Las
estrategias? ¢ Los procesos conscientes? ¢La logica?

Partiendo del supuesto o que asegura que quien aprende de manera consciente a
pensar, lograr hacerlo por si mismo de manera mas eficaz, mejorando el trabajo de las
operaciones mentales. Dewey llama a esto pensamiento reflexivo y se refiere a este
pensamiento como el que permite darle vueltas en la cabeza a un tema y tomarselo en serio
con todas sus consecuencias.

El pensamiento critico es intencional, por lo tanto, los procesos intelectuales
también se han de ejercitar de manera consciente e intencional y con miras a un fin o
propasito.
¢Con qué empieza el acto de conocer? Mediante la observacion que es el primer proceso u
operacion intelectual. Y seguido en orden los demas procesos: comparacion, relacion,
organizacion y clasificacion. Segun Garza (2010), las operaciones intelectuales del

pensamiento critico son:

La observacion

Observar es un proceso que inicia con la recepcion de estimulos sensoriales que
nuestro organismo atiende y que puede ser de tipo visual, auditivo, tactil, olfativo
gustativo. Observar es el acto de identificar las caracteristicas de un objeto.

El proceso de observacion inicia con la definicion de un proposito por el cual se va
observar, de esta manera se puede decir que hay dos tipos de observacion: directa e

indirecta.
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La observacion directa ocurre cuando nuestros sentidos operan directamente sobre
el objeto, la observacion indirecta cuando los sentidos de otros son los que operaron sobre
el objeto, pero nosotros podemos identificar las caracteristicas de dicho objeto a partir de la
informacidn que ellos nos ofrecen.

Cuando nos referimos al momento en el cual se realiza la observacion, se habla de

otros dos tipos de observacion: concreta y abstracta.

La observacion concreta alude a la observacion que se realiza en presencia del objeto se
identifica y describe las caracteristicas, la observacion abstracta se refiere a la réplica que

se realiza de las caracteristicas de un objeto de acuerdo a lo retenido en la memoria.

La comparacion:

Comparar es identificar caracteristicas semejantes y/o diferentes entre dos objetos
de manera simultanea. Dicha semejanza o diferencia estd sujeta al criterio o variable
establecidos para establecer el punto de comparacion.

Para realizar comparaciones es importante el criterio que es un organizador de
ideas, nos permite separar el pensamiento por aspectos y, en general, es la base de la
mayoria de las operaciones intelectuales del pensamiento critico (Sanchez, 1991).

La relacion
Relacién son los nexos que establecemos entre los pares de las caracteristicas que

guardan entre si, podria darse una relacion de semejanza y/o diferencia.

Los tipos de relacion son:

Semejanza: Establece el nexo de dos objetos comparados que guardan entre si una relacion
de similitud.

Diferencia: Establece el nexo de dos objetos comparados debido a que no son iguales.
Igualdad: Establece el nexo cuando entre ambos elementos comparados existe la misma
caracteristica.

Causa- efecto: Entre dos eventos hay un orden cronoldgico y ademas un vinculo en el cual

uno provoca que se dé el otro.
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Implicacion: Es la idea de que un objeto esta considerado dentro — implicado — de una
clase mayor.

Interseccion: Quiere decir que entre ambos objetos hay una parte compartida pero no la
totalidad de la caracteristica.

Exclusién: En esta relacion establecemos que entre los dos objetos comparados no puede
haber un nexo ni de interseccion ni de inclusion, porque una clase no puede pertenecer a
otra.

Secuencial: Una relacion en la que el orden puede ser el tiempo y la secuencia.

La organizacion:

Organizar es darles un orden a las cosas basados en un criterio o variable, de
manera tal que nos facilite la adquisicion del conocimiento.

Nuestro cerebro requiere un orden ldgico, por lo que los objetos a conocer los
organizamos bajo un criterio de orden que puede ir ya sea de lo general a lo particular, o de

lo particular a lo general, o por relaciones de causa y efecto, o por similitudes analogas.

La clasificacion:

Clasificar ayuda a mejorar los procesos cognitivos de almacenamiento,
recuperacion y uso de la informacion. Funciona a través del proceso de comparacion
encontrando similitudes entre varios objetos por alguna caracteristica al menos compartida
entre todos ellos.

Beneficios

Para clasificar tenemos en cuenta dos tipos de caracteristicas: esenciales y accesorias.

Las caracteristicas esenciales definen a la clase y la hacen ser lo que es. Esta caracteristica
es compartida por todos los elementos de la clase.

Las caracteristicas accesorias son adicionales que poder tener o no tener los elementos de

una clase. Esta caracteristica no define a la clase, ni la hace dejar de ser lo que es.
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Dimensiones del pensamiento critico

El andlisis
El analisis implica la destreza para descomponer una totalidad en sus partes.
Observar las situaciones, identificar aspectos similares y diferentes para la
formacion de categorias conceptuales y funcionales, intentar descubrir nuevas conexiones.
Involucra a su vez confrontar informacién, comprobarla, filtrarla, discutir creencias, asi

también, formular hipétesis y conclusiones. (Garza y De la Garza, 2010, p. 40).

La sintesis

La sintesis es la capacidad de obtener la composicién de un todo a partir de las
partes, elementos, formas, funciones, etc. Permite tener una comprension holistica del
mundo, mayor comprension de los fendmenos observados, una nueva interpretacion o
reinterpretacion de la situacién, lo cual conlleva a nuevos significados y nuevas

explicaciones de las cosas.

La sintesis puede tener diferentes finalidades:

Comprensién: es la habilidad de poder conocer con mayor profundidad un objeto,
situacion, evento, etc.

Explicacion: es la habilidad de clarificar o parafrasear alguna situacion en donde sus
elementos se integran con un sentido.

Interpretacion: es la destreza de otorgar significados a las cosas, objetos, situaciones,
eventos, etc.

Reinterpretacion: es la habilidad de generar significados originales, es decir, a partir de los
mismos elementos se construyen nuevas formas visuales de una situacion.

Resolucién de problemas: es la capacidad de generar una estrategia que permita llegar a
una solucion ante algo que representaba una incognita, una insatisfaccién, o una situacion
de desventaja o perjudicial. La solucion de problemas implica la integracion de elementos
y la reinterpretacion de una situacion de modo que se genera una forma nueva de explicarla
o0 solventarla.

Generacion de nuevas ideas: es la habilidad para poder establecer productos, procesos o
situaciones creativamente a partir de elementos que antes nunca se habian combinado de

cierta manera.



36

Proposicion de analogias: la analogia es una formulacion sintética de un sujeto que llega a
comprender dos situaciones y la enlaza de tal manera que encuentra relaciones entre ellas
que antes no se habian comprendido de esa manera.

Generar conclusiones: es la habilidad de llegar a una afirmacion final después de una serie
de ideas antecesoras 0 premisas (deduccion), o de datos acumulables que permiten plantear
respuestas o solucién (induccion). (Garza y De la Garza, 2010, p. 50).

La interpretacion

La interpretacion es una capacidad con la que el sujeto enfrenta el mundo para darle
significado y sentido, sin esta habilidad el individuo careceria de motivos para estar en él e
interactuar con él. La interpretacion se puede identificar como un componente esencial de

nuestro sistema cognitivo y de nuestra forma de actuar con el mundo.

La interpretacion se identifica por cada uno de los siguientes aspectos:

Como formadora de significado y sentido. La interpretacibn como destreza del
pensamiento critico nos orienta hacia la adquisicion de significados del mundo real.
Permite aprehender mediante analisis las caracteristicas o elementos de un objeto, situacion
0 evento, y es capaz después de esto, de retomar la sintesis que se haga de dichos
elementos, y darle un nuevo sentido y significado con relacién a la experiencia personal.
Como formadora de imagenes o esquemas mentales. La interpretacion permite no sélo
reproducir la imagen o la informacion de un objeto, situacién, evento, etc., sino que
ademas le afiade una vision propia de lo que se experimenta, agregar a lo percibido una
emocion o sentimiento.

Como generadora de nuevos conocimientos. La interpretacion es una herramienta poderosa
del pensamiento critico para la generacién de nuevos conocimientos y el avance en la

ciencia y la tecnologia. (Garza y De la Garza, 2010, p. 53).

La evaluacion:

La evaluacion es una habilidad intelectual que tiene la cualidad de que los
pensadores criticos emitan juicios de valor con relacion a cuando una situacion real es
comparada con una situacién ideal, en donde el nivel de discrepancia es lo que indica qué
tal alejada esta la realidad de las expectativas ideales; por otro lado (evaluacion externa), la

evaluacion implica no solo factores externos, sino también internos, de tal modo que el
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juicio de valor resultante se genera a partir de una comparacion entre la situacion real
observada con relacion a ciertos criterios propios que se imponen como estandares de
calidad (evaluacion interna).

La evaluacion es una herramienta poderosa para el analisis y seleccion de
alternativas de solucion. Esta conlleva al desarrollo de otras habilidades y tareas Utiles en
la vida practica, se enuncian a continuacion:

Seleccion de mejores alternativas: identificacion de opciones que puedan dar solucion o
explicacion a un evento o problema, evaluacion de puntos de vista alternativos.
Identificacion de ventajas y desventajas: la habilidad de poder describir situaciones y
distinguir las cualidades positivas de una u otra opciones, y las cualidades negativas, ayuda
a visualizar y enfocar con un criterio evaluativo cual cumple con la mayor cantidad de
expectativas.

Generacion de nuevas ideas: la evaluacion, al exigir precisar parametros de aspectos
deseables, estimula la vision de quienes son pensadores criticos para que sean
inevitablemente creativos.

Mejoramiento continuo: la evaluacion critica hace que una persona se autoconozca y se
compare con unos ideales impuestos por ella misma o por los demas, por tanto,
mejoramiento continuo es un aspecto producto de un proceso de evaluacion critica
personal.

Identificacién de normas de calidad: la evaluacion conlleva habilidades para demostrar o
identificar la calidad de un producto o situacién con respecto a si misma o con respecto a

los demaés productos del mismo tipo. (Garza y De la Garza, 2010, p. 60).

Desarrollo del pensamiento y del razonamiento en jovenes

Este tema ha sido abordado por Piaget, respecto a que las edades en que se pueden
desarrollar las operaciones formales.

Los entendidos sefialan que la habilidad para entender y desarrollar maestria en el
pensamiento critico, varia con la edad. Asimismo, los expertos afirman que se debe
adecuar la ensefianza a las necesidades y nivel de desarrollo de los estudiantes, los nifios
desde temprana edad pueden beneficiarse de toda accion orientada a incidir sobre el

pensamiento critico (Kennedy, Fisher & Ennis, 1991). (Marciales, 2003, p. 85)
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En general, los investigadores mencionan como factores asociados al desarrollo del
pensamiento critico, el conocimiento previo y algunas caracteristicas de los estudiantes. En
referencia al conocimiento previo, Nickerson, Perkins y Smith, (1985) sefialan que existe
una interdependencia entre el conocimiento y las habilidades de pensamiento, en tanto que
para Bereiter & Scardamalia (1985) existe el problema del conocimiento inerte, que es
aquel conocimiento que el estudiante posee, pero no puede aplicar. En lo que respecta a las
caracteristicas de los estudiantes, los estudios revisados sugieren que, si bien existen
diferencias debidas a habilidades cognitivas o factores socioculturales, estas tienden a
disiparse cuando los contenidos son familiares para los estudiantes y cuando se generan
experiencias de aprendizaje orientadas a la ensefianza del pensamiento critico. (Marciales,
2003, p. 86)

Otros dirian que existen propdésitos formativos a nivel de educacion secundaria
tanto o méas importante que el desarrollo del pensamiento critico, y que alcanzarlos podria
dar como consecuencia que este avance y se complejice. Una vez mas, la pregunta que

surge es si es posible sustentar tal argumento mas alla de la intuicion.

En la perspectiva constructivista y partiendo de los planteamientos de Piaget méas
alld de las operaciones formales sino basandose en la comprensién de los procesos de
pensamiento y razonamiento que tienen lugar los jovenes podemos sefialar que el
estudiante es un agente racional que construye activamente su conocimiento y formas de
pensamiento basandose en sus propias percepciones y razonamientos en su relacion con el
medio que le rodea. La educacion basica tiene como fin que los estudiantes logren ser

capaces de pensar autbnomamente como futuros universitarios y profesionales.

Bases tedricas de la segunda variable

Comprension de Lectura

Definicion:
En Subia, Mendoza y Rivera (2012), se define la comprension de lectura como un
proceso significativo para el lector quien en su interaccion con el texto logra la

comprension del mismo porque esta proviene de sus experiencias anteriores acumuladas,
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experiencias nuevas que se dan lugar, se acoplan y completan a medida que descodifica

frases, expresiones, enunciados e ideas del autor.

¢ Qué es la comprension lectora?

En Subia, Mendoza y Rivera (2012) se tom¢ la informaciéon de (David Cooper,
1990) quien entiende que la comprension se basa en la interaccion entre el texto y el
leyente pues a través de ella el leyente hace corresponder el mensaje del autor con la
informacion recopilada, la comprensién es entonces el proceso de construir el significado
relacionando la informacion previa del lector con las més relevantes del texto.

La comprensidn lectora es la reconstruccién, por parte del lector, del sentido dado
por el autor a un determinado texto. Esta posicion parte de un esquema sobre amplificado
del fendmeno de la comunicacion, donde el emisor codifica el mensaje del receptor, por
manejar el mismo cddigo puede decodificar. (Alliende 1993).

En este sentido podemos concluir que la comprensidn de textos es un proceso por el
cual el nifio o el adolescente descubre y disfruta con la lectura, favoreciéndolo en el
desarrollo de comprension de textos en los niveles: literal, inferencial y critico y en este

caso en los estudiantes del nivel VII de secundaria.

Etapas del aprendizaje lector:

Tenemos que tener en cuenta que para los estudiantes aprendan mejor hay
diferentes etapas.
Segun Frith (1989), distingue tres etapas en el aprendizaje lector.
a. Etapa logogréafica: Las palabras son tratadas como dibujos y permanecen asi hasta
que se desarrollan estrategias de lectura basadas en la interpretacion del cédigo. El
estudiante aprende a reconocer palabras muy usuales y familiares como por ejemplo su
nombre.

Los estudiantes reconocen las palabras a través de rasgos como el perfil, la longitud
y el contorno global. Cuando el nimero de palabras aumenta estos rasgos son insuficientes
para discriminar entre ellas. Esta estrategia debe abandonarse y ser sustituida por otras mas
eficaces. Reconocer de este modo es muy limitado, el reconocimiento de un perfil

insuficiente para procesar palabras.
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b. Etapa alfabética: El estudiante va a iniciar la lectura a través de la interpretacion del
cogido mediante el aprendizaje de un mecanismo bésico de conversacion de letras en
sonidos. El enfrentamiento se dirige a que el estudiante aprenda a emparejar un patron
visual con un patron fonolégico.

El aprendizaje no supondria tantos problemas si existiera una correspondencia exacta entre
ortografia y fonologia. Las letras y sonidos no son unidades completamente
intercambiables, sino que mas bien son vias complementarias para acceder al significado,
no existe una relacion continua, regular, entre ambos tipos de unidades.

C. Etapa ortogréfica: Es cuando el lector es capaz de reconocer los signos gréficos
agrupados en unidades en sentido, morfemas, palabras, es decir, un reconocimiento global
de la palabra y més tarde de grupos sintactico y establecer su correspondencia oral.

Ahora bien, la capacidad para relacionar silabas, letras o palabras con sonido, por si
sola no garantiza una lectura eficaz. Es preciso, tras esta etapa inicial de aprendizaje,
ensefiar a los estudiantes estrategias, para establecer relaciones entre los signos graficos y
lo integre en unidades significativas, como sintagmas, oraciones, parrafos, textos. Solo asi
podra pasar el aprendizaje de la mecanica comprensiva, en la que podra llegar a interpretar
y entender lo que dice el texto, con el dominio de esa mecéanica y actualizando su
conocimiento previo.

En este sentido, el profesor debe elegir el método para abordar el proceso de
ensefianza de acuerdo al contexto y en funcion a las necesidades de los estudiantes.

Para la iniciacién al proceso lector, se suelen distinguir dos grandes grupos de
métodos. Los llamados métodos tradicionales integrados por los métodos sintéticos, cuya
diferencia radica en el proceso mental que el lector sigue en el procesamiento de la
informacién, de los componentes mas simples a los mas complejas, en el primero y al
contrario, en el segundo, y los llamados métodos nuevos ecléticos, que resulta la
combinacién de los dos anteriores.

Segun el aporte de todos estos autores, podemos decir que comprension de lectura
es entender o decodificar el mensaje que el autor nos da en su texto, a partir de las
experiencias previas y su relacion con el contexto, es decir entender su significado e

incluso emplear el significado del texto en diversas situaciones.
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Modelos de la comprension lectora

Todo proceso de la lectura lleva un mensaje y que todo texto posee un significado
que el lector debe comprenderlo e interpretarlo. De manera que, durante el mismo, el lector
debe procesar en su cerebro mediante estrategias diversas toda la informacion ofrecida por
el texto lecturado. Sobre este particular, hay diversas teorias que han dado origen a
diferentes modelos tedricos de comprension lectora.

Modelo ascendente, en este modelo lo importante es el texto y el proceso del lector
para descodificar oralmente y de forma gradual las unidades linglisticas de la menor a la
mayor, cuya suma deberia proporcionarle el significado global del texto.

Modelo de procesamiento descendente, en él, el procesamiento de informacién
sigue una direccion contraria al interior y va de la mente del lector al texto, se enfrenta a su
comprension a partir del reconocimiento de las unidades superiores hasta llegar a las
inferiores mediante inferencias interpretativas.

Modelo interactivo del proceso lector, este modelo, se basa en el constructivismo,
el lector interactlia con el texto, de manera que, a partir de la informacion ofrecida por éste
y de la actualizacion de sus diversos conocimientos previos, obtiene informacién, la

reelabora e interpreta y la incorpora a sus esquemas mentales.

Cassany, Luna y Sanz (1994), tomado por Subia, Mendoza y Rivera (2012)
proponen un modelo de intercambio, en el cual la comprension del texto se logra a través
de la interrelacion entre lo que el leyente sabe y lo que lee sobre el tema y de que este
proceso de lectura comienza antes, cuando el lector se plantea sobre sus expectativas sobre

lo que va a leer.

Se puede concluir que los actuales y diversos modelos de comprension de textos
estan de acuerdo en concebir a la lectura como un proceso dialéctico durante el cual el
lector interactia con el texto, actualizando sus conocimientos previos y poniendo en
funcionamiento mdltiples estrategias con el fin de interpretarlo, entenderlo y de esta
manera creard nuevos conocimientos a partir del significado obtenido e integrar dichos
conocimientos en sus esquemas mentales.

Jossete, Jolibert (1994) una de las principales investigadoras en a la formacién de
nifios (as) lectores y productores de textos, nos dice: “Aprender a leer es aprender a

enfrentar e interrogar textos y textos completos desde el inicio”.
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Entonces aprender a leer es aprender a enfrentar textos completos, y eso desde el
inicio, es decir, desde la educacion inicial. “Tenemos la conviccion que, de no hacerlo, se
les priva gravemente a los nifios(as), se los esta subdesarrollado, y sabemos que después se
necesitara una reeducacion para recuperar todo lo que la escuela tan cautelosamente ha

logrado y tan imprudentemente desechado durante todos los primeros afios”.

Estrategias de comprension lectora

A lo largo del proceso de lectura, el lector pone en funcionamiento multiples
estrategias micro-habilidades con el fin de comprender el texto, que siempre estaran en
consonancia con la finalidad de la lectura. Siguiendo el modelo Cassany, Luna y Sanz
(1994), (1994), tomado por Subia, Mendoza y Rivera (2012).

Para lograr en nuestros alumnos la construccion de significado, es necesario el uso
de diversas estrategias en la clase a fin que la ensefianza de la comprension lectora.

Su eficacia en el proceso de comprension dependerd en gran medida de sus
conocimientos previos y de su competencia linguistica.

El desarrollo de estas estrategias y micro-habilidades debe ser objetos de ensefianza
y aprendizaje en el aula mediante la correspondiente propuesta de actividades. El uso
adecuado de las mismas va a permitir al lector, como reconocen Serra y Oller (2001):
Extraer el significado global del texto y de sus diferentes apartados.

Saber reconducir su lectura, en un ritmo adecuado para leer con atencion.

Enlazar los conceptos nuevos con los previos y afiadirlos a sus conocimientos.

Procesos de la comprension lectora

Leer es un proceso en el cual el lector encuentra significado al texto, lo comprende
porque lo relaciona con su mundo, con lo que sabe y le interesa para darle la interpretacion,
pero desde su punto de vista.

Para lograr la comprension lectora es necesario pasar por subprocesos que
permitiran al lector lograr una comprension integral. Para Solé (1994) antes de iniciar la
lectura se debe crear un espacio adecuado, preparacion animica, afectiva, una motivacion
en base a los propositos del porqué leer, luego se debe realizar una lectura de
reconocimiento, aplicar en esta fase herramientas de comprension que le permitird

construir el significado puede hacerlo en base a compartir opiniones y conocimientos de lo
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leido con sus pares todo en funcién al propésito de la actividad lectora, y al finalizar se
debe consolidar usando la cognicion, de tal manera que se sintetice, generalice y se

transfiera los significados del texto haciendo uso de la reflexidn y el pensamiento critico.

Niveles de la comprensién lectora

En los ultimos afios, las diversas investigaciones efectuadas a nivel internacional y
nacional indican que nuestro pais tiene serias dificultades con respecto a la comprension de
textos en los estudiantes. Por ello, para mejorar la comprensién lectora es fundamental
desarrollar los niveles de comprension lectora. Se debe trabajar con rigurosidad en los
cuatro niveles del sistema educativo como es en: Inicial, Primaria, Secundaria y Superior.
Considerando que la comprension lectora es un proceso de construccion de significado
personal del texto mediante la interaccidn activa con el lector, se debe desarrollar con

énfasis los tres niveles de comprension lectora: literal, inferencial y critica.

Segun: Catala, gloria y otros. (2001) Evaluacion de la comprension lectora:
pruebas ACL (1°-6° de primaria), Grao, Espafia, tomado por Subia, Mendoza y Rivera
(2012)

a. Nivel Literal.

Nivel donde el estudiante es capaz de captar y aprehender las formas y contenidos
explicitos de un texto para luego producir como aparecen, o emplearlos adecuadamente. Se
realizaran actividades de vocabulario y comprension literal, denominado en algunos casos
pretension de la informacién. La informacion que trae el texto puede referirse a
caracteristicas, direcciones de personajes, a tramas, a eventos, animales, plantas, cosas,
lugares, etc. La comprension literal se da en todo tipo de tema.

En este nivel se ensefia a los alumnos a:
Identificar relaciones de causa — efecto.
Sequir instrucciones.

Reconocer las secuencias de una accion.
Identificar analogias.

Identificar los elementos de una comparacion.

Encontrar el sentido de palabras de multiples significados.
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Reconocer y dar significados a los sufijos y prefijos de uso habitual.
Identificar sinbnimos, anténimos y homofonos.

Dominar el vocabulario basico correspondiente a su edad.

Mediante este trabajo el docente comprueba si el alumno puede expresar lo que ha
leido con un vocabulario diferente, si fija y retiene la informacion durante el proceso lector

y puede recordarlo para posteriormente explicarlo.

Pistas para formular preguntas literales.
(Qué...?, ;Quién es...?, ;Donde...?, ;Quiénes son...?, ;Cémo es...?, ;Con quién...?,

(Para qué...?, ;Cuéando...?, ;Cudl es...?, ;Como se llama...?, etc.

b. Nivel Inferencial.

Va mas alla de contenido, es decir que hace inferencias acerca de lo leido pueden ser
inductivos o deductivos aca se hace la decodificacion, la inferencia el razonamiento, el
discernimiento y la identificacion e integracion de las tematicas de un texto.

En este nivel se ensefia a los alumnos a:

Predecir resultados.

Inferir el significado de palabras desconocidas.

Inferir efectos previsibles a determinadas causa.

Entrever la causa de determinados efectos.

Inferir secuenciar ldgicas.

Inferir el significado de frases hechas, segun el contexto.

Interpretar con correccion el lenguaje figurativo.

Recomponer, un texto variando algun hecho, personaje, situacion, etc.

Prever un final diferente.

Algunas pistas para formular preguntas inferenciales.

(Qué pasaria antes de...?, ;Qué significa...?; ;jPor qué...?; ;Como podrias...? ;Qué otro
titulo...? ;Cual es?... ;Qué diferencias...? (Qué semejanzas..?; (A qué se refiere
cuando...? ;Cudl es el motivo...?; ;Qué relacion habra...?; ;Qué conclusiones...?; ;Qué

crees...? etc.
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Esto le permitird al maestro ayudar a formular hipétesis durante la  lectura, a sacar
conclusiones, a prever comportamientos de los personajes y a realizar una lectura

vivencial.

c. Nivel de Criticidad.

Permite trasladar las relaciones extraidas de la lectura de un ambito a otro, en este
nivel ademas de los procesos requeridos en los niveles anteriores se precisa interpretar las
tematicas de lo escrito, establecer relaciones analdgicas de diferente indole y emitir juicios
de valor acerca de lo leido. En el juicio de valor juzga la actitud de uno o mas personajes
en el juicio de la realidad distinguen entre lo real y lo fantasioso.

En este nivel se ensefia a los alumnos a:

Juzgar el contenido de un texto desde un punto de vista personal

Distinguir un hecho, una opinién

Emitir un juicio frente a un comportamiento

Manifestar las reacciones que les provoca un determinado texto

Comenzar a analizar la intencion del autor

Algunas Pistas sugeridas para formular preguntas criteriales.

(Crees que es...?; (Qué opinas...?; ;Como crees que...?; ;Como podrias calificar...?;
(Qué hubieras hecho...?; ;Cémo te parece...?; ;CoOmo deberia ser...?; ;Qué crees...?;
(Qué te parece...?; ;Como calificarias...?; ;Qué piensas de...?; etc.

Estas pistas nos ayudaran a tomar decisiones frente a los hechos que ocurren tanto en la

lectura como en la vida préctica.

Se toma a Gloria Catald ya que es la autora de las tres dimensiones de la
comprension lectora (literal, inferencial y criticidad) en el cual nos basamos en nuestro
trabajo de investigacion en los estudiantes de educacién secundaria y se adecua al disefio
curricular nacional del ministerio de educacion del afio 2009. Tomado por Subia, Mendoza
y Rivera (2012).

Se puede concluir que los tres niveles de la comprension lectora, deben ser
considerados por todo docente y que todo alumno debe lograr.

Cuando el texto de manera evidente expresa el mensaje se refiere a la comprension

literal. Al referirse a la comprension a partir de conjeturas que proporciona el texto, nos
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referimos a lo inferencial. Si valoramos el texto desde algunos puntos como su mensaje,

personajes, tema, etc., nos referimos a la comprensién de criticidad.

La importancia de la comprensiéon lectora

La importancia de la comprension lectora en la educacién bésica. Para Solé (1994),
la actividad de leer es mucho més que poseer un peculio de estrategias; es una actividad
deliberada y satisfactoria. Por ello, en el proceso de ensefianza se toma en cuenta estas
caracteristicas. En los nifios, la lectura interviene de manera significativa en su proceso de

desarrollo; en los jovenes y adultos, en el logro de sus aprendizajes significativos.

La lectura proporciona placer y gozo; sin embargo, la trascendencia de la
comprension lectora también se observa en el desarrollo que tiene en diferentes aspectos de
formacion en el ser humano como son la personalidad, el sentido estético y el aprendizaje.
Interviene en procesos psicolégicos como la inteligencia, la imaginacion y el desarrollo de
pensamiento convirtiéndose en un vehiculo educativo de transmision y adquisicion de la

cultura.

Si no se aprende a leer correctamente, a través de toda la vida del individuo habré
rezagos, fallas en la forma de estudiar, escasa cultura, estudiantes con posibles fracasos,

lectores incompetentes, etc.

Una situacién que preocupa de sobremanera a los docentes de todos los niveles
educativos, es como ensefiar apropiadamente para lograr la comprension lectora en sus

estudiantes.

De acuerdo a las investigaciones de Rockwell (1982), Collins y Smith (1980) y
Solé (1987), indican en cuanto al aprendizaje de la lectura, que los profesores tienen
conceptos y acciones que contemplan los modelos del proceso ascendente, los cuales

asocian a la comprension con la apropiada comprension lectora.
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Habilidades de comprension

Los datos de que disponemos hasta ahora permiten sostener claramente la idea de
que la comprension es un proceso interactivo entre el lector y el texto. Con todo, hay
ciertas habilidades que pueden inculcarse a los alumnos para ayudarles a que aprovechen al

maximo dicho proceso interactivo.

Una habilidad se define como una aptitud adquirida para llevar a cabo una tarea con
efectividad (Harris y Hodges, 1981). La teoria fundamental que subyace a este enfoque de
la comprension basado en las habilidades es que hay determinadas partes, muy especificas,
del proceso de comprension que es posible ensefiar.

El hecho de ensefiar a un alumno estas facetas de la comprensién mejora, en teoria,

el proceso global de comprension.

Numerosos estudios han hecho el intento de identificar las habilidades de
comprension lectora (Davis, 1986, 1972; Spearritt, 1972; Trorndike, 1973), pero el examen
detallado de tales estudios revela que no todos los autores llegaron a aislar e identificar las
mismas habilidades. La Unica de ellas que aparecié en tres de los cuatro estudios
mencionados fue la de identificacion del significado de las palabras.

En una resefia sobre la documentacion referente a las habilidades, Rosenshine
(1980) extrajo las siguientes conclusiones:

Es dificil establecer un listado de habilidades de comprension perfectamente definidas.

No es posible ensefiar, lisa y llanamente, las habilidades de comprensién dentro de un
esquema jerarquizado.

No esta claro cudles ejercicios programados para entrenar las habilidades de comprensién

lectora son esenciales 0 necesarios, si es que algunos de ellos lo son.

El proceso de comprension de cada lector es en algln sentido distinto, en la medida
que cada individuo ha desarrollado esquemas diferentes. Aparte lo cual, la forma en que
dos personas hacen uso de las habilidades y procesos que les han sido ensefiados como

parte de la comprension lectora también difiere.
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Asi pues, es poco probable que ningln cuerpo de investigaciones consiga nunca
validar un listado definitivo de habilidades de comprensién y postularlas como las
habilidades que es imprescindible ensefiar.

Dado que la comprension es un proceso es preciso ensefiar al lector a que
identifique la informacion relevante dentro del texto y la relacione con la informacion

previa de que dispone.

La lectura

Subiria (2001) considera a la lectura como clave para el desarrollo del hombre muy
por encima del didlogo y de la ensefianza formal, es la herramienta que privilegia la
inteligencia ya que pone en funcionamiento operaciones como reconocer, analizar,

sintetizar, comparar e inferir”.

La lectura es una actividad cognitiva que no se agota en la decodificacion de un
conjunto de grafias y en su pronunciacién correcta, conlleva la necesidad de comprender

aquello que se lee, esto es, la capacidad de reconstruir el significado del texto.

La lectura constituye simplemente un asunto de “decodificar el sonido” y de
traducir simbolos escritos en una pagina a sonidos reales o imaginarios del habla, de
manera que aprender a leer se convierte en poco mas que memorizar las reglas

seleccionadas para decodificar y en practicar su uso.

La lectura cumple dos funciones:

Cumple dos funciones: como medio y como fin:

Como medio: sirve para obtener informacion y especificamente para aprender mediante la
lengua escrita; como se lee un periodico o un texto cientifico.

Como fin: termina en su comprensién e interpretacion y disfrute como una obra literaria,
un poema, un cuento por un placer estético e intelectual en la que leer terminar en si misma

y no es trascendental para el conocimiento.
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Enfoques de la Comprension lectora

La comprension lectora se ha considerado como:

Enfoque cognitivo

Tabla 1:

Enfoque cognitivo de la comprension lectora

Producto

Proceso

Es el resultante de la
interaccion entre lector y
el texto. Catala (2001).
Este producto se
almacenaen la
memoria que después
se evocara al formularle
preguntas sobre lo leido.
En esta perspectiva, la
memoria a largo plazo
cobra un papel muy
relevante, y determina el
éxito que pueda tener le
lector.

La comprension lectora tiene lugar en cuanto se
recibe la informacién y en el que solamente trabaja la
memoria inmediata.

Clark (1977) y trabajos (1980). La comprension lectora es
un proceso conjunto de procesos psicoldgicos que
consiste en una serie de operaciones mentales que
procesan la informacion linguistica desde la recepcion

hasta que se toma una decision.
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Teorias de las dimensiones de la Comprension Lectora
Segun el especialista: Lic. Vasquez Guerra, Y. Churubamba — (2008)

Tabla 2:

Teorias sobre las dimensiones de la comprension lectora

Primera teoria La comprension o habilidad para comprender
Catald, G. (2001)  explicitamente lo dicho en el texto,
La inferencia o habilidad para comprender lo que
esta implicito
La lectura critica o habilidad para evaluar la calidad de texto, y las
ideas y el propésito del autor.

Segunda teoria La concepcion de la lectura como un proceso interactivo estd basada
Goodman,(1982) en el modelo psicolingistico
Comprender un texto es ser capaz de encontrar en el archivo
mental (la memoria) la configuracion de esquemas que le

permiten explicar el texto en forma adecuada.

Tercera teoria La lectura como proceso transaccional proceso reciproco que ocurre
Rosenblatt,L entre el lector y el texto.
(1978) La comprension de textos:

La lectura como proceso transaccional

proceso reciproco que ocurre entre el lector y el texto

La comprension de textos:

El significado que se crea del texto es relativo, pues dependera de
las transacciones que se produzcan entre los lectores y los textos

en un contexto especifico
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En conclusion, decimos que la comprension lectora segun Gloria Catald, (2001). La
comprension lectora es un proceso de construccion de significado personal del texto
mediante la interaccion activa con el lector.

Es decir, se ha considerado a los tres niveles de la comprension lectora que
propone Gloria Catald y el Disefio Curricular Nacional Del Ministerio De Educacién
en donde considera que todo maestro debe desarrollar la capacidad de leer
comprendiendo textos escritos y todo alumno debe lograr la comprension de textos
requiere abordar el proceso lector incluidos el proceso de los niveles de comprension como
son el literal que se limita en extraer la informacion sin agregarle ningdn valor interactivo.

La comprension inferencial va més all del contenido es decir que hacen inferencias
acerca de lo leido. La comprensidn criterial se refiere a trasladar las relaciones extraidas de
un ambito a emitir juicios de valor acerca de lo leido.

Maestros y maestra es necesario que apliguemos diferentes metodologias,
estrategias y programas innovadoras para lograr en los estudiantes de los diferentes niveles
educativos desarrollar la comprension lectora ya que segun las ultimas evaluaciones de
medicion de calidad nuestro pais se encuentra como uno de los ultimos en comprension

lectora.

La lectura una manera de acceder al pensamiento critico

Una preocupacion para quienes se interesan en el estudio del pensamiento, en este
caso del pensamiento critico, es de qué forma acceder a éste para su estudio a fin de lograr
algunas comprensiones sobre el mismo, en desconocer su complejidad y guardando la
rigurosidad necesaria para no caer en distorsiones, por lo menos debidas a la negligencia.

El proceso de pensamiento se expresa, entre otras formas, en las inferencias que el
pensador formula durante la lectura, la escritura, el habla o la escucha, asi como durante la
solucion de problemas, éstas son fruto de operaciones de razonamiento que Se ponen en
juego y se hacen explicitas a través del discurso oral o escrito. (Lipman 1998) que la
escritura, la lectura y el calculo son habilidades basicas para cualquier progreso educativo

posterior, asi como el habla y la escucha. Son mega habilidades complejas y sofisticadas.

Por su parte, el razonamiento es una habilidad fundacional, fundamental para el

desarrollo de las que se han denominado mega habilidades. Sin las habilidades de
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comparacion, de inferencia, de juicio, de deduccién o induccion, de clasificacion, de
descripcion, de definicion, entre otras, quedaria impedida la habilidad de lectura, de
escritura o de participar en el dialogo con otros.

No puede desconocerse que el pensamiento es mucho méas amplio que tales
habilidades y que su complejidad no puede ser reducida, por ejemplo, a procesos
inferenciales, pero tampoco se puede abandonar la investigacion, buscando el método
omnicomprensivo que dé cuenta del pensamiento. En ese sentido, desde el paradigma
cognitivo y con una perspectiva constructivista, la alternativa de acceder a procesos
cognitivos complejos a través de procesos inferenciales en el proceso de lectura, tiene
sentido.

Como bien lo expresan (Santiuste 1996), son los esquemas cognitivos del lector los
que hacen posible la elaboracion de inferencias durante el proceso de comprension lectora.
Segun los autores, y en el contexto de la lectura de textos, “Las inferencias son actividades
cognitivas mediante las cuales el lector adquiere informaciones nuevas a partir de las
informaciones disponibles” (Santiuste 1996, 42). La diversidad en el tipo de inferencias
que son generadas en dicho proceso explica las distintas interpretaciones que se pueden
hacer de un mismo texto.

Podria decirse que las inferencias cumplen una doble funcién en la lectura, por una
parte, expresan las relaciones establecidas entre los diversos elementos del texto, y por
otra, la integracion de la informacion nueva con los conocimientos previos y con los

esquemas cognitivos del lector.

La lectura es la interpretacion y ella depende del éxito con que el lector pueda
transaccionar significados a partir del texto. En el proceso de lectura se emplea una serie de
estrategias para obtener, evaluar, y utilizar informacion y como todo proceso exige un
orden y una estructuracion donde el lector pueda desarrollar estrategias para tratar con el
texto y construir significados a partir de la interaccion con él. Ademas, el lector debe dejar
abierta la posibilidad de modificar esas estrategias si considera que no son exitosas.

(Riatiga 2009 “La lectura como generadora del pensamiento critico 17-18)

Se puede pensar en lectura como en un proceso donde en casa paso Sse va

progresando para preceder a otros hasta que el lector se detiene o la lectura llega a su fin.
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La lectura inicia con un ciclo éptico, que va hacia un ciclo perceptual, de alli a un ciclo
gramatical y termina con un ciclo de significado.

El ciclo Optico apunta a la adquisicién de los mensajes a partir de la lectura fonética
del texto. Este es un paso fundamental del proceso porque a través de una adecuada
decodificacion de contenidos se construyen significados pertinentes a la realidad del texto.

El ciclo perceptual aborda los detalles graficos del texto que enriquecen el valor
comunicativo del mensaje escrito. Los dibujos, encabezados, resimenes y cuadros agregan
significados que ayudan a completar el sentido global de la lectura.

El ciclo gramatical requiere fuertemente el uso de la prediccion y la inferencia para
ser capaces no solo de reconocer elementos clave de las pautas de oracion (nexos, sufijos,
prefijos, puntuacién), sino predecir las relaciones que se han entre ellas y en qué
contribuye a la elaboracion de significados complejos.

El ciclo del significado es el momento méas importante del proceso de lectura pues
si bien el significado es construido mientras leemos, es también construido por la constante
modificacion de informacién producto de la acomodacion a partir de las nuevas
percepciones logradas. Este es el final del recorrido cuando se logra una verdadera
aprehension del sentido del texto gracias a la transaccién autor-texto-lector. (Riatiga 2009

“La lectura como generadora del pensamiento critico 22-23).

Relacion pensamiento: Lectura o lectura: pensamiento

A lo largo de la historia de la humanidad, muchas han sido las discusiones
generadas alrededor de la relacion existente entre lenguaje y pensamiento. Pero es
importante sefialar que esta relacion se encuentra estrechamente ligada a un tercer
elemento que es el conocimiento a través de éste con la educacion.

El uso del lenguaje implica el pensamiento- la comprension de significados que esta
ligada de manera estrecha con sus portadores materiales en un lenguaje determinado-asi
también, cualquier pensamiento implica el uso de un lenguaje.

Esto ultimo lo expresé Vygotski cuando dijo “El pensamiento culmina en la
palabra” (Vygotski citado por Luria, 1993).

La aproximacion a la lectura como una de las manifestaciones de ese actuar en el
medio, reflejando el conocimiento del mundo, se consolida como un reto de la educacion

(Torrado, 1999). Los grandes estudiosos de la lectura, siempre se han preocupado por
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organizar programas que propensan por el mejoramiento de los niveles de la misma. Estos
programas siempre implican una serie de destrezas que conducen al estudiante paso a paso
hacia los caminos del texto y su entendimiento con el mismo. Se sabe ademas, que las
estrategias se jerarquizan de tal manera que van desde lo simple a lo complejo. Ahora bien,
estos procesos son mas exigentes en la medida en que la persona va avanzando en sus
niveles educativos, llegando a convertirse en la esencia fundamental del estudio en la
Educacién Superior. A este nivel, el estudiante tiene que manejar altos grados de
abstraccioén y mucha reflexion sobre los procesos involucrados en su trabajo lector como
complemento de ello sus habilidades de pensamiento, que se vinculan una a una, de

manera paralela con el ejercicio lector.

No se debe olvidar que quienes se han preocupado por estudiar los procesos de
pensamiento siempre han mirado este problema desde diversas habilidades que se
complejizan a medida que se va pasando de una estrategia a otra. Asi, se puede partir de la
observacidn, en donde se ven los detalles, hasta habilidades como la sintesis que requieren
de un gran nimero de prerrequisitos cognitivos para poder llegar a feliz término. Estas
habilidades se entrecruzan y apoyan con el trabajo lector, acto que no podria desarrollarse
si no se permitieran éstas. La vinculacion que se da entre las unas y los otros, son similares

a un binomio en el cual si falta uno no se completaria el proceso.

Cuando se habla de pensamiento se deben tener en cuenta procesos como
observacion, la percepcion clara, la clasificacion, la caracterizacion, la interpretacion, la
inferencia, el andlisis y la sintesis para mencionar algunos (De Sanchez 1995). No
obstante, estos necesitan del lenguaje para cristalizarse y en esta medida imprescindibles
para comprender las situaciones que nos rodean, entender lo que otro intenta compartir o
discutir o con un autor sobre los propdsitos o intencionalidades al elaborar un escrito. En
este caso, se pueden tener en cuenta que la lectura es un punto de inicio y un punto de
cierre en el trabajo del pensamiento. Estas son las materializaciones de la accién de la que
habla Bruner (1986), el hecho de observar y discriminar claramente los detalles que hacen
parte de una lectura, de clasificar informacion pertinente para analizar una situacion
determinada; de encontrar el sentido de un texto para hallar su estructura textual y
semantica; de realizar transferencias que permitan articular los pre saberes con una nueva

informacién para lograr aprendizajes significativos son las actividades que podran



55

garantizar que un ejercicio de comprension lectora estd cumpliendo con su proposito. Si no
se interpreta el mundo, no se puede habitar en él, el ser humano seria historia si no tuviera
los elementos para comprender y asimilar los fendmenos naturales y eso es lectura.

(Riatiga 2009 “La lectura como generadora del pensamiento critico 22-23).

Marco Conceptual

Comprension lectora: La comprension lectora implica ser capaz de entender lo que
nos dice un texto, de organizar la informacion que en él se nos presenta, ir mas alla del
texto y tener en cuenta el contexto, para poder, finalmente apropiarnos del texto, darle
nuestro sentido personal y poder adoptar una actitud critica frente a lo que se dice en él,
para poder adoptar una postura personal, no solo ante lo que se nos dice, sino ante el

mundo y la vida. (Tasayco, 2012, p. 29.).

Aprendizaje: Se denomina aprendizaje al proceso de adquisicion de conocimientos,
habilidades, valores y actitudes, posibilitado mediante el estudio, la ensefianza o la
experiencia. Dicho proceso puede ser entendido a partir de diversas posturas, lo que
implica que existen diferentes teorias vinculadas al hecho de aprender. La psicologia
conductista, por ejemplo, describe el aprendizaje de acuerdo a los cambios que pueden

observarse en la conducta de un sujeto. (Sanabria, 2013, p. 21.).

Critica: Es la accion dirigida, del intelecto critico, expresada como opinion formal,
fundada y razonada, necesariamente analitica, con connotacion de sentencia cuando se
establece una verdad, ante un tema u objeto usualmente concreto pero que puede dirigirse
hacia lo abstracto (Metafisica). En ocasiones la critica es ejercida desde o hacia algun tipo

de colectividad (Escuela filoséfica). (Negrete, 2014, p. 4).

Educacion: Proceso mediante el cual se inculca y asimilan aspectos culturales,
morales y conductuales, para ofrecer respuestas adecuadas, a las situaciones vitales en la
que se encuentra el individuo, de forma que se asegura la supervivencia individual, grupal
y colectiva. (Paseo, 2003, p.147).
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Ensefianza: Es una actividad realizada conjuntamente mediante la interaccién de 3
elementos: un docente, uno o varios alumnos o discentes y el objeto de conocimiento. El
docente transmite sus conocimientos al o a los alumnos a través de diversos medios,
técnicas y herramientas de apoyo; siendo él, la fuente del conocimiento, y el alumno

simple receptor ilimitado del mismo. (Alban, 2010, p. 34).

Evaluacion: Designa el conjunto de actividades que sirven para dar un juicio, hacer
una valoracion, medir “algo” (objeto, situacidon, proceso) de acuerdo con determinados
criterios de valor con que se emite dicho juicio. En la vida cotidiana permanentemente
estamos valorando sobre todo cuando ponderamos las acciones y decisiones que tomamaos.
(Cano, 2006, p. 2).

Me¢étodo: Deriva del griego y significa literalmente “camino para llegar a un
resultado. Proceso de descubrimiento cientifico, y a él le corresponden no solamente
orientar la seleccion de los instrumentos y técnicas especificos de cada estudio sino
también, fundamentalmente, fijarlos criterios de verificacién o demostracion de lo que se

afirme en la investigacion. (Sabino, 1992, p.32)

Metodologia: Se denomina asi al estudio del método o de los métodos, y abarca la
justificacion y la discusion de su logica interior, el analisis de los diversos procedimientos
concretos que se emplean en las investigaciones y la discusion acerca de sus
caracteristicas, cualidades y debilidades. Hace referencia a los pasos y procedimientos que
se han seguido en una indagacion determinada, para designar modelos concretos de trabajo
(Sabino, 1992, p.31)

Motivacion: Deriva del latin motus, que significa «movido», 0 de motio, que
significa «movimiento». La motivacion puede definirse como el sefialamiento o énfasis
que se descubre en una persona hacia un determinado medio de satisfacer una necesidad,
creando o aumentando con ello el impulso necesario para que ponga en obra ese medio o

esa accion, o bien para que deje de hacerlo. (Castro, Camargo, Bozon, 2011, p. 6).

Objetivo: Significa el fin al que se desea llegar, la meta que se pretende lograr. El
objetivo es lo que impulsa al individuo a tomar decisiones 0 perseguir sus aspiraciones, el
propdsito. Objetivo es sindonimo de destino, meta, como el punto de mira de un arma, el

blanco, o como el fin especifico al que hay que llegar. Los objetivos, en general, son los
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valores y los propositos o finalidades de una organizacion expresado en las expectativas
futuras. (Toala, 2014, p.1)

Obijetivos estratégicos: Propdsitos o nortes muy especificos a donde se debe llegar.
Es la descripcion del proposito a ser alcanzado, que es medido a través de indicadores y
sus correspondientes metas, las cuales se establecen de acuerdo al periodo del plan
estratégico. El objetivo estratégico estd compuesto por el propdsito, los indicadores y las
metas. (CEPLAN, 2014)

Pensamiento Critico: Es el juicio auto regulado y con proposito que da como
resultado interpretacion, analisis, evaluacion e inferencia, como también la explicacion de
las consideraciones de evidencia, conceptuales, metodologicas, criteriolégicas o
contextuales en las cuales se basa ese juicio. Es fundamental como instrumento de
investigacion. Como tal, constituye una fuerza liberadora en la educacion y un recurso
poderoso en la vida personal y civica de cada uno. Si bien no es sinbnimo de buen
pensamiento, es un fendbmeno humano penetrante, que permite auto rectificar. (Facione,
2007, p 21).

Social: La palabra social viene del latin socialis, social es aquello perteneciente o
relativo a la sociedad. Recordemos que se entiende por sociedad al conjunto de individuos
que comparten una misma cultura y que interactian entre si para conformar una
comunidad. En este sentido, lo social puede otorgar un sentido de pertenencia ya que

implica algo que se comparte a nivel comunitario. (Suffriti, 2012, p.31).

1.4 Formulacion del problema

Problema general

¢Qué relacion existe entre el pensamiento critico y el desarrollo de la capacidad de
comprension lectora en estudiantes del VII ciclo de la LLE. “Fe y Alegria” N° 25 - San Juan
de Lurigancho, 2014?
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Problemas especificos
¢Qué relacion existe entre la sintesis y el desarrollo de la capacidad de  comprension
lectora en estudiantes del VII ciclo de la LE. “Fe y Alegria” N° 25 - San Juan de
Lurigancho, 20147

¢Qué relacion existe entre el andlisis y el desarrollo de la capacidad de  comprension
lectora en estudiantes del VII ciclo de la ILE. “Fe y Alegria” N° 25 - San Juan de
Lurigancho, 20147

¢Qué relacion existe entre la interpretacion y el desarrollo de la capacidad de
comprension lectora en estudiantes del VII ciclo de la LE. “Fe y Alegria” N° 25 - San
Juan de Lurigancho, 2014?

¢Qué relacion existe entre la evaluacion y el desarrollo de la capacidad de  comprension
lectora en estudiantes del VII ciclo  de la LE. “Fe y Alegria” N° 25 - San Juan de
Lurigancho, 2014?

1.5 Justificacion del estudio
Justificacion pedagdgica

El pensamiento critico ha sido uno de los anhelos a alcanzar dentro del proceso

educativo de ensefianza- aprendizaje.

Durante muchos afios los estudiantes fueron entes pasivos dentro del proceso
educativo. La pedagogia tradicional que se impartid por muchos afios en las escuelas
hacia que los estudiantes fueran incapaces de cuestionar y de ser autbnomos en sus
decisiones. La escuela antigua brindaba y llenaba de informacion la mente de los

estudiantes.

Sin embargo muy poco se ensefiaba a razonar y pensar de manera critica,

consensuada y auténoma.

El desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes del nivel secundario

garantiza la produccion de un pensamiento de calidad, que le permitira actuar con
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eficiencia y eficacia frente a los problemas que le toque enfrentar no solo en la escuela sino

a lo largo de toda su vida.

Por ello si queremos cambiar la sociedad es necesario formar el pensamiento de
nuestros estudiantes, que garanticen actuaciones auténomas y que de esta manera les

ayuden a resolver problemas planteando soluciones creativas a los mismos.

Es por esto que el pensamiento critico no solo ayuda positivamente dentro del
proceso ensefianza- aprendizaje sino que brinda las herramientas necesarias para que sean

ellos los constructores de su propio aprendizaje durante toda su vida.

Justificacion Cientifica

Con el desarrollo del trabajo de investigacion se busca contrastar la relacion
existente entre pensamiento critico en las habilidades de orden superior como son analisis,
sintesis, interpretacion y evaluacion en el desarrollo de la comprension lectora en sus
niveles, literal, inferencial y critico haciendo a los estudiantes actores activos para la
obtencion de resultados. Aporta ademas a la metodologia de investigacion un protocolo
debidamente validado para evaluar el pensamiento critico y la comprension lectora,

elaborados en base a la teoria estudiada.

Asimismo, hay necesidad de contribuir al proceso de conocimiento efectivo de las
actividades estratégicas que coadyuve en la eficiente gestion realizada por los docentes en
el desarrollo del pensamiento critico y la comprensién lectora, asi como a obtener una
educacion de superior calidad a partir de los resultados que se obtengan en la presente

investigacion.

1.6 Hipotesis

Hipotesis general

Existe una relacion significativa entre el pensamiento critico y el desarrollo de la

capacidad de comprension lectora en estudiantes del VII ciclo de la LE. “Fe y Alegria” N°

25 - San Juan de Lurigancho, 2014?
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Hipotesis especificas
Existe una relacion significativa entre la sintesis vy el desarrollo de la capacidad de
comprension lectora en estudiantes del VII ciclo de la LE. “Fe y Alegria” N° 25 - San

Juan de Lurigancho, 2014

Existe una relacion significativa entre el analisis y el desarrollo de la capacidad de
comprension lectora en estudiantes del VII ciclo de la LE. “Fe y Alegria” N° 25 - San

Juan de Lurigancho, 2014

Existe una relacion significativa entre la interpretacion vy el desarrollo de la capacidad
de comprension lectora en estudiantes del VII ciclo de la LLE. “Fe y Alegria” N° 25 -
San Juan de Lurigancho, 2014

Existe una relacion entre la evaluacion vy el desarrollo de la capacidad de
comprension lectora en estudiantes del VI ciclo de la |.LE. “Fe y Alegria” N° 25 - San
Juan de Lurigancho, 2014

1.7 Objetivos

Objetivo general

Identificar la relacion que existe entre el pensamiento critico y el desarrollo de la
capacidad de comprension lectora en estudiantes del VI ciclo de la LE. “Fe y Alegria”
N° 25 - San Juan de Lurigancho, 2014

Objetivos especificos
Determinar la relacion entre la sintesis y el desarrollo de la capacidad de comprension
lectora en estudiantes del VII ciclo  de la LE. “Fe y Alegria” N° 25 - San Juan de
Lurigancho, 2014
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Determinar la relacion entre el analisis y el desarrollo de la capacidad de comprensién
lectora en estudiantes del VII ciclo  de la LE. “Fe y Alegria” N° 25 - San Juan de
Lurigancho, 2014

Determinar la relacion entre la interpretacion y el desarrollo de la capacidad de
comprension lectora en estudiantes del VII ciclo de la LE. “Fe y Alegria” N° 25 - San

Juan de Lurigancho, 2014

Determinar la relacion entre la evaluacion vy el desarrollo de la capacidad de
comprension lectora en estudiantes del VII ciclo de la LE. “Fe y Alegria” N° 25 - San

Juan de Lurigancho, 2014



1. Método
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2.1. Disefio de investigacion:

Esta investigacion tiene un alcance correlacional siendo el disefio no experimental y
transeccional.

Disefio no experimental: Es la investigacion que se realiza sin manipular
deliberadamente variables. Es decir, se trata de estudios donde no hacemos variar en forma
intencional las variables independientes para ver su efecto sobre otras variables. Es
observar fendmenos tal como se dan en su contexto natural, para después analizarlos. .
(Hernéndez, Fernandez, y Baptista, 2010, p. 243).

Investigacion transeccional o transversal: este disefio recolecta datos en un solo
momento, en un tiempo Unico. Su propdsito es describir variables y analizar su incidencia e
interrelacion en un momento dado. Es como tomar una fotografia de algo que sucede.
(Hernéndez, Fernandez, y Baptista, 2010, p. 246).

Este tipo de estudios tiene como finalidad conocer la relacion o grado de asociacion
que existe entre las variables en un contexto en particular, asi mismo miden el grado de
relacién de cada una de ellas y después la cuantifican y analizan la circulacion. Este tipo
de investigacion por lo tanto se sustenta en hipdtesis sometidas a prueba.

El siguiente esquema corresponde a este tipo de disefio:

O]

Donde:

M = Muestra de estudiantes

01 = Variable pensamiento critico
O = Variable comprension lectora

r = Correlacion entre variables
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2.2. Variables, operacionalizacion
2.2.1 Variables
Variable |. Pensamiento critico

Variable 11. Comprension Lectora

2.2.1.1 Definicién conceptual.
Variable 1. Pensamiento critico

Para Facione (2007), citado por Garza (2010, p. 3), el pensamiento
critico es propositivo, juicio auto regulado, el cual resulta de interpretacion,
analisis, evaluacion e inferencia. Es explicacion de lo evidencial,
conceptual, metodologico, criteriologico, o contextual, consideraciones

sobre las cuales son basados los juicios.

Variable I1: Comprension Lectora

Es un proceso a través del cual el lector elabora un significado en su
interaccidn con el texto. La comprensién a la que el lector llega se deriva de
sus experiencias previas acumuladas, experiencias que entran en juego, se
unen y complementan a medida que descodifica palabras, frases, parrafos e
ideas del autor. (Revista de Educacion, nim. extraordinario 2005, pp. 121-
138) tomado por Subia, Mendoza, y Rivera (2012).

2.2.1.2 Definicién operacional.
Variable 1. Pensamiento critico

El pensamiento critico es propositivo, juicio auto regulado, el cual
resulta de interpretacion, analisis, evaluacion e inferencia. Facione (2007),
citado por Garza (2010, p. 3). En la tabla se aprecia que la variable se ha
desagregado en dimensiones, indicadores e items, con la finalidad de
describir y explicar la correlacion existente como consecuencia del nivel de
pensamiento critico en estudiantes de VII ciclo de educacion secundaria.
Las cuales son las siguientes:
Dimensiones: analisis, sintesis, interpretacion y evaluacion
Indicadores: Descompone en partes una idea dada, Observa situaciones e

identifica aspectos similares y diferentes, Integra un todo a partir de sus


http://www.blogger.com/post-edit.g?blogID=3455714082014197732&postID=1849570053157197554
http://www.blogger.com/post-edit.g?blogID=3455714082014197732&postID=1849570053157197554
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partes, elementos, etc., Comprende y expresa el significado de diversas
situaciones o experiencias, Valora proposiciones, argumentos o formas de
comportamiento.

Lo cual ha permitido establecer un conjunto de 28 items para construir los

instrumentos respectivos.

Variable 2: Comprension Lectora

De manera similar esta variable, se ha organizado en dimensiones,
indicadores e items, con la finalidad de describir y explicar la correlacién
existente como consecuencia del nivel de comprension lectora en
estudiantes de VII ciclo de educacion secundaria. Las cuales son las
siguientes:
Dimensiones: nivel literal, inferencial y criticidad
Indicadores: identifica la idea principal de un texto, reconoce las relaciones
causa- efecto, reconoce las consecuencias de una accion, identifica
analogias, identifica elementos de una comparacion, predice resultados,
infiere efectos previsibles a determinadas causas, Juzga el contenido de un
texto desde un punto de vista personal, distingue un hecho de una opinién,

emite un juicio frente a un comportamiento y analiza la intencion del autor.

2.2.2 Operacionalizacion de las variables

La Operacionalizacion de las variables es “...el proceso que sufre una
variable (o un concepto en general) de modo tal que a ella se le encuentran los
correlatos empiricos que permiten evaluar su comportamiento en la practica.”

Sabino (1986; p. 113).

Tabla 3

La operacionalizacion de la variable Pensamiento Critico

Variabl Definicion Definicion Escala de
e conceptual operacional Dimensiones Indicadores valores
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Pensamiento critico

Es propositivo,
juicio auto
regulado, el
cual resulta de
interpretacion,
analisis,
evaluacién e
inferencia. Es
explicacion de
lo evidencial,
conceptual,
metodoldgico,
criterioldgico,
0 contextual,
consideracione
s sobre las
cuales son
basados los
juicios.
(Facione,
2007)

Medicién del
pensamiento
critico a
través de las
dimensiones:
analisis,
sintesis,
interpretacion
y evaluacion
en una escala
tipo Likert de
medicion
ordinal.

Analisis

Implica la
destreza para
descomponer
una totalidad
en sus partes.

Sintesis

Capacidad de
obtener la
composicion
de un todo a
partir de las
partes,
elementos,
formas,
funciones, etc.

Interpretacion

Capacidad con
la que el sujeto
enfrenta el
mundo  para
darle
significado vy
sentido.

Evaluacion

Se caracteriza
por valorar
proposiciones,
argumentos 0
formas de
comportamient
0.

Descompone
en partes una
idea dada.
Observa
situaciones e
identifica
aspectos
similares y
diferentes
Analiza las
causas y
consecuencia
de su
pensamiento.
Organiza y

sistematiza su
conocimiento

Comprende vy

expresa el
significado de
diversas

situaciones 0
experiencias

Reconoce la
aplicacion
practica de su
pensamiento.
Valora el
significado de
su
pensamiento.

Evalla el
contenido de su
pensamiento.

Interpreta la
realidad de su
contexto.

1. Nunca

2. Casi Nunca
3. A veces
4.Generalmente
5. Siempre

1. Nunca

2. Casi Nunca
3. A veces
4.Generalmente
5. Siempre

1. Nunca

2. Casi Nunca
3. A veces
4.Generalmente
5. Siempre

1. Nunca

2. Casi Nunca
3. A veces
4.Generalmente
5. Siempre
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Tabla 4
La operacionalizacion de la variable Comprension Lectora
Variabl Definicion Definicion ~ Dimensione  Indicadores  Escala de
e conceptual operacional s valores
Es la interaccion Medicion de Nivel Identifica la
conel lectoryel la Literal idea principal.
texto es el comprension 1. Incorrect
- fundamento de lectora a Reconoce las 0
5 la comprension, traves de las secuenciasde 2. Correcto
= pues a través de dimensiones: una accion a
E ella el lector Nivel literal, sequir.
‘B relaciona la nivel
S informacion que inferencial vy Identifica
& el autor le nivel critico relaciones de
S presenta con la en una escala causa — efecto.
informacién tipo
almacenada en dicotémica de Sigue
su mente, la medicion instrucciones
comprension es nominal.
el proceso de Nivel Infiere efectos 1. Incorrect
elaborar el inferencial  previsibles a 0
significado determinadas 2. Correcto
relacionando las causa.
ideas relevantes
del texto con las Entrevé la
ideas del lector. causa de
(David Cooper, determinados
1990) efectos.
Infiere el
significado de
frases hechas,
segun el
contexto.
Infiere
secuencias
I6gicas.
Predice
resultados.
Nivel de Juzga el 1. Incorrect
Criticidad  contenido de 0
un texto desde 2. Correcto

un punto de


http://www.blogger.com/post-edit.g?blogID=3455714082014197732&postID=1849570053157197554
http://www.blogger.com/post-edit.g?blogID=3455714082014197732&postID=1849570053157197554
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vista personal.

Emite un
juicio frente a
un
comportamient
0.

Distingue un
hecho, una
opinion.

Analiza la
intencion del
autor.
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2.3. Poblacion y muestra
2.3.1 Poblacién:

La poblacion a considerar esta conformada por 428
secundaria del VII ciclo de la LE “Fe y Alegria” N° 25 distrito de San Juan de

Lurigancho, 2014,

2.3.2 Muestra:

estudiantes de

En el caso de los alumnos, sera una muestra estadisticamente representativa,

(200 estudiantes de V11 de educacion secundaria de la institucion Fe y Alegria 25) y

la fraccion de afijacion, calculada mediante la aplicacion de férmula que

corresponde a Arkin y Kolton (Pulido: 38)

n= N
(N-1) K2+1

Donde:

n = Muestra.

N = Poblacion.

K?=Margen de error al
cuadrado

K = 0.05

K2=0.0025

n=

N

(N-1) K2+1

ZI>
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Muestreo
Al efecto se aplicard el muestreo probabilistico aleatorio-estratificado. En
consecuencia la muestra queda conformada por 200 alumnos, se distribuye la

misma de la manera siguiente:

Tabla 5

Tabla estratificada de los estudiantes del VII de Secundaria

I.LE. Fe y Alegria 25 Alumnos VII ciclo

N n
3ero 139 65
4to 137 64
Sto 152 71
TOTAL 428 200

2.4 Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos, validez y confiabilidad
2.4.1. Técnica de la Encuesta.

En el estudio se hara uso de la técnica de la Encuesta, por la modalidad de
estudio y el tiempo de aplicacion, asi como por la efectividad en recolectar datos de
fuentes primarias a los estudiantes del VII nivel de educacién secundaria, al
respecto se utilizara el instrumento cuestionario. EI mismo que serd de tipo
nominal, con preguntas estructuradas. El cual estd dirigido a estudiantes de

educacion secundaria. Uno contendra 28 items y el otro 20 items.

2.4.2. Técnica de procesamiento de datos
Instrumento las tablas de procesamiento de datos para tabular, y procesar los

resultados de las encuestas a los alumnos.

Instrumento N° 1. Encuesta para medir el pensamiento critico
Técnica de la Encuesta y su instrumento el Cuestionario, con preguntas Tipo

Escala de Likert, la misma que fue construida en base a las dimensiones e
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indicadores de la variable 1, Pensamiento critico que sera aplicada a los estudiantes
de VII de educacion secundaria de la institucion educativa Fe y Alegria 25.

Cuestionario de Pensamiento critico
a. Objeto de la Prueba
Valora los niveles de pensamiento critico de los estudiantes de VI ciclo de

educacion secundaria de la institucién educativa Fe y Alegria 25.

b. Calificacion
Se obtiene sumando los puntajes obtenidos en los 28 items que componen la
escala. Las respuestas en cada item tiene se asigna de acuerdo a una escala tipo
Likert:
1 =Nunca
2 = Casi Nunca
3 = A veces
4 = Generalmente

5 = Siempre

Puntaje total
Puntaje minimo: 28

Puntaje maximo: 140

c. Validez y confiablidad

Validez
Para fines del presente estudio, el instrumento fue expuesto a criterio de
Jueces para evaluar la validez de contenido del instrumento, obteniéndose una
aceptacion ponderada de 90%, por lo que concluimos que el instrumento tiene

validez de contenido.

Tabla 6

Juicio de Expertos del Cuestionario de Habilidades del Pensamiento Critico
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Jueces Opinion (%)
Dr. Fredy Ochoa Tataje 95

Dra. Noemi Mendoza Retamozo 95

Total Ponderado 95
Confiabilidad

Para determinar la confiabilidad del instrumento en el presente
estudio, se tomo una prueba piloto a 30 estudiantes y los datos se analizaron
a través del método de consistencia interna (Coeficiente alfa de Cronbach),
donde se correlacionaron los puntajes de los items con los puntajes totales
del instrumento.

Para determinar el criterio de valoracion tomaremos en cuenta lo
sefialado por (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2006), quien sefiala que un
coeficiente 0,25 indica baja confiabilidad; 0,50 indica fiabilidad media o
regular; Si supera el 0,75 es aceptable y si es mayor a 0,90 es elevada para
tomar en cuenta. El coeficiente hallado es el siguiente:

Tabla 7

Resumen del procesamiento de los casos

N %

Casos Validos 30 100.0
Excluidos? 0 0

Total 30 100.0

a. Eliminacién por lista basada en todas las variables del procedimiento.
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Tabla 8
Coeficiente de fiabilidad del instrumento de pensamiento critico

Estadisticos de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos

926 28

Como se observa los Coeficientes de fiabilidad de 0,926; con lo que
concluimos que el instrumento estudiado es confiable en términos de su

consistencia interna.

Instrumento N° 2. Encuesta para medir la Comprension Lectora

Técnica de la Encuesta y su instrumento el Cuestionario, con respuestas
dicotomicas, relacionadas con las dimensiones e indicadores de la variable I,
Comprension lectora, que serd aplicada a los estudiantes de VII de educacion
secundaria de la institucion Fe y Alegria 25.
Cuestionario de Comprension Lectora

a. Objeto de la Prueba
Valora los niveles de Comprension lectora a través de la tipificacion de tres

dimensiones: literal, inferencial y critico.

b. Calificacion
Se obtiene sumando los puntajes obtenidos en los 20 items que componen la
escala. Las respuestas en cada item se asigna de acuerdo a una escala dicotomica:
1 = incorrecto

2= correcto

Puntaje total
Puntaje minimo: 20

Puntaje maximo: 40
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c. Validez y confiabilidad

Validez

Para fines del presente estudio, el instrumento fue expuesto a criterio de

Jueces para evaluar la validez de contenido del instrumento, obteniéndose una

aceptacion ponderada de 90%, por lo que concluimos que el instrumento tiene

validez de contenido.
Tabla 9
Juicio de Expertos del Cuestionario de Comprension lectora

Jueces Opinion (%)
Dr. Fredy Ochoa Tataje 95
Dra. Noemi Mendoza Retamozo 95
Total Ponderado 95

Confiabilidad

Para determinar la confiabilidad de del instrumento en el presente estudio, se tomd
una prueba piloto a 30 estudiantes y los datos se analizaron a través del método de
consistencia interna (Coeficiente alfa de Cronbach), donde se correlacionan los puntajes de
los items con los puntajes totales del instrumento.

Para determinar el criterio de valoracién tomaremos en cuenta lo sefialado por
(Hernandez, Fernandez y Baptista, 2006), quien sefiala que un coeficiente 0,25 indica baja
confiabilidad; 0,50 indica fiabilidad media o regular; Si supera el 0,75 es aceptable y si es
mayor a 0,90 es elevada para tomar en cuenta. El coeficiente hallado es el siguiente:

Tabla 10

Resumen del procesamiento de los casos

Excluidos®? 0 .0
Total 30 100.0
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a. Eliminacion por lista basada en todas las variables del

procedimiento.

Tabla 11

Coeficiente de Fiabilidad del Cuestionario de comprension lectora

Estadisticos de fiabilidad
Alfa de Cronbach N de elementos

.839 20

Como se observa los Coeficientes de fiabilidad de 0,839; con lo que concluimos

que el instrumento estudiado es confiable en términos de su consistencia interna.

2.5. Métodos de Analisis de datos.
El método que se utilizd para el analisis de datos fue estadistico, en sus dos niveles:
Descriptivo e Inferencial. Siguiendo el protocolo siguiente:
a. Se tabularon y organizaron los datos en una matriz de datos donde se consignaron

los resultados de las dos variables materia de estudio

b. Luego se establecio el contraste de las hipotesis mediante la prueba no paramétrica
Rho de Spearman para determinar el grado de relacion existente entre las variables
y dimensiones planteadas; a razon que ambas variables fueron de medida

cualitativa ordinal y no siendo necesario la prueba de normalidad.

c. Finalmente se consigna los graficos de dispersion de puntos, los cuales confirman

la correlacion existente entre las variables en estudio.
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2.6 Aspectos Eticos

El presente trabajo de investigacion se realizo de acuerdo con los principios establecidos
en el Codigo de Etica en Investigacion de la Universidad Cesar Vallejo. Para obtener los
datos necesarios se realizaron coordinaciones formales con el representante de la
Institucion Educativa Fe y Alegria 25, manifestando el carécter de anénimo del
instrumento y que el uso de la informacion obtenida seria solo para fines de la
investigacion porque se da en estricto apego a la autonomia y la confidencialidad de la
persona. Obtenida la autorizacion para la recoleccion de datos, se coordind con las
autoridades responsables de la Institucion Educativa, el horario disponible para llevar a
cabo el estudio, procediendo a explicar a los alumnos y profesores, los objetivos del
estudio y la manera como se responderd el instrumento, brindando el documento del
consentimiento informado a todos los estudiantes aceptando estar dispuestos a apoyar la

investigacion de forma voluntaria y conocer los fines de la misma.
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3.1 Descripcion de los resultados

3.1.1 Descripcion de los niveles de las variables

Tabla 12

El pensamiento critico (agrupado)

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje
acumulado
Vélidos Regular 47 235 235 235
Eficiente 153 76.5 76.5 100.0
Total 200 100.0 100.0
B0
B0
@
5
| =
Q@
s 4 76.5
o
20
235
0 T T
Regular Eficiente

Figura 1. Porcentajes en la variable Pensamiento Critico
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En la tabla 12 se puede observar que de un total de 200 encuestas de la muestra, se ha

obtenido que el 76,5, % de los estudiantes presentan un eficiente nivel de pensamiento

critico y el 23,5% presenta un regular nivel de pensamiento critico tal como se puede

observar en la figura 1.

Tabla 13

La comprension lectora (agrupado)

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Vélidos Debajo del nivel 1 20 10.0 10.0 10.0
Nivel 1 63 315 315 415
Nivel 2 117 58.5 58.5 100.0
Total 200 100.0 100.0
B
50
o ¢
I3
]
@
o 30 585
o
o
2
315
10
I I I
Debajo del nivel 1 nivel 1 nivel 2

Figura 2. Porcentajes en la variable Comprension lectora

En la tabla 13 se puede observar que de un total de 200 encuestas de la muestra, se ha

obtenido que el 58,5% de los estudiantes encuestados se encuentran en el nivel 2 de
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comprension lectora, mientras que el 31,5% de los estudiantes se encuentran en el nivel 1
de comprension lectora y el 10% se encuentran debajo del nivel 1, tal como se puede

observar en la figura 2.

3.1.2 Descripcion de los niveles de las dimensiones de la variable
Pensamiento Critico
Tabla 14

Analisis (agrupado)

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje
acumulado
Validos Deficiente 2 1.0 1.0 1.0
Regular 69 345 345 355
Eficiente 129 64.5 64.5 100.0
Total 200 100.0 100.0

60

40

Porcentaje

u

T T
Deficiente Regular Eficiente

Figura 3. Porcentajes en la dimensién de analisis

En la Tabla 14. De un total de 200 encuestas de la muestra se ha obtenido que un 64,5%

presentan un eficiente nivel respecto al analisis; 34,50% presentan regular nivel respecto
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al andlisis y el 1,00 presenta un bajo nivel respecto al analisis. Estos porcentajes en

relacion a las frecuencias se corroboran en la Figura 3.

Tabla 15

Sintesis (agrupado)

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje
acumulado
Vaélidos Deficiente 4 2.0 2.0 2.0
Regular 95 475 475 495
Eficiente 101 50.5 50.5 100.0
Total 200 100.0 100.0
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Figura 4. Porcentajes en la dimension de sintesis

En la Tabla 15. De un total de 200 encuestas de la muestra se ha obtenido que un 50,50%

presentan un eficiente nivel respecto a la sintesis; 47,50% presentan un regular nivel
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respecto a la sintesis y 2,00% presentan un deficiente nivel respecto a la sintesis Estos

porcentajes en relacién a las frecuencias se corroboran en la Figura 4.

Tabla 16

Interpretacion (agrupado)

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Validos Deficiente 3 1.5 1.5 15
Regular 37 18.5 18.5 20.0
Eficiente 160 80.0 80.0 100.0
Total 200 100.0 100.0

40

Porcentaje

8.5

5}
Deficiente

T
Reqular Eficiente

Figura 5. Porcentajes en la dimension de interpretacion

En la Tabla 16. De un total de 200 encuestas de la muestra se ha obtenido que un 80,00%
presentan un eficiente nivel respecto a la interpretacion; 18,50% presentan un regular nivel
respecto a la interpretacion y el 1,50 presenta un bajo nivel respecto al analisis. Estos

porcentajes en relacion a las frecuencias se corroboran en la Figura 5.



Tabla 17

Evaluacién (agrupado)
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Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje
acumulado
Vaélidos Regular 34 17.0 17.0 17.0
Eficiente 166 83.0 83.0 100.0
Total 200 100.0 100.0

10

a0

Porcentaje

T
Regular

Figura 6. Porcentajes en la dimension de evaluacion

T
Eficiente

En la Tabla 17. De un total de 200 encuestas de la muestra se ha obtenido que un 83,00%

presentan un eficiente nivel respecto a la evaluacion y el 17,00% presentan un regular nivel

respecto a la evaluacion. Estos porcentajes en relacion a las frecuencias se corroboran en la

Figura 6.
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3.1.3 Proceso de contrastacion de hipotesis

Para probar esta hipdtesis, se procedié a utilizar el coeficiente de correlacion de
Spearman, Hernandez et al (2010) manifestd que este estadistico es apropiado para ver

relaciones entre variables cualitativas de escala ordinal, el que es nuestro caso.

Interpretaciones de Rho de Spearman
El coeficiente r de Spearman puede variar de -1.00 a + 1.00, donde:

Tabla 18

Escala de interpretacion del coeficiente de correlacion se Spearman

Valor Lectura
De-09la-1 Correlacion muy alta
De-0,71a-0.90 Correlacion alta
De-0.41a-0.70 Correlacion moderada
De-0.21a-0.40 Correlacion baja
De 0a-0.20 Correlacion préacticamente nula
De 0a 0.20 Correlacion préacticamente nula
De +0.21a0.40 Correlacion baja
De +0.41a0.70 Correlacion moderada
De +0,71a0.90 Correlacion alta
De+0091lal Correlacion muy alta

Nota: Recuperado de Bisquerra R. (Coord.). (2009). Metodologia de la Investigacion Educativa.
Madrid: Muralla.

Hipotesis General

Hipotesis alterna:
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H1: El pensamiento critico se relaciona de manera significativa con el desarrollo de la
capacidad de comprension lectora en estudiantes del VII nivel de la L.E “Fe y alegria” N°25-

San Juan de Lurigancho 2014.

Hipotesis nula:

HO: EIl pensamiento critico no se relaciona de manera significativa con el desarrollo de la
capacidad de comprension lectora en estudiantes del VII nivel de la L.LE “Fe y alegria” N°25-

San Juan de Lurigancho 2014.
Regla tedrica para toma de decision:

Si el wvalor de p>0,04 se acepta la hipotesis nula (Ho) si el valor p<0,04 se acepta la

hip6tesis alternativa (Ha).

Tabla 19

Coeficiente de correlacion de Spearman entre la variable 1y 2

PENSAMI COMPRENS

ENTO ION
CRITICO LECTORA
Rho de PENSAMIENTO Coeficiente de 1.000 .458™
Spearman CRITICO correlacion
Sig. (bilateral) . .000
N 200 200
COMPRENSION Coeficiente de 458" 1.000
LECTORA correlacion
Sig. (bilateral) .000 .
N 200 200

** | a correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

De la Tabla 19 se aprecia que el valor p=0,000<0,04 podemos afirmar con un 95% de
probabilidad que la hipdtesis alternativa es corroborada por tanto se rechaza la hipotesis
nula, es decir que el pensamiento critico se relaciona con el desarrollo de la capacidad de
comprension lectora en estudiantes del VII nivel de la L.E “Fe y alegria” N°25-San Juan de

Lurigancho 2014, presentando una correlacion moderada Yy significativa de ,458.
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Hipdtesis Especificas
Hipotesis Especifica 1
Hipotesis alterna:

H1: La capacidad de analisis del pensamiento critico se relaciona de manera significativa
con el desarrollo de la capacidad de comprensién lectora en estudiantes del VI nivel de la
LE “Fe y alegria” N°25-San Juan de Lurigancho 2014,

Hipotesis nula:

HO: La capacidad de andlisis del pensamiento critico no se relaciona de manera
significativa con el desarrollo de la capacidad de comprensién lectora en estudiantes del
VII nivel de la L.LE “Fe y alegria” N°25-San Juan de Lurigancho 2014.

Tabla 20

Coeficiente de correlacion de Spearman entre la dimension 1y la variable 2

COMPREN  ANALI

SION SIS
LECTORA

Rho de COMPRENSION Coeficiente de 1.000 297"
Spearman LECTORA correlacion

Sig. (bilateral) . .000

N 200 200

ANALISIS Coeficiente de 297 1.000
correlacion

Sig. (bilateral) .000 .

N 200 200

**_La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

De la Tabla 20 se aprecia que el valor p=0,000<0,05 podemos afirmar con un 95% de
probabilidad que la hipotesis alternativa es corroborada por tanto se rechaza la hipdtesis
nula, es decir que la capacidad de analisis se relaciona con el desarrollo de la capacidad de
comprension lectora en estudiantes del VII nivel de la I.E “Fe y alegria” N°25-San Juan de

Lurigancho 2014, presentando una correlacién baja y significativa de ,297.

Hipotesis Especifica 2
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Hipétesis alterna:

H1: La capacidad de sintesis del pensamiento critico se relaciona de manera significativa
con el desarrollo de la capacidad de comprensién lectora en estudiantes del VI nivel de la
L.E “Fe y alegria” N°25-San Juan de Lurigancho 2014.

Hipotesis nula:

HO: La capacidad de sintesis del pensamiento critico no se relaciona de manera
significativa con el desarrollo de la capacidad de comprensién lectora en estudiantes del
VII nivel de la L.LE “Fe y alegria” N°25-San Juan de Lurigancho 2014.

Tabla 21

Coeficiente de correlacion de Spearman entre la dimension 2 y la variable 2

COMPREN SINTE

SION SIS
LECTORA

Rho de COMPRENSION Coeficiente de 1.000 4127
Spearman LECTORA correlacion

Sig. (bilateral) . .000

N 200 200

SINTESIS Coeficiente de 412" 1.000
correlacion

Sig. (bilateral) .000 .

N 200 200

**_La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).
De la Tabla 21 se aprecia que el valor p=0,000<0,05 podemos afirmar con un 95% de

probabilidad que la hipotesis alternativa es corroborada por tanto se rechaza la hipdtesis
nula, es decir que la capacidad de sintesis se relaciona con el desarrollo de la capacidad de
comprension lectora en estudiantes del VII nivel de la I.E “Fe y alegria” N°25-San Juan de

Lurigancho 2014, presentando una correlacion moderada y significativa de ,412.
Hipotesis Especifica 3

Hipaotesis alterna:
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H1: La capacidad de interpretacion del pensamiento critico se relaciona de manera
significativa con el desarrollo de la capacidad de comprensién lectora en estudiantes del
VII nivel de la I.LE “Fe y alegria” N°25-San Juan de Lurigancho 2014.

Hipotesis nula:

HO: La capacidad de interpretacion del pensamiento critico no se relaciona de manera
significativa con el desarrollo de la capacidad de comprension lectora en estudiantes del
VIl nivel de la LE “Fe y alegria” N°25-San Juan de Lurigancho 2014.

Tabla 22

Coeficiente de correlacion de Spearman entre la dimension 3y la variable 2

COMPRENSIO INTERPRET

N LECTORA ACION

Rho de COMPRENSION Coeficiente de 1.000 425™
Spearman LECTORA correlacion

Sig. (bilateral) . .000

N 200 200

INTERPRETACION Coeficiente de 425" 1.000
correlacion

Sig. (bilateral) .000 .

N 200 200

**_La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

De la Tabla 22 se aprecia que el valor p=0,000<0,05 podemos afirmar con un 95% de
probabilidad que la hipotesis alternativa es corroborada por tanto se rechaza la hipdtesis
nula, es decir que la capacidad de interpretacion se relaciona con el desarrollo de la
capacidad de comprension lectora en estudiantes del VII nivel de la L.E “Fe y alegria” N°25-
San Juan de Lurigancho 2014, presentando una correlacion moderada y significativa de
,425.

Hipotesis Especifica 4

Hipotesis alterna:
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H1: La capacidad de evaluacion del pensamiento critico se relaciona de manera
significativa con el desarrollo de la capacidad de comprensién lectora en estudiantes del
VII nivel de la L.LE “Fe y alegria” N°25-San Juan de Lurigancho 2014.

Hipotesis nula:

HO: La capacidad de evaluacion del pensamiento critico no se relaciona de manera
significativa con el desarrollo de la capacidad de comprensién lectora en estudiantes del
VII nivel de la L.LE “Fe y alegria” N°25-San Juan de Lurigancho 2014.

Tabla 23

Coeficiente de correlacion de Spearman entre la dimension 4y la variable 2

COMPRENSIO EVALU
N LECTORA ACION

Rho de COMPRENSION Coeficiente de 1.000 .363™
Spearman LECTORA correlacion

Sig. (bilateral) . .000

N 200 200

EVALUACION Coeficiente de 363" 1.000
correlacion

Sig. (bilateral) .000 .

N 200 200

**_La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

De la Tabla 23 se aprecia que el valor p=0,000<0,05 podemos afirmar con un 95% de
probabilidad que la hipotesis alternativa es corroborada por tanto se rechaza la hipotesis
nula, es decir que la capacidad de evaluacién se relaciona con el desarrollo de la capacidad
de comprension lectora en estudiantes del VII nivel de la L.LE “Fe y alegria” N°25-San Juan

de Lurigancho 2014, presentando una correlacion baja y significativa de ,363.
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En la presente tesis se investigd la relacion entre el pensamiento critico y
desarrollo de la capacidad de comprension lectora en los estudiantes del VII ciclo de la
LE. “Fe y Alegria” N° 25 - San Juan de Lurigancho 2014.

En relacion a los resultados de la encuesta se obtuvo que el 76,5, % de los
estudiantes presentan un eficiente nivel de pensamiento critico y el 23,5% presenta un
regular nivel de pensamiento critico, en consecuencia al revisar las investigaciones
anteriores concordamos con lo encontrado por Paez (2012), quien menciona que “la
educacion es la formacion de un individuo critico”, en ese mismo sentido Gonzalez (2010)
sostiene que “el pensamiento humano no debe concebirse en forma reduccionista como la
capacidad de almacenar la informacion, ignorandose su potencialidad de procesamiento y
almacenar informacién y transformarla en la generacion de productos nuevos” lo que se
aprecia de manera directa en los estudiantes, aspecto que se concluye con la percepcién de

los encuestados.

En relacion a la hipdtesis general con los resultados encontrados en esta
investigacion, se puede afirmar que el pensamiento critico se relaciona con el desarrollo de
la comprension lectora en los estudiantes del VII ciclo de la L.LE. “Fe y Alegria” N° 25 -
San Juan de Lurigancho 2014, presentando una moderada y significativa correlacion rs=
0.458, este resultado concuerda con lo descrito por Caballero (2012), lo mismo se explica
desde la conclusion de Carvajal y Duva (2009); del mismo modo cabe resaltar la similitud

que existe con los aportes de Difabio (2005).

En relacion a la primera hipotesis especifica con los resultados encontrados en esta
investigacion se puede afirmar que la capacidad de anélisis del pensamiento critico se
relaciona con la comprension lectora en los estudiantes del VII ciclo de la LE. “Fe y
Alegria” N° 25 - San Juan de Lurigancho 2014, presentando una baja y significa
correlacion de de rs= 0,297. Dicho resultado hace suponer que esta capacidad no se
relaciona en gran medida con la comprension lectora, lo cual es contrario a esa suposicion
pues coincidimos con lo encontrado por Carvajal y Duva (2009), quienes sostienen que
“los estudiantes pueden producir en una primera instancia un enunciado que dé cuenta de
la macroproposicion. En algunos casos recurren al recurso de “narrar” el texto, pero sin
tener en cuenta jerarquias ni relaciones causales; del mismo modo Riatiga (2009) indica

que los estudiantes “son capaces de comprender conceptos, pero presentan serias
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dificultades para desarrollarlos y mas cuando se debe utilizarlos en contextos.”, al respecto
concordamos con la conclusién de Salas (2012) , quien menciona que en los estudiantes
“existe una dificultad al resumir textos en ideas principales, esta debilidad debe ser
corregida para que el estudiante identifique las palabras clave y términos centrales que le
ayuden a comprender la informacion relevante que puede incluir en un resumen y éste, a su
vez convertirlo en una idea principal.” de ahi que la capacidad de analisis del pensamiento
critico permite el desarrollo de la capacidad de comprension lectora en cuanto a

descomponer un todo en partes.

En relacién a la segunda hipétesis especifica con los resultados encontrados en esta
investigacion se puede afirmar que la capacidad de sintesis del pensamiento critico se
relaciona con la comprension lectora en los estudiantes del VII ciclo de la LE. “Fe y
Alegria” N° 25 - San Juan de Lurigancho 2014, presentando una moderada Y significativa
correlacion de rs= 0,412. Este resultado concuerda con lo descrito por Carvajal y Duva
(2009), quienes mencionan que “los estudiantes no logran acceder en sus primeras lecturas
a la macroestructura del texto, sino que se detienen en fragmentos de informacion que no
logran hilar/cohesionar entre si”, también se relaciona con la teoria de Parra, (2012), quien
acota que “los estudiantes no siempre pueden demostrar lo comprendido en las clases a
través de organizadores graficos”; dado que la relacion no es alta, concordamos con
Riatiga (2009) quien precisa que los estudiantes “son capaces de comprender conceptos,
pero presentan serias dificultades para desarrollarlos y mas cuando se debe utilizarlos en
contextos.”, de otro lado Salas (2009) afirma que “la sintesis es una estrategia con base a la

interpretacion personal del estudiante, es decir parafraseada, estructurada y enriquecida.”.

En relacion a la tercera hipdtesis especifica con los resultados encontrados en esta
investigacion se puede afirmar que la capacidad de interpretacion del pensamiento critico
se relaciona con la comprension lectora en los estudiantes del VII ciclo de la LE. “Fe y
Alegria” N° 25 - San Juan de Lurigancho 2014, presentando una moderada Y significativa
correlacion de rs= 0,425. Al respecto se observa que los estudiantes tienen dificultad en la
capacidad de interpretacion, se hallé similitud con Carvajal y Duva (2009), quienes
precisan que “la aparicion de varias ideas se constituye en la mayoria de los estudiantes
como un obstadculo para la interpretacién del texto. Asi los estudiantes evidencian

dificultades para desentrafiar la orientacién argumentativa de un trabajo en el que se
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confrontan lo dicho por mas de un autor”; para mejorar la capacidad de interpretacion de
los estudiantes, Salas (2012) propone que la “algunas estrategias de lectura que permitan al
estudiante a explicar, mostrar y definir, podrian ser de preguntas literales en donde se hace
referencia a ideas, datos y conceptos que aparecen directamente expresados en el texto”,
concordamos que deben realizarse diversas estrategias de lectura que potencien la
capacidad interpretativa de los estudiantes.

En relacion a la cuarta hipotesis especifica con los resultados encontrados en esta
investigacion se puede afirmar que la capacidad de evaluacion del pensamiento critico se
relaciona con la comprension lectora en los estudiantes del VII ciclo de la LE. “Fe y
Alegria” N° 25 - San Juan de Lurigancho 2014, presentando una baja y significa
correlacion de de rs= 0,363. Al respecto dicha conclusion se asemeja a la encontrada por
Carvajal y Duva (2009) quien precisa que “el punto de vista desde el que se expone la
postura de la fuente seleccionada, el area de trabajo del autor y la pertinencia de su
inclusion en relacion con el tema general que tratara el texto, no son tenidos en cuenta por
los estudiantes, que producen enunciados literales donde no aparece su posicion personal,
analogias o ejemplos por lo tanto le es dificil la comprension de contenidos de los textos
académicos”; esta dificultad en la capacidad de evaluacion se refleja en la investigacion de
Riatiga (2009) quien indica que los estudiantes evallan hipotesis, pero presentan seria
dificultad para formularlas”; para mejorar y potenciar esta capacidad concordamos con
Salas, (2012) quien afirma que “las estrategias para después de la lectura ayudan a que el
estudiante pueda recapitular lo leido, ya sea de manera parcial o global, valorar el
contenido del texto, elaborar cuando sea necesario juicios, opiniones, aportaciones o

argumentos, identificar los conocimientos nuevos aportados por la lectura.”.
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Existe una relacion directa y significativa entre el pensamiento critico vy el
desarrollo de la capacidad de comprension lectora en estudiantes del VII
ciclo dela LE. “Fe y Alegria” N° 25 - San Juan de Lurigancho, 2014. Rho:
0.458 y p =.000 < .05.

Existe una relacion directa y significativa entre el analisis y el desarrollo
de la capacidad de comprension lectora en estudiantes del VII ciclo de la
LE. “Fe y Alegria” N° 25 - San Juan de Lurigancho, 2014. Rho: 0.297 y p
=.000<.05

Existe una relacion directa y significativa entre la sintesis y el desarrollo
de la capacidad de comprension lectora en estudiantes del VIl ciclo de la
LE. “Fe y Alegria” N° 25 - San Juan de Lurigancho, 2014. Rho: 0.412y p =
.000 < .05

Existe una relacion directa y significativa entre la interpretacion vy el
desarrollo de la capacidad de comprension lectora en estudiantes del VI
ciclo de la LE. “Fe y Alegria” N° 25 - San Juan de Lurigancho, 2014.
Rho: 0.425y p =.000 < .05

Existe una relacion directa y significativa entre la evaluacién vy el desarrollo
de la capacidad de comprensidn lectora en estudiantes del VI ciclo de la
I.LE. “Fe y Alegria” N° 25 - San Juan de Lurigancho, 2014. Rho: 0.363y p =
.000 < .05
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Se recomienda a las autoridades de las facultades de ciencias de la
Educacion y psicologia de las universidades nacionales y privadas para
que disefien politicas de capacitacion docente en la aplicacion y
conocimiento para el desarrollo del pensamiento critico, mediante las
cuales los alumnos logren desarrollar y consolidar sus habilidades para una

mejor comprension lectora.

Se recomienda a los Directivos de la I.E Fe y Alegria N° 25 estimular a los
docentes para que apliquen diversas estrategias y técnicas en el desarrollo
del pensamiento critico bajo una conciencia reflexiva que beneficie y
permita el desarrollo de la comprensién lectora en los alumnos en todos

sus niveles.

Se recomienda a las autoridades de la I.E Fe y Alegria N° 25 despertar el
interés a docentes investigadores e interesados en el desarrollo del
pensamiento critico para mejorar la comprension lectora. Ademas, requiere
del compromiso ético y de la responsabilidad entre docentes, alumnos y

padres de familia para que asuman el proceso como un trabajo en equipo.

Se recomienda a los Docentes de la I.LE Fe y Alegria N° 25 insistir en el
desarrollo de los niveles inferencial y critico para lo cual se requiere mayor
continuidad y tiempo, dado que el primero demanda mayor esfuerzo para
la elaboracion de destrezas mentales que sirvan para relacionar,
categorizar, abstraer y generalizar, y porque consolidaria al segundo nivel

en menor tiempo.
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TITULO: Pensamiento critico y desarrollo de la capacidad de comprensién lectora en estudiantes del VII ciclo de la LE. “Fe y Alegria”

N° 25 - San Juan de Lurigancho 2014

DEFINICION DEL

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES E INDICADORES
VARIABLE 1: PENSAMIENTO CRITICO
PROBLEMA GENERAL OBJETIVO GENERAL | HIPOTESIS
¢Qué relacion existe entre el | Identificar la  relacion | GENERAL DIMENSIONES INDICADORES ITEMS Escala de valores
pensamiento  critico y el | que existe entre el | Existe unarelacion Descompone en partes una idea
desarrollo de la capacidad de | pensamiento critico y el | significativa entre el Anélisis dada
comprension  lectora  en | desarrollo de la capacidad | pensamiento critico y el ] ’
estudiantes del VIl ciclo de | de comprensién lectora | desarrollo de la capacidad Implica la destreza para . . . e 1,234,
la LE. “Fe y Alegria” N° 25 - | en estudiantes del VIl | de comprension lectora descomponer una totalidad Observa situaciones e identifica
San Juan de Lurigancho, | ciclo de la LE. “Fe y | en estudiantes del VI en sus partes. aspectos similares y diferentes
2014? Alegria” N° 25 - San | ciclo delalE.“Fey
Juan de Lurigancho, 2014 | Alegria” N° 25 - San Sintesis
OBIETIVOS ;Léif:lge Lurigancho, Analiza las causas y
PROBLEMAS ESPECIFICOS Capacidad de obtener la consecuencias de su pensamiento. 567 8 9
ESPECIFICOS Determinar la relacién HIPOTESIS composicion de un todo a . . . 10.
¢Qué relacion existe entre la | entre la sintesis y el ESPECIFICAS partir de las partes, Organiza 'y sistematiza ~ su
sintesis y el desarrollode la | desarrollo de la capacidad | Existe una relacion elementos, formas, conocimiento L Nun_ca
capacidad de comprension de comprension lectora | significativa entre la funciones, etc. g gaﬁ Nunca
lectora en estudiantes del VII | en estudiantes del VII sintesis y el desarrollo — . A veces
ciclo delaLE.“Fey ciclo delaLE.“Fey de la capacidad de Interpretacion C;on’}?rerljde é/ exprg§a el 4. Generalmente
Alegria” N° 25 - San Juande | Alegria” N° 25 - San comprension lectora en Capacidad con la que el signiticado e diversas 11, 12,13, | 5. Siempre
Lurigancho, 2014? Juan de Lurigancho, 2014 | estudiantes del VI ciclo ap g situaciones 0 experiencias 14 15 16
de la LE. “Fe v Alearia” sujeto enfrenta el mundo 1 49, 20,
. . y Aleg L _— 17, 18, 19.
Determinar la relacién N° 25 - San Juan de para darle significado y Reconoce la aplicacion practica e
¢Qué relacion existe entre el entre el analisis y el Lurigancho, 2014 sentido. de su pensamiento
analisis y el desarrollode la | desarrollo de la capacidad Valora el significado de su
capacidad de comprensién de comprension lectora | Existe una relacion Evaluacion ensamiento
lectora en estudiantes del VII | en estudiantes del VII significativa entre el p ’
ciclo delalE.“Fey ciclo delalE.“Fey analisis y el desarrollo Se caracteriza por valorar ) _ _ 20, 22,23
Alegria” N° 25 - San Juande | Alegria” N° 25 - San de la capacidad de proposiciones, argumentos Evalua el contenido de su pensamiento | 24, 25, 26,
Lurigancho, 2014? Juan de Lurigancho, 2014 | comprension lectora en 27,28

¢ Qué relacion existe entre la
interpretacion y el
desarrollo de la capacidad de
comprension lectora en
estudiantes del VIl ciclo de
la LE. “Fe y Alegria” N° 25 -

Determinar la relacién
entre la interpretacion
y el desarrollo de la
capacidad de
comprension lectora en
estudiantes del VII ciclo
de la I.E. “Fe y Alegria”

estudiantes del VII ciclo
dela LE. “Fe y Alegria”
N° 25 - San Juan de
Lurigancho, 2014

Existe una relacion
significativa entre la
interpretacion y el

o formas de

comportamiento. Interpreta la realidad de su contexto.

VARIABLE 2: COMPRENSION LECTORA
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San Juan de Lurigancho,
2014?

;Qué relacion existe entre la
evaluacién vy el desarrollo de
la capacidad de

comprension lectora en
estudiantes del VIl ciclo de
la LE. “Fe y Alegria” N° 25 -
San Juan de Lurigancho,
20147

N° 25 - San Juan de
Lurigancho, 2014

Determinar la relacion
entre la evaluacion y
el desarrollo de la
capacidad de
comprension lectora en
estudiantes del VII ciclo
de la LE. “Fe y Alegria”
N° 25 - San Juan de
Lurigancho, 2014

desarrollo de la capacidad
de comprension lectora
en estudiantes del V11
ciclo delalE.“Fey
Alegria” N° 25 - San
Juan de Lurigancho, 2014

Existe una relacion entre
la evaluacién yel
desarrollo de la capacidad
de comprension lectora
en estudiantes del V11
ciclo delalE.“Fey
Alegria” N° 25 - San
Juan de Lurigancho, 2014

DIMENSIONES INDICADORES ITEMS ESCALA DE VALORES
Identifica la idea principal. P2
1. Incorrecto
pP7 2. Correcto
Reconoce las secuencias de
una accion a seguir P8.
Identifica relaciones de causa —
efecto. P9
P14
. . . P15
Sigue instrucciones
Nivel Literal P16
Infiere efectos previsibles a Pl ; glg?rrercett;‘)to
determinadas causa. ’
P4
Entrevé la causa de determinados PS
efectos.
P10
P6
Nivel inferencial Infiere el significado de frases P13
hechas, segun el contexto.
P18
. - P19
Infiere secuencias légicas.
P19
Predice resultados.
P20
Criticidad Juzga el contenido de un texto 1. Incorrecto
desde un punto de vista personal. P3 2. Correcto

Emite un juicio



http://www.blogger.com/post-edit.g?blogID=3455714082014197732&postID=1849570053157197554
http://www.blogger.com/post-edit.g?blogID=3455714082014197732&postID=1849570053157197554
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frente a un comportamiento

P11

Distingue un hecho, una opinién

P12

Analiza la intencién del autor.

P17




MATRIZ METODOLOGICA
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TIPOY DISENO

POBLACION Y MUESTRA

TECNICAS E INSTRUMENTOS

TRATAMIENTO ESTADISTICO

TIPO: Descriptiva correlacional

Bernal C. (2009) afirma que es descriptiva, porque
describe caracteristicas fundamentales del objeto de
estudio de las partes, categorias o clases. Describe las
caracteristicas de las variables y las dimensiones del
estudio, previamente a la aplicacion de las técnicas e
instrumentos.

Castro E. (2009) considera que es correlacional por
cuanto este tipo de estudio esta interesado en la
determinacion del grado de relacion existente entre
dos o mas variables de interés en una misma muestra
de sujetos.

Castro (2009) es Disefio transeccional correlacional
causal: Segln la recoleccion de los datos de la
presente investigacion, el disefio adecuado para el
estudio es transeccional correlacional causal debido a
que los datos obtenidos son recogidos en un solo
momento y en un tiempo Unico. Este disefio tiene
como propésito describir variables y analizar su
incidencia e interrelacién, asi mismo puede abarcar
varios grupos o subgrupos de personas, objetos o
indicadores.

Esquema de disefio:

(O] 02

Donde “O1” corresponderia al conjunto de datos con
respecto al pensamiento critico; y “O2”, serian los
datos sobre la actitud critica en el &rea de ciencias
sociales.

La poblacion esta conformada por los estudiantes de
secundaria del VIl ciclo de la ILE “Fe y Alegria” N° 25
distrito de San Juan de Lurigancho, 2014; segun el
siguiente cuadro.

ILE.Fey Alumnos VI ciclo

Alegria 25 N .
3ero 139 &5
4to 137 7
5to 152 71
TOTAL 428 200

3.4.2 Muestra

La muestra es probabilistica y estadisticamente
representativa, y la fraccion de fijacion, calculada
mediante la aplicacion de férmula que corresponde a
Fisher-Arkin-Colton (Pulido)

n= N
(N-1) K2+1 f

]

n =tamafio de la muestra
N =tamafio de la poblacién
k = error de muestreo.

¢ Técnica de la Encuesta.

En el estudio se hizo uso de la técnica

de la Encuesta, por la modalidad de

estudio y el tiempo de aplicacion, al
respecto se utilizara el instrumento
cuestionario.

* Prueba piloto o Técnica de ensayo

en pequefios grupos, del Cuestionario,

que fue aplicado a 30 estudiantes con
un porcentaje del tamafio de la
muestra.

» Para la muestra se utilizo la técnica

del muestreo aleatorio estratificado.

« Técnica del Fichaje y su instrumento
las fichas bibliogréaficas, para registrar
la indagacion de bases tedricas del
estudio.

+ Validez a Juicio de Expertos.

Para este test realizamos la validacion

de Expertos y podemos afirmar a partir

de su propia construccion que mide
varias dimensiones de los aspectos
que estamos analizando.

* Técnica del Software SPSS, para

validar, procesar y contrastar hipétesis.

Para analizar cada una de las variables se
ha utilizado el programa SPSS version 21.
Asimismo se obtuvo los porcentajes en
tablas para presentar la distribucion de los
datos con sus respectivas figuras.
Para la demostracién de hipétesis se
realiz6 con la prueba estadistica de Rho
Spearman para determinar la relacion entre
las dos variables a un nivel de confianza del
95% vy significancia del 5%.
El estadistico Rho de Spearman viene dado
por la expresion:
rs=1-6>d?

n (n2-1)
Donde:
rs = Coeficiente de correlacién por rangos de
Spearman.
d = Diferencia entre rangos (X menos Y).
n = nimero de datos.
La correlacién de Spearman es una medida
de asociacion, cuya funcién es determinar si
existe una correlacion lineal entre dos
variables a nivel ordinal, y que esta
asociacion sea estadisticamente significativa.
Aunque una de las variables pueda estar
medida a nivel intervalo, de cualquier manera
se utiliza esta prueba si una de las dos esta
medida a nivel ordinal. (Carcausto, 2009,
p.145)




UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

MAESTRIA EN DOCENCIA Y GESTION EDUCATIVA
ENCUESTA PARA MEDIR EL PENSAMIENTO CRITICO

Autores: Barron E. y Toralva E.

Estimado(a) Estudiante:
Esta vez solicitamos tu valioso aporte respondiendo a la presente encuesta anénima que
tiene por finalidad realizar un estudio sobre el pensamiento critico en los estudiantes de
secundaria. Para ello debes marcar con un (X) el cuadro con las numeraciones que mejor
exprese tu punto de vista.

INDICACIONES:
Marqgue usted el numeral que considera en la escala siguiente.

1=
2=
3=
4 =
5=

Nunca

Casi Nunca

A veces
Generalmente
Siempre
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NO

Preguntas

DIMENSION 1 Andlisis

Cuando leo algo con lo que no estoy de acuerdo, busco razones contrarias a lo que
se expone en el texto.

En mis trabajos escritos, ademas de la tesis principal sobre el tema, expongo
opiniones alternativas de otros autores y fuentes.

Cuando leo la interpretacién de un hecho, me pregunto si existen interpretaciones
alternativas.

Cuando un problema tiene varias posibles soluciones, soy capaz de exponerlas
oralmente y por escrito especificando sus ventajas e inconvenientes.

DIMENSION 2 Sintesis

Cuando leo un texto argumentativo, identifico claramente los argumentos que
corroboran o refutan una tesis.

Cuando escribo sobre un tema, diferencio claramente entre hechos y opiniones.

Cuando debo redactar un trabajo, expongo interpretaciones alternativas de un mismo
hecho, siempre que sea posible.

Sé extraer conclusiones fundamentales de los textos que leo.

Reconozco y relaciono un hecho social de cada parte en un todo.

10

Realizo mapas conceptuales y otros para organizar la informacion.

DIMENSION 3 Interpretacion

11

Cuando leo un texto, identifico claramente la informacién relevante.
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N° Preguntas 415

12 | Escucho atentamente las indicaciones de los profesores.

13 Sé diferenciar las opiniones en los textos que leo.

14 | Selecciono puntos principales de un hecho social y lo defino con precision.

15 | Reconozco y relaciono un hecho social de cada parte en un todo.

16 | Manifiesto mis ideas de forma clara y precisa.

17 Cuando escribo las conclusiones de un trabajo, justifico claramente cada una
de ellas.

18 Cuando expongo por escrito una idea que no es mia, menciono las fuentes
de las que proviene.

19 Cuando expongo oralmente las conclusiones de un trabajo, justifico
claramente cada una de ellas.

DIMENSION 4 Evaluacion

20 Cuando leo un texto, identifico claramente la informacion irrelevante y
prescindo de ella.

21 | Verifico la logica interna de los textos que leo.

29 Cuando un autor expone varias posibles soluciones a un problema, valoro si
todas ellas son igualmente posibles de poner en practica.

23 | En los debates, busco ideas alternativas a las que ya han sido manifestadas.

24 Cuando participo en un debate, me pregunto si hay interpretaciones
alternativas de un mismo hecho.

o5 Cuando debo argumentar por escrito sobre un tema, expongo razones tanto
a favor como en contra del mismo.

26 Cuando leo un texto, sé si el autor trata de dar una opinién, exponer un
problema y sus soluciones, explicar unos hechos, etc.

27 En los debates, sé expresar con claridad mi punto de vista.

28 En los debates, sé justificar adecuadamente por qué considero aceptable o

infundada, una opinion.

Muchas Gracias
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UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO
MAESTRIA EN DOCENCIA Y GESTION EDUCATIVA
CUESTIONARIO PARA MEDIR LA COMPRENSION LECTORA
Autor: Barrén E. y Toralva E.
Estimado(a) Estudiante:

Esta vez solicitamos tu valioso aporte respondiendo al presente cuestionario. Esta es una
prueba de comprensién lectora, la cual estd compuesta de cinco unidades. Cada unidad tiene
un texto y preguntas

INDICACIONES:
Contesta de la forma siguiente:

1) Responde siguiendo el orden de las lecturas.

2) En cada lectura puedes leer todo el texto antes de comenzar a responder, o ir leyendo el
texto conforme vayas respondiendo

3) Algunas preguntas son de respuesta abierta y otra de tipo test, en las que solamente una
alternativa es la correcta

4) Si quieres corregir la alternativa seleccionada, tachala claramente y sefiala la correcta

5) Trata de contestar todas las preguntas

6) Administra tu tiempo para que puedas responder todas las lecturas

Lectura 1:

EL CALENTAMIENTO GLOBAL

A lo largo del tiempo la temperatura de la Tierra ha ido variando. En el grafico 1 se presenta la variacion
de temperatura de la tierra en los ultimos 1 000 afios. En el grafico 2 se representa la evolucion de las
emisiones de CO2 producidas por la quema de combustibles orgdnicos como el petrdleo, el carbdn y el
gas. El CO2 es un gas que se encuentra en el atmosfera de forma natural, como consecuencia, por
ejemplo, de la respiracion de los animales y las plantas, pero que también se produce por causas no
naturales, tales como la quema intencionada de combustibles organicos. Los cientificos han relacionado el
aumento de CO2 con el incremento de la temperatura de la tierra. Mira atentamente los graficos y
contesta a las siguientes preguntas:

145
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Grdfica 1. Variaciones en la temperatura de la Tierra
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Unidades de CO2
(expressed as 1012 Kg carbén)

1800 1850 1900 1950 2000
Aido

B Carbén [O Petréleo [ Gas

Grdfica 2. Evolucion de las emisiones de CO, relacionadas con la quema
de combustibles orgdnicos
1 unidad de CO,= 1.000 millones de toneladas

o Preguntal
¢Por qué se ha elegido el afio 1 800 como fecha de comienzo de la grafica 2?
A. Porque, en ese momento, la Tierra tenia una temperatura baja
B. Porque poco después se comenzo a usar el carbon y el petréleo como combustibles
C. Porque antes de esa fecha no habia CO2 en la tierra
D. Porque la temperatura de la tierra no vario hasta esa fecha

O Pregunta 2

Aproximadamente, é Cuantos aflos pasaron desde que se empezd a quemar para ser usado como combustible
hasta que se empez0 a utilizar el gas?

O Pregunta3
éCrees que los cientificos tienen razones para relacionar la quema de combustibles orgdnicos con el aumento de
temperatura en la Tierra? (Para responder a esta pregunta tendrds que combinar informacion tanto de la grafica 1
como de la gréfica 2)
A. Si, porque los combustibles producen calor al quemarse y ese calor se queda en la Tierra calentandola
B. No, porque a lo largo de 1 000 afios ha habido grandes variaciones de temperatura (véase grafica 1) sin que
se quemaran combustibles organicos
C. No, porque la gréfico 1 va del afio 1000 al 2000, mientras que la grafica 2 va del afio 1800 al 2000
D. Si, porque el aumento de la quema de estos combustibles organicos va acompafiado del aumento de la
temperatura de la tierra
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Lectura 2:

EL LENGUAJE DE LAS ABEJAS

Una obrera exploradora ha salido como cada mafiana a buscar alimento. No muy lejos ha encontrado un prado lleno
de flores, pero ¢ Cémo podra explicar el descubrimiento a sus companieras?

Un mensaje bailado

La abeja vuelve a la colmena y convoca a sus compafieras. Cuando estan todas atentas comienza a ejecutar una
curiosa danza. Su baile se compone de vueltas que describen una figura similar a un ocho: primero un circulo, después
una linea recta a la que agita el abdomen de un lado a otro, y por ultimo, otro circulo girando en sentido contrario al
primero. Estos movimientos daran la clave de ddnde esta situado el prado a sus companieras. La linea recta indica la
posicion del sol. Es la que mas informacidn proporciona. La exploradora ha localizado la comida en la direccién del sol
y hacia él, por tanto, recorre la linea recta ascendiendo verticalmente por la superficie del panal.

Si hubiera encontrado la comida en sentido contrario al sol, la exploradora hubiera recorrido la linea recta
descendiendo verticalmente.

Como el alimento se encuentra a 40° a la derecha del sol, la linea recta forma un dngulo de 40° con la vertical.

La exploradora indica a sus compafieras que el alimento esta bastante alejado agitando mucho el abdomen.

Si la comida hubiera estado cerca, es decir, a menos de 50 metros, en lugar de “La danza del ocho” la abeja hubiera
realizado una “Danza en circulo”. En ella hubiera dado numerosas vueltas en circulo alternando una vuelta en el
sentido de las agujas del reloj y la siguiente en el sentido contrario.

Un beneficio mutuo

Las abejas son atraidas por la forma, color y aroma de las flores. Sobre todo prefieren las de tonos amarillos y azules,
con aromas frescos y cantidades moderadas de néctar con el que se fabricara la miel que tomamos las personas. El
néctar se produce en glandulas denominadas nectarios, que se sitian en el interior de las flores. Asi, para chupar o
librar el néctar, la abeja debe avanzar un trayecto mas o menos largo durante el cual cabeza y dorso tocan distintas
partes de la flor, entre ellas los estambres, impregnandose de polen. Cuando la misma abeja visite la proxima flor
depositara estos granos de polen sobre la parte femenina o estigma de la flor, dejandolos en la situacion adecuada
para llevar a cabo la reproduccion de la planta.

De esta forma se cierra el ciclo de beneficio mutuo mediante el cual las abejas extraen el néctar de las flores ayudando
a su reproduccion.

0 Preguntal
El propdsito de la seccion titulada Un beneficio mutuo es explicar:
A. En qué consiste la danza de las abejas
B. La utilidad de la miel para los seres humanos
C. Que las flores se benefician tanto como las abejas
D. Que los humanos nos beneficiamos tanto como las abejas

o  Pregunta 2
Una abeja exploradora ha encontrado alimento en direccién opuesta al sol {Cédmo indicara la abeja a sus
compaiieras la direccién donde se encuentra el alimento?

A. Laabeja descendera verticalmente

B. Laabeja realizara la “danza del circulo”

C. Laabeja movera el abdomen

D. Laabeja ascendera en circulos
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o Pregunta3
¢Por qué se dice las abejas tienen lenguaje?
A. Porque emiten sonidos que otras abejas pueden reconocer
B. Porque son capaces de aprender unas de otras
C. Porque se benefician mutuamente
D. Porque se transmiten informacion entre ellas

o Preguntad
¢Qué forma tiene la danza de las abejas cuando la fuente de alimento estd a 30 metros de la colmena?

o Pregunta 5
Las abejas transportan el polen de una flor a otra flor tomando el polen:
A. Del nectario de una flor llevandolo a los estambres de otra flor
B. De los estambres de una flor y llevando al estigma de otra flor
C. Del nectario de una flor y llevandolo al estigma de otra flor
D. De los estambres de una flor y llevandolo a los estambres de otra flor

Lectura3:

ENERGIA NUCLEAR

Actualmente el 87 % de la energia que consumimos proviene de quemar combustibles derivados del
petréleo, lo que produce gases de efecto invernadero. Esto estd afectando gravemente al cambio climatico,
por lo que debemos frenar la emisién de estos gases. Si consideramos que la demanda de energia mundial
no deja de aumentar, lo que hard que en poco tiempo se agoten las reservas mundiales de petréleo,
debemos empezar a considerar la explotacion de fuentes alternativas de energia diferentes del petréleo. En
la actualidad, la unica posibilidad suficientemente desarrollada para garantizar las necesidades mundiales
de energia es la explotacién de la energia nuclear. Hasta la fecha su principal freno han sido los problemas

de seguridad y medioambiente. Pero en los ultimos afios, la industria atémica ha modificado sus estrategias
para lograr que las centrales nucleares sean mds seguras, limpias y eficientes. De hecho, el numero de
accidentes cayé un 90% en la década de 1990-1999, lo que convierte a la energia nuclear en la mejor

alternativa para garantizar el abastecimiento mundial de energia segura y limpia.

Arturo

El uso de la energia nuclear no se puede defender: ni social, ni econdmica, ni medioambientalmente. No
hay que insistir en su peligrosidad, ya que la terrible explosién de la central nuclear de Cherndbil supuso el
punto final a este debate. La industria nuclear ha fracasado econémicamente dado que, a pesar de las
ayudas econdmicas recibidas, no ha conseguido ser un sistema rentable de generacién de energia. Por otra
parte, en los ultimos cincuenta afios no se ha encontrado una solucién satisfactoria para deshacerse de los
peligrosos residuos radioactivos que genera. Ademads, el uranio, del cual procede al energia nuclear,
también se ira encareciendo porque las reservas conocidas y recuperables a un coste razonable no superan
los 3 0 4 millones de toneladas. Debemos mirar a paises como Alemania y Suecia, que estdn cerrando sus
centrales nucleares, a la vez que disminuyen el consumo de petrdleo para reducir las emisiones de CO2, el
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principal gas responsable del efecto invernadero. Para responder a las necesidades crecientes de energia,
estos paises estan utilizando energias renovables como la edlica o la solar, verdaderas fuentes de energia
alternativa, mas econdmicas, limpias y seguras.

Sonia

o Preguntal

Para Arturo la energia nuclear es la mejor alternativa ¢Por qué?

La energia nuclear proviene del petréleo, que es un recurso ilimitado

Las centrales nucleares contaminan menos y han aumentado su seguridad
Porque la produccidn de la energia nuclear es ilimitada

oo w® >

La energia nuclear es barata y facil de producir

O  Pregunta 2
Aunque hay muchos puntos de desacuerdo, Arturo y Sonia estan de acuerdo en que...
A. Estd aumentando mucho el precio y el consumo de energia

B. Las centrales nucleares tienen riesgos serios que hay que evitar

C. Hay que buscar alternativas a la energia procedente del petréleo

D. La energia es un bien escaso que hay que proteger para que no se agote

o Pregunta3
Arturo sugiere que el uso de la energia nuclear podria, en parte, evitar el cambio climatico porque...
A. Laenergia nuclear ataca y reduce los gases de efecto invernadero
B. En poco tiempo se agotaran las reservas mundiales de petrdleo
C. Laenergia nuclear es inagotable porque sus recurso son ilimitados
D. Su produccion, a diferencia del petrdleo, no produce gases de efecto invernadero

o0 Pregunta 4
Luis es un ingeniero que trabaja desde hace afios en una central nuclear y piensa que con su trabajo hace una
contribucion muy importante a la sociedad. éCon quién crees que estaria de acuerdo (con Arturo o con Sonia)?

A. Con Sonia, porque en su carta puesta por energia alternativas al petréleo

B. Con Arturo, porque también defiende el uso de energias renovables

C. Con Arturo, porque defiende que la energia nuclear es mas segura y limpia el medio ambiente que el

petréleo
D. Con Sonia, porque considera que la energia nuclear es mas rentable para los ciudadanos

o Pregunta 5
¢Con qué finalidad hacen referencia Arturo y Sonia a los accidentes nucleares?
A. Para dar apoyo a sus argumentaciones: Arturo porque el nimero de accidentes se ha reducido y Sonia
porque los accidentes alin son muy graves
B. Para explicar que la energia nuclear es peligrosa, en lo que ambos estan de acuerdo
Para explicar que los accidentes en las centrales nucleares han descendido y, por tanto, la energia
nuclear es una buena alternativa
D. Para concientizar a los lectores de que hay que reducir el nimero de accidentes en las centrales
nucleares
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Lectura 4:
ACCIDENTES DE TRAFICO
Personas que han padecido accidentes de teafico
6.704
Heridos Muertos
3188  475% 3516 525%
Poblacién activa Poblacién no activa
2730 856% 458 144%
Desempleados Empleados Nifios Personas 3* edad
545 199% 2.185 80.1% 262 5712% 196 428%

Invalidez permanente Invalidez temporal
875 40% 1.310 60%

El diagrama de arbol que aparece a continuacion muestra la distribucidon de accidentes de trafico sucedidos
en un pais segun las consecuencias que han tenido para los accidentados en términos de muerte, invalidez o
simplemente baja laboral durante 2004.

Notas:

1. La poblacién activa se refiere a las personas con edades comprendidas entre los 16 y 65 afios.

2. Lainvalidez permanente se refiere a la incapacidad para desempefiar un trabajo durante el resto de la
vida de la persona, mientras que la invalidez temporal indica que transcurrido un tiempo la persona
puede volver a realizar las actividades de que era capaz antes del accidente.

0 Preguntal
Segun el diagrama ¢Cudntas personas de la 3 era edad murieron como consecuencia de un accidente de trafico?
A. Murieron 196
B. Murieron 3516
C. El42% delos 3516%
D. En el esquema solo hay informacién de los heridos
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Pregunta 2

¢Qué porcentaje de las personas empleadas que han sufrido un accidente de trafico podrd volver a su puesto de

trabajo después del accidente?

o Pregunta3

En la casilla de nifios podemos ver dos cifras (262- 57,2%) ¢ A qué se refiere ese porcentaje?
A. A la proporcidn de personas heridas en accidente que pertenecen a la poblacidn no-activa y que son
nifios
B. A la proporcién de nifios que pertenecen a la poblacién no-activa, que son desempleados y han
resultado heridos en un accidente
C. A la proporcidn de personas que pertenecen a la poblacidn activa, que son nifios y que han resultado
heridos en un accidente
D. A la proporcién de niflos que pertenecen a la poblacion activa, que son desempleados y que han
resultado heridos en un accidente

o0 Preguntad

En las estadisticas del afio 2005 algunos datos del esquema pueden cambiar. Indica cual:
A. Lasramas de arbol (por ejemplo, dos ramas que salen de heridos)
B. Los porcentajes (%) (por ejemplo, nifios 57, 2%)
C. Las categorias de cada recuadro (por ejemplo, heridos, muertos...)
D. Lasnotas de pie de pagina (por ejemplo, notal, nota 2...)

Lectura 5:

SIENTESE EN SILLAS ADECUADAS

Dolores musculares, desgastes, lesiones

Las lesiones y enfermedades provocadas por herramientas y lugares de trabajo inadecuados se desarrollan
con lentitud a lo largo de meses o de afios. Ahora bien, normalmente un trabajador suele tener sefiales y
sintomas durante mucho tiempo que indican que algo no va bien. Asi, por ejemplo, el trabajador podra
encontrarse incomodo mientras realiza su tarea o podra sentir dolores en los musculos o en las articulaciones
incluso después del trabajo.

Estas lesiones, provocadas por el trabajo o esfuerzo repetitivo, llamadas LER, suelen ser muy dolorosas y
pueden incapacitar de forma permanente.

Prevenir es menor que curar

Si una silla es demasiado rigida puede forzar posturas incorrectas. Si estd demasiado acolchada puede
incrementar el riesgo de dolores musculares. Un asiento adecuado debe cumplir cuatro requisitos: en primer
lugar, debe asegurar una posicion correcta de la columna vertebral, para lo cual ha de ser estable,
proporcionar al usuario libertad de movimientos y permitirle una postura confortable. Debe proporcionar la
posibilidad de regular la altura del asiento. También debe ser posible regular la altura e inclinacion del
respaldo. Por ultimo, se recomienda que el respaldo tenga una suave curvatura con el fin de proporcionar un
buen apoyo a la parte inferior de la espalda del usuario (zona lumbar).
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Las lesiones son costosas

Para evitar lesiones y molestias tales como dolores en la espalda, tensién en la nuca o dolores de cabeza,

debemos asegurarnos de que las sillas que utilizamos son las adecuadas. Es aconsejable escoger

cuidadosamente el mobiliario del lugar de trabajo, porque aunque pueda resultar mas caro, con el paso del

tiempo los beneficios compensan el costo inicial.

o Preguntal

¢Cual de las siguientes afirmaciones se asocia con las caracteristicas que debe cumplir una silla adecuada?

A.

B.
C.
D

La silla debe tener un asiento blanco y cémodo
La silla debe permitir la regulacion del asiento
La silla debe evitar los movimientos del usuario
La silla debe tener un respaldo alto y recto

0  Pregunta 2

é¢Por qué sentarse inadecuadamente es mas perjudicial en el trabajo que en las sillas de casa?

A.

B.
C.
D.

Porque los trabajadores pasan muchas horas en sus sillas

Porque en el trabajo se mantiene una postura mas rigida y recta
Porque en el trabajo estamos en tensidn

Porque las sillas de casa tienen un disefio mds confortable y estudiado

o Pregunta3

Las enfermedades provocadas por el esfuerzo repetitivo (LER) se caracterizan porque:

A.

B.
C.
D.

Tardan en aparecer aunque el trabajador sufre alguin tipo de molestia casi desde el principio
Aparecen rapidamente como consecuencia del mal uso de las sillas u otros instrumentos

Se alternan periodos de dolores intensos con otros periodos de pocas molestias durante varios afios
Son lesiones graves aunque el trabajador no experimenta ningln sintoma
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formas de|
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Cuando leo un texto, sé si el autor
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problema y sus soluciones, explicar
unos hechos, etc.

En los debates, sé expresar con
iclaridad mi punto de vista.

En los debates, sé justificar
decuadamente por qué considero
ceptable o infundada, una opinion.
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e Sigue
instrucciones

P14. Segun el diagrama
¢Cuantas personas de la 3 era
edad murieron como
consecuencia de un accidente
de trafico?

P15. ;Qué porcentaje de las
personas empleadas que han
sufrido un accidente de trafico
podra volver a su puesto de
trabajo después del accidente?

P16. En la casilla de nifios
podemos ver dos cifras (262-
57,2%) ;A qué se refiere ese
porcentaje?

inferencial

Es decir que
hace
inferencias
acerca de lo
leido pueden
ser inductivos
o deductivos.

e Infiere efectos
previsibles a
determinadas
causa.

P1. ¢Por qué se ha elegido el
aflo 1 800 como fecha de
comienzo de la grafica 2?

P4. El propésito de la seccién
titulada Un beneficio mutuo es
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causa de
determinados
efectos.

P5. Una abeja exploradora ha
encontrado alimento en
direccion opuesta al sol ;Cémo
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compaiieras la direccion donde
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P10. Aunque hay muchos
puntos de desacuerdo, Arturo y
Sonia estan de acuerdo en
que...
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valor acerca
de lo leido.

e Distingue un
hecho, una
opiniéon

P12. Luis es un ingeniero que
trabaja desde hace afios en una
central nuclear y piensa que con
su trabajo hace una contribucion
muy importante a la sociedad.
¢ Con quién crees que estaria de
acuerdo (con Arturo o con
Sonia)?

e Analiza la
intencién del
autor.

P17. En las estadisticas del afio
2005 algunos datos del
esquema pueden cambiar.
Indica cuat:
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ANEXO: CONFIABILIDAD DE LOS INSTRUMENTOS

Variable 1: Pensamiento Critico

Aplicando el SPSS Versién
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N ol10[11]12]12]1415]16] 17181920 212223242526 27 [ 28
1 3| 3| 4| 3| 4| 3| 4| 3| 5| 4| 3| 3| 3| 3| 2| 3| 3| 3| 2| 3
2 1| 3| 4| 3| 3| 4| 4| 3| 2| 3| 4| 3| 2| 3| 3| 3| 2| 3| 4| 2
3 2| 4| 1| 3| 3| 3| 3| 3| 3| 2| 4| 2| 3| 3| 2| 3| 2| 3| 4| 3
4 3| 5/ 5] 5] 5| 5| 4] 3] 3| 5| 3] 2| 5] 5| 2| 5] 5] 4| 4| 3
5 4 4| 4| 3| 4| 3| 3] 4| a| 3| 3] 3| 4| 3| 3] 4| 4| 5| 5| 4
6 3| 1| 3] 3| 4| 3| a| 3| 4| 3| 4| 5| 2| 3| 4| 3] 1| 2| 3| 4
7 3| 2] 3] 3] 3| 3| 2] 3] 3| 3| 3] 3] 3] 3| 3] 3] 3] 3| 3| 3
8 3| 4| a| 3] 5| 4| a] 3| 3| 5| 4| a| 2| 4| 4| a| 4| 4| 4| 4
9 3| 4| a| 3] 3| 4| a| 3| 2| 4| 4| 3| 3] 3| 3| 3] 4| 3| 3| 3
10 3] 4| 2| 4| 5| 3] 4| 3| 4| 3] 3| 4| 4| 2| 3] 4| 3] 3] 4| 3
11 al 2| 3] 3| 4| 3] 1| 2| 3| 3] 3] 4| 4| 2| 3] 3| 2| 4| 4| a4
12 3| 4| a| 4| 4| 4| 3] a| 3| 4| 4| a| 3] 4| 4| a| 3| 4| 4| 4
13 3] 3] 3] 2| 1] 3] 1| 3] 4| 4| 4] 5| 3] 1| 1| 4| 4| 5| 5| 4
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194 13| 3| 3| 2| 3| 3| 3| 2| 4| 2| 2| 3| 4| 3| 2| 3| 3| 3| 2| 4| 3| 3| 3| 2| 4| 5| 3| 3

195/4| 3| 3| 3| 4| 2| 4| 3| 3| 2| 3| 3| 3| 4| 3| 3| 4| 3| 3| 3| 3| 4| 4| 4| 3| 3| 4| 3

196 |3| 4| 3| 3| 4| 3| 4| 4| 3| 3| 3| 3| 4| 4| 3| 3| 3| 3| 3| 3| 3| 2| 3| 3| 2| 3| 3| 3

197 (3] 3| 4| 4| 3| 4| 4| 3| 4| 3| 3| 4| 4| 4| 4| 4| 3| 4| 3| 4| 2| 4| a| 4| a| 4| a| 4

198 (4| 4| 3| 4| a| 4| 3| 4| a| 4| 3] 3| 4| 4| a| 3| a| 3| a| 3| a| 4| a| 3| a| 3| a| 3

199 14| 4| 4| 4| 4| 4| 4| 4| 4| 5| 4| 4| 4| 4| 4| 4| 2| 4| 2| 4| 4| 4| 4| 4| 4| 5| 5] 5

200(3| 3| 4| 4 4| 2| 3| 3| 2| 3| 3| 3| 4| 3| 3| 2| 4| 4| 3| 4| 3| 3| 3| 3| 3| 3| 3| 3

Aplicando el SPSS Versién 21

Resumen del procesamiento de los
casos

N %
Caso Validos 200 100.0
S Excluidos 0 .0
a
Total 200 100.0

a. Eliminacion por lista basada en todas las
variables del procedimiento.




Estadisticos de fiabilidad

Alfa de N de

Cronbach elementos

.900 28

Interpretacién:

El resultado nos indica que el instrumento de la Variable 1, es confiable con una puntuacién de 0,900 puntos.

Confiabilidad de Instrumento de la Variable 2: Comprension lectora

Aplicando el SPSS Version 21
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N 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 12 14 | 15|16 | 17 | 18 | 19 | 20
1 2 1 2 1 2 1 2 1 2 2 2 2 2 2 2 1 2 1 1 1
2 2 1 1 2 1 2 2 1 1 1 2 2 2 2 2 1 2 1 1 1
3 2 1 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 2 1 2 2
4 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 1 2 1 1 2 2
5 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 1 2 2 1
6 1 1 1 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1 1 1 1
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Aplicando el SPSS Versién 21

Resumen del procesamiento de los casos

N %
Casos Validos 200 100.0
Excluidos? 0 .0
Total 200 100.0

a. Eliminacion por lista basada en todas las
variables del procedimiento.

Estadisticos de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos

.889 20

Interpretacion:

El resultado nos indica que el instrumento de la Variable 2, es confiable con una puntuacion de 0,889 puntos.
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