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Resumen

La presente investigacion tiene como variables de estudio Estrategias de
ensefianza y el aprendizaje significativo en estudiantes del quinto grado de
secundaria de la Institucion Educativa CEAUNE - LA CANTUTA - 2018. Tuvo
como objetivo general determinar la relacion entre la Estrategias de ensefianza
y el aprendizaje significativo en estudiantes del quinto grado de secundaria de
la Institucion Educativa CEAUNE - LA CANTUTA - 2018.

La investigacion realizada fue de enfoque cuantitativo, tipo basico de
nivel descriptivo, disefio no experimental y correlacional de corte transversal.
La poblaciébn estuvo conformada por 90 estudiantes del quinto grado de
secundaria del colegio experimental de aplicacion Enrique Guzman y Valle, La
Cantuta, a quienes se les encuesto a modo de censo. La recoleccion de datos
se llevé a cabo con la técnica de la encuesta y el instrumento fue un
cuestionario, en las que se levantd informacion sobre las variables estrategias
de ensefianza y el aprendizaje significativo, los instrumentos de recoleccion de
datos fueron validados por juicio de expertos con un resultado de aplicabilidad,
la confiabilidad se determindé mediante el coeficiente Alfa Cronbach cuyo valor
fue 0,872 para la variable estrategias de ensefianza y el aprendizaje
significativo y 0, 947 para la variable aprendizaje significativo.

De los resultados que se presentan los estadisticos en cuanto al grado
de correlacion entre las variables determinada por el Rho de Spearman 0.319
significa que existe baja relacion positiva entre las estrategias de ensefanza y
el aprendizaje significativo en estudiantes del quinto grado de secundaria de la
Institucién Educativa CEAUNE - LA CANTUTA, frente al (grado de significacion
estadistica) p < 0,05,..

Palabras claves: Estrategias y aprendizaje significativo

Xi



Xii
Abstract

The present investigation has as variables of study Strategies of teaching and
the significant learning in students of the fifth grade of secondary of the
experimental school of application Enrigue Guzmén and Valley, the Cantuta.
Chosica - 2018. Its general objective was to determine the relationship between
teaching strategies and meaningful learning in fifth grade students of the

Enrigue Guzman y Valle experimental school, La Cantuta. Chosica - 2018

The research carried out was of a quantitative approach, basic type of
descriptive level, non-experimental design and cross-sectional correlation. The
population was conformed by 90 students of the fifth grade of secondary of the
experimental school of application Enrique Guzman and Valley, the Cantuta, to
those who were put to them by way of census. The data collection was carried
out using the survey technique and the instrument was a questionnaire, in
which information was collected on the variables teaching strategies and
significant learning, the data collection instruments were validated by expert
judgment with a result of applicability, the reliability was determined by the
Alpha Cronbach coefficient whose value was 0.872 for the variable teaching

strategies and significant learning and 0.947 for the variable job satisfaction.

Of the results presented by the statisticians in terms of the degree of
correlation between the variables determined by Spearman's Rho 0.319 means
that there is a moderate positive relationship between teaching strategies and
meaningful learning in students of the fifth grade of secondary school of the
experimental school of application Enrique Guzman y Valle, La Cantuta.
Chosica, compared to (degree of statistical significance) p <0.05.

Keywords: Strategies and meaningful learning
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1.1. Realidad problematica

A nivel internacional el aspecto educativo se ha vuelto una preocupacion de
todos los gobernantes en la medida que se sostiene que un pais sin educacién
estd condenado a no desarrollar, por ello se como se destina cada vez mas
dinero al tratamiento de la educacion en sus diferentes niveles modalidades. En
este aspecto la educacion bésica cobra mucho mas importancia dado que los
logros en la educaciéon superior se daran sobre los logros de la educacion

basica.

A nivel internacional se habla mucho de los paises que han logrado este
desarrollo desde la escuela, entre ellos tenemos a Finlandia considerada una
de las mejores educaciones del planeta, Israel y en general los paises de
Europa, en nuestro continente, se ha destacado a Cuba como la educacion
mas desarrollada, en todos ellos debido al alto apoyo que han recibido de sus
gobernantes, sin embargo estos cambios se han registrado debido al cambio
de la forma de ensefiar y la manera de aprender, en esa medida es que nos
interés abordar el tema de la gestion pedagdgica, con la finalidad de constatar
el trabajo docente el aprendizaje significativo para determinar el logro de los
estudiantes.

En relacion a la realidad del colegio experimental de aplicacién Enrique
Guzméan y Valle, La Cantuta, encontramos percibimos que el logro de los
estudiantes es un factor que de alguna manera preocupa puesto que no se
logra un resultado del todo satisfactorio, situacion que nos llevé a interrogantes
para poder identificar las causas o factores que mas se relacién con tal
situacion por ello es que nos hemos visto en la necesidad de llevar a cabo el
estudio relacionado a las estrategias docente dado que es entendible que la
relacion mas cercana en una aula esta determinada por el docente y alumno y
en el aspecto docente consideramos que un aspecto fundamental en la
ensefianza es el uso de las estrategias, por ello hemos orientado la
investigacion a ver cual es la relacion entre las estrategias del docente y el

logro de los estudiantes.
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1.2 Trabajos previos

1.2.1. Antecedentes internacionales

Acosta y Garcia (2012) en su tesis, para optar el grado de Magister.
Universidad Nacional de Educacion a Distancia (Espafa), titulada: Estrategias
de ensefanza utilizadas por los docentes de biologia en las universidades
publicas, tuvo como objetivo identificar las estrategias de ensefianza utilizadas
por los docentes de Biologia en las Universidades publicas. El estudio fue
descriptivo, de campo, no experimental y transeccional. Poblacion estratos “A”
con 29 docentes y “B” con 316 estudiantes, concluy6 que existe una pertinente
aplicacion de estrategias pre y co-instruccionales en la planificacion académica
de los maestros de Biologia, cuya caracteristica se evidencia en el uso de
objetivos, organizadores previos, sefalizaciones, activacion de conocimientos,
ilustraciones, sefializacién, entre otros los cuales han permitido mejorar

exitosamente el proceso de ensefianza.

Tomas (2012) Investigacion para grado de Maestro en la Pontificia
Universidad Catélica Argentina, titulo “la importancia de la utilizaciéon de
organizadores graficos en la ensefianza — aprendizaje y codmo contribuye en el
logro del aprendizaje significativo, tuvo como objetivo determinar la importancia
de la utilizaciébn de organizadores graficos en la ensefianza — aprendizaje y
como contribuye en el logro del aprendizaje significativo, tipo de estudio
descriptivo, muestra de 196 estudiantes entre 15 y 17 afios de edad y 56
docentes, concluyé que es necesario implementar a los alumnos y docentes
de organizadores graficos dado que son medios que viabilizan el aprendizaje
significativo, y ayudan en articular el pensamiento critico, la reflexion y el
ordenamiento de los conocimientos, por otro lado se puede afirmar que los
maestros adolecen de conocimientos acerca del uso adecuado de los
organizadores gréaficos, en tal razon se llevaron a cabo talleres de
capacitaciéon, vinculados con los organizadores gréficos, logrando excelentes
resultados, de tal manera que se espera que el educador haga uso correcto de

ellas y contribuir en la formacion integral y lograr un aprendizaje significativo.
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Puéc (2011) en su tesis para obtener el grado de Maestra en Gestidn
Educativa. México, titulada Como influye la creatividad en el aprendizaje
significativo, cuyo objetivo fue verificar si el docente utiliza la creatividad, y
como ésta influye en el aprendizaje significativo del estudiante, tipo de estudio
descriptiva, la muestra se obtuvo de la poblacion de educandos de primero,
segundo, tercero basico, cuarto, quinto y sexto magisterio que correspondié a
450 estudiantes .Concluyé que el aprendizaje significativo resulta de la
incorporacion de conocimientos previos y los conocimientos nuevos y de su

contextualizacion.

Aguilera (2011), realiz6 una tesis titula “estrategias para el aprendizaje
significativo en el area de comunicacién en 4, 5 y 6 grado de educacién
primaria”. En la universidad central de Venezuela, para optar el grado magister,
el objetivo de la investigacion se fundamenta en que las estrategias de
ensefianza mejoran el rendimiento académico a través del aprendizaje
significativo. La investigacion es de tipo no aplicada, nivel descriptivo; la
muestra 105 estudiantes de La U.E fe y alegria Puerto la Cruz, por medio de
una encuesta y la técnica de la observacion directa teniendo como conclusion
las estrategias impartidas dentro del aula mejora favorablemente el aprendizaje
del estudiante y de este modo se orienta al docente para que subsane

debilidades en el aula.

Vélez (2012), en su tesis titulada Estrategias de Ensefianza con uso de
las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion para favorecer el
Aprendizaje Significativo, para optar el grado magister de la Universidad
Autonoma de México el objetivo fue identificar las estrategias de ensefianza
que aplica el docente de basica secundaria y media técnica de las Institucion
Educativa Técnico Industrial Pedro Castro Monsalvo al utilizar las TIC en su
practica pedagogica para favorecer el aprendizaje significativo de los
estudiantes, enfoque cuantitativo, descriptivo; el disefio no experimental; la
forma de recolectar la informacion fue transeccional descriptivo, aplicando
instrumentos: cuestionario a docentes, estudiantes y observacion no
participante; se concluyd que predominan las estrategias con uso del

ordenador y video proyector para motivar, comunicar informacién y apoyar las
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explicaciones del profesor; los profesores estan en el enfoque vinculado a
obtener ideas iniciales sobre las TIC, utilizan el ordenador y programas,
vinculan diferentes tecnologias a modo de recursos de las actividades y

contenidos que se realizan en el aula.

1.2.2. Antecedentes Nacionales

Vildésola (2017), Investigacion de Maestro de la UNMSM , titulada Relacion
entre las estrategias de aprendizaje y el rendimiento académico de los
estudiantes de ler. y 3er. ciclo de estudios de la Universidad Cientifica del Peru
matriculados en el semestre 2016-l, cuyo objetivo fue determinar la relacion
gue existe entre las estrategias de aprendizaje y el rendimiento académico de
los estudiantes del ler. y 3er. ciclo de estudios de la Universidad Cientifica del
Perd (UCP), matriculados en el semestre 2016-l. Investigacion de tipo
descriptiva correlacional. Muestra 238 alumnos del ler ciclo y 174 alumnos del
3er ciclo. Concluyd que, a mayores estrategias utilizadas por el docente
mejorara el rendimiento académico de los estudiantes del ler. y 3er. ciclo de

estudios de la UCP, matriculados en el semestre 2016-I.

Sanchez (2014) investigacion de Magister en Educacién titulada
Estrategias de aprendizaje y el rendimiento académico de los estudiantes del |,
II'y Ill ciclo de la carrera profesional de Obstetricia de la Universidad Nacional
de San Antonio Abad del Cusco - Sede Andahuaylas 2014, tuvo como objetivo
establecer la correlacion que existe entre las estrategias de aprendizaje y el
rendimiento académico de los estudiantes del I, 1l y Ill ciclos. Estudio
exploratorio, descriptivo y correlacional. Muestra 132 estudiantes de sexo
femenino y masculino. Concluy6é que existe una correlacion significativa entre
las estrategias de aprendizaje y el rendimiento académico; el cual es de nivel
regular, con un promedio general de 13.23, con una nota maxima de 18 y una
nota minima de 03; la desviacion estandar es de 13.59, lo cual indica una

dispersién baja.

GOmez (2013) tesis de Maestro en la Universidad Nacional de
Educacién Enrique Guzman y Valle, titulada el aprendizaje significativo y el

desarrollo de capacidades comunicativas de textos narrativos, tuvo como
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objetivo determinar la relacion entre el aprendizaje significativo y el desarrollo
de las capacidades comunicativas de textos narrativos del tercer grado de
Primaria del colegio San Francisco de Borja en el afio 2013, disefio no
experimental transversal con caracter observacional sincronico y con un
alcance descriptivo-correlacional, concluyo que: Existe relacion significativa y
directa entre el aprendizaje significativo y las capacidades comunicativas de
textos narrativos, también existe relacion significativa y directa entre el
aprendizaje significativo y las capacidades de expresidon comunicativa de textos
narrativos, entre el aprendizaje significativo y las capacidades de comprension
comunicativa de textos narrativos Yy entre el aprendizaje significativo y las
capacidades de pensamiento critico comunicativo de textos narrativos del

tercer grado de primaria del colegio San Francisco de Borja.

Huaman (2010), investigacion titulada: El aprendizaje significativo y los
niveles de comprension lectora en los estudiantes de 4™ grado de primaria en
la Institucién Educativa Villa Maria, grado de maestro, cuyo objetivo se basé en
determinar la relacion que existe entre el aprendizaje significativo y los niveles
de comprension lectora, disefio correlacional , la poblacion 67 alumnos,
muestra de 39 alumnos, concluy6 que el aprendizaje significativo y los niveles
de comprension lectora tiene relacion alta significativa, probando asi que si se
trabaja en el mejoramiento del aprendizaje significativo se lograran objetivos

previsto en el area de comunicacién

1.3 Teorias relacionadas al tema

1.3.1 Bases teoricas de la primera variable: Estrategias de ensefianza
Estrategias de ensefianza

Aprender a aprender es el comienzo estimulante de alguna renovacion
educativa en el mundo. Actualmente hoy en dia es fundamental que los
estudiantes puedan desarrollar habilidades que le favorezcan un manejo

seguro de la informacion. “el aprender a aprender no se relaciona al
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aprendizaje directo de contenidos, sino al aprendizaje de habilidades con las

cuales aprender contenidos” (Monereo, 1997, p. 31)

El origen de la palabra estrategia se vincula, a la habilidad de dirigir los
procedimientos militares, no obstante, ahora su acepcion ha excedido su primer
entorno militar y se percibe como un propdsito comin que se norma hacia una
labor. Las estrategias tornan menos arduo un trabajo, los procedimientos y los
medios educativos permanece al servicio de la estrategia, son pieza
fundamental. Bernardo (2004)

En el espacio educacional las estrategias brindan la oportunidad de
estimar, autoevaluarse, dialogar laborar en conjunto, etc. creando habitos de
estudio, habitos de trabajo y por consiguiente ensefianzas. Es asi que las
estrategias didacticas o estrategias de ensefianza se transforma en los grandes
medios con las que cuenta el docente y el educando para seguir con el
progreso de ensefianza-aprendizaje. Se usa para conseguir un conocimiento,

entender un texto, remediar una dificultad, etc. Hernandez (2003.)

Definiciones de estrategias de aprendizaje

Ladd (2013) nos dice que las estrategias de aprendizaje son comportamientos
propios del estudiante manifestados a lo largo del proceso de aprendizaje, con
el propésito de instruirse y ademas de que mejore el proceso por el cual

procesa la informacion.

Mola & jhon (2011) menciond que las estrategias de aprendizaje son
empleadas de manera selectiva e independiente por el alumno con el propésito
de que este logre concluir su propio aprendizaje y desarrolle sus habilidades y
capacidades. En este punto el estudiante tiene el poder de decisién de cuanto y

por qué aprender los conocimientos para resolver un problema especifico.

Moreno (2010) manifiesta que las estrategias de aprendizaje vienen a
ser las técnicas que nos ayuda a la buena toma de decisiones en donde el

escolar tiene la capacidad de eleccién o recuperacion del conocimiento con el
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propoésito de cumplir su objetivo, todo esto depende de la caracteristica de la

situacion comunicativa en que se encuentra.

Para Anijovich (2009) la conceptualizacion de las estrategias de
ensefianza desde su percepcion lo describe como las diferentes sentencias
que debe tomar el docente en el transcurso del afio escolar con el propésito de
fomentar el estudio en el alumnado. En la accién de guiar a los alumnos a
través de un conjunto de parametros establecidos en el transcurso del afio

escolar.

Por su lado Orellana (2008), citado en Acosta y Garcia (2012) se
manifiesta diciendo que las estrategias de ensefianza se refieren al apoyo de
parte del maestro hacia sus alumnos con el propésito de que estas tengan una
reaccion de interés académico y sea de provecho en el desenvolvimiento
académico. Este apoyo se ve reflejado en un conjunto de procesos ademas de

los recursos que se van a utilizar para que el objetivo sea logrado.

Ademas, Diaz y Hernandez, 2007:175, citado en Acosta y Garcia (2012)
Mencionan a las estrategias de ensefianza como un conjunto de procedimiento
ya sean en los que esté involucrado diferentes habilidades que son aplicadas
por el docente a cargo del aula, estos procesos son efectuados de manera
sensata, dominada y sobre todo deliberada como herramientas transigentes
para instruir y dar las soluciones académicas respectivas. Ademas, también
asegura que la instruccion en cada aula de manera independiente es recibida
tanto por el educador como el educado de manera singular. Por otro lado,
estable el planteamiento de las estrategias de ensefianza en de dos maneras,

las cuales son, pre-instruccionales y coinstruccionales.

Para Galvez (2003), refiere que las estrategias de ensefianza,

Es un conglomerado de acontecimientos, procedimientos, demandas o
herramientas y métodos que estan desde el principio estructurado los

cuales admiten a los estudiantes localizar conceptos en las tareas que
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resuelven, ademas de que ayudan a mejorar sus habilidades y poder
lograr concretar diferentes competencias.

Por su lado Feirstein (2003) también sefialé que,

Las estrategias de enseflanza estan correlacionadas con los
procedimientos y las habilidades. Por ellos se escoge el término a
emplear en la tactica o maniobra, dado que se refiere a un hecho
proyectado exclusivamente por el docente a cargo para implementarlo
en una situacion dada. Todo lo contrario, el hecho de aplicar habilidades
o formas tiene que ver con datos validos independientes.

Por otro lado, Mayer (1991) se refiere a las estrategias de ensefianza
como un conjunto de herramientas y procedimientos las cuales estan a
disposicion del maestro para poder emplearlas en el transcurso del proceso de

ensefianza. Los cudles seran beneficiosos para la el alumno.

Clasificaciones y funciones de las estrategias de ensefianza

La clasificacion de las estrategias que se abordan en la presente investigacion
estan relacionadas en funcion al momento del proceso pedagoégico que se
utilizan, asi tenemos las que se utilizan estrategias antes del proceso que
vienen a ser (preinstruccionales), durante el proceso (coinstruccionales) o

después del proceso (Posinstruccionales). (Diaz Barriga)

Dimensiones de las estrategias de ensefianza

Diaz y Hernandez (2005) dice que las estrategias de ensefianza son un
conjunto de habilidades que puede emplear en su trabajo como docente
durante su trabajo para poder asi facilitar el nivel de aprendizaje al que esta
sometiendo a su alumnado, las cuales segun su clasificacion las puede ir
aplicando en diferentes momentos segun se requiera, por ello resalta a las pre-
instruccionales, co-instruccionales y pos-instruccionales, en este caso asi es

como estan dimensionadas.
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Primera dimension: Estrategias de ensefianza preinstruccionales

Para Diaz y Hernandez (2005), refiriéndose a las estrategias pre-
instruccionales nos dice que previenen y avisan respondiendo a las dos mas
grandes incognitas que son el que y el como se va aprender, dentro de los
cuales encontramos a estimular el entendimiento, ademas que de una u otra
forma le sirve como asentarse dentro del marco estratégico. También nos
menciona las que conforman esta dimension, siendo los conocimientos previos,
pre interrogantes, actividad generadora de informacion, formulacién de

objetivos y organizador previo.

Por otro lado Clemente (2002) citada por Rivero (2003, p. 25), se refiere
a las estrategias pre-instruccionales de acuerdo al instante en que esta es
empleada para algun tipo de uso, nos dice que estas estrategias previenen y
avisan a los alumnos dandole a entender que es lo que van aprender y como lo
haran, dentro de estas encontramos algunos requisitos que debe cumplir,
ademas del modelo de accion y modo de entendimiento. Teniendo como un

enlace cognitivo a la informacion previa general y la previa.

Por su lado Romero (2006), citada por Sarina (2008, p. 29) refiere a las
estrategias pre-instruccionales como aquellas que se encargan de estimular y
producir entendimiento, ademas de plasmarlo como habito de aprendizaje y
practicas anticipadas relacionadas.

Para Sanchez (2003) se refiere a las estrategias de aprendizaje como
un conjunto de técnicas que puede emplear en el transcurso del periodo de
enseflanza, pero individualmente refiriéndose a las estrategias pre-
instruccionales nos dice que estan son las encargadas de alertar y prevenir al
estudiante acerca de dos factores importantes como los son el que va aprender
y como lo hara, estas le servirdn como referencia para poder saber donde se

encuentra actualmente.

Orellana (2008) citado por Acosta y Garcia (2012) respecto a las
estrategias dicen que estan sirven como influencia y apoyo para los
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estudiantes, con el fin de que se planteen objetivos y metas, a la vez este
proporcionara una informacion importante para el docente a cargo ya que
podra saber qué area es en la que mejor se desenvuelve y cudl es la finalidad a
la que quiere llegar. Ademas también resalta que estas estrategias son
empleadas para que el estudiante rememore los conocimientos previos que ha

adquirido de manera mas veloz y esta sea entendida con mayor eficacia.

A continuacion segun Acosta 'y Garcia (2012) se describen diferentes tipos de

estrategias pre—instruccionales:

Objetivos: son expresiones técnicas que conforman la llegada de los
esfuerzos de manera intencional, que dirige las actividades que apoyan
a realizar el logro.

Bareta (2008), nos dice que las estrategias de ensefianza son aquella
gue decretan la orientacién que tendra el programa de las clases y la
capacidad, en los cuales se especifica el procedimiento a seguir, canales
de aprendizaje y la continuidad de apreciacién, estos son los que se
encargaran de reflectar en los diferentes documentos, todo esto sera
dependiente de la cota universal correspondiente a cada uno de ellos,

para preponderar las apariencias elementales.

Organizadores previos. Son datos iniciales de manera contextual, que
inicia un modelo que actda como puente cognitivo en el conocimiento
previo y el nuevo conocimiento. Diaz y Hernandez(2007), refiere que
abarca los elementos de insercion de un horizonte elevado en cuanto a
conceptualizacion se refiere, genérico e introductorio aludiendo un
moderno espacio que pasara a instruir, cuando se requiera, depende la

situacion, obteniendo como resultado mejorar el aprendizaje.

Sefalizaciones. Son sefales que pueden ser graficas o en otro caso a
través de texto con el fin de enfatizar o resaltar una indicacion. Su uso
frecuente hace que de una manera indirecta se oriente y guie a las
personas. Por su lado Solé (2008) se refiere a las sefalizaciones como

representaciones, figuras que tienen un significado y comunican algo
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expresivo, en donde se observa como el estudiante llega a
conceptualizar el aprendizaje teniendo como objetivo darle direccion de
concepto al producto. También dice que la veracidad y eficiencia del
proceso de registrar cada uno de los estudiantes en un examen, es asi
como se logra tener la facilidad para elaborar el procedimiento de

sefializacion en un fondo por educarse.

Activar conocimientos previos. Existen diferentes modos y formas de
activar los conocimientos previos dentro de las cuales tenemos y
resaltamos a la lluvia de ideas y preguntas dirigidas. Las cuales sirven
como herramienta para los docentes, donde le permiten saber acerca del
conocimiento que ya tiene el alumno vy utilizar aquel aprendizaje que ya
se tiene como base y empuje hacia la adquisicion de nuevos
conocimientos. Diaz y Herndndez (2007). Refieren a las estrategias de
enseflanza que se inclinan hacia la activacion de los conocimientos
previos, definiéndola como aquellas que se encargan de estimular las
pre nociones que los estudiantes ya tienes adquiridas o incluso
originarlos para que estos lo aviven cuando no lo tengan, ya viéndose en

el producto elemental para el estudio.

Segunda dimensién: Las estrategias de ensefianza coinstruccionales

Por su lado Diaz & Hernandez (2005) manifiestan su amparo para con las
estrategias de ensefianza coinstruccionales ademas de sus argumentos
mientras transcurria el procedimiento de instruccion, el identificar los datos
esenciales, conceptualizar los argumentos, ademas de tener claros la
organizacion y correspondencia entre estos y el sustento del cuidado y causa.
Dentro de las cuales nos menciona que se pueden afadir otras estrategias
como la orientacion a los estudiantes, ordenar los datos que seran brindados al
alumno listos para aprender, incentivar la correlacion entre los conocimientos

pre y la informacion reciente que tienen que estudiar, activaciones grupales.

Por otro lado Clemente (2002) citada por Rivero (2003. 26), las

estrategias cointruccionales son las que encomiendan los argumentos
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curriculares mientras ocurre el procedimiento semejante del aprendizaje,
también recubren algunas funciones, entre las cuales tenemos el detectar los
datos principales, conceptualizar los argumentos, limitar la estructura y
activacion, puesto que es aqui donde se afiadiran las estrategias en diferentes
formas ya sea de manera gréfica a través de ilustraciones, mapas

organizacionales, mapas semanticos e incluso analogias.

Son los que sirven de soporte y empuje a las diferentes mallas
curriculares en el trayecto del aprendizaje. Segun Diaz y Hernandez (2007),
citado en Acosta y Garcia (2012)

Menciona que las estrategias cointruccionales son las que apoyan los
argumentos de la curricula. Y que tienen diferentes funciones
mencionado a la limitacibn de las organizaciones, las estructuras y
también las correlaciones entre los argumentos ya mencionados,

también el sostenimiento del interés y activacion.

Las ilustraciones: Son representaciones graficas de alguna situacion
especifica, indicacion y objetos. Estas son quienes se encargan de
facilitar de manera visual el entendimiento. Segun Benito en el afio 2007
nos dice que en cuanto ensefianza desde su punto de vista se debe
emplear las ilustraciones ya que faciltan la comunicacién vy

entendimiento.

Organizadores graficos: Los organizadores graficos son unas
representaciones visuales de un conjunto de datos procesados y
ordenados sistematicamente en los graficos de tal manera que facilita el
entendimiento de alguna teoria. Al referirnos de las organizadores
graficas se estd hablando de una de las mejores técnicas para
comprender facilmente acerca de algo. El empleo de este top de
estrategias sirven como ayuda a los estudiantes ya que al. Momento de
elaborar su organizador grafico estos ordenan, elijen de manera

sistematice La. Informacidn que resaltaran en dicho organizador.
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Preguntas intercaladas: son una técnica que siempre se encuentra
presente en textos ya que favorecen a la retencion ademas de que
mantienen constante la adquisicion y prestacion de atencion. Las
preguntas intercaladas permiten y facilitan que los estudiantes retengan
la informacion ya que es un ejercicio de abundante practica donde puede
consolidar lo aprendido. Por ello Vega en el afio 2008 refiriéndose a las
preguntas intercaladas nos dice que este ejercicio permite que el

estudiante al estar atento asimile las ensefianzas.

Mapas y redes conceptuales: son unas herramientas que ayudan y
permiten que los estudiantes almacenen informacion en ellas ademas de
gue ésta debe estar ordenada sistematicamente y teniendo relacional
entre sus datos. Acosta en el afio 2010 se refiere a las redes y mapas
conceptuales como una estrategia de ensefianza que consta de la
agrupacion y relaciéon de los datos obtenidos de un texto especifico
desde los datos mas generales a los mas especificos, de tal manera que
su analisis facilita la adquisicion de nuevos conocimientos. Como una

técnica de ensefianza facilita el aprender a aprender.

Tercera dimension: Las estrategias de ensefianza posinstruccionales

Diaz & Hernandez (2005) se pronunciaron acerca de las estrategias de
enseflanza posintruccionales y nos dicen que estas se encarnan
posteriormente después del argumento que se tiene que estudiar, y que
ademas facilitan que el estudiante aprecie su propia educacion e instruirse con
una vision sintética, integral y apreciada de aprendizaje en cuestion.
Nombrando asi algunas de sus estrategias de ensefianza posintruccionles

como lo son las preguntas intercaladas, y los resiumenes.

Por su lado Rivero (2003) se manifiesta sobre las estrategias
posinstruccionles afiadiendo que estas entran en funcion luego de que el
estudiante ha logrado comprender el argumento planteado con anterioridad y
es en este caso en donde las estrategias dan el soporte adecuado formandole

una idea concreta e integra sobre la realidad en la que ha trabajado.
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De acuerdo con lo dicho por Acosta y Garcia (2012) nos menciona
acerca de la utilidad de estas estrategias de ensefianza donde nos dice que
radica al momento de lograr obtener a un estudiante con una vision integral
ademas de que su importancia radica en el material ofrecido. Ademas, que
resalta que estas son empleadas en el preciso momento en que las estrategias
coinstruccionales culminan, con el fin de que las posintruccionales logren
establecer una posicion critica sobre los argumentos ya desarrollados, por

ende, los alumnos deben apreciar la ensefianza.

Promocién de enlaces. Son un conjunto de técnica de ensefianza que
facilitan la creacion de puentes entre los conocimientos ya adquiridos y
propios del educando con las nuevas ensefianzas a la que este ésta
sometido. De esta manera se asegura de manera significativa los
conocimientos del estudiante. Lo recomendable es que esta tecnica
descrita sea empleada antes o durante el proceso de ensefianza para

obtener resultados positivos.

ResUimenes. Son una sintesis de un texto o informacion que se requiere
aprender o entender ya que su comprension es relevante para dar algun
tipo de discurso o evaluacion oral, donde resaltamos las ideas
principales, principios y argumentos clave. Por ello esta técnica permite
que el estudiante al hacer este ejercicio mantenga los conocimientos
desarrollados en el proceso. Por el ello Abolio en el afio 2007 nos dice
gue esta es una técnica muy empleada por los docentes con el fin de
facilitar la comprension y obtencibn de nuevos conocimientos a sus

alumnos.

Analogias. Son connotaciones que manifiestan semejanza entre algun
suceso/evento y otro, con el fin de hacer comprender informacion
abstracta. Las analogias sirven para relacionar los conocimientos
previos del estudiante con los nuevos que esta adquiriendo los cuales
son introducidos por el dicente al estudiante empleado las anteriores
técnicas. Ademas de que nos permite comparar aprender explicar y

representar los conocimientos a través de las analogias.
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1.3.2 Bases teodricas de la segunda variable: Aprendizaje significativo

Teoria del aprendizaje significativo

Para Rodriguez Palmero, el aprendizaje significativo se observa como una
teoria psicolégica del aprendizaje en la sala, planteado por su autor Ausubel.
Ausubel, ha elaborado un marco tedrico que procura dar cuenta de los medios

por los que se lleva a cabo los logros y el rendimiento en la escuela.

Es una teoria psicolégica porque se enfoca de los procedimientos
mismos que la persona pone en reto para educarse. Pero desde ese punto no
trata temas relacionados a la psicologia misma ni desde una vision global, ni
desde la Optica del avance, sino que se enfatiza en lo que sucede en el salén
cuando los estudiantes aprenden; en el contexto de esa ensefianza; en el
tiempo que se requiera para que éste se genere; en sus respuestas y, por
consiguiente, en su evaluacion. Es una teoria de aprendizaje porque ése es su
objetivo. La Teoria del Aprendizaje Significativo abarca todos y cada uno de los
elementos, aspectos, ambiente que aseguren conseguir, €l aprendizaje del
tema que la escuela brinda al estudiante, de manera que alcance sentido
para el mismo. La Teoria del Aprendizaje significativo se estima como una
teoria de conocimiento, reestructuracion; al estudiante, se trata de una teoria
psicolégica que se establece desde un enfoque organicista de la persona, se
basa en el aprendizaje producido en un ambiente escolar. Se trata de una
teoria constructivista, ya que es el mismo estudiante el que desarrolla y
construye sus aprendizajes. El origen de la Teoria del Aprendizaje significativo
esta en el interés que tiene Ausubel por saber y argumentar las condiciones y
propiedad del aprendizaje, causar y retroalimentar conocimientos estables,
susceptibles reforzando de significado individual y social. Debido que lo que
quiere alcanzar es ensefianzas , aprendizajes significativos que se genere en
las escuelas Ausubel entiende que una teoria del aprendizaje escolar debe
aplicarse de una manera sencilla ya que de ello va depender para hacer del
aprendizaje significativo que el estudiante muestre interés por seguir

aprendiendo y reconstruyendo sus aprendizajes , ya que son ellos quienes
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vienen con los conocimientos y es el maestro quien acota para estructurarlo y
hacer de ello un aprendizaje significativo .Asi mismo, y con objeto de lograr esa
significatividad, debe prestar atencion a todos y cada uno de los elementos y

factores que le afectan, que pueden ser manipulados para tal fin.
Definicion de aprendizaje

Por su lado Pérez (1988) se refiere al aprendizaje como el conjunto de
procedimientos de atraccion, integracion, contencion y empleo de los datos que
el sujeto obtiene dentro del cambio continuo con su alrededor. Ademas, en el
afio 1965 afirmd que el aprendizaje es una vuelta entre dos factores como lo
son en este caso la colocacién o cabida de los individuos a los cuales podemos

conservar y que no son asignados al procedimiento de crecimiento.

Para Facundo (1999) menciona que el aprendizaje es un procedimiento
en el cual se pasa por ciertas modificaciones de indole interno con
transformaciones de caracteristica cuantitativa y cualitativa, ya que es el
producto de un procedimiento, obteniendo como resultado un proceso de
interaccion entre los datos y el sujeto.

Segun normativas encontradas en las rutas de aprendizaje (2016) refiere
gue el aprendizaje es un trueque relativamente duradero dentro de la conducta,
el pensar e incluso al sentir afectivo de todos los sujetos, como consecuencia
de esta préactica y de su interaccion de manera consciente perteneciente a su

alrededor en plena convivencia con otras personas.

Para Echaiz (2003) el aprendizaje no es mas que un conjunto de

procedimiento de edificacion de exhibicién de individuos.

Diaz y Hernandez (2010) expresan que el aprendizaje significativo es el
cual encamina a la elaboracién de estructuras de entendimiento a través de la
nueva informacion y las ideas que trae el estudiante. Asi mismo demuestra que
mientras este procedimiento se relaciona de manera no arbitraria y sustancial
los nuevos conocimientos, los saberes previos y familiares que ya posee en su

estructura de saber o conocimientos.
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Enciclopedia Encarta (2009) define que es wuna sugerencia
psicopedagdgica proyectada para superar el aprendizaje memoristico
tradicional en las aulas y alcanzar un aprendizaje mas cooperativo y
autosuficiente. El aprendizaje significativo se basa en relacionar los nuevos
aprendizajes, con los aprendizajes que ya posee el estudiante. S6lo desde esa
plataforma se puede enlazar los intereses del estudiante y éste puede

restructurar y extender sus conocimientos.

Roncal (2009) describe que el aprendizaje significativo es el logro del
intercambio de los saberes previos y los conocimientos nuevos y de su
adecuacion al medio donde se desenvuelve, asi mismo el aprendizaje es util en

un delimitado periodo en la vida de la persona.
Definicion de aprendizaje significativo

Para Rodriguez (2004), El aprendizaje significativo como una suposicion
psiquica que pretende ocuparse de los procedimientos que el alumno propone

en el transcurso para obtener nuevos resultados.

Para Ausubel (1983), El aprendizaje es significativo siempre y cuando
sus argumentos estén relacionados de una forma trascendental con lo que el
estudiante ya tiene en conocimiento. Por lo ya mencionado se debe entender
gue este planteamiento se correlaciona con alguno de los ya mencionados
aspectos pertenecientes a los diferentes niveles por los cuales ha tenido que
pasar el alumnado en cuanto a estructura cognitiva se refiere. También, nos
dice que el aprendizaje significativo sucede en el inicio de la conexién de una
nueva fuente de informacién con un concepto, que ya existe en la organizacion
cognitiva. Lo cual compromete a las nuevas intenciones, conceptualizaciones y

nuevas proposiciones.

Por su lado Moreira (1988) nos dice acerca del aprendizaje significativo
que este tiene su suceso mediante en aprendizaje que con el tiempo logra

incorporarse y adema es digerido a través de la organizacion cognitiva.
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Figura 1. Fases del aprendizaje significativo descritas. (Diaz Barriga y Hernandez (1989).
Estrategias docentes Para un Aprendizaje Significativo
Dimensiones del aprendizaje significativo
Para la investigacion se han tomado en cuenta los planteamientos de Ausubel
(1983), acerca del aprendizaje significativo, quien dimensiona en tres:
Aprendizaje de representaciones, Aprendizaje de conceptos y Aprendizaje de

proposiciones, que a continuacion detallamos.

Dimension 1: Aprendizaje de representaciones

El aprendizaje mas importante al cual se subordina los otros de aprendizaje,
radica en la atribucion de significados a determinados simbolos, dentro de un
texto seria la comprension de cada término, es decir ser conscientes o tener
una representacion imaginaria a lo que se refiere cada palabra, al respecto
Ausubel (1983) dice: “Ocurre cuando se igualan en significado simbolos
arbitrarios con sus referentes (objetos, eventos, conceptos) y significan para el

alumno cualquier significado al que sus referentes aludan” (p. 46).
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Dimensién 2: Aprendizaje de conceptos

Ausubel (1983), sefiala que los conceptos se definen como "objetos, eventos,
situaciones o propiedades de que posee atributos de criterios comunes y que
se designan mediante algun simbolo o signos” (P. 61), a partir de ahi podemos
asentir que en cierta forma también es un aprendizaje de representaciones,
pero en el cual se conoce mas caracteristicas del término. Dentro del texto
estaria referido a la asimilacion de los significados de cada término, ademas el
estudiante seria capaz de asignar un significado distinto a lo que comunmente
tiene, sino va a tener en cuenta el contexto en el que esta escrito o se refiera el

autor.
Dimension 3: Aprendizaje de proposiciones

En este tipo de aprendizaje se combinan las palabras para formar oraciones y
posteriormente a una produccién textual, para esto primero debemos conocer
el significado de cada concepto y luego el significado total de la oracién, es
decir, ser capaces de conocer la intencién del autor, las ideas, etc. Cuando

vayamos a realizar un resumen, esquema, opinién u otros.

Acerca del Aprendizaje de proposiciones Ausubel (1983) manifiesta lo
siguiente: Que este aprendizaje busca mucho mas que el absorber la
representacion de las palabras, ya que lo que realmente busca es que los
alumnos capten su significancia en cuando a conviccién se refiere. El
Aprendizaje de proposiciones compromete la correlacion de un conjunto de
palabras que en su mayoria constituyen un referente unitario, con el fin de

obtener como resultado un significado con la estructura cognoscitiva.

1.4 Formulacién del problema

1.4.1 Problema general

¢,Cual es la relacion entre las estrategias de ensefianza y el aprendizaje
significativo en estudiantes del quinto grado de secundaria de la Institucion
Educativa CEAUNE - LA CANTUTA - 2018?
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1.4.2 Problemas especificos
Problema especifico 1

¢, Cual es la relacion entre las estrategias de ensefianza preinstruccionales y el
aprendizaje significativo en estudiantes del quinto grado de secundaria de la
Institucion Educativa CEAUNE - LA CANTUTA - 2018?

Problema especifico 2

¢, Cual es la relaciéon entre las estrategias de ensefianza coinstruccionales vy el
aprendizaje significativo en estudiantes del quinto grado de secundaria de la
Institucion Educativa CEAUNE - LA CANTUTA - 2018?

Problema especifico 3

¢,Cudl es la relacion entre las estrategias de ensefianza posinstruccionales y
el aprendizaje significativo en estudiantes del quinto grado de secundaria de la
Institucion Educativa CEAUNE - LA CANTUTA - 2018?

1.5 Justificaciéon del estudio

1.5.1 Justificacién tedrica

Las instituciones educativas tiene como vision formar docentes que sean
capaces de resolver problemas, preparados para tomar decisiones en cualquier
ambito de su vida ya que sabran utilizar de manera adecuada los
conocimientos que se les brindaron de forma escalonada, es decir juntar los
conocimientos antiguos y nuevos para formular otro con el cual puedan actuar

basado en la propuesta del estadounidense David Ausubel.
1.5.2 Justificacion practica

Se justifica en la medida que las variables son importantes dentro de la
enseflanza aprendizaje para lograr propésitos trazados que permitan
interiorizar conocimientos de forma asequible con el objetivo de lograr una

educacién de calidad y mejorar el rendimiento a nivel nacional e internacional.
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1.5.3 Justificacion metodoldgica

En la presente investigacion se emplearan métodos, procedimientos, técnicas e
instrumentos validados y confiables, que garantizaran un adecuado recojo de
informacion asi como su procesamiento e interpretacion, los que podran ser

utilizados para futuras investigaciones en el plano educativo.
1.5.4 Justificacion pedagodgica

El tratamiento de temas referidos a las estrategias de ensefianza y el logro de
los estudiantes nos permitira ahondar en el conocimiento de los mismos asi
como detectar algunos aspectos esenciales que nos permitan mejorar nuestra
percepcion y buscar niveles de reflexion con la finalidad de contribuir a mejorar

esta relacion y lograr mejores aprendizaje en nuestros estudiantes.

1.6 Hipotesis

1.6.1 Hipotesis general

Existe relacion entre las estrategias de ensefianza y el aprendizaje significativo
en estudiantes del quinto grado de secundaria de la Institucion Educativa
CEAUNE - LA CANTUTA - 2018.

1.6.2 Hipotesis especificas

Hipotesis especifico 1

Existe relacion entre las estrategias de ensefianza preinstruccionales y el
aprendizaje significativo en estudiantes del quinto grado de secundaria de la
Institucién Educativa CEAUNE - LA CANTUTA — 2018.

Hipotesis especifico 2

Existe relacion entre las estrategias de ensefianza coinstruccionales y el
aprendizaje significativo en estudiantes del quinto grado de secundaria de la
Institucion Educativa CEAUNE - LA CANTUTA — 2018.
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Hipotesis especifico 3

Existe relacién entre las estrategias de ensefianza posinstruccionales y el
aprendizaje significativo en estudiantes del quinto grado de secundaria de la
Institucion Educativa CEAUNE - LA CANTUTA - 2018.

1.7 Objetivos

1.7.1 Objetivo general

Determinar la relacién entre las Estrategias de ensefianza y el aprendizaje
significativo en estudiantes del quinto grado de secundaria de la Institucion
Educativa CEAUNE - LA CANTUTA - 2018.

1.7.20Objetivos especificos
Objetivo especifico 1

Determinar la relacion entre las estrategias de ensefianza preinstruccionales y
el aprendizaje significativo en estudiantes del quinto grado de secundaria de la
Institucion Educativa CEAUNE - LA CANTUTA - 2018.

Objetivo especifico 2

Determinar la relacién entre las estrategias de ensefianza coinstruccionales y el
aprendizaje significativo en estudiantes del quinto grado de secundaria de la
Institucién Educativa CEAUNE - LA CANTUTA — 2018.

Objetivo especifico 3

Determinar la relacion entre las estrategias de ensefianza posinstruccionales y
el aprendizaje significativo en estudiantes del quinto grado de secundaria de la
Institucion Educativa CEAUNE - LA CANTUTA - 2018.



[I. Meétodo
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2.1 Disefo de investigacion
Enfoque

Segun Hernandez, Fernandez, y Baptista (2014, p. 34) la investigacion sigue el
meétodo cientifico de investigacion en su modalidad descriptiva de enfoque
cuantitativo dado que se rige en una prueba estadistica, para el analisis de la
informacion del marco tedrico (analisis, sintesis) asi como los métodos

empiricos para la recoleccion de datos numéricos a través de los instrumentos.
Método

Se utilizd el método hipotético-deductivo. Segun Hernandez (2010) refiere
que: "Establece teorias y preguntas iniciales de investigacion, de las cuales
se derivan hipotesis. Estas se someten a prueba utilizando disefios de

investigacion apropiados™ (p. 113).
Disefio

No experimental, ya que se basO en las observaciones de los hechos en
estado natural, sin la intervencion o manipulacion del investigador. Hernandez
et. al. (2014) afirman que “las investigaciones no experimentales son estudios
que se realizan sin la manipulacion deliberada de variables y en los que solo
se observan fenbmenos en su ambiente natural para después analizarlos”
(p.149).

De corte transversal

En la medida que su proposito es describir las variables: Estrategias de
ensefianza y el aprendizaje significativo en estudiantes del quinto grado de
secundaria de la Institucion Educativa CEAUNE - LA CANTUTA - 2018. De
igual manera Hernandez et al. (2014) afirman que los disefios transeccionales
(transversales) dado que son investigaciones que recopilan datos en un
momento unico y su propésito fue “describir variables y analizar su incidencia e
interrelacion en un momento dado. Es como tomar una fotografia de algo que
sucede” (Hernandez et al., 2014, p.151).
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Fue no experimental ya que es el proceso por el cual “la investigacion
que se realiza sin manipular deliberadamente variables. Es decir, se trata de
estudios donde no hacemos variar en forma intencional las variables
independientes para ver su efecto sobre otras variables” (Hernandez et al.,
2010, p. 149).

Tipo de estudio:

La presente investigacion por el tipo de estudio es basica, ya que se pretende
profundizar tedricamente las variables en estudio. Segun Tamayo (2005) la
investigacibn bésica, se conoce como investigacion tedrica, o pura
fundamental, la misma no produce resultados inmediatos, su aporte radica en
enriquecer el conocimiento tedrico — cientifico orientado fundamentalmente al

descubrimiento de principios y leyes (p. 64).

El presente estudio es basico descriptivo correlacional, segun
Hernandez et, al (2014) al indicar que la investigacion correlacional asocia
variables mediante un patron predecible para un grupo o poblacion. (p. 81)

Este estudio tiene como finalidad conocer la relacion que exista entre
las variables: Estrategias de ensefianza y el aprendizaje significativo en
estudiantes del quinto grado de secundaria de la Instituciébn Educativa
CEAUNE - LA CANTUTA - 2018.

A continuacion el esquema que grafica este disefio:
0
l
r

!
Donde:

m = Muestra de estudio

.1

01=V 1 Estrategias de ensefianza
02=V 2 Aprendizaje significativo

r= Relacién
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2.2 Variables, Operacionalizacion
Variable 1: Estrategias de ensefianza

Diaz y Hernandez, 2007:175, citado en Acosta y Garcia (2012)
Consideran que las estrategias de ensefianza son “Procedimientos
(conjuntos de operaciones o habilidades), que un docente emplea en
forma consciente, controlada e intencional como instrumentos flexibles

para ensefiar significativamente y solucionar problemas”. (p. 5)

Tabla 1
Operacionalizacion de las estrategias de ensefianza

Escala de
Variables Dimensiones Indicadores Items medicién y Nivel y rango
valores
-Formulacion de
objetivos
Estrategia -Activacion de
preinstruccional conocimientos
previos
) 1,2,3,4
-Organizadores
) ,5,6,7,8
previos
-Actividad
Estrategias generadora de Siempre (5)
docente informacion Casi
previa siempre (4) Muy Bueno (121- 150)
-Sefializaciones A veces (3) Bueno (71 -120)
Estrategia -Dinamica grupal Pocas veces Malo (30-70)
) ) L 9,10,11,12,
coinstruccional  -Exposicion y 2)
13,14,15,16
debate Nunca (1)
,17,18,19,
-Uso de la
. » 20,21,22,23
informatica
-Motivacion
-Resumenes
. ) 25,26,27,
Estrategia -Organizadores
28,29,30

postinstruccional  gréficos

-Evaluacioén
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Variable 2: Aprendizaje significativo

Para Ausubel (1983),

Un aprendizaje es significativo cuando los contenidos: Son relacionados
de modo no arbitrario y sustancial con lo que el alumno ya sabe. Por
relacion sustancial y no arbitraria se debe entender que las ideas se
relacionan con algun aspecto existente especificamente relevante de la
estructura cognoscitiva del alumno, como una imagen, un simbolo ya

significativo, un concepto o una proposicion (p.18).

Tabla 2

Operacionalizacién del aprendizaje significativo

Escala de

Dimensiones Indicadores ftems "
medicién y valores

Niveles y rangos

Retencién de palabras
nuevas

Aprendizaje de

representaciones Asocia palabras con lo que 1-4
representa

vocabulario amplio

Conocimiento de los
significados de los simbolos

Siempre (5)
Aprendizaje de Retencion del significado de Casisiempre(4) Logro (71-95)
conceptos las palabras 514 A veces (3) Proceso (45-70)
Asignacion de simbolos a i Casi nunca (2) Inicio  (19- 44)
ideas Nunca (1)

Atribucion correcta de
conceptos a diferentes
representaciones

Aprendizaje de Forma oraciones coherentes
proposiciones

.Conoce los significados de

cada palabra. 15-19
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2.3 Poblaciény muestra
Poblacién

Segun Carrasco (2009), poblacién es “el conjunto de todos los elementos
(unidades de analisis) que pertenecen al ambito espacial donde se realiza el

trabajo de investigacion”. (p. 237).

En el presente estudio, la poblacion estara conformada por 90 estudiantes
del quinto grado de secundaria de la Institucion Educativa CEAUNE - LA
CANTUTA - 2018.

Muestra
Muestra es “una parte o fragmento representativo de la poblacion, cuyas
caracteristicas esenciales son las de ser objetiva y reflejo fiel de ella”

(Carrasco, 2009, p. 237).

La muestra estara conformada por 90 estudiantes del quinto grado de
secundaria de la Institucion Educativa CEAUNE - LA CANTUTA — 2018.

Muestreo
Es un procedimiento cuya “funcidn basica es determinar qué parte de una
realidad en estudio debe examinarse con la finalidad de hacer inferencia” (Pino,

2007, p. 372).

El muestreo que se utilizo en la presente tesis fue censal, es decir se

encuesto a toda la poblacion entre otras razones por ser pequefia.
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2.4 Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos
Encuesta

La técnica empleada fue la encuesta, ya que los datos fueron obtenidos a
través de preguntas realizadas a los sujetos identificados como parte de la

muestra (Carrasco, 2009).
Instrumento

El instrumento que se utilizé para la obtencién de datos fue el cuestionario, ya
que las preguntas fueron cerradas y establecidas en funcién a las variables

susceptibles a medicion numérica (Behar, 2008).

Ficha Técnica

Nombre : Cuestionario de Estrategias de ensefianza
Autor : Santiago Castillo

Administracién . Individual

Duracion : 20 minutos

Aplicacion : Alumnos

Descripcion

El instrumento consté de 30 items estructurado en tres dimensiones (1)
Estrategias preinstruccionales, (2) coinstruccionales y (3)
posinstruccionalesuna, consta de una escala de 5 niveles: Siempre (5), Casi

siempre (4), A veces (3), Casi nunca (2), Nunca (1).

Ficha Técnica

Nombre : Cuestionario de Aprendizaje significativo
Autor : Santiago Castillo

Administracion . Individual

Duracion : 20 minutos

Aplicacion : Alumnos
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Descripcion

El instrumento constd de 19 items estructurado en tres dimensiones (1)
Aprendizaje de representaciones, (2) Aprendizaje de conceptos y (3)
Aprendizaje de proposiciones , consta de una escala de 5 niveles: Siempre (5),

Casi siempre (4), A veces (3), Casi nunca (2), Nunca (1).
Validez

Validez es el “grado en que un instrumento en verdad mide la variable que se
busca medir” (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014, p. 200). En la presente
investigacion se realizard una validez de contenido donde los expertos
valoraran lo referente a pertinencia, relevancia y claridad de cada una de las

preguntas del cuestionario.

Tabla 3

Resultados del juicio de expertos para los instrumentos de evaluacion

Expertos Opinién
Experto 1 Dr. Yolvy Ocafia Fernandez Hay suficiencia y es aplicable
Experto 2 Mg. Daniel Cardenas Canales Hay suficiencia y es aplicable
Experto 3 Dr. Felipe Guisado Oscco Hay suficiencia y es aplicable

Confiabilidad

La confiabilidad para Hernandez, et al (2014), es “el grado en que un

instrumento produce resultados consistentes y coherentes” (p. 200).

Para encontrar el grado de confiabilidad del instrumento. Se sometera al
analisis del estadistico Alpha de Crombach dado que es de escala politonica,

para lo cual se seleccionara una muestra piloto de 30 estudiantes.
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Tabla 4
Coeficiente de fiabilidad

Alfa de Crombach N de elementos

Cuestionario de estrategias de 0,872 30
ensefanza
Cuestionario de aprendizaje significativo 0,947 30

2.5 Métodos de analisis de datos

Andlisis descriptivos:

Se llevara a cabo con la presentacion de frecuencias y figuras de barras.
Andlisis inferencial

Para comprobar las hipotesis se utilizé el coeficiente Rho de Spearman, dado

gue se conté con datos de tipo ordinal.
2.6 Aspectos éticos
La investigacion se desarrollard respectando las consideraciones éticas que

ello requiere, como la veracidad de la informacion, la originalidad del trabajo y

el anonimato de los informantes



I1l. Resultados
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3.1. Descripcion de resultados

Para la presentacion de los resultados, se asumiran las puntuaciones de las
estrategias de ensefianza y el aprendizaje significativo en estudiantes del
quinto grado de secundaria de la Institucion Educativa CEAUNE - LA
CANTUTA - 2018, luego se procedié a la transformacion de la puntuacién para
la presentacion por niveles a los datos obtenidos después del trabajo de

campo.

Tabla 5

Distribucién de frecuencias por nivel de las estrategias de ensefianza en
estudiantes del quinto grado de secundaria de la Institucion Educativa
CEAUNE - LA CANTUTA - 2018.

Estrategias de ensefianza

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vélido buena 50 55,6 55,6 55,6
muy 40 44 4 44 4 100,0
bueno
Total 90 100,0 100,0
[
a0
o
B
@
"
10
buel!na muy k;ueno

estrategias de ensefianza

Figura 2. Niveles porcentuales de las estrategias de ensefianza en estudiantes del quinto
grado de secundaria de la Institucion Educativa CEAUNE - LA CANTUTA - 2018.
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De los resultados que se observan en la tabla y figura, en cuanto al resultado
del nivel porcentuales de las estrategias de ensefianza y el aprendizaje
significativo en estudiantes del quinto grado de secundaria de la Institucién
Educativa CEAUNE - LA CANTUTA - 2018, se tiene que el 55.56% de los
estudiantes perciben que las estrategias de ensefianza es buena, mientras que
el 44.44% manifiestan que las estrategias de los docentes es muy buena en la
Institucion Educativa CEA - LA CANTUTA — 2018.

Tabla 6

Distribucién de frecuencias por nivel del aprendizaje significativo en estudiantes
del quinto grado de secundaria de la Institucibn Educativa CEAUNE - LA
CANTUTA - 2018

Aprendizaje significativo

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vélido inicio 4 4.4 4,4 4.4
proceso 48 53,3 53,3 57,8
logro 38 42,2 42,2 100,0
Total 90 100,0 100,0

a0

30

Porcentaje

10

aaan]

T T T
inicio proceso logra

aprendizaje significativo

Figura 3. Niveles porcentuales del aprendizaje significativo en estudiantes del quinto grado de
secundaria de la Institucion Educativa CEAUNE - LA CANTUTA — 2018.
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En cuanto al resultado del nivel aprendizaje significativo en estudiantes del
quinto grado de secundaria de la Institucion Educativa CEAUNE - LA
CANTUTA - 2018, se tiene que el 4.44% de los estudiantes presentan nivel de
inicio en cuanto al aprendizaje significativo, mientras que el 53.33% se
encuentran en nivel de proceso y el 42.22% de los estudiantes se encuentran
en nivel de logro en el aprendizaje significativo en estudiantes del quinto grado
de secundaria de la Institucion Educativa CEAUNE - LA CANTUTA — 2018.

Niveles comparativos entre las estrategias de enseflanza y el aprendizaje
significativo

Resultado general de la investigacion

Tabla 7
Distribucién de frecuencias entre las estrategias de ensefianza y el aprendizaje

significativo en estudiantes del quinto grado de secundaria

Tabla cruzada estrategias de ensefianza*aprendizaje significativo

aprendizaje significativo

inicio proceso logro Total
estrategias de buena Recuento 1 35 14 50
ensefianza % del total 1,1% 38,9% 15,6% 55,6%
muy bueno Recuento 3 13 24 40
% del total 3,3% 14,4% 26,7% 44.4%
Total Recuento 4 48 38 90

% del total 4,4% 53,3% 42,2% 100,0%
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aprendizaje
significativo
M inicio
M proceso
[Hlogre

40

30—

207

Recuento

10-

buena

muy bueno

estrategias de ensefanza

Figura 4. Niveles entre las estrategias de ensefianza y el aprendizaje significativo en

estudiantes del quinto grado de secundaria

De la tabla y figura, se observa la distribucion del diagrama en cuanto a los
niveles entre las estrategias de ensefianza y el aprendizaje significativo en
estudiantes del quinto grado de secundaria de la Institucion Educativa
CEAUNE - LA CANTUTA, de las cuales se tiene el 1.1% de los estudiantes
manifiestan que la aplicacibn de estrategias de ensefianza es buena sin
embargo se encuentran en nivel de inicio en cuanto al aprendizaje significativo,
mientras que el 14.4% de los estudiantes manifiestan que la aplicacion de
estrategias de ensefianza es muy buena por lo que se encuentran en nivel de
procesos en cuanto al aprendizaje significativo y el 26.7% de los estudiantes
manifiestan que la aplicacion de las estrategias de ensefianza es muy buena
por lo que se encuentran en nivel de logro en el aprendizaje significativo en
estudiantes del quinto grado de secundaria de la Institucion Educativa
CEAUNE - LA CANTUTA - 2018.
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Resultado  especifico entre las estrategias de ensefianza
preinstruccionales y el aprendizaje significativo en estudiantes del quinto

grado de secundaria

Tabla 8
Distribucibn de frecuencias entre las estrategias de ensefianza

preinstruccionales y el aprendizaje significativo en estudiantes

Tabla cruzada ensefianza preinstruccionales *aprendizaje significativo

aprendizaje significativo

inicio proceso logro Total
ensefianza regular Recuento 3 47 30 80
preinstruccionales % del total 3,3% 52,2% 33,3% 88,9%
buena Recuento 1 1 8 10
% del total 1,1% 1,1% 8,9% 11,1%
Total Recuento 4 48 38 90
% del total 4,4% 53,3% 42,2% 100,0%
_ aprendizaje
=0 significativo
MWinicio
Eproceso
[Hiogro

Recuento

1,11%]||8,89%

1
1.11%

regular buena

ensefianza preinstruccionales

Figura 5. Niveles entre las estrategias de ensefianza preinstruccionales y el aprendizaje

significativo en estudiantes

Asimismo, se observa la distribucién de frecuencias en cuanto a los niveles
entre las estrategias de ensefianza preinstruccionales y el aprendizaje
significativo en estudiantes del quinto grado de secundaria de la Institucion
Educativa CEAUNE - LA CANTUTA - 2018, de las cuales se tiene el 3.3% de
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los estudiantes manifiestan que la aplicacibn de estrategias de ensefanza
preinstruccionales es buena sin embargo se encuentran en nivel de inicio en
cuanto al aprendizaje significativo, mientras que el 1.1% de los estudiantes
manifiestan que la aplicacion de estrategias de ensefianza preinstruccionales
es muy buena por lo que se encuentran en nivel de procesos en cuanto al
aprendizaje significativo y el 8.9% de los estudiantes manifiestan que la
aplicacion de las estrategias de ensefianza preinstruccionales es muy buena
por lo que se encuentran en nivel de logro en el aprendizaje significativo en
estudiantes del quinto grado de secundaria de la Institucion Educativa
CEAUNE - LA CANTUTA - 2018.

Resultado  especifico entre las estrategias de ensefianza

coinstruccionales y el aprendizaje significativo en estudiantes

Tabla 9
Distribucion de frecuencias entre las estrategias de ensefianza

coinstruccionales y el aprendizaje significativo en estudiantes

Tabla cruzada ensefianza coinstruccionales *aprendizaje significativo

aprendizaje significativo

inicio proceso logro Total
ensefianza regular  Recuento 4 47 36 87
coinstruccionales % del total 4,4% 52,2% 40,0% 96,7%
buena Recuento 0 1 2 3
% del total 0,0% 1,1% 2,2% 3,3%
Total Recuento 4 48 38 90

% del total 4,4% 53,3% 42,2% 100,0%
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aprendizaje
significativo
Minicio
B procesao
[Flogro

207

Recuento

regular buena

ensefianza coinstruccionales

Figura 6. Niveles entre las estrategias de ensefianza coinstruccionales y el aprendizaje

significativo en estudiantes del quinto grado de secundaria

Asimismo, se observa la distribucién de frecuencias en cuanto a los niveles
entre las estrategias de ensefianza coinstruccionales y el aprendizaje
significativo en estudiantes del quinto grado de secundaria de la Institucion
Educativa CEAUNE - LA CANTUTA de las cuales se tiene el 4.4% de los
estudiantes manifiestan que la aplicacion de estrategias de ensefianza
coinstruccionales es buena sin embargo se encuentran en nivel de inicio en
cuanto al aprendizaje significativo, mientras que el 1.1% de los estudiantes
manifiestan que la aplicacion de estrategias de ensefianza coinstruccionales es
muy buena por lo que se encuentran en nivel de procesos en cuanto al
aprendizaje significativo y el 82.2% de los estudiantes manifiestan que la
aplicacion de las estrategias de ensefianza coinstruccionales es muy buena por
lo que se encuentran en nivel de logro en el aprendizaje significativo en
estudiantes del quinto grado de secundaria de la Institucion Educativa
CEAUNE - LA CANTUTA.
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Resultado  especifico entre las estrategias de ensefianza
posinstruccionales y el aprendizaje significativo en estudiantes del quinto

grado de secundaria

Tabla 10
Distribucion de frecuencias entre las estrategias de ensefianza
posinstruccionales y el aprendizaje significativo en estudiantes del quinto grado

de secundaria

Tabla cruzada ensefianza posinstruccionales *aprendizaje significativo

aprendizaje significativo

inicio proceso logro Total

ensefianza regular Recuento 0 1 1 2
posinstruccionales % del total 0,0% 1,1% 1,1% 2,2%
buena Recuento 3 38 17 58

% del total 3,3% 42,2% 18,9% 64,4%

muy bueno Recuento 1 9 20 30

% del total 1,1% 10,0% 22,2% 33,3%

Total Recuento 4 48 38 90
% del total 4,4% 53,3% 42,2% 100,0%

_ aprendizaje
40 significativo
Winicio
Eproceso
[Hiogro

30

207

Recuento

10—

1
1,11%

regular buena muy bueno

ensefianza posinstruccionales
Figura 7. Niveles entre las estrategias de ensefianza posinstruccionales vy el aprendizaje

significativo en estudiantes del quinto grado de secundaria

Asimismo, se observa la distribucién de frecuencias en cuanto a los niveles
entre las estrategias de ensefianza posinstruccionales y el aprendizaje

significativo en estudiantes del quinto grado de secundaria de la Institucion
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Educativa CEAUNE - LA CANTUTA, de las cuales se tiene el 0% de los
estudiantes manifiestan que la aplicacion de estrategias de ensefianza
posinstruccionales es buena sin embargo se encuentran en nivel de inicio en
cuanto al aprendizaje significativo, mientras que el 10% de los estudiantes
manifiestan que la aplicacion de estrategias de ensefianza posinstruccionales
es muy buena por lo que se encuentran en nivel de procesos en cuanto al
aprendizaje significativo y el 22.2% de los estudiantes manifiestan que la
aplicacion de las estrategias de ensefianza posinstruccionales es muy buena
por lo que se encuentran en nivel de logro en el aprendizaje significativo en
estudiantes del quinto grado de secundaria de la Institucion Educativa
CEAUNE - LA CANTUTA.

Contrastacion de hipotesis
Hipotesis general de la investigacion

Ho: No existe relacion entre las estrategias de ensefianza y el aprendizaje
significativo en estudiantes del quinto grado de secundaria de la Institucion
Educativa CEAUNE - LA CANTUTA - 2018.

Hg: Existe relacion entre las estrategias de ensefianza y el aprendizaje
significativo en estudiantes del quinto grado de secundaria de la Institucion
Educativa CEAUNE - LA CANTUTA - 2018

Nivel de significacion: a = 0.05
Rechazar la hipotesis nula si: p<0.05
Tabla 11

Grado de correlacion y nivel de significacion entre las estrategias de ensefianza
y el aprendizaje significativo en estudiantes del quinto grado de secundaria

Correlaciones

estrategias de aprendizaje
ensefianza significativo
Rho de estrategias de Coeficiente de correlacion 1,000 ,3195F
Spearman ensefianza Sig. (bilateral) . ,002
N 90 90
aprendizaje Coeficiente de correlacion 3197 1,000
significativo Sig. (bilateral) ,002 .
N 90 90

**_La correlacién es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
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De los resultados que se aprecian en la tabla adjunta se presentan los
estadisticos en cuanto al grado de correlaciéon entre las variables determinada
por el Rho de Spearman 0.319 significa que existe moderada relacion positiva
entre las variables, frente al (grado de significacion estadistica) p < 0,05, por lo
que rechazamos la hipétesis nula y aceptar la hipotesis alterna, existe relacién
entre las estrategias de ensefianza y el aprendizaje significativo en estudiantes
del quinto grado de secundaria del colegio experimental de aplicacion Enrique

Guzman y Valle, La Cantuta. Chosica — 2018.

Hipotesis especifica Especifico 1

Ho: No existe relacién entre las estrategias de ensefianza preinstruccionales y
el aprendizaje significativo en estudiantes del quinto grado de secundaria del
colegio experimental de aplicacion Enrique Guzméan y Valle, La Cantuta.
Chosica — 2018.

H1: Existe relacion entre las estrategias de ensefianza preinstruccionales y el
aprendizaje significativo en estudiantes del quinto grado de secundaria del
colegio experimental de aplicacion Enrigue Guzmén y Valle, La Cantuta.
Chosica — 2018.

Nivel de significacion: a = 0.05
Rechazar la hipétesis nula si: p<0.05
Tabla 12

Grado de correlacion y nivel de significacion relacion entre las estrategias de

ensefianza preinstruccionales y el aprendizaje significativo en estudiantes

Correlaciones

ensefianza

aprendizaje preinstrucciona

significativo les
Rho de aprendizaje Coeficiente de correlacion 1,000 229"
Spearman significativo Sig. (bilateral) . ,030
N 90 90
ensefianza Coeficiente de correlacion 229" 1,000
preinstruccional  Sig. (bilateral) ,030 .
es N 90 90

*, La correlacioén es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).
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En cuanto al resultado especifico se aprecian en la tabla los resultados que se
aprecian en la tabla adjunta se presentan los estadisticos en cuanto al grado de
correlacion entre las variables determinada por el Rho de Spearman 0.229
significa que existe una baja relacion positiva entre las variables, frente al
(grado de significacion estadistica) p < 0,05, por lo que rechazamos la hipotesis
nula y aceptar la hipotesis alterna, relacion entre las estrategias de ensefianza
preinstruccionales y el aprendizaje significativo en estudiantes del quinto grado
de secundaria de la Institucion Educativa CEAUNE - LA CANTUTA — 2018.

Hipotesis especifica Especifico 2

Ho: No existe relacidn entre las estrategias de ensefianza coinstruccionales y el
aprendizaje significativo en estudiantes del quinto grado de secundaria de la
Institucion Educativa CEAUNE - LA CANTUTA - 2018.

H2: Existe relacidn entre las estrategias de ensefianza coinstruccionales y el
aprendizaje significativo en estudiantes del quinto grado de secundaria de la
Institucion Educativa CEAUNE - LA CANTUTA - 2018.

Nivel de significacion: a = 0.05
Rechazar la hipétesis nula si: p<0.05
Tabla 13

Grado de correlacion y nivel de significacion relacion entre las estrategias de

ensefianza coinstruccionales y el aprendizaje significativo en estudiantes

Correlaciones

ensefianza

aprendizaje coinstruccional

significativo es —

Rho de aprendizaje Coeficiente de correlacién 1,000 ,303

Spearman significativo Sig. (bilateral) ) ,004
N 90 90
ensefianza Coeficiente de correlacion ,303" 1,000
coinstruccionales Sig. (bilateral) ,004 )
N 90 90

** | a correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
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En cuanto al resultado especifico se aprecian en la tabla los resultados que se
aprecian en la tabla adjunta se presentan los estadisticos en cuanto al grado de
correlacion entre las variables determinada por el Rho de Spearman 0.303
significa que existe una moderada relacion positiva entre las variables, frente al
(grado de significacion estadistica) p < 0,05, por lo que rechazamos la hipotesis
nula y aceptar la hipotesis alterna, existe relacion entre las estrategias de
ensefianza coinstruccionales y el aprendizaje significativo en estudiantes del
quinto grado de secundaria de la Institucion Educativa CEAUNE - LA
CANTUTA - 2018.

Hipotesis especifica especifico 3

Ho: No existe relacion entre las estrategias de ensefianza posinstruccionales y
el aprendizaje significativo en estudiantes del quinto grado de secundaria de la
Institucion Educativa CEAUNE - LA CANTUTA - 2018.
H2: Existe relacion entre las estrategias de ensefianza posinstruccionales y el
aprendizaje significativo en estudiantes del quinto grado de secundaria de la
Institucion Educativa CEAUNE - LA CANTUTA - 2018.

Nivel de significacion: a = 0.05
Rechazar la hipétesis nula si: p<0.05

Tabla 14

Grado de correlacion y nivel de significacion entre las estrategias de ensefianza

posinstruccionales y el aprendizaje significativo en estudiantes del quinto grado

Correlaciones

ensefianza

aprendizaje posinstrucciona

significativo les
Rho de aprendizaje Coeficiente de correlacién 1,000 ,243
Spearman significativo Sig. (bilateral) ) ,021
N 90 90
ensefanza Coeficiente de correlacion 243 1,000
posinstruccionales Sig. (bilateral) ,021 )
N 90 90

*, La correlacion es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).
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Finalmente en cuanto al resultado especifico se aprecian en la tabla los
resultados que se aprecian en la tabla adjunta se presentan los estadisticos en
cuanto al grado de correlacion entre las variables determinada por el Rho de
Spearman 0.243 significa que existe baja relacion positiva entre las variables,
frente al (grado de significacion estadistica) p < 0,05, por lo que rechazamos la
hipotesis nula y aceptar la hipotesis alterna, existe relacion entre las
estrategias de ensefianza posinstruccionales vy el aprendizaje significativo en
estudiantes del quinto grado de secundaria de la Institucion Educativa
CEAUNE - LA CANTUTA - 2018.



V. Discusion
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4.1. Discusion de resultados

De acuerdo con el objetivo general tenemos que  existe relacion entre las
estrategias de ensefianza y el aprendizaje significativo en estudiantes del
quinto grado de secundaria de la Institucion Educativa CEAUNE - LA
CANTUTA - 2018, determinada por el Rho de Spearman igual a 0.319, con un
grado de significacion estadistica donde p < 0,05. Al respecto encontramos un
estudio relacionado de Acosta y Garcia (2012) quien en su tesis, titulada:
Estrategias de ensefianza utilizadas por los docentes de biologia en las
universidades publicas, concluyé que existe una pertinente aplicacion de
estrategias pre y co-instruccionales en la planificacion académica de los
maestros de Biologia, cuya caracteristica se evidencia en el uso de objetivos,
organizadores previos, sefalizaciones, activacibon de conocimientos,
ilustraciones, sefializacion, entre otros los cuales han permitido mejorar
exitosamente el proceso de ensefianza. También encontramos a Tomas (2012)
Investigacion titulo “la importancia de la utilizacion de organizadores graficos en
la ensefianza — aprendizaje y como contribuye en el logro del aprendizaje
significativo, concluyé que es necesario implementar a los alumnos y docentes
de organizadores gréaficos dado que son medios que viabilizan el aprendizaje
significativo, y ayudan en articular el pensamiento critico, la reflexion y el
ordenamiento de los conocimientos, por otro lado se puede afirmar que los
maestros adolecen de conocimientos acerca del uso adecuado de los
organizadores gréaficos, en tal razon se llevaron a cabo talleres de
capacitaciéon, vinculados con los organizadores graficos, logrando excelentes
resultados, de tal manera que se espera que el educador haga uso correcto de
ellas y contribuir en la formacion integral y lograr un aprendizaje significativo.
Por otro lado Sanchez (2014) investigacion de Magister en Educacion titulada
Estrategias de aprendizaje y el rendimiento académico de los estudiantes del |,
II'y Ill ciclo de la carrera profesional de Obstetricia de la Universidad Nacional
de San Antonio Abad del Cusco - Sede Andahuaylas 2014, Concluyé que
existe una correlacion significativa entre las estrategias de aprendizaje y el
rendimiento académico; el cual es de nivel regular, con un promedio general de
13.23, con una nota maxima de 18 y una nota minima de 03; la desviacion

estandar es de 13.59, lo cual indica una dispersion baja.
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En relacion al primer objetivo especifico se llegé a determinar que
existe relacidn entre las estrategias de ensefianza preinstruccionales y el
aprendizaje significativo en estudiantes del quinto grado de secundaria de la
Institucion Educativa CEAUNE - LA CANTUTA - 2018, determinada por el Rho
de Spearman 0.229 con un grado de significacion estadistica de p < 0,05.
Huaman (2010), en su investigacion titulada: El aprendizaje significativo y los
niveles de comprension lectora en los estudiantes de 4to grado de primaria en
la Institucién Educativa Villa Maria, grado de maestro, cuyo objetivo se baso en
determinar la relacion que existe entre el aprendizaje significativo y los niveles
de comprension lectora, disefio correlacional , la poblacion 67 alumnos,
muestra de 39 alumnos, concluy6 que el aprendizaje significativo y los niveles
de comprension lectora tiene relacion alta significativa, probando asi que si se
trabaja en el mejoramiento del aprendizaje significativo se lograran objetivos

previsto en el &rea de comunicacion

Respecto al segundo objetivo especifico se determind que existe
relacion entre las estrategias de ensefianza coinstruccionales y el aprendizaje
significativo en estudiantes del quinto grado de secundaria de la Institucion
Educativa CEAUNE - LA CANTUTA - 2018, determinada por el Rho de
Spearman 0.303 con un grado de significacion estadistica de p < 0,05. Gémez
(2013) en su tesis de Maestro en la Universidad Nacional de Educacion
Enrique Guzman y Valle, titulada el aprendizaje significativo y el desarrollo de
capacidades comunicativas de textos narrativos, concluyo que: Existe relacion
significativa y directa entre el aprendizaje significativo y las capacidades
comunicativas de textos narrativos, también existe relacion significativa y
directa entre el aprendizaje significativo y las capacidades de expresion
comunicativa de textos narrativos, entre el aprendizaje significativo y las
capacidades de comprensién comunicativa de textos narrativos y entre el
aprendizaje significativo y las capacidades de pensamiento critico comunicativo
de textos narrativos del tercer grado de primaria del colegio San Francisco de

Borja.
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El objetivo especifico tercero nos determind que existe relacion entre las
estrategias de ensefianza preinstruccionales vy el aprendizaje significativo en
estudiantes del quinto grado de secundaria de la Institucion Educativa
CEAUNE - LA CANTUTA - 2018, determinada por el Rho de Spearman 0.243,
con un grado de significacion estadistica de p < 0,05. Puac (2011) en su tesis,
como influye la creatividad en el aprendizaje significativo, cuyo objetivo fue
verificar si el docente utiliza la creatividad, y como ésta influye en el aprendizaje
significativo del estudiante, tipo de estudio descriptiva, la muestra se obtuvo de
la poblacién de educandos de primero, segundo, tercero basico, cuarto, quinto
y sexto magisterio que correspondié a 450 estudiantes .Concluyé que el
aprendizaje significativo resulta de la incorporacion de conocimientos previos
y los conocimientos nuevos y de su contextualizacion. Vildésola (2017),
Investigacion de Maestro de la UNMSM , titulada Relacién entre las estrategias
de aprendizaje y el rendimiento académico de los estudiantes de ler. y 3er.
ciclo de estudios de la Universidad Cientifica del Perd matriculados en el
semestre 2016-1, cuyo objetivo fue determinar la relacion que existe entre las
estrategias de aprendizaje y el rendimiento académico de los estudiantes del
ler. y 3er. ciclo de estudios de la Universidad Cientifica del Peru (UCP),
matriculados en el semestre 2016-l. Investigacion de tipo descriptiva
correlacional. Muestra 238 alumnos del ler ciclo y 174 alumnos del 3er ciclo.
Concluyé que, a mayores estrategias utilizadas por el docente mejorara el
rendimiento académico de los estudiantes del ler. y 3er. ciclo de estudios de la

UCP, matriculados en el semestre 2016-I.



V. Conclusiones
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Primera

Existe moderada relacién positiva entre las estrategias de ensefianza y el
aprendizaje significativo en estudiantes del quinto grado de secundaria de la
Institucion Educativa CEAUNE - LA CANTUTA — 2018, determinada por el Rho

de Spearman 0.319, frente al (grado de significacion estadistica) p < 0,05.

Segunda

Existe una baja relacién positiva entre las estrategias de ensefianza
preinstruccionales y el aprendizaje significativo en estudiantes del quinto grado
de secundaria de la Institucion Educativa CEAUNE - LA CANTUTA -
2018.determinada por el Rho de Spearman 0.229, frente al (grado de

significacién estadistica) p < 0,05.

Tercera

Existe una moderada relacion positiva entre las estrategias de ensefianza
coinstruccionales vy el aprendizaje significativo en estudiantes del quinto grado
de secundaria de la Institucion Educativa CEAUNE - LA CANTUTA - 2018,
determinada por el Rho de Spearman 0.303, frente al (grado de significacion

estadistica) p < 0,05.

Cuarta

Existe baja relacibn positiva entre las estrategias de ensefianza
preinstruccionales y el aprendizaje significativo en estudiantes del quinto
grado de secundaria de la Institucion Educativa CEAUNE - LA CANTUTA -
2018, determinada por el Rho de Spearman 0.243, frente al (grado de

significacién estadistica) p < 0,05.



VI. Recomendaciones
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Primera
Realizar en el colegio de aplicacion “E G y V” la Cantuta, talleres de
capacitacion docente referidos al conocimiento y mejor aplicacion de las

estrategias en sus diferentes momentos durante la sesion de aprendizaje.

Segunda
Desarrollar talleres para los estudiantes con la finalidad de orientarlos en el
manejo de las estrategias de aprendizaje y comprender la aplicacion de

estrategias por parte de los docentes

Tercera

Evaluar por parte de los docentes las implicancias de las estrategias
preinstrucionales, coinstruccionales y posinstruccionales en el aprendizaje de
los estudiantes con la finalidad de promover las que dan buenos resultados y

corregir o utilizar otras estrategias que garanticen un mejor aprendizaje.



VIl. Referencias



68

Ausubel, Novak & Hanesian (1983). Psicologia Educativa: Un punto de vista

cognoscitivo (2° Ed.) Trillas México.
Behar, D. (2008). Metodologia de la investigacion. Bogota: Editorial Shalom.

Cervantes, G. (2013). El aprendizaje significativo y el desarrollo de
capacidades comunicativas de textos narrativos. Recuperado de:
http://lwww.repositorioacademico.usmp.edu.pe/bitstream/usmp/665/3/cer
vantes_fg.pdf

Carrasco, S. (2015). Metodologia de la investigacién cientifica. Lima: Ed. San
Marcos.

Diaz Barriga, F. y Hernandez, G. (1999). Estrategias docentes Para un
Aprendizaje Significativo. Una interpretacion constructivista. 22 edicion.
México. Mc Graw Hill

Gutiérrez, Romero (2011). La Comprension lectora inferencial y el aprendizaje
significativo de los estudiantes de la Facultad de Ciencias de la
Educacion y Humanidades de la Universidad Nacional "San Luis
Gonzaga" de Ica. Recuperado de:
http://cybertesis.unmsm.edu.pe/bitstream/handle/cybertesis/1665/Guti%
C3%A9rrez_rc.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Herndndez, R.; Fernandez, C. y Baptista, P. (2014). Metodologia de la
investigacion (62 Edicion). México: Mc Graw-Hill Educacion.

Moreira, M.A. (1988). Mapas conceptuales y aprendizaje significativo en

ciencias. Cadernos do Aplicagao, Porto Alegre.

Matamala,A (2005). Las estrategias metodoldgicas utilizadas por el profesor de
matematica en la ensefianza media y su relacién con el desarrollo de
habilidades intelectuales de orden superior en sus alumnos y alumnas.

Recuperado de:

http://www.tesis.uchile.cl/tesis/uchile/2005/matamala_r/sources/matamala_r.pdf


http://cybertesis.unmsm.edu.pe/bitstream/handle/cybertesis/1665/Guti%C3%A9rrez_rc.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://cybertesis.unmsm.edu.pe/bitstream/handle/cybertesis/1665/Guti%C3%A9rrez_rc.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://www.tesis.uchile.cl/tesis/uchile/2005/matamala_r/sources/matamala_r.pdf

69

Lauro, S. (2013). Gestion pedagodgica en el aula: “clima social escolar, desde la
percepcion de estudiantes y profesores del séptimo afio de educacién
basica de los Centros Educativos Alfredo Pérez Guerrero de la
parroquia Cuchaentza, cantdbn Morona y Alfredo Germani de la
parroquia y cantdn Sucua, provincia Morona Santiago, en el afio lectivo
2011-2012”. Recuperado de: http://dspace.utpl.edu.ec/bitstream/
123456789/ 7117/1/Saant%20Marian%20Lauro%20Jeronimo.pdf

Pino, R. (2007). Metodologia de la investigacion cientifica. Lima: Editorial San
Marcos.

Rodriguez, L. (2004). La teoria del aprendizaje significativo. Centro de
Educacién a Distancia (C.E.A.D.). C/ Pedro Suarez Hdez, s/n. C.P. n°
38009.Santa Cruz de Tenerife. Recuperado de:
http://cmc.ihmc.us/papers/cmc2004-290.pdf

Sarina, L. (2008) Estrategias integradoras para el abordaje de la tematica

ambiental. Universidad de Zulia. Venezuela

Acosta, F.; Garcia, Ch. (2012). Estrategias de ensefianza utilizadas por los
docentes de biologia en las universidades publicas. Omnia, vol. 18, num.
2, mayo-agosto, 2012, pp. 67-82. Universidad del Zulia. Maracaibo,
Venezuela. Recuperado de:
http://lwww.redalyc.org/pdf/737/73723402005.pdf

Gbémez, G. (2013). El aprendizaje significativo y el desarrollo de capacidades
comunicativas de textos narrativos. Recuperado de:
http://www.repositorioacademico.usmp.edu.pe/bitstream/usmp/665/3/cer

vantes_fg.pdf

Valderrama S. (2013). Pasos para elaborar proyectos y tesis de investigacion
cientifica. Lima: Editorial San Marcos.

Vélez, C (2012). Estrategias de Ensefianza con uso de las Tecnologias de la
Informacion y Comunicacion para favorecer el Aprendizaje Significativo.
Extraido de: https://repositorio.itesm.mx/bitstream/handle/11285/5711
14 / DocsTec_12099.pdf?sequence=1&isAllowed=y


http://dspace.utpl.edu.ec/bitstream/%20123456789/%207117/1/Saant%20Marian%20Lauro%252
http://dspace.utpl.edu.ec/bitstream/%20123456789/%207117/1/Saant%20Marian%20Lauro%252
https://repositorio.itesm.mx/bitstream/handle/11285/5711%2014%20/
https://repositorio.itesm.mx/bitstream/handle/11285/5711%2014%20/

Anexos



Matriz de consistencia

72

Estrategias de ensefianza y el aprendizaje significativo en estudiantes del quinto grado de secundaria de la Institucién Educativa CEAUNE - LA CANTUTA - 2018

Problema General

Objetivo general

Hipotesis general

¢Cémo se relacionan las
Estrategias de ensefianza y el
aprendizaje significativo en
estudiantes del quinto grado de
secundaria de la Institucion
Educativa ~ CEAUNE - LA
CANTUTA - 20187

Problemas especificos

¢Coémo se relacionan las
estrategias de ensefianza
preinstruccionales y el aprendizaje
significativo en estudiantes  del
quinto grado de secundaria de la
Institucion Educativa CEAUNE -
LA CANTUTA - 2018?

¢Como se  relacionan las
estrategias de ensefianza
coinstruccionales y el aprendizaje
significativo en estudiantes  del
quinto grado de secundaria de la
Institucion Educativa CEAUNE -
LA CANTUTA - 2018?

¢,Cémo se relacionan las

estrategias de ensefianza
posinstruccionales y el
aprendizaje significativo en

estudiantes del quinto grado de
secundaria de la Institucion
Educativa CEAUNE - LA
CANTUTA - 2018?

Determinar la relacién entre las
Estrategias de ensefianza y el
aprendizaje significativo en
estudiantes del quinto grado de
secundaria de la Institucién
Educativa CEAUNE - LA
CANTUTA — 2018

Objetivos especificos

Determinar la relacién entre las
estrategias de ensefianza
preinstruccionales y el aprendizaje
significativo en estudiantes  del
quinto grado de secundaria de la
Institucion Educativa CEAUNE - LA
CANTUTA - 2018

Determinar la relacion entre las
estrategias de ensefianza
coinstruccionales y el aprendizaje
significativo en estudiantes  del
quinto grado de secundaria de la
Institucion Educativa CEAUNE - LA
CANTUTA - 2018

Determinar la relacién entre las
estrategias de ensefianza
posinstruccionales y el aprendizaje
significativo en estudiantes  del
quinto grado de secundaria de la
Institucion Educativa CEAUNE - LA
CANTUTA - 2018

Existe relacion entre las Estrategias
de enseflanza y el aprendizaje
significativo en estudiantes del quinto
grado de secundaria de la Institucién
Educativa CEAUNE - LA CANTUTA —
2018

Hipétesis especificos

Existe relacién entre las estrategias
de ensefianza preinstruccionales y el
aprendizaje significativo en
estudiantes  del quinto grado de
secundaria de la Institucion Educativa
CEAUNE - LA CANTUTA - 2018

Existe relacién entre las estrategias
de ensefianza coinstruccionales vy el
aprendizaje significativo en
estudiantes  del quinto grado de
secundaria de la Institucién Educativa
CEAUNE - LA CANTUTA — 2018

Existe relacién entre las estrategias
de ensefianza posinstruccionales y
el aprendizaje significativo en
estudiantes  del quinto grado de
secundaria de la Institucion Educativa
CEAUNE - LA CANTUTA - 2018

Variables 1 Estrategias de ensefianza
Dimensiones Itms Escala Nivel y rango
Preinstruccionales 1-8 Siempre (5)
Casi siempre (4)
Coinstruccionales 9-23 IA veces ?3)
Casinunca (2)
i i Nunca 1
Posinstruccionales 24-29 1)
Variable 2 Aprendizaje significativo
Dimensiones Itms Escala Nivel y rango
Aprendizaje de 1-4
representaciones -
Siempre (5)
— asi siempre (4)
?gr:igd'éije de 5-13  |A veces ?3)
P asinunca (2
— Nunca )
Aprendizaje de 14-19

proposiciones
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Nivel - disefio de investigacion

Poblacién y muestra

Técnicas e instrumentos

Estadistica a utilizar

Nivel:

Basica en la medida que “esta reservada a
contribuir  un  cuerpo  organizado de
conocimientos cientificos. Se preocupa por
acumular informacién de la realidad para
incrementar el conocimiento teodrico cientifico,
encaminado al descubrimiento de principios y
leyes” (Valderrama, 2013, p. 164).

Disefio:

No Experimental ya que es el proceso por el
cual “la investigacion que se realiza sin
manipular deliberadamente variables. Es decir,
se trata de estudios donde no hacemos variar
en forma intencional las variables
independientes para ver su efecto sobre otras
variables” (Hernandez et al., 2010, p. 149), y en
la medida que se recolecté los datos en un solo
momento es transversal (Valderrama, 2013, p.
179) y correlacional en tanto se pretende
determinar la relacion entre las variables de
estudio (Sanchez y Reyes, 2015).

Método:

Hipotético deductivo porque se partio6 de la
observacion del fenémeno de estudio, se
crearon hipétesis para explicar dicho fenémeno,
y luego se verifican estas hipotesis a través del
razonamiento  deductivo diferenciando los
hallazgos con la experiencia o la realidad
(Popper, 2008).

Poblacién:

Segun Carrasco (2009), poblacion es “el conjunto de
todos los elementos (unidades de andlisis) que
pertenecen al ambito espacial donde se realiza el
trabajo de investigacion”. (p. 237).

En el presente estudio, la poblacién estara
conformada por 120 estudiantes del quinto grado de
secundaria del colegio experimental de aplicacién
Enrique Guzman y Valle, La Cantuta. Chosica - 2018

Tipo de muestreo:

Es un procedimiento cuya “funcion basica es
determinar qué parte de una realidad en estudio debe
examinarse con la finalidad de hacer inferencia” (Pino,
2007, p. 372).

El muestreo que se utiliz6 en la presente tesis seréd no
probabilistico intencionado en la medida que el
investigador seleccionara de acuerdo a su criterio

Tamafio de muestra:

Muestra es “una parte o fragmento representativo de
la poblacién, cuyas caracteristicas esenciales son las
de ser objetiva y reflejo fiel de ella” (Carrasco, 2009, p.
237).

La muestra estara conformada por 90 estudiantes del
quinto grado de secundaria de la Institucion Educativa
CEAUNE - LA CANTUTA - 2018

Variable 1: Estrategias de ensefianza.
Técnicas: Encuesta
Instrumentos: Cuestionario

Autor: Santiago Rolando Castillo Basombrio

Afo: 2018

Monitoreo:

Ambito de Aplicacion: quinto grado de secundaria
de la Institucion Educativa CEAUNE - LA
CANTUTA - 2018

Forma de Administracion: personal

Variable 2: Aprendizaje significativo.

Técnicas: Encuesta

Instrumentos: Cuestionario

Autor: Santiago Rolando Castillo Basombrio

Afio : 2018

Monitoreo:

Ambito de Aplicacién: quinto grado de secundaria de
la Instituciéon Educativa CEAUNE - LA CANTUTA -
2018

Forma de Administracion: Personal

DESCRIPTIVA:

Se presenta los resultados
en tablas y figuras que
describen la realidad en
estudio

INFERENCIAL:

En tanto se tiene hip6tesis
y se va a inferir los
resultados para una
poblacion mayor




Encuesta acerca de estrategias de ensefianza

Estimado estudiante, el
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presente cuestionario tiene como objetivo recaudar

informacién objetiva en relacidbn a las estrategias de ensefianza; le agradecemos
tenga a bien responder las preguntas del cuestionario seglin sea su caso ya que de
esta manera nos ayudara evidenciar aspectos de las variables ya mencionadas.

La informacion que nos brinda tiene un caracter valido y confidencial.

Marca con un aspa el recuadro que consideres pertinente de acuerdo a la pregunta,
La encuesta es anénima.

Es Categoria Valor

ca numeérico

la S Siempre 5

I\(/)e: CS Casi Siempre 4

ati AV A veces 3

va CN Casi Nunca 2
N Nunca 1

V1= Estrategias de ensefianza
Estrategias de ensefianza preinstrucionales CS |AV | CN

1 El profesor les indica los objetivos del tema a desarrollar en clase

2 El profesor genera expectativas apropiadas con los temas nuevos que se
desarrollaran en clase

3 El profesor antes de iniciar el desarrollo de un tema nuevo hace,
referencia a un tema estudiado anteriormente

4 El profesor antes de iniciar el desarrollo del tema a tratar, realiza
preguntas a los estudiantes

5 El profesor presenta organizadores visuales al momento de iniciar el
desarrollo de la clase sus clases

6 El profesor inicia su clase con papelotes, videos u otros materiales

7 El profesor pregunta acerca de tenas desarrollados anteriormente durante
el desarrollado de su clase

8 El profesor proporciona a los estudiantes los materiales y elementos
indispensables para realizar las actividades de automonitoreo y de
autoevaluacién

Estrategias coinstruccionales CS |AV | CN
9 El profesor hace preguntas durante el desarrollo de su clase
10 | El profesor solicita a los estudiantes tomar nota de los temas que esta
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desarrollando

11 | El profesor orienta a los estudiantes como deben trabajar de forma
individual durante la clase

12 | El profesor dispone que los estudiantes trabajen en parejas durante la
clase

13 | El profesor promueve, orienta y organiza a los estudiantes para trabajar
grupalmente

14 | Se desarrollan debates entre estudiantes de los temas que el profesor
desarrollo

15 | Los alumnos exponen claramente las conclusiones de sus trabajos
durante las exposiciones en clase

16 | El profesor explica aspectos que segun los estudiantes no estan del todo
claros

17 | El docente hace uso del PowerPoint para presentar sus clases

18 | El profesor incentiva el uso adecuado del internet para trabajar las tareas

19 | El profesor mantiene la atencién de los estudiantes durante el desarrollo
de la clase

20 | El profesor realiza actividades a fin de que los estudiantes identifiquen la
informacion principal del tema tratado en clase

21 | El profesor, organiza, estructura e interrelaciona las ideas y conceptos
mas importantes del tema en estudio

22 | El profesor orienta y solicita el uso de organizadores visuales para
sintetizar los contenidos de la clase

23 | El profesor desarrolla exposiciones tematicas durante la clases

Estrategias post instruccionales CS |AV [CN

24 | El profesor revisa las conclusiones anotadas en los cuadernos por los
estudiantes

25 | El profesor elabora resimenes del tema estudiado en clase

26 | El profesor evalla los organizadores visuales elaborados den clase

27 | El profesor revisa las tareas desarrolladas durante la clase

28 | El profesor promueve la inter y auto evaluacién de los estudiantes

29 | El profesor evalla el aprendizaje de los estudiantes al finalizar el tema




Confiabilidad de las estrategias de ensefianza
Estadisticas de fiabilidad

Alfa de
Cronbach N de elementos
,872 29
Estadisticas de total de elemento
Varianza de Alfa de
Media de escala escala si el Correlacion total | Cronbach si el
si el elemento | elemento se ha | de elementos | elemento se ha
se ha suprimido suprimido corregida suprimido

VAR00001 100,58 146,985 272 871
VAR00002 101,00 145,333 ,481 ,867
VARO00003 101,03 143,366 ,385 ,868
VAR00004 101,03 151,366 ,052 877
VARO00005 101,48 141,325 AT5 ,866
VAR00006 101,19 140,495 ,459 ,866
VAR00007 100,84 143,873 ,440 ,867
VARO00008 101,42 144,185 ,409 ,868
VARO00009 100,45 141,189 ,540 ,864
VAR00010 100,74 145,865 ,321 ,870
VARO00011 100,77 145,781 AT6 ,867
VARO00012 101,03 148,899 ,254 871
VAR00013 100,90 144,424 ,364 ,869
VARO00014 101,19 141,361 ,567 ,864
VARO00015 101,00 148,200 ,224 ,872
VARO00016 101,06 147,062 ,199 874
VARO00017 101,39 149,912 ,102 ,876
VARO00018 101,39 141,445 471 ,866
VAR00019 101,06 145,196 ,392 ,868
VAR00020 100,74 144,331 441 ,867
VAR00021 100,90 138,957 ,593 ,863
VAR00022 101,06 139,796 ,470 ,866
VAR00023 101,23 140,914 ,593 ,863
VAR00024 100,84 146,673 ,339 ,869
VARO00025 100,87 144,183 470 ,866
VARO00026 101,00 140,800 ,500 ,865
VARO00027 100,68 142,226 432 ,867
VAR00028 101,00 138,667 ,5635 ,864
VAR00029 101,26 136,331 ,679 ,860
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Encuesta acerca de aprendizaje significativo

Estimado estudiante, el presente instrumento tiene como objetivo recaudar
informacion objetiva en relacion al aprendizaje significativo; le agradecemos tenga a
bien responder las preguntas del cuestionario seglin sea su caso ya que de esta
manera nos ayudara evidenciar aspectos de las variables ya mencionadas.

La informacién que nos brinda tiene un caracter valido y confidencial.

Marca con un aspa el recuadro que consideres pertinente de acuerdo a la pregunta,
La encuesta es anénima.

Es Categoria Valor

ca numérico

la S Siempre 5

I\(/)E: CS Casi Siempre 4

ati AV A veces 3

va CN Casi Nunca 2
N Nunca 1

items N CN |AV|CS |S

N | Dimension : Aprendizaje de representaciones

Llamas a los objetos por su nombres

Asocias imégenes con sus referentes adecuadamente

Tu vocabulario corresponde a tu edad y grado que te encuentras

Al W NP

Explicas los significados de los simbolos

Dimension 2 : Aprendizaje de conceptos N CN |AV|CS |S

[é)]

Escribes significados de palabras

6 Respondes preguntas sobre los conocimientos en el momento

de recojo de saberes previos

7 Presentas un vocabulario amplio que le permite argumentar

algunas frases

8 Tienes facilidad para unir imagenes con sus conceptos

9 Mencionas sindnimos de palabras propuestas en clases

10 | Creas oraciones a partir de imagenes

11 | Muestras simbolos a ideas propuestas

12 | Describes correctamente eventos a partir de imagenes

13 | Discriminas conceptos a partir de ejemplos

Dimension 3: Aprendizaje de proposiciones N CN |AV|CS |S

14 | Categorizas los problemas de acuerdo a sus contenidos

15 | Analizas el material educativo y brida algunas opciones sobre su

uso

16 | Agrupas palabras para crear oraciones

17 | Argumentas verbalmente significados de palabras

18 | Diferencias titulos de los temas a partir de conceptos

19 | Argumentas significados de las frases presentadas en los textos




Confiabilidad del aprendizaje significativo

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de
Cronbach N de elementos
,947 19
Estadisticas de total de elemento
Varianza de Alfa de
Media de escala escala si el Correlacion total | Cronbach si el
si el elemento | elemento se ha | de elementos | elemento se ha
se ha suprimido suprimido corregida suprimido

VAR00001 62,17 189,595 ,793 ,943
VARO00002 62,29 195,962 ,589 ,946
VARO00003 62,29 189,212 ,762 ,943
VAR00004 62,37 191,288 ,698 ,944
VARO00005 62,90 196,190 ,630 ,945
VAR00006 62,49 198,256 ,569 ,946
VAR00007 62,54 196,805 ,589 ,946
VARO00008 62,37 193,638 ,701 ,944
VARO00009 62,90 191,290 ,688 ,945
VARO00010 62,51 188,756 ,715 ,944
VARO00011 62,61 193,794 ,669 ,945
VAR00012 62,63 194,788 ,738 ,944
VAR00013 63,02 197,324 ,489 ,948
VARO00014 62,61 191,244 ,807 ,943
VARO00015 62,66 186,180 774 ,943
VARO00016 62,49 187,756 ,684 ,945
VARO00017 62,66 192,980 ,623 ,946
VAR00018 62,32 192,922 ,663 ,945
VAR00019 62,61 190,644 ,766 ,943




UNIVERSIDAD NACIONAL DE EDUCACION
Enrique Guzman y Valle
“Alma Mater del Magisterio Nacional”
T

CENTRO DE EXPERIMENTACION PEDAGOGICA
COLEGIO EXPERIMENTAL DE APLICACION
Direccion General

“Afio del Dialogo y la Reconciliacion Nacional”

CONSTANCIA

EL QUE SUSCRIBE LA DIRECTORA GENERAL DEL CEAUNE — LA CANTUTA,;
HACE CONSTAR;

Que, al docente Santiago Rolando CASTILLO BASOMBRIO, con DNI N° 09987528,
se le otorga la siguiente constancia en mérito a su aplicacién de la Encuesta de Estrategias de
Ensefianza y Aprendizaje Significativo dirigida a los estudiantes del quinto grado del Nivel
secundario, de nuestra institucion educativa, asi como se detalla en lo siguiente:

FECHA DE TEMA DIRIGIDO A:
APLICACION

Estrategias de Enseflanza y Aprendizaje | Estudiantes del quinto
04/07/2018 Significativo en estudiantes del Quinto grado | grado  del ~ Nivel
de secundaria de la Institucion Educativa | secundario.

CEAUNE- LA CANTUTA - 2018

Se expide el presente documento a solicitud del interesado para fines que crea
conveniente.

La Cantuta, 04 de julio de 2018

Dra(Marcelina Bujaico Jesus
Directora General del CEAUNE — La Cantuta



N7 LEY

ERCLELS DE PISHERADD

Certificado de validez de contenido dal instruments gue mide astrategias de ensefanzs

Dimonsionas | iems

1
i

nein

EIII:-!I-I-H

[ Bugarenciss

Dimanside 1: Esbrategias de aneoNants preirsbrecionsbes

o

El profesor les indica los ohjaliecs del toma @ desamd @r on [T

Elmmwm%mﬂmw“umu
desarmolaan an clese

Eﬁmmmhwumhﬂ-mhﬂmhﬂ. ralafandda = um
tama egludado astaricmanio

e | w

Ei profescr aries de inwcar el deasrmolio dol tema & i, rodica pragunias alos
wstudiantas

]

El profasc pr ocrganirad wisualas al momanio e incar el doaoTclio de
I oines S clames

El prafemor inida su clhass con papaloies, wideos U olrcs isberniakes

El profesar preguma acorma 0a lanss dasamclBdos anteiormends duranio &
dasamclado de su clasa

Emmammmmmym
rfiepensablos pam reabzar las eclividades do oo oy oE Al e bsacitn

hﬂmi:ﬂﬂrﬂqm et Talis

El profassr Facs pregunsias duranie of dessrrclo o gu ol

El prifesor solicila @ o sstudianios Eorrar nolo ke lames gus asid
deasmiando

El profesas arieria 0 os esludanios oomo geben irabajar & forma indkadual
duranie B o

E profescr disgene qus ot astudiares Imahajan an parejas divants a clasa

El pedrhe=nr promuave, Mmymuuhmmmm

arugel mards

T R NS E RN Ny B

= N (8w (wm v N

i AN R W N TR S L N

80



14 hmmﬂ-mdﬂhmqmi profosor cessessla

16 | Lok mbaminos auponan desmenis (as conclsonos 0o s0s Faiejos durania e
axposickonas sn olasa

T8 | Bl profosor seplica sepecios Qua Segos los astud lantas fo st dol tods deros

AT | El docenio raca usn 06 PowerPoint pans preseiar sus CRaes

18 | El prodesos incentvn o uss adecundo cel inlaimul pera rabagar Lk larmeas

i
|

)

18 | El predemor mantians la alencidn do oa saludsanies durania ® desamoic 0o &
ki

S

@0 | Ol profesor realza ackadates 8 frt da que los asBadaries idonilgeen B
indorrraciin principsl del brma Totacs an dase

21 | B profasor, organiza, astrusurs B ribrolacions las ldoss ¥ concaption M
mpoitaniag gel fma on sl

=

Emmvﬂmﬂmﬁmmmmmmhu
ennlanidos de ks clase

LS

S

| El profasor dessroln aapoScones Iematcas Soraris s Clases

Dimansisn 3: Estralogias peat mstruccicnales

El profesar nlbom resimanas Gl Era eshudiads an clesn

LI profesor feviss e conciusiones ancladas on o5 clipdermios por kg asludaniee

El profesar snvalis los crganizadores visualns clCorasos oen oo

Bl profesor mavisa las lamas dosanroletdes duromio la class

Bl proloscr prasweyve la ininr y sl svaluscion o los aslusaonios

El profesor svalin o apranticsms oo ios esiodnvies o finalzar 6l lema

w0 [ H.'-u Bl T Bl B N Y "wl"‘-."f‘-.,h"‘:-.l

= “-.E"t""h"h"lq‘“!

N AN LI N SN NN




Obsorvacicses (precisar s hay m_ﬁﬁ

Dpdmidn da aplicabilidad: Aplicaaie ﬁf’l

o despuis da corregir [ ] Ho aplicable [ ]

Apaliidos y nombres del jees validedar, Do Mot .‘)ﬁﬁwfﬂﬁ&*:t@fﬂ:‘ri ..... w SR oMt .-..Ef'i’..ﬂf_j
Eepecistaed dot vatdador:d i . S _E.ﬁilh_,’i:%!“-if ..............

RS E] T O TR i el ket W, ’_/_W
Aedevarcis [ e spropocds pacs sepresenbar o Sorspeeasi. o
vt sxpaciics Sl comrsinucis

cnin Validado
WClaraa S o Enae s ool Seguaa bl ere i del e s - a r
e, el s o i

Hola Sfmmrim, m dom mubcros comcr e e pler eces
mo mlcieriesy paep e L ekl



[l Y

.

Dirnenesonos | Rams

Gimoneiin 1 Aprandizaje oo reprasentaciores

Certificado de validez de contenido del instrumanio gue mide of aprendizaje significativo

M:.muu

Mo

Uamas a lea abfelos por o0 nombvas

ASocias mdgenss pon sus malenaniss adecundamania

Tl wirtaliisbar o comesponde 8 W sdad ¥ grado gus e ancusTros

Explicas oz sgnificades de ks simbolos

Dirrierasin 2 ; Aprondizaje 9 concepios.

B "'-1"\|""\ 2

Epcrbas signficadas de polabras

Raspondes pregunins sobra les conoclmionios an @ moasenio de recoic 08
apteres  previos

PFrosenias us vocabulana amplc que le permile ogumecsar slguras Tases

Tienes fociidad para une  magores con s pins

Mencioras sindnimos oa palabree propussias on cases

il

Creas crocionas & parks de magonos

i1

Mussaims simMboios A Keas propossias

1z

Dagciites compolmenta avenios a parts do imGgerss

13

[Crscriminas Conoephee = partir de ojomgios

Dimansiam J; Aprandizaje e propossciones.

Categurizas fos profbdamss de scusrdo a Sus contenicos

15

L
]

Anaizas & ekl ooucalivo ¥ biids sknas opCiCNos Sotne 5U LS

18

Agrupas palabras pets crear orocloras

17

Argumenfas vertalmenis dgnficados da paksbas

Diferancism tHuios G s e o [partr da condeptos

UL TR RE VLA L N N K\I\\g\\!l

1=

AuguiTrias sigilcodos 00 1R6 irssns preaorasons &0 1 insios

R Y R Pl vy e Ny

R TR R RPN YL N L T EIANALVA

83



84

Dbsorvaciones (precisar si hay m;&

Dpdmian da aplicabilidad: Aplicanie ﬁq”l

o despuds do cormegir [ No aplicablo [ ]

Apaliidos y nonbres del juex validedor. D Mg jﬁ’%’f Qﬁ:ﬂc"‘-"- ............ —":fi:‘;:’j ..... m.{{(‘a'?%j?j

Fartrench Fl IAT OO ol Sfegly keen kb '_/_W
Aimhrrarcix £ e s spropeda pacs seprssenbr ol comporesie o
chrmansider sxpachics del consinuci:

= Validada
Mlprifad 5o oo fionde s cilon ad s o eresciooe cl e i - a r
o, i i

Hola: Boficiercie, s dics mulcenc cuscs ke inre. plarisaccs
o el paea el L derasskin



ucv
v
escueia oerosterane Certificado de validez de contenido del instrumento que mide estrategias de ensefianza
N° Dimensiones / items Pertinencia | Relevancia Claridad Sugerencias
1 2 3
Dimensién 1: Estrategias de ensefianza preinstrucionales Si No Si No Si No

1 El profesor les Indica los objetivos del tema a desarrollar en clase / / V
2 El profesor genera expectativas apropiadas con los temas nuevos que se

desarrollaran en clase / / /
3 El profesor antes de Iniciar el desarrollo de un tema nuevo hace, referencia a un

tema estudiado anteriormente // / J/
4 El profesor antes de iniciar el desarrollo del tema a tratar, realiza preguntas a los

estudiantes // /
5 El profesor presenta organizadores visuales al momento de iniclar el desarrollo de 7

la clase sus clases : 4 / ‘2
6 El profesor inicia su clase con papelotes, videos u otros materiales / / //
7 El profesor pregunta acerca de tenas desarrollados anteriormente durante el

desarrollado de su clase / // /
8 El profesor proporciona a los estudiantes los materiales y elementos l/

indispensables para realizar las actividades de automonitoreo y de autoevaluacion // //

Dimensién 2: Estrategias coinstruccionales si No si No si No

9 El profesor hace preguntas durante el desarrollo de su clase / p / /
10 | El profesor solicita a los estudiantes tomar nota de los temas que esta ]

desarrollando / // /
11 | El profesor orienta a los estudiantes como deden trabajar de forma individual

durante la clase / / V
12 | El profesor dispone que los estudiantes trabajen en parejas durante la clase / / / /
13 | El profesor promueve, orienta y organiza a los estudiantes para trabajar ;

grupalmente {/ // V
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14 | Se desarrollan debates entre estudiantes de los temas que el profesor desarrolié / / y /
15 | Los alumnos exponen claramente las conclusiones de sus trabajos durante las /

exposiciones en clase / / /
16 | El profesor explica aspectos que segun los estudiantes no estan del todo claros / / /
17 | El docente hace uso del PowerPoint para presentar sus clases p / / /
18 | El profesor incentiva el uso adecuado del intemet para trabajar las tareas / / // /
19 | El profesor mantiene la atencién de los estudiantes durante el desarrollo de la J /

clase / / V4
20 | El profesor realiza actividades a fin de que los estudiantes identifiquen la / /

informacién principal del tema tratado en clase / /
21 | El profesor, organiza, estructura e interrelaciona las ideas y conceptos més /- / /

importantes del tema en estudio /
22 | El profesor orienta y solicita el uso de organizadores visuales para sintetizar los / /

contenidos de la clase /
23 | El profesor desarrolla exposiciones tematicas durante la clases / / 17

Dimension 3: Estrategias post instruccionales si si No | si | No
24 | El profesor revisa las conclusiones anotadas en los cuaderncs por los estudiantes / / /
25 | El profesor elabora restimenes del tema estudiado en clase / / /
26 | El profesor evalua los organizadores visuales elaborados den clase / / / V
s

27 | El profesor revisa las tareas desarrolladas durante la clase / / /
28 | El profesor promueve la inter y auto evaluacion de los estudiantes // / /
29 | El profesor evalia el aprendizaje de los estudiantes al finalizar el tema / / /
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W e Certificado de validez de contenido del instrumento que mide el aprendizaje significativo

ESCUELA DE POSTGRADO

N°® Dimensiones / items Pertlr:encla Releva’mcia Clar:dad Sugerencias
Dimensién 1 : Aprendizaje de representaciones Si No Si Na Si No

1 Llamas a los objetos por su nombres // Vi //

2 Asocias imdgenes con sus referentes adecuajamente // : / /

3 Manejas un vocabulario comprensible con tus compaferos del grado de estudio Va // //

4 Explicas los significados de los simbolos // / /

5 Dimensién 2 : Aprendizaje de conceptos Si No Si No | Si No
Escribes significados de palabras / / Y

6 Respondes preguntas sobre los conocimientos en el momento de recojo de
saberes previos // // /

7 Presentas un vocabulario amplio que le permite argumentar algunas frases // / /

8 Tienes facilidad para unir imagenes con sus conceptos / / /
Mencionas sinénimos de palabras propuestas en clases Vi / V4

10 | Creas oraciones a partir de imagenes / / /

11 | Muestras simbolos a ideas propuestas 7 / '/ 4 i

12 | Describes correctamente eventos a partir de imégenes /,/ [/ /

13 | Discriminas conceptos a partir de ejemplos / / V2 1/
Dimensién 3: Aprendizaje de proposiciones Si | No | Si No | Si | No

14 | Categorizas los problemas de acuerdo a sus contenidos / / 1/

15 | Analizas el material educativo y brida algunas apciones sobre su uso y 4 4 /

16 | Agrupas palabras para crear oraciones Y, / / /

17 | Argumentas verbalmente significados de palatras / / /

18 | Diferencias litulos de los temas a partir de corceptos / / [/

19 | Argumentas significados de las frases presentadas en los textos v v //
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escuela oe posterane Certificado de validez de contenido del instrumento que mide estrategias de ensefianza

ucy

Vet
Coas Ynuma

N° Dimensiones / items Pertinencia | Relevancia Claridad Sugerencias
1 2 3
Dimension 1: Estrategias de ensefianza preinstrucionales Si No Si No Si No
1 El profesor les indica los objetivos del tema a desarrollar en clase / / V
2 El profesor genera expectativas apropiadas con los temas nuevos que se
desarrollaran en clase / / /
3 El profesor antes de iniciar el desarrollo de un tema nuevo hace, referencia a un
tema estudiado anteriormente // Y ;/
4 El profesor antes de iniciar el desarrollo del tema a tratar, realiza preguntas a los
estudiantes / // é/
5 El profesor presenta organizadores visuales al momento de iniciar el desarrollo de o7 /
la clase sus clases 7 / ;
6 El profesor inicia su clase con papelotes, videos u otros materiales P e ;/ //
El profesor pregunta acerca de tenas desarrollados anteriormente durante el
desarrollado de su clase // // /
8 El profesor proporciona a los estudiantes los materiales y elementos /
indispensables para realizar las actividades de automonitoreo y de autoevaluacion / // /
Dimensién 2: Estrategias coinstruccionales Si No si No Si No
9 El profesor hace preguntas durante el desarrollo de su clase
p preg / 2
10 | El profesor solicita a los estudiantes tomar nota de los temas que esta ) /
desarrollando / // ¥V
11 El profesor orienta a los estudiantes como deoen trabajar de forma individual
durante la clase / / Vv
12 | El profesor dispone que los estudiantes trabajen en parejas durante la clase / / / & /
13 | El profesor promueve, orienta y organiza a los estudiantes para trabajar /

grupalmente
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14 | Se desarrollan debates entre estudiantes de los temas que el profesor desarrolié / / / /
15 | Los alumnos exponen claramente las conclusiones de sus trabajos durante las /

exposiciones en clase v / /
16 | El profesor explica aspectos que segun los estudiantes no estan del todo claros / / /
17 | El docente hace uso del PowerPoint para presentar sus clases P .4 / /
18 | El profesor incentiva el uso adecuadc del intemet para trabajar las tareas / / / /
19 | El profesor mantiene la atencién de los estudiantes durante el desarrollo de la / /

clase / ,/ y/4
20 | El profesor realiza actividades a fin de que los estudiantes identifiquen la / /

informacién principal del tema tratado en clase Y/ /
21 | El profesor, organiza, estructura e interrelaciona las ideas y conceptos mas /- / /

importantes del tema en estudio Y/
22 | El profesor orienta y solicita el uso de organizadores visuales para sintetizar los / /

contenidos de la clase /
23 | El profesor desarrolla exposiciones tematicas durante la clases / / 17

Dimension 3: Estrategias post instruccionales si si No si No
24 | El profesor revisa las conclusiones anotadas en los cuaderncs por los estudiantes 1/ // /
25 | El profesor elabora resimenes del tema estudiado en clase / / /
26 | El profesor evalua los organizadores visuales elaborados den clase / / /
Zl
27 | El profesor revisa las tareas desarrolladas durante la clase / % / v
28 | El profesor promueve Ia inter y auto evaluacion de los estudiantes [/ / V4
¥ 4

29 | El profesor evalia el aprendizaje de los estudiantes al finalizar el tema / /
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ﬁ i Certificado de validez de contenido del instrumento que mide el aprendizaje significativo
ESCUELA DE POSTGRADO

N° Dimensiones / items Pertlr:encln Relev?ncla CIar’idad Sugerencias
Dimensién 1 : Aprendizaje de representaciones Si No si Na Si No

1 Llamas a los objetos por su nombres // Vi //

2 Asocias imagenes con sus referentes adecuadamente // : / /

3 Manejas un vocabulario comprensible con tus compareros del grado de estudio V4 // //

4 Explicas los significados de los simbolos // / /

5 Dimensién 2 : Aprendizaje de conceptos Si No Si No | Si No
Escribes significados de palabras [/ / /)

6 Respondes preguntas sobre los conocimientos en el momento de recojo de
saberes previos // // /
Presentas un vocabulario amplio que le permite argumentar algunas frases / / /
Tienes facilidad para unir imagenes con sus conceptos / / /
Mencionas sinénimos de palabras propuestas en clases V4 / Y

10 | Creas oraciones a partir de imagenes / / / /

11 | Muestras simbolos a ideas propuestas / / / / l

12 | Describes correctamente eventos a partir de imagenes ;/ [/I /

13 | Discriminas conceptos a partir de ejemplos // /s //
Dimensién 3: Aprendizaje de proposiciones Si No | Si No | Si | No

14 | Categorizas los problemas de acuerdo a sus contenidos / / /

15 | Analizas el material educativo y brida algunas opciones sobre su uso P / Y /

16 | Agrupas palabras para crear oraciones ; / / /

17 | Argumentas verbalmente significados de palatras / 1/ . /

18 | Diferencias titulos de los temas a partir de corceptos % / /

19 | Argumentas significados de las frases presentadas en los textos v v [./
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ARTICULO CIENTIFICO

1. TiTULO
Estrategias de ensefianza y el aprendizaje significativo en estudiantes del quinto grado de
secundaria de la Institucion Educativa CEAUNE - LA CANTUTA - 2018

2. AUTOR (A, ES, AS)
Santiago Rolando Castillo Basombrio.

3. RESUMEN
La presente investigacién trata a cerca de las estrategias de ensefianza y el aprendizaje
significativo en estudiantes del quinto grado de secundaria de la Institucién Educativa
CEAUNE - LA CANTUTA - 2018. Tuvo como objetivo general determinar la relacidon entre la
Estrategias de ensefanza y el aprendizaje significativo en estudiantes del quinto grado de
secundaria de la Institucion Educativa CEAUNE - LA CANTUTA - 2018. La investigacion fue de
enfoque cuantitativo, tipo basico de nivel descriptivo, disefio no experimental y correlacional
de corte transversal. La poblacién estuvo conformada por 90 estudiantes del quinto grado
de secundaria, a quienes se les encuesto a modo de censo con la técnica de la encuesta y el
instrumento fue un cuestionario, validados por juicio de expertos con un resultado de
aplicabilidad, la confiabilidad se determiné mediante el coeficiente Alfa Cronbach cuyo valor
fue 0,823 para la variable estrategias de ensefianza y el aprendizaje significativo y 0, 883
para la variable. De los resultados que se presentan los estadisticos en cuanto al grado de
correlacién entre las variables determinada por el Rho de Spearman 0.319 significa que
existe baja relacion positiva entre las estrategias de ensefianza y el aprendizaje significativo
en estudiantes del quinto grado de secundaria de la Institucion Educativa CEAUNE - LA

CANTUTA, frente al (grado de significacidon estadistica) p < 0,05.

4. PALABRAS CLAVE
Palabras claves: Estrategias y aprendizaje significativo

5. ABSTRACT
This research deals with teaching strategies and significant learning in fifth grade students of
the CEAUNE Educational Institution - LA CANTUTA - 2018. Its general objective was to
determine the relationship between teaching strategies and meaningful learning in fifth grade
students of the CEAUNE Educational Institution - LA CANTUTA - 2018. The research was of
guantitative approach, basic type of descriptive level, non-experimental design and cross-
sectional correlation. The population consisted of 90 students of the fifth grade of secondary

school, who were interviewed by census with the technique of the survey and the instrument



104

was a questionnaire, validated by expert judgment with a result of applicability, the reliability
was determined by means of the coefficient Alpha Cronbach whose value was 0.823 for the
variable teaching strategies and significant learning and 0, 883 for the variable. From the
results presented by the statisticians in terms of the degree of correlation between the
variables determined by the Spearman Rho 0.319 means that there is a low positive
relationship between teaching strategies and significant learning in students of the fifth grade
of secondary school of the Educational Institution CEAUNE - LA CANTUTA, compared to
(degree of statistical significance) p <0.05.

6. KEYWORDS
Strategies and meaningful learning.

7. INTRODUCCION
El trabajo de investigaciéon acerva de las estrategias de ensefianza y el aprendizaje
significativo se desarrollé considerando algunos antecedente referidos a las variables asi
como un desarrollo tedrico en base a autores representativos, como antecedentes tenemos
a Acosta y Garcia (2012) quien investigd acerca de la Estrategias de ensefianza utilizadas por
los docentes de biologia en las universidades publicas, concluyendo que existe una
pertinente aplicacion de estrategias pre y co-instruccionales en la planificacién académica de
los maestros de Biologia, cuya caracteristica se evidencia en el uso de objetivos,
organizadores previos, sefalizaciones, activacién de conocimientos, ilustraciones,
sefializacion, entre otros los cuales han permitido mejorar exitosamente el proceso de
ensefianza, otro referente Vilddsola (2017) investigd acerca de la relacién entre las
estrategias de aprendizaje y el rendimiento académico de los estudiantes de ler. y 3er. ciclo
de estudios de la Universidad Cientifica del Peri matriculados en el semestre 2016-I.
Concluyd que, a mayores estrategias utilizadas por el docente mejorard el rendimiento
académico de los estudiantes del 1er. y 3er. ciclo de estudios de la UCP, matriculados en el

semestre 2016-I.

Como desarrollo tedrico de las variables Diaz y Hernandez, 2007:175, citado en Acosta
y Garcia (2012) Mencionan a las estrategias de ensefianza como un conjunto de
procedimiento ya sean en los que esté involucrado diferentes habilidades que son aplicadas
por el docente a cargo del aula, estos procesos son efectuados de manera sensata, dominada
y sobre todo deliberada como herramientas transigentes para instruir y dar las soluciones
académicas respectivas. Ademas, también asegura que la instruccidén en cada aula de manera

independiente es recibida tanto por el educador como el educado de manera singular. Por
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otro lado, estable el planteamiento de las estrategias de ensefianza en de dos maneras, las

cuales son, pre-instruccionales y coinstruccionales.
Clasificaciones y funciones de las estrategias de ensefianza

La clasificacion de las estrategias que se abordan en a presente investigacion estdn
relacionadas en funcion al momento del proceso pedagdgico que se utilizan, asi tenemos las
gue se utilizan estrategias antes del proceso que vienen a ser (preinstruccionales), durante el

proceso (coinstruccionales) o después del proceso (Posinstruccionales). (Diaz Barriga)
Dimensiones de las estrategias de ensefanza

Diaz y Hernandez (2005) dice que las estrategias de ensefianza son un conjunto de
habilidades que puede emplear en su trabajo como docente durante su trabajo para poder
asi facilitar el nivel de aprendizaje al que estd sometiendo a su alumnado, las cuales segln su
clasificacidon las puede ir aplicando en diferentes momentos segun se requiera, por ello
resalta a las pre-instruccionales, co-instruccionales y pos-instruccionales, en este caso asi es

como estan dimensionadas en la primera variable.
Respecto al aprendizaje significativo

Segln Rodriguez (2004), El aprendizaje significativo como una suposicién psiquica que
pretende ocuparse de los procedimientos que el alumno propone en el transcurso para

obtener nuevos resultados.

Asi mismo Ausubel (1983), El aprendizaje es significativo siempre y cuando sus argumentos
estén relacionados de una forma trascendental con lo que el estudiante ya tiene en
conocimiento. Por lo ya mencionado se debe entender que este planteamiento se
correlaciona con alguno de los ya mencionados aspectos pertenecientes a los diferentes
niveles por los cuales ha tenido que pasar el alumnado en cuanto a estructura cognitiva se
refiere. También, nos dice que el aprendizaje significativo sucede en el inicio de la conexidn
de una nueva fuente de informacidn con un concepto, que ya existe en la organizacion
cognitiva. Lo cual compromete a las nuevas intenciones, conceptualizaciones y nuevas

proposiciones.

Por su lado Moreira (1988) nos dice acerca del aprendizaje significativo que este tiene su
suceso mediante en aprendizaje que con el tiempo logra incorporarse y adema es digerido a

través de la organizacion cognitiva.
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8. METODOLOGIA
Disefio No experimental, Hernandez, Fernandez, y Baptista (2014) afirman que “las

investigaciones no experimentales son estudios que se realizan sin la manipulacién
deliberada de variables y en los que solo se observan fendmenos en su ambiente natural
para después analizarlos” (p.149), el enfoque cuantitativo, dado que la investigacidn sigue el
método cientifico de investigacién en su modalidad descriptiva de enfoque cuantitativo dado
gue se rige en una prueba estadistica, para el andlisis de la informacién del marco tedrico
(analisis, sintesis) asi como los métodos empiricos para la recoleccién de datos numéricos a
través de los instrumentos. Hernandez, et, al (2014, p. 34), Método hipotético-deductivo, ya
que “Establece teorias y preguntas iniciales de investigacion, de las cuales se derivan
hipdtesis. Estas se someten a prueba utilizando disefios de investigacién apropiados™ (p.
113). De corte transeccionales (transversales) dado que son investigaciones que recopilan
datos en un momento Unico y su propdsito fue “describir variables y analizar su incidencia e
interrelacién en un momento dado. Es como tomar una fotografia de algo que sucede”
(Hernandez et al., 2014, p.151). Tipo de estudio: basica, ya que se pretende profundizar
tedricamente las variables en estudio. Segin Tamayo (2005) la investigacién basica, se
conoce como investigacion tedrica, o pura fundamental, la misma no produce resultados
inmediatos, su aporte radica en enriquecer el conocimiento tedérico — cientifico orientado
fundamentalmente al descubrimiento de principios y leyes (p. 64). Muestra es “una parte o
fragmento representativo de la poblacién, cuyas caracteristicas esenciales son las de ser
objetiva y reflejo fiel de ella” (Carrasco, 2009, p. 237). La muestra estara conformada por 90
estudiantes del quinto grado de secundaria de la Institucién Educativa CEAUNE - LA CANTUTA
—2018.
9. RESULTADOS
De los resultados que se aprecian en la tabla adjunta se presentan los estadisticos en cuanto
al grado de correlacidon entre las variables determinada por el Rho de Spearman 0.319
significa que existe moderada relacién positiva entre las variables, frente al (grado de
significaciéon estadistica) p < 0,05, por lo que rechazamos la hipdtesis nula y aceptar la
hipdtesis alterna, existe relacién entre las estrategias de ensefianza y el aprendizaje
significativo en estudiantes del quinto grado de secundaria de la Institucion Educativa
CEAUNE - LA CANTUTA - 2018
10.DISCUSION
De acuerdo con el objetivo general tenemos que existe relacién entre las estrategias de
ensefianza y el aprendizaje significativo en estudiantes del quinto grado de secundaria de la

Institucidon Educativa CEAUNE - LA CANTUTA - 2018, determinada por el Rho de Spearman igual
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a 0.319, con un grado de significacion estadistica donde p < 0,05. Al respecto encontramos un
estudio relacionado de Acosta y Garcia (2012) quien en su tesis, titulada: Estrategias de
ensefianza utilizadas por los docentes de biologia en las universidades publicas, concluyé que
existe una pertinente aplicacién de estrategias pre y co-instruccionales en la planificacién
académica de los maestros de Biologia, cuya caracteristica se evidencia en el uso de objetivos,
organizadores previos, sefializaciones, activacién de conocimientos, ilustraciones, sefializacién,
entre otros los cuales han permitido mejorar exitosamente el proceso de ensefianza. También
encontramos a Tomas (2012) Investigacién titulo “la importancia de la utilizaciéon de
organizadores graficos en la ensefianza — aprendizaje y como contribuye en el logro del
aprendizaje significativo, concluyd que es necesario implementar a los alumnos y docentes de
organizadores graficos dado que son medios que viabilizan el aprendizaje significativo, y
ayudan en articular el pensamiento critico, la reflexion y el ordenamiento de los
conocimientos, por otro lado se puede afirmar que los maestros adolecen de conocimientos
acerca del uso adecuado de los organizadores graficos, en tal razon se llevaron a cabo talleres
de capacitacidn, vinculados con los organizadores graficos, logrando excelentes resultados, de
tal manera que se espera que el educador haga uso correcto de ellas y contribuir en la
formacidn integral y lograr un aprendizaje significativo.

11.CONCLUSIONES
Existe moderada relacién positiva entre las estrategias de ensefianza y el aprendizaje

significativo en estudiantes del quinto grado de secundaria de la Institucién Educativa
CEAUNE - LA CANTUTA - 2018, determinada por el Rho de Spearman 0.319, frente al (grado
de significacién estadistica) p < 0,05. Existe una baja relacion positiva entre las estrategias de
ensefianza preinstruccionales y el aprendizaje significativo en estudiantes del quinto grado
de secundaria de la Institucidon Educativa CEAUNE - LA CANTUTA — 2018.determinada por el
Rho de Spearman 0.229, frente al (grado de significacion estadistica) p < 0,05. Existe una
moderada relacidn positiva entre las estrategias de ensefianza coinstruccionales vy el
aprendizaje significativo en estudiantes del quinto grado de secundaria de la Institucién
Educativa CEAUNE - LA CANTUTA — 2018, determinada por el Rho de Spearman 0.303, frente
al (grado de significacién estadistica) p < 0,05. Existe baja relacién positiva entre las
estrategias de ensefianza preinstruccionales vy el aprendizaje significativo en estudiantes del
quinto grado de secundaria de la Institucion Educativa CEAUNE - LA CANTUTA - 2018,
determinada por el Rho de Spearman 0.243, frente al (grado de significacion estadistica) p <

0,05.
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