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Resumen

La Tesis “El Maltrato infantil y su relacion con el Pensamiento Légico
Matematico y Habilidades Sociales de los nifios del tercer ciclo de Primaria en la
Institucion Educativa Robert Letourneau, Los Olivos — 2018” tuvo como objetivo
general demostrar la relacion que existe entre maltrato infantil recibido por los
nifios y las niflas del tercer ciclo de primaria del Colegio Robert Letourneau. Los
Olivos- 2018.

El Método de investigacion con el que se realiz6 esta investigacion es
Correlacional transversal porque pretende saber la relacion existente entre
maltrato infantil, pensamiento l6gico matematico y habilidades sociales en nifios
del tercer ciclo de primaria. La poblacién estuvo conformada por 100 estudiantes
del tercer ciclo de primaria que corresponden a las aulas de primero y segundo
grado de primaria, muestra censal. Para la recoleccion de datos se usaron se us6
la técnica de observacion mediante el registro en listas de cotejo que fueron
elaborados para medir las variables maltrato infantil, desarrollo del pensamiento
l6gico matemético y habilidades sociales. La validez de contenido se establecio
por criterio de jueces realizado por doctores de la Universidad César Vallejo, se
aplicé una prueba piloto y el grado de confiabilidad se obtuvo aplicando el Alfa de

Cronbach. Los datos recolectados fueron analizados por regresion multinomial.

El principal resultado de esta investigacion fue demostrar mediante la
prueba de contraste de la razén de verosimilitud la misma que sefiala que el
modelo logistico es significativo tanto para pensamiento l6gico matematico
(x*=85,106; p<0,05) como habilidades sociales (x*=133,858; p<0,05). El modelo
de regresion logistica para la variable maltrato infantil sobre sobre el pensamiento
l6gico matematico y las habilidades sociales es significativo. Ello quiere decir que
variable maltrato infantil influye significativamente en el desarrollo del

pensamiento l6gico matematico y las habilidades sociales es significativo.

Palabras clave: Maltrato infantil, pensamiento I6gico matematico,

habilidades sociales,



Abstract

The Thesis "Child Mistreatment and its relation with the Mathematical
Logical Thought and the Social Skills of the children of the third cycle of Primary in
the Educational Institution Robert Letourneau, Los Olivos - 2018" had like general
aim the relation that exists between the child abuse received by the boys and girls
of the third cycle of primary school of the Robert Letourneau School. Los Olivos-
2018.

The research method with which this research was conducted is
transversal Correlational because it seeks to know the relationship between child
maltreatment, mathematical logical thinking and social skills in children in the third
cycle of primary school. The population was formed by 100 students of the third
cycle of primary that corresponds to the classrooms of first and second grade of
primary, sample censal. For the collection of data, the characteristics of the
observation technique were used through the registration in lists of codes that
were elaborated to measure the variables child maltreatment, mathematical logical
thinking development and social skills. The validity of content was established by
judges' criteria by doctors of the César Vallejo University, it was applied to the pilot

test and the degree of reliability was obtained applying the Cronbach's Alpha.

The main result of this investigation was to demonstrate by means of the
test of contrast of the likelihood ratio the same that indicates that the logistic model
is significant both for mathematical logical thinking (x2 = 85,106, p <0,05) and
social skills (x2 = 133,858, p <0.05). The logistic regression model for the child
maltreatment variable on mathematical logical thinking and social skills is
significant. This means that variable child maltreatment significantly influences the

development of mathematical logical thinking and social skills is significant

Keywords: Child maltreatment, mathematical logical thinking, social skills,



Resumo

A Tese "Misturismo infantil e sua relacdo com o Pensamento Logico
Matematico e as Habilidades Sociais das criancas no terceiro ciclo de Ensino
Primario na Instituicio Educacional Robert Letourneau, Los Olivos - 2018" como
objetivo geral para demonstrar a relacao entre abuso infantil recebido por criangas

do terceiro ciclo da escola primaria da Escola Robert Letourneau. s Olivos - 2018.

O método de pesquisa com que esta pesquisa foi conduzida é
correlacionado de forma cruzada porque busca conhecer a relagéo entre maltrato
infantil, pensamento légico matematico e habilidades sociais em criancas no
terceiro ciclo da escola primaria. A populacéo disposta é composta por 100 alunos
do terceiro ciclo da escola primaria que correspondem as classes de primeiro e
segundo grau da escola primaria, censo amostral. Para a coleta de dados,
utilizamos a técnica de crescimento através do registro em listas de verificacdo
que foram elaboradas para medir as variaveis maltrato infantil, desenvolvimento
de pensamento l6gico matematico e habilidades sociais. A validade do contetdo
foi estabelecida pelos critérios dos juizes feitos pelos médicos da Universidade

César Vallejo, é aplicado um teste piloto eo grau de confiabilidade € aplicado

aplicando o Cronbach's Alpha.

O principal resultado desta investigacao foi demonstrar por meio do teste
de contraste da razdo de verossimilhanca o mesmo que indica que o modelo
logistico é significativo tanto para o raciocinio l6gico matematico (x2 = 85,106, p
<0,05) quanto para habilidades sociais (x2 = 133,858, p <0,05). O modelo de
regressao logistica para a variavel maus-tratos infantis no pensamento légico-
matematico e nas habilidades sociais € significativo. Isto significa que os maus
tratos infantis variaveis influenciam significativamente o desenvolvimento do

pensamento l6gico matematico e das habilidades sociais.

Palavras-chave: maus-tratos infantis, pensamento l6gico matematico,

habilidades sociais,
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Nadie puede decir que no es notable la violencia e inseguridad que
estamos viviendo en nuestra sociedad en estos tiempos, también somos testigos
de como esta se da a conocer a traves de los diversos medios de comunicacion
en imagenes y reportajes. De la misma manera a través de estos medios se
evidencia como esta violencia se manifiesta en el seno de las familias, el lugar
que por naturaleza deberia ser el lugar donde nuestros nifios deberian sentirse

seguros y protegidos.

Si bien es cierto la violencia en la familia es un fenébmeno muy antiguo,
cabe resaltar que es en estos ultimos tiempos en donde se evidencia mas, en las
diferentes conductas, sindromes y trastornos que a consecuencia del maltrato se
observan. El maltrato mas frecuente y que al parecer no se tiene conciencia de
este como tal es el condicionamiento y el verbal, los insultos o palabras de
desaprobacién que muchas veces los padres dicen en contra de sus menores
hijos o también el condicionamiento como por ejemplo si te portas bien te llevo a
pasear, o tal vez si no me obedeces te voy a regalar a un loco, diferentes formas
que los padres usan para ejercer poder sobre sus nifios sin medir las
consecuencias que estas acciones pueden ocasionar en sus menores hijos, en
su aprendizaje y en su forma de relacionarse con otros, afectando el pensamiento

l6gico base para el aprendizaje de las matematicas y de otras materias mas.

1.1. Realidad problemética

Bertrand Russell (1985) decia que la logica es la juventud de las

matematicas y, la matematica es la madurez de la l6gica.

Nadie puede dudar de la importancia que las matematicas tienen en la
actualidad dada su multiplicidad de aplicaciones y campos en las que esta es
usada. Los sistemas educativos actuales buscan que sus estudiantes logren
conocimientos, pero no sélo conocimientos en si mismos, Sino que sean capaces

de entender, transformar y criticar el conocimiento adquirido.

Es evidente la importancia de las matematicas pero, el desarrollo del

pensamiento l6gico no solo se trata de las matematicas, sino también de la
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comunicacién que permite expresar nuestras ideas y comunicarlas por medio del

lenguaje. Rojas, (2015).

Cuando Piaget plantea el proceso de desarrollo cognitivo en las personas
hace hincapié que el conocimiento es un proceso y no un estado, que es
adquirido por la accion e interaccidon que estas despliegan sobre el objeto de
estudio, un proceso con etapas o estadios y sub estadios y caracteristicas que

veremos mas adelante, aqui lo fascinante es ver como estos procesos se dan

El desarrollo del Pensamiento LAgico no sélo se puede realizar desde el
campo matematico en aula de clase y en la hora de matematicas con actividades
disefiadas especialmente para ello, porque este desarrollo es una construccion
constante que se da desde toda situacion y experiencias en otros ambitos
también y en todo momento como un resultado de las diferentes interacciones
que realizan los nifios con su medio y con las demas personas, asi como de las
ideas que de estas interacciones se generan, por ello es importante que los
docentes creen situaciones de aprendizaje las cuales deben ser integradas con

las diferentes areas y no s6lo enmarcarlas desde el area de las matematicas.

Un aspecto no muy considerado es que la légica viene de la interaccién del
lenguaje, de la accién a la que ese lenguaje significa (Fernandez, 2001).

Entendiendo la importancia que el lenguaje tiene en la formacién de la
l6gica y como este a su vez puede verse afectado cuando este lenguaje se torna
hostil, denigra y maltrata, o cuando sirve para condicionar al nifio o nifia
causandole angustia, dolor, temor, emociones constituyéndose en maltrato infantil
que afectara el desarrollo del Pensamiento Logico Matematico, y no solo esto sino
Su repercusion en la habilidad para relacionarse entre pares, como consecuencia
de la violencia verbal recibida en el entorno familiar. El desarrollo del
Pensamiento Logico debe ser promovido desde edades tempranas esto requiere
una serie de procesos como fisioldgicos y psicologicos, es muy complejo y no se
pueden dejar de lado los procesos de socializacion teniendo en cuenta que el nifio
aprende en forma activa e interactiva con sus pares y adultos significativos,
desarrollando paralelamente sus habilidades sociales. Siendo la escuela el lugar

mas propicio en donde se pueden dar todas estas situaciones al crear el docente
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situaciones de aprendizaje e interés para los nifios, van desarrollando el gusto y a
curiosidad en los nifios, responden y hacer preguntas que activan una serie de
procesos de pensamiento que luego propiciaran las condiciones para el

aprendizaje Légico Matematico. (Arismendi, Diaz, 2008).

Teniendo presente la importancia del desarrollo del Pensamiento Ldgico
Matematico por lo ya expuesto y como este puede ser determinante del éxito o
fracaso de la formacion educativa de una persona, es importante evaluar el
aprendizaje de las mateméaticas en nuestros nifios es un logro cuyo avance aun
presenta muchas dificultades, que a pesar de los cambios y reconsideraciones
gue se han hecho en el Curriculo Nacional y en la ensefianza, las matematicas
para los nifios siguen siendo un problema no resuelto. Alcanzar el nivel dos o
satisfactorio de aprendizaje es solo posible para unos cuantos nifios que puede
apreciarse al concluir el tercer ciclo de primaria, en los resultados de las
evaluaciones Censales. AUn los avances no son lo suficientemente visible para
lograr un aprendizaje de las matematicas en un grupo representativo de nifios
hasta los ocho afos. Entonces hay que buscar cuales son las posibles situaciones
gue pudieran estar causando esta dificultad y que las metas planteadas no se

alcancen.

En esta investigacién abordaremos la relacién que existe entre el Maltrato
Infantil, con el Pensamiento Logico matematico y las repercusiones en la forma

en que los nifos afectados desarrollan sus Habilidades Sociales.

1.2. Trabajos previos

Alcantara, (2010). Las victimas invisibles. Afectacion psicologica en
menores expuestos a violencia de género. Tesis doctoral. Universidad de Murcia.
Espafia, cuyo objetivo general radicaba en conocer los efectos a nivel psicolégico
a la exposicion a la violencia de género a la que fueron expuestos los menores
que participaron de la investigacion y su relacién con el maltrato sufrido, entre sus
objetivos especifico resalta el de analizar la prevalencia de alteraciones

psicolégicas en los menores considerando los siguientes aspectos:
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sintomatologia internalizante, ansiedad, depresion, ira, hostilidad, adaptacién, etc.
Su objetivo era relacionar entre los sintomas que presentan los menores y el

nivel de exposicion a la violencia de género o al maltrato sufrido.

El disefio de estudio es descriptivo transversal retrospectivo, cuyos
resultados obtenidos con respecto a problemas de atencion fue el siguiente: los
nifos presentan una prevalencia mayor (21.2% frente al 717%), y en
sintomatologia grave se observa mayor incidencia en las nifias (34.6% frente a
18.2%).

Lo contrario ocurre respecto a problemas de agresividad, los resultados
observados con sintomatologia leve se presenta en las nifias (15.4% frente al
6.1%), y en los problemas de agresividad grave, se observa mayor incidencia en
los niflos (33.3% frente a 30.8%) en problemas sociales. los resultados
observados nos muestran que mayor incidencia se da en las nifias tanto en leve
(19,2% frente a 9.1%) como en grave (30.8% frente a 18.2%), en el sindrome
problemas del pensamiento, presentan mayor sintomatologia leve, los nifios en
comparacién a las nifias (15.2% frente a 3.8%) y en grave son la nifias las que
obtienen una incidencia mayor (42.3% frente a 27.3%).

Concluyendo que el grupo de menores expuesto a violencia de género las
madres informaron que el 36% presentaron problemas académicos y han
repetido el grado el 37%, en cuanto a la persistencia de problemas psicoldgicos,
un 52% presenta retraimiento, un 44% problemas de pensamiento, un 41.5%
problemas de atencion y alrededor del 40% agresividad 39.4% quejas somaticas
36.3% conducta disruptiva, 33.3% y problemas sociales. En cuanto al tipo de
maltrato entre los menores de 6 y 17 afios las principales correlaciones se dan
entre maltrato y problemas de pensamiento, y esta directamente relacionado con
el maltrato fisico de la madre, la negligencia fisica y emocional, el aislamiento, la

manipulacion y las amenazas de muerte, del padre hacia el menor.
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A mayor maltrato fisico de la madre mas problemas somaticos vy
problemas de retraimiento en los hijos varones, como también problemas de

pensamiento.

El retraimiento estd asociado a maltrato infantil directo por negligencia
fisica y amenazas de muerte. También se concluyé que no hay correlacion
significativa entre el tipo de maltrato y la persona que lo sufre, y la ansiedad
evaluada mediante STAIC, en lo concerniente a la depresion evaluada mediante
el CDI sorprende que la Unica correlacion significativa fue negativa: Pero sin
embargo hubo otra sorpresa mas al observarse una correlacion negativa entre la

ira y negligencia fisica emocional y maltrato por aislamiento por parte del padre.

Alvarado, (2013), Percepcion de exposiciobn a violencia familiar en
adolescentes de poblacién general: consecuencias para la salud, bajo un enfoque
de resiliencia. Tesis doctoral, Universidad Complutense de Madrid, Espafia.

Cuyos primer objetivo fueron el analisis de las propiedades psicométricas
usadas para la evaluacién de adolescentes de poblacién general, variables de
adversidad en donde se considera impresién de exposicion a violencia familiar,
exposicion a violencia parental e indice de adversidad; variables de salud fisica
gue considera salud general y forma fisica; psicolégicas que considera bienestar,
resiliencia, competencias sociales y psicopatologia; variables individuales que
considera personalidad, orientacion temporal y cualquier tipo de discriminacion de
acuerdo al sexo (sexista); de contextos tomando en cuenta las relaciéon con la

madre y padre asi como con los amigos.

El segundo objetivo tenia como fin Analizar las diferencias existentes
tomando en cuenta edad y sexo en las variables de adversidad, salud y
psicopatologia en forma individual, asi como de contexto haciendo una
comparacién con estudios precedentes identificando las diferencias a ser

controladas en ulteriores analisis.

El tercer objetivo tenia como fin hacer una descripcion de las

consecuencias que experimentan los adolescentes expuestos a violencia de
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pareja: Se presume que en todo grupo de adolescentes del nivel secundario se
encuentra un grupo que advierte una alto impacto de violencia familiar, que fueron
llamados “altos en exposicion” que se caracterizd por presentar niveles altos
tanto en la percepcion de exposicion a violencia parental y adversidad en
comparacion al grupo que percibe bajos niveles en la adversidad, que percibe
bajos niveles, haciendo la comparacién con el grupo en el que se percibe un bajo

indice de violencia familiar a los que se le s llamo “bajos en exposicién”.

El cuarto objetivo se plantaba hacer un andlisis segun la percepcion del
nivel de exposicion a la violencia familiar entre niveles bajos ver sus niveles altos,
con las variables salud fisica y psicolégica a nivel individual y de contexto
analizando las diferencias entre ambos grupos, esperandose que en el nivel de
adolescentes altos en exposicion se den como resultados un bajo nivel de salud
fisica, pero mayores incidencias de psicopatologias tales como problemas de

conducta, sindromes internalizados y externalizados.

En el quinto objetivo se propuso la identificacion de perfiles de adaptacion
adolescente describiendo las particularidades de salud, adversidad propias y de
contexto que crean diferencias en comparacién a los perfiles resiliente con los
disfuncionales  esperandose encontrar los perfiles de adaptacion que se
identificaron en investigaciones precedentes en la que al menos se encontrara un
perfil resiliente, que muestre mejore sefales de salud, y un perfil “disfuncional”

con deficientes sefales de salud.

Esperandose que en adolescentes de poblacién general, aproximadamente
el 40% presente caracteristicas o0 perfiles de adaptacion disfuncional y
aproximadamente el 60% de los adolescentes muestre indicadores de adaptacion
resiliente. Para el andlisis de resultados y la consistencia interna de los

instrumentos se hizo mediante el alfa de Cronbach.

Se utilizo el analisis exploratorio y descriptivo basico de datos de tendencia
central y dispersion para conocer minuciosamente los datos de la muestra y las

distribuciones de las frecuencias. Tablas de contingencias y diferencia de medias
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para relacionar variables nominales y ordinales/continuas, respectivamente.
Comparacion de grupos mediante el andlisis de varianza. Correlaciones para

establecer las relaciones entre variables.

Por ultimo, para estudiar los perfiles multivariados se utilizé el analisis de
conglomerados k means. Para la realizaciéon de los andlisis de datos se ha
utilizado el programa estadistico SPSS v. 15, y cuyo resumen de resultados es:
Todas las medidas utilizadas son fiables, siendo el rango de los coeficientes alpha
de Cronbach 0.58-0.94.

Puede concluirse que las medidas tienen buenas propiedades
psicométricas, lo que garantiza que los resultados posteriores estén basados en
medidas fiables psicométricamente o sélo hay una escala (indice de adversidad),
que tiene una fiabilidad en el umbral considerado como minima fiabilidad
aceptable por Nunnally (1978) (alpha = 0.59), asi mismo, en el factor pasado
positivo de la escala (Inventario de Orientacion temporal de Zimbardo- ZTPI) se

obtuvo una fiabilidad de magnitud moderada (0.58).

Fernandez, (2014), Maltrato Infantil: Un estudio empirico sobre variables
psicopatolégicas en menores tutelados. Tesis Doctoral, Universidad de Murcia.
Espafia. Cuyo Objetivo General es conocer la magnitud del impacto del maltrato
recibido por los nifios y niflas contemplado desde un nivel psicopatologico

evidenciado en los menores, en relacion al maltrato sufrido.

Los objetivos especificos planteados estan en relacién al analisis de las
variables psicosociales como: edad, sexo, nacionalidad, analisis del tipo de
maltrato sufrido, asi como la persona que cometidé el maltrato, también
determinacién del tipo de maltrato en funcion al sexo y edad como también la
prevalencia de alteraciones psicopatolégicas en los nifios afectados en las areas
correspondientes a sintomatologia internizante y externizante, prevalencia de
sindromes en funcibn a edad y sexo, adaptabilidad, trastorno de estrés

postraumatico como también el tipo de tutela.
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Planteandose como hipotesis la existencia de una relacion entre el maltrato
recibido por los nifios y nifias con el tipo y grado de sintomas en las diferentes
areas evaluadas: Que la familia es la institucion que debe proteger a sus nifios,
brindarles un entorno seguro, pero que sin embargo mucho del maltrato recibido
por los nifios viene de sus progenitores, familiares cercanos o personas
encargadas de su cuidado, también de la manifest6 de la existencia de factores
de riesgo para la ocurrencia de maltrato infantil, relacionado con las familias, el
contexto social y escolar, que en la informacion obtenida para realizar esta
investigaciobn se detectd la presencia de problemas mentales, consumo de
sustancias y estadias en prision de los progenitores, 65% de los padres han
ejercido maltrato, siendo la negligencia fisica y emocional el tipo de maltrato mas
frecuente en esta muestra, comparando los resultados de esta investigacion con
los realizados por Saldafia et. al (1995),sobre la prevalencia de los tipos de
maltratos ordenandolos de la siguiente manera: Negligencia Fisica/ Emocional,
seguido de Maltrato Emocional, Maltrato Fisico, Testigos de Violencia de Género

y finalmente abuso sexual.

Detecté que las consecuencias del Maltrato Infantii es muy variada y
muchas, a nivel psicopatoldgico el Retraimiento, la Conducta Agresiva y los
Problemas de atenciéon son los sindromes que presentan prevalencias mas
elevadas, los trastornos internalizantes y externalizantes se presentan con mayor

presencia en menores institucionalizados que en poblacion normal.

La inadaptacion es otra variable estudiada, indicando que los estilos de
Educativos Parentales fueron muy valorados de forma negativa por parte de los
menores que participaron del estudio, seguidos de insatisfactorios en el ambiente
familiar y que este fue mayor en las nifias que en los nifios, las niflas parecen
percibir mas un ambiente disfuncional con mayor que los nifios, en todos los

niveles y la inadaptacion social.

Con respecto al estrés postraumatico no existe un acuerdo sobre la
adecuacion de los criterios diagndéstico APA, y su aplicacion a en infancia, aun a

las modificaciones de la version DSM5, 2013, en la que se han dado
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modificaciones afadiendo criterios nuevos sobre todo para el diagnéstico de
nifios, sefala que al tomarse como criterio los requisitos para el diagnéstico TEPT
los que se exigen en el DSM-IV (1 sintoma de pensamiento intrusivo, 3 evitacion y
2 de hiperarousal) los resultados obtenidos en la investigacibn no son
alentadores, tomando como criterio DSM-5, el diagndstico fue de un 32.9% sin

deterioro y 30% con deterioro.

Tomando en cuenta el DSM-5, el diagnéstico fue de un 28.6% sin deterioro
y 27.1% con deterioro. Concluy6 que el DSM los criterios considerados no son
suficientes sensibles para poder identificar la presencia de estrés postraumatico
en la infancia, dejando sin diagndstico a nifios y adolescentes con condiciones

intrafamiliares traumaticas.

Castellano, (2013), Piscologia social evolutiva de la colaboracion cognitiva
entre pares. Tesis doctoral, Universidad Nacional San Luis. Argentina, Cuyo
aporte general fue analizar las caracteristicas diferenciales que asume el proceso
de colaboracion entre pares en indiferentes franjas de edad y niveles

socioeconémicos.

Se tratd de un estudio social evolutivo y contextuado de la interaccion
colaborativa. El énfasis metodoldgico se dio en la interaccion el cual fue analizado
minuciosamente, su alcance fue descriptivo no tomando en cuenta las

consecuencias cognitivas individuales de dicha interaccién.

Los procesos colaborativos fueron estudiados en grupos de dos sujetos, la
franja de edades comprendian los 4, 8 y 12 afos en dos niveles econdémicos
favorables y desfavorables, tanto las edades y los grupos socioeconomicos fueron

variables centrales y en funcion de estas se analizé el proceso interaccional.

La eleccion de las edades fue designada tomando en cuenta los aportes
de Piaget, pues él consider6 que en estas edades comprenden los tres

momentos diferenciales en el desarrollo de la colaboracion.
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Y cuyos principales aportes son: proponer un estudio de psicologia
evolutiva del proceso colaborativo basados en una idea social y cultural del
desarrollo, teniendo para ello en cuenta los aspectos sociales, ya que no
existentes practicamente investigaciones que aborden las variaciones del proceso

colaborativo y que combine edad y nivel sociocultural.

También se propone una investigacion en el analisis micro analitico de la
dimensién del comportamiento y la lingulistica, asi como integracion de estrategias

analiticas, cuantitativas y cualitativas.

Finalmente mencionan el aporte en la distincidon neta entre tres funciones
basicas: lenguaje en contextos colaborativos, en relacion a los postulados basicos
del enfoque sociocultural; a) Regulacion virtual de la propia accion, b) division de

funciones dentro del proceso de ejecucion colectiva de significado compartido.

Llanos, (2006), Efectos de un programa de ensefianza en habilidades
sociales. Tesis doctoral, Universidad de Granada, Espafa. El objetivo de esta
investigacion fue conocer las caracteristicas de la competencia social en la
infancia, realizar un analisis de necesidades sobre la competencia social, elaborar
un programa de intervencion cuyo abordaje sea en aquellas deficiencias que
presentan los nifios en la competencia social. Cuyo de estudio consta de dos tipos

de investigacion;

En primer lugar se realizara un analisis descriptivo siendo su finalidad
conocer las caracteristicas de la muestra cuyo andlisis final permitird conocer las
necesidades siendo sus variables trabajadas fueron: género, estatus, social y
grado de estudio y sus variables dependientes trabajadas fueron habilidades

sociales y socializacion de estudiantes.

En segundo lugar una vez llevado a cabo el analisis de necesidades se
toma como disefio experimental un cuasi experimento, manipulando una variable
independiente deliberadamente con el fin de ver y evaluar su efecto y relacién

con una o mas variables dependientes, la variable dependiente de esta
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investigacion es la competencia social de cada estudiante, la variable
independiente es el programa de enseflanza en habilidades sociales y cuyas
conclusiones de estudio fueron: No existen diferencias en la percepcion de
socializacion en funcion al estatus social de los nifios y nifias, se observé que los
nifios aceptados obtuvieron puntajes mas altos en popularidad, confianza en si

mismos y espiritu de servicio.

Recomienda hacer investigaciones referente a los nifios indiferentes en
relacion a ese tema, es estatus social se relaciona al nivel de aceptacion entre
iguales y no tiene relacién al género de los nifios, se observo de igual forma que
los padres y maestros evaluaron que las nifias son mas populares y respetan las
normas, se caracteriza por ser mas torpeza, apatia y resistencia a las normas

muestran mas agresividad e indisciplina.

De igual forma las conclusiones a que arribaron el estudio B son las
siguientes entre otras: No se observaron diferencias entre el grupo experimental
y el grupo de control relacionados con los aspectos positivos de las habilidades
sociales, pero no ocurri lo mismo con los aspectos negativos de las habilidades

sociales.

El grupo experimental era mas hostil, irritable, anti social y agresivo que el
grupo control. Se observé que después de aplicar el programa de habilidades
sociales los alumnos participantes mostraron de manera significativa mejoras en
comparacion al grupo de control y se evidenci6 aumento en su competencia en
obedecer mas las normas y reglas, compartir con sus pares, resolver problemas

asi como mejoras en su rendimiento académico.

En cuanto a la socializacion antes de la aplicacion del programa no se
observé diferencias significativas entre ambos grupos. Después de aplicar el
programa experimental presentd un aumento a los aspectos positivos y

facilitadores de la socializacion.
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Después de la experimentacion del programa, los nifios se mostraron mas
alegres, con mayor sensibilidad social y mayor respeto por las normas sociales
que los nifios del grupo control, se vio reducida su apatia, agresividad, ansiedad y
timidez. Estos resultados evidencian que el programa logra alcanzar los objetivos

propuestos

Gomez, (2012) Didactica de la matematica basada en el disefio curricular
de educacion inicial. Nivel pre escolar. Tesis doctoral, Universidad de Leodn,
Espafia. Cuyo objetivo general fue: Determinar la situacion actual en la Didactica
de la Matemética en educacion inicial, a fin de desarrollar una propuesta
programatica para la adquisicion de la nocién de numero en el nifio, dirigida a los

docentes de educacion inicial, nivel pre escolar.

El método usado fue el mixto, descriptivo — interpretativo y expofacto.
Concluyendo que es necesario que los docentes se actualicen y retomen los
conocimientos adquiridos durante su formacion universitaria, de igual forma
concluye que no es posible formar a los docentes pasivamente sino mas bien
formarlos activamente y es lo que se logré con la aplicacion de la propuesta, en
concordancia con el disefio curricular de educacioén inicial vigente, afirmando que
la didactica de la matematica no se limita a los aspectos técnicos de la ensefianza
o formacion intelectual de los menores sino que esta abarca la formacion de todos
los aspectos que abarca la formacion de la persona incluyendo las diferentes
areas del aprendizaje.

Aliaga, (2010) Programa de juegos de razonamiento l6gico para estimular
las operaciones concretas en nifios de segundo grado de Educacion Primaria de
la Institucion Educativa Particular Rosa de Santa Maria de la ciudad de Huancayo.

Tesis magistral, Universidad Enrique Guzman y Valle, Pera.

Cuyo objetivo general fue Determinar los efectos de la aplicacion de un
programa de juegos de razonamiento logico para estimular las operaciones

concretas en nifios de 2° grado de educacion primaria de la Institucion Educativa
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Particular “Rosa de Santa Maria” de la Ciudad de Huancayo, sefalando la

investigacibn como una investigacion tecnoldgica aplicada.

Entre sus conclusiones manifestd que los Juegos de seriacion, ayudan a
incrementar las operaciones concretas en nifios de segundo grado de Educacién
primaria; los Juegos de clasificaciones, ayuda a incrementar las operaciones
concretas en niflos de segundo grado de Educacion primaria; los Juegos de
conservacion, ayudan a incrementar las operaciones concretas en nifios de

segundo grado de Educacién primaria:

Por lo tanto se puede concluir que el Programa de Juegos de razonamiento
l6gico, ayuda a incrementar las operaciones concretas en nifios de segundo grado
de Educacion primaria de la Institucion Educativa Particular Rosa de Santa Maria,
de la Ciudad de Huancayo

Ruesga, (sf) Educaciéon del Razonamiento Légico Matematico en Educacion
Inicial, tesis doctoral, Universidad de Barcelona, Espafia. Cuyos objetivos fueron:
Contribuir al reconocimiento de la posibilidad que los nifios, entre los 3 y los 5
anos, tienen de razonar de modo directo e inverso. Proponer un desarrollo
metodoldgico que permita a los nifios acceder tempranamente a las actividades
de razonamiento deductivo implicitas en conceptos que, siendo complejos, tienen
una presencia importante en el conocimiento matematico como es el caso de la

transformacion.

Cuyas conclusiones fueron: la explicacién piagetiana de construccion del
conocimiento matematico, mediante operaciones que se construyen a través de la
accion sobre los objetos, permite definir un modo de accion para la etapa
estudiada, a través de la cual el nifio puede poner en préactica los modos de
razonamiento directo-inverso, propios de la matematica y comenzar a ajustar

sobre estos y otros contenidos, la logica inferencial pertinente
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1.3 Teorias relacionadas

l. Teorias relacionadas con el Pensamiento Logico Matematico

En relacion al Pensamiento Légico Matematica se han considerado dos
teorias sobre el Desarrollo Cognitivo, la primera es La Epistemologia Genética de
Piaget (1986) y La Escuela Histérico Cultural de Vigotky (1973)

Teoria del Desarrollo Cognitivo de Jean Piaget

Para Piaget explicar como se daba el conocimiento result6é de gran interés y fue
un motivo de investigacion y estudio, inici0 sus investigaciones con una
orientacion biolégica de como se daba el conocimiento en los seres humanos
relacionandola con la epistemologia en un cauce psicologico, fue asi que
mediante la aplicacion de test de inteligencia iba recabando la informacioén que lo
llevase a entender como se daba el conocimiento, con los test obtuvo informacion
de la frecuencia de éxitos y fracasos de los sujetos de estudio, pero no le
permitian saber cémo se da el conocimiento, propiciadores particular en entender
cuales eran las causas por las que la personas fracasaban, esto lo condujo a
investigar los procesos del razonamiento de las personas de estudio que los
conducian al fracaso.

Esta investigacion y la experiencia que esta le brind6 fue la que lo llevé a
formular su teoria sobre la epistemologia genética, en otras palabras buscaba el
origen del conocimiento la cual se basa en la produccion de conocimiento, el
mismo que es producto de la accién del sujeto y el objeto de conocimiento. La
obra de Piaget esta centrada en como se produce el conocimiento en el ser
humano. (Pansza, 1996, p. 2). Para Piaget la accion es la base de todo
conocimiento, la accion es lo que permite al sujeto incorporar y asimilar esquema

de accion.

Aspectos generales sobre la Epistemologia Genética de Piaget:

Nociones Generales.- Encontramos que el punto central de la obra de Piaget es
como se produce el conocimiento, cdmo se da, el origen del mismo. Entendiendo

esto, Piaget plantea que el conocimiento no es un estado sino que por el contrario
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por la naturaleza del mismo siempre sera un proceso el cual se desarrolla de un
conocimiento menor a uno mayor, de una validez menor a una validez mayor, por
lo que el conocimiento es algo en construccion permanente, consecuencia de la

interaccion del sujeto con el objeto de conocimiento.

Otra nocion importante a tener presente es que el sujeto de interés para la
epistemologia es aquel que se encuentra en pleno desarrollo y esto lo
demuestra al trabajar con nifios lo que lo lleva a poder afirmar que el
conocimiento esta en una continua construccion y asimilacion que lo transforma.
Entre las nociones que nos permiten entender y distinguir la Teoria

Epistemoldgica de Piaget tenemos:

Accion.- Para Piaget la accion es la base de todo conocimiento, recordemos
que el conocimiento es un proceso una interaccion entre el sujeto y el objeto de
estudio, esta accion le permite al sujeto incorporar y asimilar los esquemas de

accion de la persona.

Esquema.- Es un conjunto estructurado de los resultados y caracteristicas
que son generalizadas por el sujeto que aprende como resultado de la accién con
el objeto de conocimiento, son todas aquellas que permiten ser repetidas y ser

aplicadas en nuevos conocimientos.

Adaptacion.- Se refiere al equilibrio entre las acciones realizadas por el sujeto
sobre los objetos a su alrededor, esta accion sera determinante de las conductas
anteriores a lo asimilado y cémo estas al interiorizarse y repetirlas con un valor
agregado, personal es decir modificado por el sujeto. Es asi que podemos definir
la adaptacion como el equilibrio entre asimilacion y acomodacion los cuales son

procesos mentales complementarios uno depende del otro.

Acomodacion.- La persona actia sobre el medio, pero también el medio
actua sobre la persona. Es un proceso mediante el cual los esquemas logrados
se aplican a situaciones nuevas, en otras palabras los datos incorporados y
procesados son ahora aplicados en su accién sobre el mundo. Es asi como el

sujeto se va ajustando y respondiendo a la realidad.
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Estructura.- Piaget define una estructura como sistema de transformacion el
cual implica ciertas leyes que se conservan o0 enriqguecen. Una estructura
comprende tres caracteristicas: de totalidad, transformacion y autorregulacion.
Las estructuras no son visibles, para poder comprenderlas demanda de un
proceso de abstraccion reflexiva. Estas comprenden estructurantes por lo que
debemos entenderlos como un sistema de transformaciones y no como algo
inerte. La segunda caracteristica esta justamente en su sistema de
transformaciones. La tercera caracteristica es el auto ajuste, este ajuste es lo que
conforma su conservacion y un cierto cierre. Esto no quiere decir la desaparicion
de la estructura sino por el contrario su incorporacién a una mas grande que
permitira su enriguecimiento dentro de un proceso permanente de autoajuste.
Entender esta nocion de estructuras nos facilita el comprender la teoria de Piaget
y su caracter dinamico y a partir de ello desprender los siguientes principios:
Rechazar toda oposicidén radical entre experiencia y deduccion, también entre
registro e interpretacion y entre constatacion y experiencia. La objetividad del
conocimiento es dependiente del incremento de la actividad sujeto sobre objeto,
en el sentido de que en la realidad se dan sélo aproximaciones es decir que el
conocimiento no se llega alcanzar jamas. Que la naturaleza y validez de los
conocimientos depende del proceso de su adquisicién que da al conocimiento, de
la forma y modo como este se obtiene. Otro principio es que tanto la naturaleza
del conocimiento, asi como su validez va a depender del modo de formacion del
mismo, nuevamente Piaget enfatiza la importancia que tienen el proceso de la
adquisiciéon de conocimiento. Un principio mas es que tanto el sujeto como el
objeto de estudio tienen una relacidn dialéctica ya que el proceso de adquisicidon
de pensamiento no es lineal sino un proceso variado, dinamico compuesto de
estructuraciones que se dan sucesivamente a través de un rango o0 escala de
niveles bien definidos, los que se han logrado mediante estados de equilibrio
dindmicos. (Pansza, 1996, p. 3- 4)

La epistemologia genética aborda el problema del conocimiento
considerando sus dimensiones las que son: Dimension bioldgica, el punto de vista

interaccionista y el constructivismo genético.
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Dimension bioldgica.- El estudio de Piaget sobre el origen del conocimiento es
realizado teniendo claramente la concepcion del hombre como un ser bioldgico,
poseedor de una serie de caracteristicas las cuales han sido determinadas por la
herencia y estas estructuras las cuales han sido programadas genéticamente
vienen a constituirse como la base o punto de partida para la construccion de
nuevas estructuras a traves del proceso de asimilacién funcional. Piaget parte del
concepto de genotipo para considerar las estructuras cognitivas iniciales el punto
de partida puesto que en este genotipo estan programadas las estructuras
iniciales que a su vez asimilaran las nuevas estructuras que por accién del
proceso de asimilacion y acomodacion se iran formando. Piaget explica que los
sujetos nacen con una herencia genética con sus debidas programaciones
refiiéndome nuevamente al punto de partida como el de integracion del nuevo
conocimiento a las estructuras iniciales programadas por la herencia por lo que
este acontecimiento es un proceso biologico (herencia) y psicolégico mediante la
asimilacion y acomodacion que llevara a la formacion de nuevas estructuras, el
proceso por el que esto se da es un aspecto psicoldgico.

El punto de vista interaccionista.- Considera al conocimiento como una
relacion entre el sujeto que aprende y el objeto del conocimiento, esta relacién
se entiende de una forma interdependiente entre uno y otro y no como una

yuxtaposicién de uno y otro.

Piaget dice que solo se puede conocer un objeto de forma parcial mediante la
accion del sujeto, por aproximaciones sucesivas. Este conocer implica que el
sujeto realiza internamente un proceso de reelaboracion y descentralizaciéon
continua. La reelaboracion es orientada en dos caminos los cuales son
complementarios y que se relacionan interdependientemente los mismos que
llevaran a la formacion del conocimiento de los objetos, asi como las relaciones
espacio temporal y causal que daran posteriormente a otros tipos de
conocimientos intermedios. Piaget plate6 una distincion entre abstraccion
empirica y la reflexiva, la empirica obtiene la informacién de los objetos mediante
el proceso de abstraccidon, la reflexiva por obtiene esa informacion de la

coordinacion de las acciones ejercidas por el sujeto sobre el objeto.
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El constructivismo genético.- Piaget en su hipdtesis de constructivismo
genético dice que ningun conocimiento humano esta preformado, tanto en las
estructuras que el sujeto va construyendo, asi como tampoco en la de los objetos,
pero hace una salvedad sefialando que no implica los trasmitidos genéticamente,
por la herencia. Para poder llegar a estructuras mas complejas es necesario
lograr las simples primero aunque no esta limitado a ello. Lo méas resaltante de
este paso de estructura simple a una compleja es el proceso interno que se da
entre una y otra como la discontinuidad funcional estructural con el fin de lograr el
equilibrio (homeostasis), una reequilibracion y complementaciéon que dara paso a
la nueva estructura que sera superior a la que le dio origen. (Pansza, 1996. P.6-
7)

Aspectos metodoldgicos de la epistemologia genética

En la epistemologia genética se entiende el conocimiento como la interaccion
del sujeto con el objeto, este es el aspecto primordial. Partiendo de esta relacion
sujeto — objeto, Piaget dice que para la ciencia la conquista del objeto es su
objetivo y que este conocimiento es independientemente de la ciencia y que una
vez que la ciencia conquista el objeto ese conocimiento se modifica, este acto o
proceso de conquistar el objeto lo lleva a su metodologia. A este nivel
metodoldgico la verificacion experimental en la epistemologia es un aspecto
importante porque es un intento de desvincular la epistemologia genética de la
filosofia, Piaget plantea que la epistemologia genética es y procede como una
ciencia al formular preguntas que pueden verificarse y propone tres tipos de
meétodos de verificacion experimental: analisis formalizante, analisis psicogenético
y método histdrico critico, estos son coincidentes entre si y mediante ellos se

concretiza las relaciones psicologia y la logica de la teoria de Piaget.

Algo en lo que insiste Piaget es el completar el analisis historico critico, los
analisis directos y el analisis formalizante en coordinacion con los métodos. La
verificacion experimental proporcioné a Piaget el disefio para una serie de
experimentos los mismos que proporcionaron aportes importantes para la
aprobacion de las hipotesis que condujeron a la aprobacion de la teoria de la

epistemologia genética.
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Cabe sefialar que la teoria Piagetiana en lo referido al desarrollo de la
inteligencia principalmente hace aportes muy importantes para aplicar acciones
en el proceso ensefianza — aprendizaje para el disefio e implementacion del
curriculo, cabe resaltar que este aporte es meramente tedrico a través del cual se
debe crear e implementar instrumentos didacticos aplicables ya que esto no fue
el objeto de trabajo de la investigacion.

La construccién del sujeto en Jean Piaget.- Para Piaget el sujeto epistémico
es el sujeto en pleno desarrollo, interesandole tanto el nifio como el adolescente,
para luego explicar este proceso en el adulto, ve al sujeto como un constructor
gque no solo construye la realidad en su mente sino que transforma
constantemente la realidad la misma que es una creacion del sujeto. Para Piaget
la afectividad se estructura antes que la inteligencia desde su punto de visto
genético, debemos tener presente que las estructuras afectivas también son

cognitivas

Aspectos afectivos.- El desarrollo intelectual no puede separarse ni
disociarse del desarrollo afectivo, el nifio va descubriendo en su practica misma
el intercambio que se da en su interior, relacionado con lo emocional y la
persona humana paralelo a ello el nifio construye su nocién de objeto
permanente sincronizado con la formacion de objeto fisico y el afectivo. La funcion
simbdlica permite la representacion mental, mediante ella se pasa de la accion al
pensamiento, el desarrollo el lenguaje y tiene parte importante en los conflictos
afectivos. Esta funcion que representa la realidad concreta mediante signos y
simbolos constituye la condicion de pensamiento. Cuando se adquiere el
lenguaje también se adquiere una herramienta que le permite la vinculacion del
pensamiento reconstruir el mundo que lo rodea y en el cual actia asi como
diferenciarse, poco a poco con un Yo. El desarrollo afectivo va juntamente con el
desarrollo cognitivo o del pensamiento, pero no solo eso sino que lo posibilita los
niveles de actividad del nifio y da valor a su adaptacion al medio. Sobre el juicio
l6gico y moral, Piaget realizé un importante analisis al estudiar el problema entre
las relaciones del juicio moral y la conciencia racional sosteniendo que: La moral
gue la sociedad presenta no es homogénea dado que la sociedad no es un cosa

Unica, describe la sociedad como el conjunto de relaciones sociales distinguidas
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en los tipos externa que son las relaciones de precision o de imposicién del
exterior al individuo y las relaciones de cooperacién que hace nacer del exterior
de la mente, del ser humano la conciencia de normas que controlan todas las
reglas. Tanto el desarrollo cognitivo como el moral pasaran por un proceso
evolutivo mediante el que se lograra un equilibrio creciente. Es mediante este
proceso que el nifio logra construir sus normas propiamente dicha. La vida social
es importante y clave para el desarrollo de la actividad mental integral, el
intercambio que el nifio tiene con el medio social adulto puede estimular e inhibir
la adaptacion de este al mundo. El desarrollo de sus actividades intelectuales y
afectivas es consecuencia de tres grandes factores.

Maduracién sensoria motriz y mecanismos reguladores
Informacion proporcionada por el medio fisico y social

Actividad espontanea del nifio la misma que permitira su adaptacion de forma
continua de un sujeto en crecimiento a las modificaciones del medio. (Pansza,
1997, p. 2)

Teoria sobre el desarrollo de la inteligencia

Pansza (1997) dice que Piaget establece periodos entre los cuales
internamente se presentan estadios. Los periodos deben entenderse como un
espacio temporal de cierta extensibn en el que se forman determinadas
estructuras, estos espacios son correlativos, pero los margenes de edad son
aproximativos, estos se subdividen en estadios y sub estadios.

Esquema del desarrollo de la inteligencia.

Primer periodo de la inteligencia

Sensorio motriz.- Es la construccién del nifio por el mismo y al mundo a través de

sus sentidos, va desde el nacimiento hasta la aparicion del lenguaje.
Primer estadio.- Mecanismos reflejos (1 a 1 mes)
Segundo estadio.- Reacciones circulares secundarias (4 a 860 9 meses)

Tercer estadio.- Reacciones circulares secundarias (4 a 8-9 meses)
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Cuarto estadio.- Coordinacién de esquemas secundarios (8-9 a 11- 12 meses)

Quinto estadio, Reacciones circulares, terciarias y experimentaciones activa (11-
12 a 18 meses)

Sexto estadios.- De transicion del acto intelectual sonso-motor a la representacion
(18 a 24 meses)

Segundo periodo de la inteligencia.- Representativo y pre operatorio, se
distingue entre los dos a siete u ocho afios. Se diferencian dos estadios de

desarrollo:
Primer estadio.- Pensamiento pre conceptual (2 a 4 — 5 afios)
Segundo estadio.- Del pensamiento intelectivo (5 a 7- 8 afios)

Tercer periodo de la inteligencia.- Operatoria concreta desde los 7 -8 a 9 —

10 afos). Se distinguen dos estadios
De las operaciones simples (7 —8 a 9 — 10 afios)
De complementamiento de sistemas de clases y relaciones

IV. Cuarto periodo de la inteligencia.- Operatoria formal, es el periodo en el que
Piaget sefiala que se forma el sujeto social, el sujeto insertado en su sociedad con
auténtico intereses sociales y de definicion vocacional. Se extiende desde los
once y doce afos hasta los de la adolescencia, aqui se completa el desarrollo de
la inteligencia. Se distinguen dos estadios:

Primer estadio.- de las operaciones combinatorias alcanzando el equilibrio

hacia los 14 o 15 afios aproximadamente.

Segundo estadios.- de las relaciones interproporcionales que se logra a partir
de los 14 6 15 afios. Pansza, M. 1997

Arismendi y Diaz (2008) citando a Kamii y De Vriers, (1985); Oviedo (1998)
refiriéndose al pensamiento l6gico — matematico dijeron que el conocimiento

l6gico matematico es el que no existe por si mismo en la realidad (en los objetos).
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También afirman que la fuente de este conocimiento esta en el sujeto quien lo

construye por abstraccion reflexiva.

La accion e interaccion del sujeto en la realidad es el medio que permitira
desarrollar el pensamiento l6gico — matematico, por lo que es de vital importancia
propiciar situaciones en las que los nifios puedan actuar e interactuar en el
medio, es asi que la fuente de este conocimiento estd en el individuo que lo
construye mediante la abstraccion reflexiva. Este conocimiento se deriva de las
acciones que realiza el sujeto y la coordinacion de esas acciones en y con los
objetos y el ejemplo mas tipico es el nUmero porque al ver tres objetos podemos

decir son tres aun no esté el numero tres en ningun lugar visible para relacionarlo.

De igual forma Kamii y De Vriers (1985) citado por Arismendi y Diaz (2008)
refieren que uno de los aportes méas relevantes de Piaget en cuanto al
conocimiento y como este se adquiere fue sefialar la existencia de tres tipos de
conocimientos el fisico, el social y el l6gico- matematico, ellos sefialan que Piaget
describié e pensamiento fisico como la relacion de los objetos con el mundo
natural que el sujeto lo incorpora por abstraccidbn empirica, precisando que la
fuente del conocimiento est4 en los objetos y que este es adquirido por la
manipulacion e interaccion con dichos objetos los cuales estan en su medio.
Sobre el conocimiento social menciona que existen dos tipos: el convencional y
no convencional estas categorias se diferencian por la fuente del conocimiento el
convencional esta relacionado con las convenciones sociales y el aporte de los
demas en este aprendizaje, normas, costumbres, etc. En cambio el no
convencional se refiere a nociones y representaciones sociales que el individuo
construye, se apropia como consecuencia de su interaccion con e medio social
en donde vive. El conocimiento social es arbitrario y se basa o fundamenta en el

consenso social adquirido en la relacion e interrelacién con otros.

Que es lo relevante en este aporte de Piaget, es que los tres tipos de
conocimiento interactian y segun Piaget (1984) citado por Arismendi y Diaz
(2008), el conocimiento l6gico — matematico es e armazon del sistema cognitivo,
estructuras y esquemas ya que sin este no se podrian construir fisico y social, el
conocimiento l6gico — matematico es sin lugar a dudas el mas preponderante , es

construido de lo mas simple a lo mas complejo, una vez procesado se consolida,
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debido a que el conocimiento no proviene de los objetos sino de la accion del
individuo sobre los mismos, Piaget lo denominé operacion que en otras palabras
es una accién mental reversible, un acto interno una representacion o imagen

mental o de relaciones entre hechos y objetos.

Teoria del pensamiento de Lev Vygotsky.
Ley genética general del desarrollo cultural

Una de las contribuciones mas importantes que da Vigotsky fue la Ley
genética general del desarrollo cultural, en la que sefiala que todas las funciones

psicoldgicas superiores aparecen en dos planos:
Primero es el plano interpsicolégico
Segundo es en el intrapsicologico

Esto quiere decir que la accion social realizada por el sujeto permitird la
aparicion de funciones mentales superiores, también su estudio del nifio no se
referia al individuo aislado sino mas bien el estudio estaba orientado al mundo
social en donde el nifio se desarrollaba. Sobre las habilidades cognitivas y
comunicativas aparecen estas en dos planos: en el social y en el psicologico,

primero se da interpersonal y luego como una categoria intrapsiquica.

A través de la actividad el nifio requiere el uso de funciones cognitivas y
comunicativas estas van nutriéndose vy fortaleciendo sirviendo de andamio. A su
vez considera que el compartir con gente mas experta el uso de herramientas y
practicas culturales, como usar calculadoras, equipos electrénicos, sistema de
escritura, matematicas, estrategias nemotécnicas que cumple la funcién de un
ampliador cultural cuya importancia radica en los procesos cognitivos de los

ninos.

El proceso de internalizacion es el producto de cuando el individuo se apropia
de las herramientas culturales del entorno y las representa internamente, en otras
palabras es la reconstruccién interna de una operacion externa. Una operacion

gue en el inicio representa una actividad externa que es reconstruida por el sujeto
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y comienza a suceder de forma interna. Un proceso interpersonal que se
transforma en otro intrapersonal es consecuencia de una serie de procesos

evolutivos.

La medicidon de instrumentos y signos.- La segunda gran contribucion de
Vygotsky fue sefialar que todas las funciones fisicas superiores son
consecuencia de las mediaciones de instrumentos y signos tales como el lenguaje
natural, Vygotsky abordo el lenguaje y otros sistemas de signos en el sentido de
como estos median la accién humana y son parte de ella de alli la asociacién con

el término accion mediada.

La idea esencial planteada por Vygotsky es que al incluir los signos en la
accion esta accion es transformada por la accibn misma, la mediacion de los
instrumentos no solo facilita la accion sino que al ser incluidos en el proceso de
conducta, estas alteran el flujo entero del proceso y las funciones mentales. El
lenguaje es un signo y su fin es mediar entre el individuo y la sociedad, es
también un medio para influir en otros y después de esto se vuelve un medio de

influencia para uno mismo

La zona del desarrollo proximo.- El tercer gran aporte de Vygotsky después de
objetar la nocién del que el aprendizaje debe ser adecuado al nivel de desarrollo
evolutivo real del nifio, él plantea que hay que delimitar como minimo dos niveles
de desarrollo: el real y el potencial, el nivel de desarrollo real es el que el nifio va
a lograr de acuerdo a su edad y como resultado de ciertos ciclos evolutivos, en
cambio el nivel de desarrollo potencial es el que puede lograr un nifio guiado por
un adulto o persona mas capaz esta persona mas capaz podria ser un nifio mas

preparado o un nifio mayor

Implicaciones de la teoria de Vygotsky.- Una de los principales aportes de la
teoria de Vygotsky es la busqueda de explicar los procesos psicolégicos no inicia
propiamente en el individuo sino que ubica este inicio en la interaccion social, con
este planteamiento confrontd a la psicologia tradicional la cual se centraba en los
proceso individuales de la mente o conducta del individuo de forma aislada de las
interacciéon. El elemento sociocultural es primordial en toda la teoria de Vygotsky

la que plantea un elemento eminentemente social, el aprendizaje para Vygotsky
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promueve llevar al nifio a un nivel intelectual igual al de que lo rodea. (Gémez,
Mejia, 1999. P. 2 — 6)

Modelos tedricos que explican el Maltrato Infantil:

Para poder explicar de alguna manera el ¢por qué? del maltrato infantil se
plantearon modelos tedrico, los primeros modelos que se plantearon trataron de
explicarlo desde la posible alteracion psiquiatrica por parte de los padres o
cuidadores, pero este modelo perdié vigencia al verse que no se ajustaba a todos
los casos, es entonces que surgen los modelos socioldégicos o0 socio ambientales
(Gil, 1970) estos modelos explican el maltrato infantii por factores
socioecondémicos, entre los estudios de este tipo se destaca el estudio realizado
por Gabarino y Kostelny (1992), el mismo que demostro que existe relacion entre
el maltrato infantil y el estrés socioecondmico, lo que se observd es que a mayor
empobrecimiento social, a menor acceso a recursos sociales y menor calidad de

soporte social, es mas alta la frecuencia del maltrato infantil.

A partir de estos estudios aparecen los modelos psicosociales y socio
interaccionales, los que integran los aspectos psiquiatricos y psicolégicos con los

aspectos sociales, culturales y ambientales (Wolfe, 1985).

Un modelo que goza de gran anuencia es el socio interaccionista propuesto
por Parke y Collman (1975) y Wolfe (1987) Se analizan procesos psicolégicos
presentes en las relaciones de padres e hijos los que median entre variables
individuales y factores sociales, estos autores encontraron una serie de carencias
las cuales son: escasas habilidades para el manejo de estrés y para el cuidado
de los niflos, poco conocimiento de las etapas evolutivas por las que atraviesa
una persona, falsas expectativas o atribuciones equivocadas sobre la conducta
infantil, pobreza en el conocimiento de formas asertivas para manifestar afecto,
mayores tazas de activacion fisioldgica, torpeza en el manejo de conflictos

matrimoniales y desconocimiento de cémo disciplinar a sus hijos.

Otro modelo es el eco sistémico de Belsky (1993), Belsky plantea la

integracion, en cada caso concreto, de variables en diferentes niveles ecoldgicos:
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micro sistémico, macro sistémico, eco sistémico. En estos niveles se incluyen
muchos de las posibles causas y condiciones que llevan al maltrato infantil de los
distintos estudios realizados. Belsky incluye en este macro sistema variables
socioeconOmicas, estructurales y culturales: en el exosistema se considera todos
los aspectos que corresponden al individuo y a la familia que los afecta de forma
directa tales como: relaciones sociales y el ambito laboral; en el micro sistema
ubico las variables referentes a comportamientos concretos de los integrantes

especifico de la familia y las caracteristicas de su composicion.

Existen también modelos explicativos para cada uno de los tipos de maltrato
infantil, en esta investigacién consideramos sélo dos: amenazas de violencia

fisica y abuso emocional.

Teoria relacionada a habilidades sociales:

Teoria del Aprendizaje Social de Skinner (1938), el autor plantea que la
conducta esta regulada por las consecuencias del medio en que se desarrolla
dicho comportamiento, el esquema que corresponde a este modelo de
aprendizaje es el siguiente: Estimulo — respuesta — consecuencia (positiva o
negativa). Por lo que se infiere que nuestra conducta estad en relacién a unos
hechos anteriores y sus consecuencias, teniendo en cuenta que si estas son

positivas refuerzan el comportamiento.

Las Habilidades Sociales se adquieren mediante reforzamiento positivo y
directo de las habilidades. De igual forma se aprenden por aprendizaje vicario u
observacional, por la retroalimentacion interpersonal y por el desarrollo de

expectativas cognitivas respecto a las situaciones interpersonales.

1.4. Formulacion del problema

Los nifios de segundo grado de primaria no logran desarrollar el

pensamiento l6gico matematico de acuerdo a lo esperado para su edad, a lo largo
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de su vida algunos nifios de siete aflos han recibido muchos mensajes verbales
violentos, en forma de amenaza y condicionamientos, y en algunos casos,
inclusive golpes, en otras palabras maltrato infantil, este maltrato genera en los
nifios no solo temor, inseguridad sino también violencia la cual la ejercen sobre un
0 unos compafieros o compafieras, provocando el rechazo y la exclusion del
grupo que a su vez afecta aun méas al menor por lo que son derivados a talleres
de habilidades sociales. Eso es a nivel social, pero a nivel intelectual ¢como
afecta esa violencia al menor? Lo afecta en el area del desarrollo del pensamiento
l6gico matemético. El pensamiento l6gico matematico es determinante para el
éxito o fracaso de una persona es por ello la importancia de un buen desarrollo en
esta edad, incluso el ministerio de educacion toma la evaluacion Censal a los
nifos de segundo grado siendo el area evaluada en la que mayores problemas
presentan los nifios el area de matematicas. Problemas que deseamos abordar y
encontrar el punto de quiebre para poder solucionar el problema de la dificultad en
el desarrollo del pensamiento l6gico matematico e impulsar a nuestros nifios al
éxito escolar y a una buena formacién de si mismo como persona valiosa que es
ayudando a erradicar la violencia verbal dada en amenazas, condicionamientos e

insultos y lograr que las familias cumplan su rol de forma asertiva.

Problema general

¢, Como influye el maltrato infantil en el desarrollo del pensamiento l6gico
matematico y las habilidades sociales en los nifios del tercer ciclo de primaria del
colegio Robert Letourneau, Los Olivos 20187?

Problemas especificos:

Problema Especifico 1
¢,Como influye la amenaza de violencia fisica en el desarrollo pensamiento
l6gico matematico de los nifios del tercer ciclo de Primaria en la Institucion

Educativa Robert Letourneau?
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Problema Especifico 2

¢,Como influye la amenaza de violencia fisica en las habilidades sociales de los

ninos del tercer ciclo de Primaria en la Institucion Educativa Robert Letourneau?
Problema Especifico 3

¢,Como influye el abuso emocional en el desarrollo pensamiento logico
matematico de los nifios del tercer ciclo de Primaria en la Institucion Educativa

Robert Letourneau?

Problema Especifico 4

¢,Como influye el abuso emocional en las habilidades sociales de los nifios del
tercer ciclo de Primaria en la Institucién Educativa Robert Letourneau?

1.5. Justificacion del estudio,

El presente estudio es importante porque pretende resolver un problema
gue a su vez genera mayores problemas no solo a la familia, al menor victima,
sino también a la sociedad, reflejada en la violencia entre escolares y al bajo
rendimiento en el &rea de matematicas que presentan los nifios del tercer ciclo de
primaria que puede arrastrarse en adelante, lo que posteriormente podria causar

en el peor de los casos desercion escolar.

1.5.1. Justificacién teoérica.-

La presente investigacion pretende aportar conocimiento
relacionado a como el maltrato infantil puede estar relacionada en el bajo
rendimiento escolar referente al pensamiento l6gico matematico en los
nifios del tercer ciclo de primaria, entendiendo que el desarrollo emocional
e inteligencia van de forma paralela y como esto a su vez afecta las
habilidades sociales de los nifios para interactuar con sus pares.

1.5.2. Justificacion préctica.-

La presente investigacion al demostrar la correlacion entre las

variables estudiadas informacion relevante y necesaria para futuras

investigaciones que pudieran sugerir la aplicacién de un programa con el
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fin de revertir el impacto del maltrato infantil en otras realidades al

percibirse situaciones similares.

1.5.3. Justificacion metodoldgica.-

La metodologia de estudio con la que se investigara proporcionara la
confiabilidad necesaria para que esta investigacion llegue a resultados que
brindaran una informacién pertinente y relevante para usarse en beneficio
del grupo de estudio y posteriores grupos similares.

1.5.4. Justificacion legal.-

La presente investigacion se realizard respetando todos los
requisitos previos conforme a la ley y al tomar como muestra a menores de
edad se procedera a informar a los padres sobre el beneficio de la misma y
las ventajas para los menores al evaluar los resultados y ser beneficiarios
del desarrollo de la misma, pues pretende aportar un conocimiento para la
mejora del aprendizaje de los nifios en el area curricular de matematicas,
mejora en sus habilidades sociales, asi como ayudar a los padres a evitar
el condicionamiento y el maltrato emocional que algunos ejercen en sus

menores hijos.

1.6. Hipotesis

1.6.1 Hipotesis General
El maltrato infantil se relaciona con el desarrollo del Pensamiento
Légico Matematico y las Habilidades Sociales, de los nifios y nifias del
tercer ciclo de primaria de la Institucion Educativa Privada Robert

Letourneau. Los Olivos, 2018

1.6.2. Hipotesis Especificas

Hipotesis Especifica 1.

La amenaza de violencia fisica se relaciona con el desarrollo del
pensamiento logico matematico de los nifios del tercer ciclo de Primaria del

colegio Robert Letourneau. Los Olivos, 2018
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Hipotesis Especifica 2

La amenaza de violencia fisica se relaciona con las habilidades sociales de
los nifios del tercer ciclo de Primaria del colegio Robert Letourneau. Los Olivos,
2018

Hipotesis Especifica 3

El abuso emocional se relaciona con el desarrollo del pensamiento l6gico
matematico de los nifios del tercer ciclo de Primaria del colegio Robert

Letourneau. Los Olivos, 2018

Hipotesis Especifica 4

El abuso emocional se relaciona con las habilidades sociales de los nifios

del tercer ciclo de Primaria del colegio Robert Letourneau. Los Olivos, 2018

1.7. Objetivos

1.7.1. Objetivo General

Demostrar que el maltrato Infantil se relaciona con el desarrollo del

pensamiento l6gico matematico y las habilidades sociales de los nifios del tercer

ciclo de primaria de la Institucion Educativa Robert Letourneau - 2018
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1.7.2. Objetivos especificos

Objetivo Especifico 1
Demostrar que la amenaza de violencia fisica se relaciona con el
desarrollo del pensamiento I6gico matematico de los nifios del tercer ciclo de

primaria del Colegio Robert Letourneau. Los Olivos, 2018

Objetivo Especifico 2
Demostrar que la amenaza de violencia fisica se relaciona con las
habilidades sociales de los nifilos del tercer ciclo de primaria del Colegio Robert

Letourneau. Los Olivos, 2018

Objetivo Especifico 3

Demostrar que el abuso emocional se relaciona con en el desarrollo del
pensamiento logico matematico de los nifios del tercer ciclo de primaria del

Colegio Robert Letourneau. Los Olivos, 2018

Objetivo Especifico 4
Demostrar que el abuso emocional se relaciona con el desarrollo de las
habilidades sociales de los nifilos del tercer ciclo de primaria del Colegio Robert

Letourneau. Los Olivos, 2018



[I. Método
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2.1. Disefio de investigacion

Sanchez — Reyes (2006, p 37) afirman lo siguiente: “ Que el disefio es un
valioso instrumento que orienta y guia al investigador en un conjunto de pautas a

seguir, en un estudio o experimento, es de caracter flexible, no un recetario rigido”

De acuerdo con Hernandez, Fernandez y Baptista la metodologia son los

pasos, etapas que el investigador lleva a cabo una investigacion social y cientifica

El paradigma en que se concibié la presente investigacion es neo
positivista, por o que no se ha contaminado con valores subjetivos, el estudio es
Correlacional, Disefio No Experimental Transversal, el enfoque Cuantitativo, tipo
de investigacion Basica y el nivel es Explicativo, el Método es el Hipotético
Deductivo porque se recogeran y analizaran datos cuantitativos sobre las

variables.

Para efectos de esta investigacion de acuerdo a la clasificacion de
Caballero Romero (2009: 83-85), tomaremos el disefio Correlacional Explicativo,
porque se pretende saber la relacion existente entre maltrato infantil,
pensamiento l6gico matematico y habilidades sociales en nifios del tercer ciclo de
primaria del colegio Robert Letourneau, como también explicar, es decir
interpretar la realidad que existe entre estas variables no es solo saber el ¢qué?
como ocurriria en un nivel exploratorio o el ¢como? de un nivel descriptivo. Por el
contrario se busca establecer las correlaciones, estableciendo conclusiones y

explicaciones para confirmar la tesis planteada.

El disefio a usarse es como sigue:

M = Muestra
V1 = Variable 1

V2 = Variable 2



V3 = Variable 3 V2
M —> V1
\
V3
2.2. Variables

Operacionalizacion de Variables

Variable N° 1, Maltrato infantil
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Dimensiones indicadores # items Escala de Niveles
medicién y
rangos
Amenazas, gritos e 1,2,3,4,5,
Amenazas de insultos 6, 7, 8. 9, Siempre Siempre
violencia fisica 10 48 a 60 3
Amenazas de A veces
castigo fisico 11,12, 13, 2
Abuso emocional 14, 15, 16, A veces Nunca
Amenaza de muerte 17, 18, 19, 33a47 1
Amenazas de 20
abandono Siempre
Nunca 3
Condicionamiento de 20-32 A veces
afecto a cambio de 2
Descuido hacia el Nunca
menor 1




Variable N° 2, Pensamiento Logico Matematico
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Dimensiones indicadores items Escala de Niveles
medicion o]
rangos
Experiencia  con Agrupa objetos 1,2,3,4,5, Logrado
conjuntos 'y sub 6,7,8,9, 10 Logrado 3
conjuntos Forma colecciones 188-240
En
proceso
Nocién de Identifica sub 11,12, 13, En proceso 2
conjunto y sub colecciones en las 14, 15, 16, 133-187
conjunto agrupaciones 17, 18, 19, En inicio
realizadas 20 1
En inicio
Entiende que al 8-132
agrupar forma
conjuntos
Relacién entre dos Explica las 21, 22, 23,
conjuntos condiciones de 24, 25, 26,
relaciéon entre 27, 28, 29,
conjuntos 30
Establece
relaciones de
equivalencia
Realiza
igualaciones
Explica las
relaciones de
equivalencia
Condiciones de Conservacion de 31, 32, 33,
equivalencia cantidad en liquidos 34, 35, 36,
37, 38, 39,
Conservacion de 40

cantidad en masa

Conservacion de
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Conservacion de
cantidad

Clasificacion

Seriacion

Nocién de nidmero

cantidad con figuras

Discrimina los
elementos que
pertenecen a un
conjunto

Identifica
caracteristicas en
las colecciones de
objetos, separa las
que no
corresponden

Agrupa objetos de
acuerdo a un criterio
determinado

Forma series por
tamafio, intensidad
de color, grosor,
altura, peso

Ordena series de
forma creciente vy
decreciente

Cuenta elementos
de un conjunto y
escribe el numeral

Hace
diferenciaciones por
cantidad de
elementos

Utiliza lenguaje
apropiado para
comparar
cantidades

41, 42, 43,
44, 45 46,
47, 48, 49,
50

51, 52, 53,
54, 55, 56,
57, 58, 59,
60

61, 62, 63,
64, 65, 66,
67, 68, 69,
70

81, 82, 83,
84, 85, 86,
87, 88, 89,
90

Logrado
3
En

proceso
2

En inicio
1

Fuente propia



Variable N° 3 HABILDADES SOCIALES
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Dimensiones indicadores items Niveles
o]
rangos
Capacidad de No acepta 1, 2, 3,4,5,
decir NO imposiciones 6,7,8,9, 10 Bajo
manifestandolo 46-66 Alto 3
mediante un no Medio 2
Medio Bajo 1
Capacidad de Expresa su punto 11, 12, 13, 67-93
pedir favores y de vista ante 14, 15, 16,
hacer peticiones situaciones que no 17, 18, 19, Alta
son de su agrado 20 94-120
Capacidad de Cuando tiene algo 21, 22, 23,
expresar que expresar o0 24, 24, 25,
sentimientos pedir lo hace 26, 27, 28,
positivos y amablemente 29, 30
negativos
Expresa sus
estados de animo y
sentimientos con
libertad
Capacidad para Puede iniciar una 31, 32,43,
iniciar, mantener y conversacion de 34, 35, 36,
termina una forma asertiva 37, 37, 38,
conversacion 39, 40.
Pude mantener o
ingresar a la
conversacion de
otros

Puede concluir la
conversacion
dejando la
posibilidad de
seguirla después.
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Descripcion de variables.

V1: Maltrato infantil

La Organizacion Mundial de la Salud define el maltrato infantii y a la
negligencia como: “Cualquier accion u omision de accion que viole los derechos
de los nifios y adolescentes y afecte la posibilidad de que disfruten de un grado
optimo de salud, que afecte su supervivencia o su desarrollo” (Pincever, 2008,
p.25)

Garcia Fuster y Musito Ochoa plantean el maltrato infantil como “cualquier
dafio fisico o psicolégico no accidental contra un menor segun el régimen de
cada pais, ocasionado por sus padres o cuidadores, que ocurre como resultado
de acciones fisicas, sexuales o emocionales de omision y comisién, y que
amenazan el desarrollo normal, tanto fisico como psicolégico”. (Pincever, 2008,
p.25)

“Toda accién u omision recurrente, no accidental, que amenace y/o prive al
nifio en su desarrollo fisico, psiquico y social, que pudiera devenir en un dafio real

o potencial para su integridad” (Pincever, 2008, p.25)

Dimensiones de Maltrato infantil: Las dimensiones de Maltrato infantil son:
Violencia fisica, Violencia sexual, Amenazas de violencia fisica o sexual y Abuso
emocional. Para efectos de esta investigacion sélo tomaremos en cuenta las dos

altimas que son:

Dimensiones de maltrato infantil

DIMENSIONES INDICADORES

1. Amenazas de violencia fisica

Si te portas mal te voy a castigar
Si te portas mal no te voy a dar un
premio

0 sexual,

2. Abuso emocional Si te portas mal no te voy a querer
Si te portas mal me voy de la casa
Si te portas bien te voy a comprar...

Si te portas bien te voy querer
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V2: Pensamiento Logico:

El pensamiento logico es aquel que se desprende de las relaciones entre
los objetos y procede de la propia elaboracién del individuo. Surge a través de la
coordinacion de las relaciones que previamente ha creado entre los objetos.
Piaget (1975)

Es importante tener en cuenta que las diferencias y semejanzas entre los
objetos sOlo existen en la mente de aquel que puede crearlas. Por eso el
conocimiento logico no puede ensefiarse de forma directa. En cambio, se

desarrolla mientras el sujeto interactia con el medio ambiente

El Pensamiento es el resultado de una forma peculiar de accion. Por lo
general se pone en marcha esa accion ante una situacion paralela en la que no
hay una respuesta inmediata, pero que exige solucién; el resultado de pensar es
una situacién individual mas o menos innovadora a la situacién concreta a la que
se origina y producido por una mente que elabora la informacion sensible y
construye representaciones mas generales y abstractas que simbolizan y
construyen a los objetos.

Dimensiones de Pensamiento Logico: Las dimensiones del Pensamiento LAgico

son:

Dimensiones de pensamiento l6gico matematico

DIMENSIONES INDICADORES
1. Experiencia con e Agrupa objetos por caracteristicas
conjuntos y sub comunes
conjuntos e Agrupa objetos por forma, tamafio, color

2. Nocion de conjunto y Expresa por qué un elemento pertenece
sub conjunto a determinado conjunto
e Explica el término de pertenencia de un
objeto a un conjunto
e Reconoce sub conjuntos existentes en
los conjuntos formados y lo explica

3. Relacion entre dos Relaciona conjuntos iguales
conjuntos e Relaciona conjuntos diferentes o
distintos
¢ Relaciona conjuntos equivalentes
e Explica por qué son equivalentes
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4. Condiciones
equivalencia

de

Forma parejas entre elementos de un
conjunto con el de otro conjunto
Identifica relaciones de equivalencia al
repartir material entre sus comparieros
de grupo

Identifica relaciones de equivalencia en
actividades cotidianas del dia

5. Conservacion
cantidades

de

las

Distingue una cantidad en diferentes
condiciones

Explica donde hay mas plastilina en la
bolita o en el gusanito

Se llenan dos botellas distintas cada una
con una misma medida de vaso con
agua y sele pregunta donde hay mas.
Explica su respuesta

6. Clasificacion

Separa objetos por semejanza tamaiio,
forma, color

Separa objetos por diferencia de tamairio,
formay color

Emplea criterios propios de clasificacion
Explica sus criterios de clasificacion
personal.

7. Seriacion

Emplea criterios propios al realizar
seriaciones

Realiza seriaciones con mas de tres
elementos

Explica los criterios de seriaciéon
utilizados

8. Numero

Conservacién de nimero

Establece las secuencias de acciones
en el desarrollo del dia de clases
Sefiala que acciones se dieron antes de
determinada actividad

Sefala las acciones realizadas después
de determinada actividad

Compara cantidades en objetos
relacionados a su interés hay mas, hay
menos

V3: Habilidades Sociales:

Las habilidades sociales son un conjunto de conductas necesarias que nos

permiten interactuar y relacionarnos con los demas, de manera efectiva y

satisfactoria. La cultura y

las variables socio demograficos

resultan ser

imprescindibles para evaluar y entrenar las habilidades sociales, ya que
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dependiendo del lugar en el que nos encontremos, los habitos y formas de
comunicacién cambian. Ademas, resultan ser conductas aprendidas, esto quiere
decir, que no nacemos con un repertorio de habilidades sociales, sino que a lo
largo de nuestro crecimiento y desarrollo, vamos incorporando algunas de estas

habilidades para comunicarnos con los demés. Sanchez, (2012)

Las habilidades sociales son las formas o capacidades que permiten al
nifio interactuar con sus pares y entorno de una manera socialmente aceptable.
Estas habilidades pueden ser aprendidas, y pueden ir de mas simples a
complejas, como: Saludar, sonreir, hacer favores, pedir favores, hacer amigos,
expresar sentimientos, expresar opiniones, defender sus derechos, iniciar-

mantener-terminar conversaciones, etc. Nufiez, (2016)

Las habilidades sociales son el conjunto de conductas emitidas por un
individuo en un contexto interpersonal que expresa los sentimientos, actitudes,
deseos, opiniones o derechos de un individuo de un modo adecuado a la
situacion inmediata, respetando esas conductas en los demas, y que
generalmente resuelve los problemas inmediatos de la situacibn mientras

minimiza la probabilidad de futuros problemas (Caballo 1986 p. 556)

Se entiende como habilidades sociales a la facultad para afrontar la vida
con optimismo, haciendo feliz a las personas que nos rodean y sintiéndonos
felices con nosotros mismos, estas habilidades se pueden aprender y poner en
practica, pero hay un factor muy importante en nuestra personalidad que hace
que se cumplan o no, también influyen las circunstancias en las que nos

desenvolvemos y el desarrollo de nuestra personalidad. Calderon.

Dimensiones de habilidades sociales

DIMENSIONES INDICADORES
1. Capacidad de decir No e Manifiesta libremente su
desacuerdo

e Dice no cuando algo no le gusta

2. Capacidad de pedir favores y Usa palabras como por favor y
hacer peticiones gracias para pedir un favor
e Agradece cuando se le satisface
una peticion

3. Capacidad de expresar e Expresa con libertad sus emociones
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sentimientos positivos y ¢ Identifica sus emociones y las
negativos expresa

4. Capacidad de iniciar, mantener e Puede iniciar una conversacion de
y terminar una conversacion. forma asertiva

e Puede mantener una conversacion
siguiendo la ilacién de la misma

e Puede concluir una conversacion
amablemente

2.3. Poblacion y muestra

La poblacion esta conformada por nifios y nifias de tres aulas de primer
grado de primaria y tres aulas de segundo grado de primaria siendo un total de

100 nifios. Por lo que es un estudio censal.

Tabla de poblacién y muestra de investigacion

N° de Nombre de las aulas N° de N° de Total
aulas ninas nifios
1A Bondadosos 8 16
1B Carifiosos 9 17
1C Generosos 11 5 16
2A Amorosos 8 9 17
2B Amistosos 9 8 17
2C Sencillez 8 9 17
Total: 6 aulas 54 47 100

2.4. Técnicas e instrumento de recoleccion de datos, validez y confiabilidad

Las técnicas e instrumentos para recolectar datos que se usaran en esta

investigacion son:

Técnicas de observacion (Tafur, 1995, p 214) “Teniendo en cuenta que la
observacién es una técnica de recopilacién de datos semi primaria, esta permite
el logro de la informacion en la circunstancia en que ocurren los hechos y no

cuando estos ya pasaron”. La cual sera estructurada no participante
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Listas de cotejo, La lista de cotejo es un instrumento de verificacion en el

que se puede registrar un proceso de observacion en forma sistemética.

Instrumentos (Hernandez, 1998, p. 258) “Los métodos mas conocidos para
medir por escalas las variables que constituyen actividades son: el método de

escalamiento Likert, el diferencial semantico y la escala de Guttman”
2.5. Validez y confiabilidad

La validez de los instrumentos utilizados en esta investigacion fue
realizada mediante la opinidbn de tres profesionales expertos en investigacion

entendidos en la elaboracion de instrumentos, los que a continuacion presento:

Relacion expertos y observaciones

Profesionales que evaluaron los Observacion del experto

instrumentos
Dra. Gladys Sanchez Huapaya, Quien determin6 que si hay
docente de investigacion EPG de la suficiencia en los instrumentos
ucv evaluados

Doc. Hernan Cordero Ayala docente
de investigacion y psicélogo EPG de
la UCV

Quien determind que hay suficiencia
en los instrumentos evaluados

Doc. Rodolfo Talledo Reyes,
metodologo, docente de investigacion
de la EPG de la UCV

Quien determind que el numero de
preguntas era suficiente para recabar
informacion

La confiabilidad esta dada por el analisis de contenidos de los items, para
determinar el grado de confiabilidad de los tres instrumentos elaborados. La
prueba piloto se tomé a 10 niflos y nifias y los resultados fueron analizados
mediante el Alfa de Crombach, teniéndose los siguientes resultados:

Confiabilidad de instrumentos

INSTRUMENTO RESULTADO
Ficha de observacion de Maltrato Segun el Alfa de Crombach, el
infantil resultado es alto (0,78)
Lista de cotejo pensamiento logico Segun el Alfa de Crombach el resultado
matematico es alto 0.72

Lista de cotejo de Habilidades sociales  Segun el Alfa de Crombach, el

resultado es muy alto 0.87

Se adjunta en los anexos el resultado del Alfa de Crombach
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2.6. Métodos de analisis de datos

El método de analisis de datos a utilizarse es el Hipotético Deductivo, el cual
tiene los siguientes pasos: observacion del fenomeno que se estudia, creacion de
hipotesis con el fin de dar explicacion al fenomeno, deduccion de consecuencias
0 proposiciones y la verificacion de la verdad o negacion de los resultados
deducidos. ElI método Hipotético Deductivo es uno de los aportes que Galileo dio
a la ciencia, el mismo que posteriormente Popper complementara sefialando que
la labor de un cientifico se inicia cuando se tiene un problema, y que para dar
solucion a ese problema se plantean las hip6tesis que deben ponerse a prueba
para ser cientificas, el tipo de contrastacion de hipotesis consiste en un

razonamiento deductivo para su confirmacion o negacion.

2.7. Aspectos éticos

Los resultados obtenidos en la presente investigacion guardaran la debida
confidencialidad de los participantes y sélo se tomaran en cuenta los resultados
con fines educativos para poder aportar nuevos conocimientos que colaboren en
el mejoramiento del pensamiento l6gico matemético y en las habilidades sociales

de los nifios y nifias del tercer ciclo de primaria del colegio Robert Letourneau



[I. Resultados
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3.1. Andélisis descriptivo

Tabla 1

Niveles de Maltrato Infantil percibido por los nifios del tercer ciclo de primaria de la
Institucion Educativa Robert Letourneau, Los Olivos.

Frecuencia Porcentaje
Bajo 57 57,0
Medio 29 29,0
Alto 14 14,0
Total 100 100,0

Porcentaje

Bajo Medio Alta
Maltrato infantil

Figura 1. Niveles de Maltrato Infantil percibido por los nifios del tercer ciclo de primaria de
la Institucion Educativa Robert Letourneau, Los Olivos
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En la tabla 1 y figura 1, se presenta los niveles de Maltrato Infantil percibido por
los nifios del tercer ciclo de primaria de la Institucion Educativa Robert
Letourneau, Los Olivos. Los resultados muestran que el 57% de estos nifios
perciben niveles bajos de violencia familiar, 29% en niveles medios y 14% en

niveles altos.
Tabla 2

Niveles de desarrollo del pensamiento légico mateméatico en los nifios del tercer

ciclo de primaria de la Institucion Educativa Robert Letourneau, Los Olivos.

Frecuencia Porcentaje
Inicio 6 6,0
Proceso 19 19,0
Logrado 75 75,0
Total 100 100,0

80

G0

40

Porcentaje

20

5,0%

0 T T T
Inicio Froceso Lograda

Pensamiento logico matematico
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Figura 2. Niveles de desarrollo del pensamiento I6gico matematico en los nifios
del tercer ciclo de primaria de la Institucion Educativa Robert Letourneau, Los

Olivos.

En la tabla 2 y figura 2, se presenta los niveles de desarrollo del
pensamiento logico matematico en los nifios del tercer ciclo de primaria de la
Institucién Educativa Robert Letourneau, Los Olivos. Los resultados muestran que
el 6% de estos niflos se encuentran en el nivel inicio del desarrollo del
pensamiento I6gico matematico, el 19% en nivel proceso y 75% en el nivel

logrado.
Tabla 3

Niveles de Habilidades Sociales desarrollado por los nifios del tercer ciclo de

primaria de la Institucion Educativa Robert Letourneau, Los Olivos.

Frecuencia Porcentaje
Bajo 11 11,0
Medio 27 27,0
Alto 62 62,0

Total 100 100,0
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G0

40

Porcentaje

20

I
Bajo Medio Alta
Habilidades sociales

Figura 3. Niveles de Habilidades Sociales desarrollado por los nifios del tercer

ciclo de primaria de la Institucion Educativa Robert Letourneau, Los Olivos

En la tabla 3 y figura 3, se presenta los niveles de habilidades sociales
desarrollado por los nifios del tercer ciclo de primaria de la Institucion Educativa
Robert Letourneau, Los Olivos. Los resultados muestran que el 11% de estos
nifios tienen sus habilidades sociales en nivel bajo, el 27% en nivel medio y el

62% en nivel alto.
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Anédlisis inferencial

Hipotesis General

Ho:  El Maltrato Infantil no se relaciona significativamente en el desarrollo del
pensamiento Logico Matematico y las Habilidades Sociales de los nifios
del tercer ciclo de primaria en la Institucion Educativa Robert Letourneau,
Los Olivos — 2018.

He:  El Maltrato Infantil se relaciona significativamente en el desarrollo del
Pensamiento Légico Matematico y las Habilidades Sociales de los nifios
del tercer ciclo de primaria en la Institucion Educativa Robert Letourneau,
Los Olivos — 2018.

Tabla 4.

Informacion sobre el ajuste del modelo Maltrato Infantil sobre el pensamiento
l6gico matematico y las Habilidades Sociales

Modelo -2 log de la Chi- al Sig.
verosimilitud cuadrado
Solo 121,657

Pensamiento l6gico matematico Interseccion

Final 36,551 85,106 1 ,000

Sélo

. . 162,512
interseccion

Habilidades sociales

Final 28,654 133,858 1 ,000

Funcion de vinculo: Logit.

La prueba de contraste de la razén de verosimilitud sefiala que el modelo logistico

es significativo tanto para Pensamiento Légico Matematico (x°=85,106; p<0,05)
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como Habilidades Sociales (x*=133,858; p<0,05). El modelo de regresién logistica
para la variable Maltrato Infantil sobre el Pensamiento Légico matematico y las
Habilidades Sociales es significativo. Ello quiere decir que variable Maltrato
Infantil se relaciona significativamente en el desarrollo del Pensamiento Ldgico

Matemaético y las Habilidades Sociales es significativo.

Tabla 5

Psedo R — cuadrado del modelo Maltrato Infantil sobre el Pensamiento Légico

Matematico y las Habilidades Sociales

Pensamiento l6gico Habilidades

matematico sociales

Cox y Snell 573 , 738
Nagelkerke , 761 ,886
McFadden ,608 ,750

El valor de Pseudo — R cuadrado de Nagelkerke, indica que el modelo propuesto
explica el 76,1% de la variable Pensamiento Logico Matematico (0,761) y 88,6%
de la variable Habilidades Sociales (0,886).
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Tabla 6.

Estimacion de los parametros del modelo Maltrato Infantil sobre el Pensamiento

Légico Matematico y las Habilidades Sociales

Estimacién Error tip. Wald gl Sig.

[PensLogMat = 1,00] -24,278 5,376 20,396 1 ,000
Umbral

[PensLogMat = 2,00] -18,213 3,876 22,076 1 ,000
Ubicacion Maltrato infantil -,458 ,103 19,785 1 ,000
Umbral [HabSoc = 1,00] -40,411 8,460 22,819 1 ,000

[HabSoc = 2,00] -28,786 5,898 23,823 1 ,000
Ubicacion Violencia familiar -,811 , 166 23,763 1 ,000

Funcion de vinculo: Logit.

La tabla 6 indica que el Maltrato Infantil se relaciona significativamente en el
desarrollo del Pensamiento Logico Matematico (Z de Wald=19,785; p<0,05) y en
las Habilidades Sociales (Z de Wald=23,763; p<0,05).

En resumen, se ha obtenido en la prueba de contraste de la razon de
verosimilitud, que el modelo logistico es significativo tanto para Pensamiento
Légico Matematico (x*=85,106; p<0,05) como Habilidades Sociales (x*=133,858;
p<0,05), cuya variabilidad es explicada en 76,1% y 88,6% respectivamente.
Ademas el estadistico Z de Wald sefiala que efectivamente EL Maltrato Infantil
predice el desarrollo del Pensamiento Légico Matematico (Z=19,785; p<0,05) y las
Habilidades Sociales (Z=23,763; p<0,05). Por lo tanto, se decide rechazar la
hipétesis nula es decir: ElI Maltrato Infantil se relaciona significativamente en el

desarrollo del Pensamiento Logico Matematico y las Habilidades Sociales de los
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niflos del tercer ciclo de primaria en la Institucion Educativa Robert Letourneau,
Los Olivos — 2016.

Hipotesis especifica 1

Ho: La amenaza de violencia fisica no se relaciona significativamente en el
desarrollo del Pensamiento Légico Matematico de los nifios del tercer ciclo
de primaria en la Institucion Educativa Robert Letourneau, Los Olivos —
2016.

Hs: La amenaza de violencia fisica se relaciona significativamente en el
desarrollo del Pensamiento Logico Matematico de los nifios del tercer ciclo
de primaria en la Institucion Educativa Robert Letourneau, Los Olivos —
2016.

Tabla 7.

Informacion sobre el ajuste del modelo amenaza de violencia fisica sobre el Pensamiento

Légico Matematico

Modelo -2 log de la Chi-cuadrado gl Sig.
verosimilitud

Sélo interseccion 111,871

Final 29,867 82,004 1 ,000

Funcion de vinculo: Logit.

La prueba de contraste de la razén de verosimilitud sefiala que el modelo

logistico es significativo (x*=82,004; p<0,05). Ello significa que la amenaza de
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violencia fisica se relaciona significativamente en el desarrollo del Pensamiento

Légico Matematico.

Tabla 8

Psedo R — cuadrado del modelo amenaza de violencia fisica sobre el Pensamiento
Légico Matematico

Psedo R —

cuadrado

Cox y Snell ,560
Nagelkerke , 743
McFadden ,586

Funcion de vinculo: Logit.

El valor de Pseudo — R cuadrado de Nagelkerke (0,743), indica que el
modelo propuesto explica el 74,3% de la variable dependiente (Pensamiento
Loégico Matemético).

Tabla 9.

Estimacion de los parametros del modelo amenaza de violencia fisica sobre el

Pensamiento Logico Matematico

Estimacion Error tip. Wald gl Sig.
[PensLogMat = 1,00] -17,051 3,681 22,670 1 ,000
Umbral
[PensLogMat = 2,00] -12,303 2,568 22,960 1 ,000

Ubicacion AmenViolFisica -,636 ,140 20,583 1 ,000
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La tabla 9 indica que la amenaza de violencia fisica predice el desarrollo del
Pensamiento Logico Matematico (Z de Wald=20,583; p<0,05).

En resumen, se ha obtenido en la prueba de contraste de la razon de
verosimilitud, que el modelo logistico es significativo (x°=82,004; p<0,05), y
explica el 74,3% de la variable dependiente (Pensamiento Légico Matematico).
Ademas el estadistico Z de Wald sefiala que efectivamente la amenaza de
violencia fisical predice el desarrollo del Pensamiento Logico Matematico
(2=20,583; p<0,05). Por lo tanto, se decide rechazar la hip6tesis nula es decir: La
amenaza de violencia fisica se relaciona significativamente en el desarrollo del
Pensamiento Logico Matematico de los nifios del tercer ciclo de primaria en la

Institucion Educativa Robert Letourneau, Los Olivos — 2016.

Hipotesis especifica 2

Ho: La amenaza de violencia fisica no se relaciona significativamente en el
desarrollo de las Habilidades Sociales de los nifios del tercer ciclo de
primaria en la Institucion Educativa Robert Letourneau, Los Olivos — 2016.

Hs: La amenaza de violencia fisica se relaciona significativamente en el
desarrollo de las Habilidades Sociales de los nifos del tercer ciclo de

primaria en la Institucion Educativa Robert Letourneau, Los Olivos — 2016.
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Tabla 10.

Informacion sobre el ajuste del modelo amenaza de maltrato infantil sobre las

Habilidades Sociales

Modelo -2 log de la Chi-cuadrado gl Sig.
verosimilitud

Solo interseccion 150,602

Final 29,680 120,922 1 ,000

Funcion de vinculo: Logit.

La prueba de contraste de la razén de verosimilitud sefiala que el modelo logistico
es significativo (x?=120,922; p<0,05). Ello significa que la amenaza de violencia
fisica se relaciona significativamente en el desarrollo de las Habilidades

Sociales.

Tabla 11

Psedo R — cuadrado del modelo amenaza de violencia fisica sobre las

Habilidades Sociales

Psedo R -

cuadrado

Cox y Snell , 702
Nagelkerke ,843
McFadden 677

Funcion de vinculo: Logit.

El valor de Pseudo — R cuadrado de Nagelkerke (0,843), indica que el modelo

propuesto explica el 84,3% de la variable dependiente (Habilidades Sociales).
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Tabla 12.

Estimacion de los pardmetros del modelo amenaza de violencia fisica sobre las

Habilidades Sociales

Estimacion Error tip. Wald gl Sig.
[HabSoc = 1,00] -22,736 4,478 25,778 1 ,000
Umbral
[HabSoc = 2,00] -14,617 2,824 26,799 1 ,000
Ubicacion AmenViolFisica -,911 77 26,591 1 ,000

La tabla 12 indica que la amenaza de violencia fisica predice el desarrollo de las
Habilidades Sociales (Z de Wald=26,591; p<0,05).

En resumen, se ha obtenido en la prueba de contraste de la razon de
verosimilitud, que el modelo logistico es significativo (x°=120,922; p<0,05), y
explica el 84,3% de la variable dependiente (habilidades sociales). Ademas el
estadistico Z de Wald sefiala que efectivamente la amenaza de violencia fisica
predice el desarrollo de las Habilidades Sociales (Z=26,591; p<0,05). Por lo tanto,
se decide rechazar la hipétesis nula es decir: La amenaza de violencia fisica se
relaciona significativamente en el desarrollo de las Habilidades Sociales de los
niflos del tercer ciclo de primaria en la Institucion Educativa Robert Letourneau,
Los Olivos — 2018.

Hipotesis especifica 3

Ho:  El abuso emocional no se relaciona significativamente en el desarrollo del
Pensamiento logico matematico de los nifios del tercer ciclo de primaria en

la Institucion Educativa Robert Letourneau, Los Olivos — 2016.
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Hes:  El abuso emocional influye significativamente en el desarrollo del
pensamiento Logico Matematico de los nifios del tercer ciclo de primaria

en la Institucion Educativa Robert Letourneau, Los Olivos — 2016.

Tabla 13.

Informacion sobre el ajuste del modelo abuso emocional sobre el Pensamiento

Légico Matematico

Modelo -2 log de la Chi-cuadrado gl Sig.
verosimilitud

Solo interseccién 100,364

Final 46,409 53,955 1 ,000

Funcion de vinculo: Logit.

La prueba de contraste de la razén de verosimilitud sefiala que el modelo logistico
es significativo (x*=53,955; p<0,05). Ello significa que el abuso emocional se

relaciona significativamente en el desarrollo del Pensamiento Logico Matematico.

Tabla 14

Psedo R — cuadrado del modelo abuso emocional sobre el Pensamiento Logico
Matematico

Psedo R —

cuadrado

Cox y Snell 417
Nagelkerke ,553
McFadden ,385

Funcién de vinculo: Logit.
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El valor de Pseudo — R cuadrado de Nagelkerke (0,553), indica que el modelo
propuesto explica el 55,3% de la variable dependiente (Pensamiento LOgico
Matematico).

Tabla 15.

Estimacion de los parametros del modelo abuso emocional sobre el Pensamiento

Loégico Matematico

Estimacion Error tip. Wald gl Sig.
[PensLogMat = 1,00] -19,829 3,953 25,163 1 ,000
Umbral
[PensLogMat = 2,00] -16,079 3,161 25,869 1 ,000
Ubicacion AbusoEmocional -, 729 ,153 22,739 1 ,000

La tabla 15 indica que el abuso emocional predice el desarrollo del Pensamiento
Légico Matematico (Z de Wald=22,739; p<0,05).

En resumen, se ha obtenido en la prueba de contraste de la razén de
verosimilitud, que el modelo logistico es significativo (x°=53,955; p<0,05), y
explica el 55,3% de la variable dependiente (Pensamiento LOogico Matematico).
Ademas el estadistico Z de Wald sefala que efectivamente el abuso emocional
predice el desarrollo del Pensamiento Logico Matematico (Z=22,739; p<0,05). Por
lo tanto, se decide rechazar la hipétesis nula es decir: El abuso emocional se
relaciona significativamente en el desarrollo del Pensamiento Logico Matematico
de los niflos del tercer ciclo de primaria en la Institucion Educativa Robert

Letourneau, Los Olivos — 2018.
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Hipotesis especifica 4

Ho:  El abuso emocional no se relaciona significativamente en el desarrollo de
las Habilidades Sociales de los nifios del tercer ciclo de primaria en la

Institucion Educativa Robert Letourneau, Los Olivos — 2018.

He:  El abuso emocional se relaciona significativamente en el desarrollo de las
Habilidades Sociales de los nifios del tercer ciclo de primaria en la

Institucion Educativa Robert Letourneau, Los Olivos — 2016.

Tabla 16.

Informacion sobre el ajuste del modelo abuso emocional sobre las Habilidades Sociales

Modelo -2 log de la Chi-cuadrado gl Sig.
verosimilitud

Sélo interseccion 119,213

Final 48,674 70,540 1 ,000

Funcion de vinculo: Logit.

La prueba de contraste de la razon de verosimilitud sefala que el modelo
logistico es significativo (x?=70,540; p<0,05). Ello significa que el abuso
emocional se relaciona significativamente en el desarrollo de las Habilidades

Sociales.



Tabla 17
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Psedo R — cuadrado del modelo abuso emocional sobre las Habilidades Sociales

Psedo R —

cuadrado

Cox y Snell ,506
Nagelkerke ,608
McFadden ,395

Funcion de vinculo: Logit.

El valor de Pseudo — R cuadrado de Nagelkerke (0,608), indica que el

modelo propuesto explica el 60,8% de la variable dependiente (Habilidades

Sociales).

Tabla 18.

Estimacion de los parametros del modelo abuso emocional sobre las Habilidades

Sociales
Estimacion Error tip. Wald gl Sig.
[HabSoc = 1,00] -21,376 3,876 30,422 1 ,000
Umbral
[HabSoc = 2,00] -17,680 3,278 29,094 1 ,000
Ubicacion AbusoEmocional -,860 ,162 28,201 1 ,000

La tabla 18 indica que el abuso
Habilidades Sociales (Z de Wald=28,201; p<0,05).

emocional predice el

desarrollo de las
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En resumen, se ha obtenido en la prueba de contraste de la razén de
verosimilitud, que el modelo logistico es significativo (x°=70,540; p<0,05), y
explica el 60,8% de la variable dependiente (habilidades sociales). Ademas el
estadistico Z de Wald sefiala que efectivamente el abuso emocional predice el
desarrollo de las habilidades sociales (Z=28,201; p<0,05). Por lo tanto, se decide
rechazar la hipotesis nula es decir: El abuso emocional se relaciona
significativamente en el desarrollo de las habilidades sociales de los nifios del
tercer ciclo de primaria en la Instituciéon Educativa Robert Letourneau, Los Olivos
—2018.



IV. Discusion
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Los nifios del tercer ciclo de primaria de la Institucion Educativa Robert
Letourneau muestran niveles de Maltrato Infantil. Los resultados muestran que el
57% de estos nifilos perciben niveles bajos de Maltrato Infantil, 29% en niveles
medios y 14% en niveles altos, afectando el desarrollo del Pensamiento Légico
Matematico. Los resultados muestran que el 6% de estos nifios se encuentran en
el nivel inicio del desarrollo del pensamiento I6gico matemético, el 19% en nivel
proceso y 75% en el nivel logrado. Se deduce que el Maltrato infantil alto va a
provocar niveles muy bajos de desarrollo del pensamiento l6gico, de igual manera
los nifios que viven maltrato infantil medio su nivel de desarrollo del pensamiento
l6gico matemético estara en proceso y los nifios que reciben un maltrato infantil
leve son los que logran desarrollar un pensamiento Iégico matematico en un 75%.

Podemos ver el siguiente cuadro

I (4] o
o o o

W
o

Porcentaje

]
o

o

T T T
Bajo Medio Alta

Maltrato infantil

Los nifios del tercer ciclo de primaria de la Institucion Educativa Robert
Letourneau muestran niveles de Maltrato Infantil. Segun los resultados se aprecia
gue el 57% de estos nifios perciben niveles bajos de Maltrato Infantil, 29% en
niveles medios y 14% en niveles altos. En cuanto a codmo esto afecta las

Habilidades Sociales los niveles desarrollado por los nifios, segun los resultados
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obtenidos se muestran que el 11% de estos nifios tienen sus habilidades
sociales en nivel bajo, el 27% en nivel medio y el 62% en nivel alto. De igual
forma el maltrato infantil afecta el desarrollo de habilidades sociales en los nifios
siendo los mas sociables aquellos que reciben menor maltrato infantil, por lo que
pueden relacionarse de una manera mas asertiva con sus compafieros y tener
relaciones mucho més satisfactorias con sus pares. Posemos ver el siguiente

cuadro

80

B0

40

Porcentaje

20

[ le.0%[ ]
I I

Inicio Proceso Logrado

Pensamiento logico matematico

Segun la Hipétesis nula Maltrato Infantil no se relaciona significativamente
en el desarrollo del pensamiento l6gico matematico y las habilidades sociales de
los nifios del tercer ciclo de primaria en la Institucion Educativa Robert
Letourneau, Los Olivos, lo cual queda descartado al observar los resultados
obtenidos en la investigacion, en el que apreciamos que el maltrato infantil va
afectar el desarrollo del pensamiento l6gico y las habilidades sociales, segun el
nivel de maltrato recibido por lo que a menor maltrato menor problema en el
desarrollo del pensamiento l6gico. La prueba de contraste de la razon de
verosimilitud sefiala que el modelo logistico es significativo tanto para
pensamiento l6gico matematico (x’=85,106; p<0,05) como habilidades sociales

(x*=133,858; p<0,05). El modelo de regresion logistica para la variable violencia
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familiar sobre sobre el pensamiento l6gico matematico y las habilidades sociales
es significativo. Ello quiere decir que variable violencia familiar influye
significativamente en el desarrollo del pensamiento l6gico matematico y las

habilidades sociales es significativo.



I1l. Conclusién
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En resumen, se ha obtenido en la prueba de contraste de la razén de
verosimilitud, que el modelo logistico es significativo tanto para pensamiento
l6gico matematico (x*=85,106; p<0,05) como habilidades sociales (x*=133,858;
p<0,05), cuya variabilidad es explicada en 76,1% y 88,6% respectivamente.
Ademas el estadistico Z de Wald sefiala que efectivamente la maltrato infantil
predice el desarrollo del pensamiento l6gico matematico (Z=19,785; p<0,05) y las
habilidades sociales (Z=23,763; p<0,05). Por lo tanto, se decide rechazar la
hipétesis nula es decir: El maltrato infantil influye significativamente en el
desarrollo del pensamiento légico matematico y las habilidades sociales de los
niflos del tercer ciclo de primaria en la Institucion Educativa Robert Letourneau,
Los Olivos — 2018.

Se ha obtenido en la prueba de contraste de la razon de verosimilitud, que
el modelo logistico es significativo (x*=82,004; p<0,05), y explica el 74,3% de la
variable dependiente (pensamiento l6gico mateméatico). Ademas el estadistico Z
de Wald sefiala que efectivamente la amenaza de violencia fisica predice el
desarrollo del pensamiento légico matematico (Z=20,583; p<0,05). Por lo tanto, se
decide rechazar la hipétesis nula es decir: La amenaza de violencia fisica influye
significativamente en el desarrollo del pensamiento logico matematico de los
niflos del tercer ciclo de primaria en la Institucion Educativa Robert Letourneau,
Los Olivos — 2018.

Se ha obtenido en la prueba de contraste de la razén de verosimilitud, que
el modelo logistico es significativo (x*=120,922; p<0,05), y explica el 84,3% de la
variable dependiente (habilidades sociales). Ademas el estadistico Z de Wald
sefala que efectivamente la amenaza de violencia fisica predice el desarrollo de
las habilidades sociales (Z=26,591; p<0,05). Por lo tanto, se decide rechazar la
hipodtesis nula es decir: La amenaza de violencia fisica influye significativamente
en el desarrollo de las habilidades sociales de los niflos del tercer ciclo de

primaria en la Institucion Educativa Robert Letourneau, Los Olivos — 2018
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Se ha obtenido en la prueba de contraste de la razén de verosimilitud, que
el modelo logistico es significativo (x*=53,955; p<0,05), y explica el 55,3% de la
variable dependiente (pensamiento l6gico matematico). Ademas el estadistico Z
de Wald sefala que efectivamente el abuso emocional predice el desarrollo del
pensamiento légico matematico (Z=22,739; p<0,05). Por lo tanto, se decide
rechazar la hipotesis nula es decir: El abuso emocional influye significativamente
en el desarrollo del pensamiento I6gico matematico de los nifios del tercer ciclo

de primaria en la Institucién Educativa Robert Letourneau, Los Olivos — 2018.

Se ha obtenido en la prueba de contraste de la razon de verosimilitud, que
el modelo logistico es significativo (x*=70,540; p<0,05), y explica el 60,8% de la
variable dependiente (habilidades sociales). Ademas el estadistico Z de Wald
seflala que efectivamente el abuso emocional predice el desarrollo de las
habilidades sociales (Z=28,201; p<0,05). Por lo tanto, se decide rechazar la
hipétesis nula es decir: EI abuso emocional influye significativamente en el
desarrollo de las habilidades sociales de los nifios del tercer ciclo de primaria en
la Institucion Educativa Robert Letourneau, Los Olivos — 2018.



VI. Recomendaciones
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Entre las recomendaciones que de esta investigacion se pueden dar estan las

siguientes:

Recomendaciones de tipo metodoldgica, las docentes del tercer ciclo de
primaria deberan replantear su forma de corregir y estimular a los nifios en el
horario de clases para evitar todo tipo de maltrato infantil en sus dos dimensiones

amenazas de violencia fisica y abuso emocional

Realizar escuelas de padres que incluyan temas tales como crianza de hijos y
métodos asertivos de disciplinar a nuestros hijos, para brindarles las

herramientas mas adecuadas y que no maltraten a los nifios

Realizar un taller de actividades l6gicas matematicas tomando en cuenta la
edad de los nifios y sus necesidades de aprendizaje, usando una metodologia

participativa y de resolucion de problemas

Realizar talleres de habilidades sociales reforzando las habilidades ya

logradas y desarrollando aquellas que aun no se han logrado en el grupo de nifios

Capacitar a la comunidad educativa en métodos asertivos de estimular las
conductas positivas en los menores, mediante charlas, conferencias vy

conversatorios en grupos pequenos



VIl. Propuesta didactica



89

Taller Matematico: Uno, dos, tres matematicando otra vez
1. Necesidad o problema:

La problematica existente que se quiere abordar mediante esta propuesta es
el desarrollo del Pensamiento Légico Matematico en nifios de tercer ciclo del nivel
Primaria. Es conocido por los maestros y directores de los colegios de Educacion
Bésica Regular lo dificil que resulta el poder lograr le aprendizaje de las
matematicas en nuestros nifios. Los resultados de las evaluaciones Censales de
los Ultimos afilos nos muestran un panorama nada alentador sobre el aprendizaje

de las matematicas de nuestros nifios al finalizar el tercer ciclo de primaria.

El colegio Robert Letourneau no es ajeno a estos resultados los cuales nos
muestran que el nivel dos de aprendizaje es aln una meta no alcanzada, en la
gue los mas perjudicados son los nifios que logran un nivel uno y menos uno en
su aprendizaje de las matematicas, razén por la cual esta dificultad se va
agudizando conforme los nifios van avanzando en los grados subsiguientes y

nivel superior de aprendizaje.
2. Justificacion:

Esta propuesta se justifica porque pretende conseguir que los nifios logren
desarrollar el Pensamiento LOgico Matematico en cuanto a experiencia con
conjuntos y sub conjuntos, nocion de conjunto y sub conjunto, relacion entre dos
conjuntos, condiciones de equivalencia, conservacion de cantidad, clasificacion,
seriacion, nocion de namero. Creando e implementando recursos didacticos que
favorezcan la manipulacion de objetos que favoreceran su aprendizaje, asi como
incentivar el uso de estos por parte de las docentes y los estudiantes, creando

espacios y tiempo para su utilizacién.

Si no tomamos acciones para de una manera revertir estos resultados en las
evaluaciones censales no por lo que podria representar para la Institucion, UGEL,
e incluso Ministerio, sino por la dificultad, frustracion y desaliento que podria
ocasionar en nuestros nifios al no lograr comprender los diferentes y cada vez

mas desafiantes aprendizajes que cada afio enfrentaran.
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Al tomar acciones se desea lograr que nuestros nifios superen las diferentes
dificultades detectadas en el desarrollo del pensamiento l6gico matemético
iniciando este aprendizaje desde la manipulacion de objetos, o experiencia directa
con objetos, proceso simbolico, y proceso abstracto, habiéndose observado que

esta secuencia logica muchas veces se resume al proceso abstracto o gréfico.

3. Objetivos:

Se consideran un objetivo general y objetivos especificos

Objetivo General:

Crear sesiones de aprendizaje motivadoras y participativas que lleven a los

estudiantes al logro del pensamiento l6gico matematico

Objetivos Especificos:

Disefar sesiones de aprendizaje que las docentes puedan poner en practica.

Implementar el taller matematico 1, 2, 3 matematicando otra vez, para contribuir al

desarrollo del pensamiento l6gico matemético en la hora de juego trabajo.

4. Bases Tedricas que sustentan esta propuesta:

Teoria del Desarrollo Cognitivo de Jean Piaget, La obra de Piaget se centra en
cémo se produce el conocimiento en el ser humano. Pansza, (1996, p.2). Piaget
plantea que el conocimiento es un proceso en constante cambio, que se

desarrolla de un conocimiento menor a uno mayor, de una validez menor a una
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mayor, por lo que el conocimiento es algo en construccion permanente y que es

consecuencia de la interaccidon del sujeto con el objeto de conocimiento.

La Accion, Es importante recordar que para Piaget, la accion es la base de
todo conocimiento, tengamos presente que Piaget plantea que el
conocimiento es resultado de la interaccion entre el sujeto y el objeto de
estudio, esto permite que el sujeto pueda incorporar y asimilar los

esquemas de accion de la persona.

Esquema, que son el conjunto estructurado de los resultados vy
caracteristicas que los sujetos generalizan como consecuencia de la
accion sobre los objetos, esto le permite repetirlas y aplicarlas en la

construccion de nuevos conocimientos.

Asimilacion y acomodacion, estas funciones estdn activas desde que
nacemos, son funciones del sistema cognitivo que nos permite el
construirnos nosotros mismos y que los intercambios con el medio sean
cada vez mas agradable. La asimilacion nos permite incorporar datos,
experiencias resultado de las interacciones en el medio y procesarlo. La
acomodacion es cuando los esquemas logrados son aplicados a sus
nuevas interacciones en el medio.

Teoria de Vygotsky. Para Vygotsky la accién social del sujeto en el medio
propicia la aparicion de funciones mentales superiores, el estudio que
realiz6 estaba centrado en el individuo no de forma aislada sino en su
mundo social. Los nifios aprenden de forma activa e interactiva y el hacerlo

con sus pares es mucho mas reconfortante y efectivo.

5. Programacion

Tema Motivador: Organizacion del sector de mateméticas

Situacion Significativa: Los nifios y las niflas de primer grado de primaria por inicio

del afio escolar implementan sus sectores, estas acciones le proporcionan la

oportunidad de poner en accion varias acciones, como explorar su entorno, usar

diversos materiales, proponer ideas por lo que se les hace la pregunta ¢qué
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podemos hacer para implementar o decorar nuestra aula y los sectores? Esto

permitird que nuestros estudiantes pongan en practica una serie de procesos

mentales para resolver la situacion planteada tales como: nociones espaciales, y

pre-numeéricas, como la clasificacion, seriacion y correspondencia uno a uno, en

un marco de actividades ludicas.

Los productos que se espera obtener son:

e Ordenamiento de los materiales estructurado del sector tales como regletas

de cuisinaire, palitos de colores, bloques logicos, cuentas de diversos

colores, palitos de mondadientes, ligas, geo plano, material multibase,

micas, plumones de pizarra y hojas bond, para contar y agrupar materiales

tales como: chapas, botones, piedritas, hojas, tapas de gaseosas, picos de

botellitas de plastico etc.

e Sectores decorados con seriaciones de flores como marco, seriaciones de

papeles en tiras de colores, por criterios establecido por los nifios

e Ordenar los objetos del aula usando criterios propios de clasificacion de

objetos, y de comparacion de hasta diez

Los aprendizajes esperados son:

competencias

capacidades

nivel de desempefio

Resuelve
problemas
cantidad

de

Traduce cantidades
a expresiones
numéricas

Comunica su
comprensién sobre
el numero y las
operaciones

Usa estrategias vy
procedimientos de
estimacion y calculo

Argumenta
afirmaciones sobre
las relaciones

Traduce acciones de juntar,
agregar, quitar cantidades, a
expresiones de adicion 'y
sustraccion  con  numeros
naturales, al plantear vy
resolver problemas

Emplea estrategias
heuristicas, de calculo mental,

como la suma de cifras
iguales, el conteo y las
descomposiciones del 10.

Estrategias de comparacion
como correspondencia uno a
uno. Compara de forma
vivencial y concreta la masa
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numéricas y las | de objetos usando unidades
operaciones convencionales
Explica las equivalencias de
un ndamero con ejemplos
concretos y menciona los
pasos que siguid en la
resolucién de un problema
Resuelve Comunica y | Describe con sus palabras la
problemas de forma | representa ideas | ubicacion espacial de objetos
movimiento y matematicas y personas en relacion a el
cambio mismo
Resuelve Traduce datos vy | Traduce problemas de
problemas de | condiciones a | equivalencias de hasta 10
regularidad, expresiones objetos, regularidades con
equivalencia y | algebraicas objetos, colores, disefios,
cambio sonidos 0 movimientos, con
Comunica su | cantidades que aumentan de
comprensién sobre | forma regular, a igualdades
las relaciones | que contienen adiciones, a
algebraicas patrones de repeticibn o a
patrones aditivos, al plantear y
Usa estrategias Y | resolver problemas.
conocimiento para
encontrar reglas | Expresa como continla el
generales patréon de repeticion (de un
criterio perceptual) y el patron
Argumenta aditivo creciente hasta veinte(
afirmaciones sobre | de uno en uno, de dos en dos)
relaciones de
cambio y | Explica como continua el
equivalencia patrén y lo que debe hacer
para encontrar una
equivalencia, asi como, su
proceso de resoluciéon
Se comunica | e Interactla e Expresa oralmente sus
oralmente estratégicament necesidades, intereses,

e con distintos
interlocutores

¢ Reflexiona y
evalla la forma,

el contenido vy
contexto del
texto oral

experiencias y emaociones
de forma espontanea,
adecuando su texto oral a
sus interlocutores y
contexto de acuerdo al
propésito comunicativo y
utiizando  recursos no
verbales y para verbales.
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Sesion N°1 ¢ Qué vamos a aprender?

Se conversa con los nifios en asamblea presentando el desafio o tarea que es la
decoracion de su aula y sectores, asi como también los aprendizajes que se
espera que logren. Se evalla los materiales que se necesitaran para la tarea y
que tan dificil puede ser conseguirlos, materiales para contar y agrupar, chapitas,
tapitas, palitos de helado de colores, palitos mondadientes, ligas, figuras
geomeétricas de plastico o corospum, canicas, bolitas, tarjetitas, figuras, etc.

Se escriben los acuerdos en papelégrafo y reparten las tareas de que puede traer

cada nifio

Sesion N° 2 Organizamos el aula

Mediante cuadro de doble entrada se verifica el cumplimiento de las actividades y
tareas asignadas, se colocan las razones por las que se puedo cumplir y por la
gue no. Hacen un recuento de los objetos recolectados y evalian si son
suficientes, hacen un inventario de objetos conseguidos y un listado de lo que
falta aun. Evallan estrategias para conseguir los objetos. Escriben cartas para
solicitar a los padres, maestros y personal de la cafeteria les guarden chapas,
botellitas de plastico, a los padres objetos especificos para que colaboren en
enviar. Lo importante es que los nifios planteen alternativas de solucion a su

problema, registren y repartan tareas entre ellos.

Sesién N° 3

Usando el material recolectado, los nifios clasificaran los objetos segun criterios
propios, explicaran cuales son y por qué usaron esos criterios, compararan
cantidades de objetos usando las palabras tantos como, menos que, mas que,
explicaran cuanto mas le falta a una coleccién para igualar a otra, 0 cuanto menos
deberia tener una coleccion para ser igual a otra. Aprenderan a resolver
problemas utilizando las nociones "pertenece”, "no pertenece", mediante el juego

y actividades de organizacion que realizan al organizar el aula.
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Representaran de forma gréfica, mediante dibujos lo que hicieron. Usan tarjetas
con el simbolo de pertenecia E o no pertenencia la E con una linea oblicua sobre

ella.

Sesion N° 4
Agrupamos objetos en recipientes de acuerdo a criterios personales.

Los nifios clasificaran los materiales obtenidos en diferentes recipientes de
acuerdo a sus propios criterios. Posteriormente explicaran por qué eligieron esos
criterios, los nifios propondran si habria otra forma de clasificar y ordenar los

objetos si hay criterios diferentes a los usados por sus compaferos

Se escribe en papeldgrafo los otros criterios posibles a usarse para clasificar

€s0s objetos

Se hace un cuadro de barras en donde se colocard quienes hubieran usad el
criterio de clasificacion de los nifios y quienes hubieran usado otro, se compara el
resultado, cuantos nifios mas hubieran tenido que votar por la opcion A, para que
las cantidades sean iguales o cuantos nifios menos hubieran tenido que votar por

la opcion B para que las cantidades sean iguales.
Sesion N° 5
Series de colores

Se proporciona a los nifios por grupos pequefios papeles de colores de diferente
intensidad, amarillo fuerte, menos fuerte, mas claro, los nifios lo recortaran y
pegaran en tarjetas de cartulina, lo mismo se hara con otros colores, lo ordenaran

del color mas fuerte o intenso al mas débil o tenue.

Otro grupo pintara palitos baja lengua de igual forma en degradé de colores hasta
cuatros tonalidades de la mas intensa a la mas tenue (hasta cuatro tono) se les
dard tempera roja y blanca la consigna sera que con el rojo pinten un palito,
luego a la pintura que quedé le agreguen dos punto de blanco, bajando el tono,

posteriormente lo seguiran haciendo hasta un total de cuatro tonos.
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Ordenan los materiales terminados segun sus propios criterios.

Sesion N° 5
¢, Como ordeno esto?

Se les proporciona bloques logicos de diferente colores y cordones de colores se
les deja que interactien con el material y armen las figuras que a ellos les plazca,
luego se les pedira que usando los cordones clasifiquen las figuras con su propios
criterios, se reparte las figuras nuevamente y por grupos se les proporciona una
sola figura a cada grupo de diferentes colores, tamafios y grosores. Se les
pregunta como las pueden clasificar, los nifios exploraran el material y con los
cordones realizaran sus agrupaciones, explicando luego los criterios usados.

Dibujan en una hoja de aplicacién sus agrupaciones.

Sesion N° 6
Relaciona conjuntos

Usando las regletas manipulan las mismas realizando diferentes construcciones
libres, después que os nifios se han familiarizado con las regletas y sus
caracteristicas preguntamos como se llaman estas fichas, los nifios diran el
nombre de regletas se induce a un analisis si todas estas fichas son regletas
podemos decir ¢que la de color naranja es regleta?, o si la de ¢color blanco es
regleta? Los nifios responderan deduciendo que todas independientemente del
tamafio y color son regletas. Entonces presentamos en un papelégrafo una
imagen de conjunto en la que encontrara regletas con diferentes caracteristicas
en su interior.

Los estudiantes observaran diferentes opciones y diran si esta pertenece o no al
conjunto de regletas de forma grafica. Escribe el simbolo de pertenencia y no
pertenencia

E A Laregleta roja pertenece al conjunto A
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D E A Laregleta blanca pertenece al conjunto A

‘ Z A Elcirculo no pertenece al conjunto A

Sesién N° 7 Seriaciones

Ordenamos colecciones de hasta diez objetos utilizando los criterios de
color, tamafio, grosor, peso. Explican los criterios utilizados y los representan
graficamente en sus cuadernos. Se les proporciona por grupos diferentes objetos
globos rellenos de harina de peso distintos 10 gramos 30 gramos, 50 gramos, 70
gramos, 100 gramos y 120 gramos. Se les dice ordenamos, luego se les pide que
expliquen los criterios usados en su orden y por qué los eligieron, ¢,qué otra forma
de ordenarlos hubieran podido usar? A otro grupo se les proporciona regletas de
distintos colores y tamafios, series de imagenes de distintos tamafios, los nifios
registran su experiencias en una hoja de aplicacion, posteriormente cambian de
material para que todos tengan la misma oportunidad de experimentar y explicar
sus elecciones y registrarlas, finalmente se realizara un cuadro estadistico de
barras para poder ver cuales usaron el mismo criterio de ordenacion y si hubo

alguno que nadie usé. Como una forma grafica de comparacion de sus elecciones

Sesion N° 8 Hacemos collares

Se les entrega cuentas de diferentes colores y formas esferas, cubos,
rombos, estrellas, lagrimas, de colores dorado, plateado, rojo, azul, amarillo, cada
una de tres tamafios distintos grandes, medianas, y pequefias, hilo de pescar
grueso se les da la consigna de hacer collares con la condicion de ordenaros en
series solo pueden usar diez cuentas y estas pueden repetirse. Explican la
eleccion de sus cuentas y como las ordenan, como forman la serie, dibujan en

una hoja de trabajo la serie formada
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Sesion N° 9 Comparamos

Se les entrega material concreto regletas cuisinaire, juegan libremente,
luego se les dice formamos torres los nifios forman torres con el material recibido,
comparamos ¢cuantas mas que su compafiero tienen?, ¢cuantas menos que su
compariero tiene?, ¢cuantas piezas o de qué valor para igualar la cantidad que
tiene su comparfero? o ¢cuantas tiene que quitar para igualar a la cantidad que
tiene su comparfiero?, explica verbalmente el resultado de sus experiencias, luego

lo dibuja en hoja de papel.

Sesion N° 10 Completamos

Se muestra en laminas imagenes a las que le falta una parte y se les
pregunta que observan, que es lo que ocurre en esta figura, los nifios expresan
sus observaciones, luego se le presenta una hoja de papel en la que se muestra
imagenes de regletas y se les dice que todas las filas deben ser iguales, por lo
que deben completar dibujando las regletas que faltan, luego explican lo que

hicieron cuantas regletas tuvieron que colocar para que ambas filas sean iguales

6. Evaluacion

Se utilizara ruabricas

logro En proceso En inicio

Explica con sus propias
palabras el proceso
realizado para resolver el
problema planteado
Representa sus
repuestas

Explica parcialmente con
ayuda de la maestra, el
proceso realizado para
resolver el problema

No puede explicar el
proceso de como resolvio
el problema

Estas actividades seran en la hora de juego trabajo al inicio de la jornada
escolar, contara como parte de las horas de matematicas y se realizaran dos
veces a la semana al inicio del dia y son 40 minutos
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INSTRUMENTOS

FICHA DE OBSERVACION DE MALTRATO INFANTIL

Estimados Docentes la presente Lista de Cotejo tiene como finalidad determinar la relacion entre Violencia
Familiar, Pensamiento Logico Matematico y Habilidades sociales en los nifios y nifas del tercer ciclo de
educacién primaria del Colegio Robert Letourneau. Lima 2016, en la que su participacién es muy importante

para lograr este objetivo.
INSTRUCCIONES:

e Llene correctamente los datos solicitados nombre del nifio, sexo, edad, grado y médulo

e Lea con atencion la escala valorativa y marque la respuesta segin corresponda a cada item

CATEGORIA CODIGO
SIEMPRE 3
A VECES 2
NUNCA 1
VARIABLE: MALTRATO INFANTIL RESPUESTAS
DIMENSION N° 1: Amenazas de violencia fisica o sexual S A
1. Presenta conductas de intolerancia en tiempo de juego libre con sus 3 2
pares
2. Llega tarde al colegio 3 2 1
3. Presenta problemas para aprender )atender y concentrarse) 3 2 1
4. Responde con agridad ante situaciones de estrés o conflictos 3 2 1
5.  No cumple sus tareas escolares domiciliarias 3 2 1
6. Es desorganizado en sus trabajos en el colegio 3 2 1
7. Falta constantemente sin razon aparente al colegio 3 2 1
8. Llora cuando se le dice que se le comunicara a sus padres sobre 3 2 1
alguna conducta inadecuada que haya presentado en el colegio
9. Reacciona con agresividad cuando se le escribe en la agenda por 3 2 1
alguna conducta inadecuada
10. No trabaja en el tiempo estimado en clase distrayéndose y causando 3 2 1
conflictos en clase
DIMENSION Ne° 2: Abuso emocional S A N
11. Escoge voluntariamente la actividad a desarrollar en el tiempo de juego 3 2
trabajo
12. Se muestra ansioso y no decide qué actividad escoger en su tiempo de 3 2 1
juego trabajo
13. Se muestra ansioso ante actividades no dirigidas (juego trabajo- recreo) 3 2 1
14. Busca constantemente la aprobacion del adulto a su cargo 3 2 1
15. Lo recogen tarde fuera del horario establecido, se olvidan de recogerlo 3 2 1
16. Comparte juegos con sus compafieros y compafieras de clase en 3 2 1
armonia
17. Se relaciona libremente con sus pares en las diferentes actividades 3 2
18. Juega libremente en el tiempo de recreo relacionandose con sus pares 3 2




106

19. Necesita de la intervencion de un adulto para relacionarse con sus 3
pares en actividades no dirigidas

20. Prefiere estar con el adulto responsable en tiempo de juego libre que 3
compartir con sus compaferos

Elaboracién propia

FICHA TECNICA

Nombre del instrumento

Ficha de observacion de Maltrato Infantil

Objetivos

La presente Ficha de observacién tiene como fin el
evaluar las evidencia del maltrato infantil en los nifios

de 6y 7 afios de educacion primaria

Autor Ficha original de Julissa Oyanguren Amordés
Administracion Individual
Duracién 30 minutos

Sujetos de aplicacion

Nifios de 6 y 7 afios

Técnica

Observacion no participativa
Registro en ficha de observacion

Siempre 3 puntos
Puntuacion o escala A veces 2 puntos
Nunca 1 punto

Dimensiones

Amenazas de violencia fisica
Abuso emocional

Baremos

Siempre: 48- 60
A veces: 33-47
Nunca: 20- 32
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LISTA DE COTEJO DESARROLLO DEL PENSAMIENTO LOGICO MATEMATICO

Estimados Docentes la presente Lista de Cotejo tiene como finalidad determinar la relacion entre Violencia
Familiar, Pensamiento Logico Matematico y Habilidades sociales en los nifios y nifas del tercer ciclo de
educacion primaria del Colegio Robert Letourneau. Lima 2016, en la que su participacion es muy importante

para lograr este objetivo.
INSTRUCCIONES:

e Llene correctamente los datos solicitados nombre del nifio, sexo, edad, grado y médulo

e Lea con atencion la escala valorativa y marque la respuesta segin corresponda a cada item

CATEGORIA CODIGO
LOGRADO 3
EN PROCESO 2
EN INICIO 1
VARIABLE: DESARROLLO DEL PENSAMIENTO LOGICO MATEMATICO RESPUESTAS
DIMENSION N° 1: Experiencia con conjuntos y sub conjuntos L P I
1. Agrupa objetos del aula y los agrupa de acuerdo a caracteristicas de 3 2 1
estos
Explica los criterios usados para formar sus colecciones 3 2 1
Nombra al conjunto que forma de acuerdo a los elementos que 3 2 1
contiene
4. Agrupa bloques légico de acuerdo a ciertas caracteristicas tales 3 2 1
como forma, tamafio, color, grosor
5. Se colocan materiales diversos y se le pide guardarlos en una 3 2 1
mochila y en una lonchera segun sus caracteristicas, utilidad o uso
6. Usando cuerdas forma conjunto de figuras geométricas grandes, y 3 2 1
forma sub conjuntos en cuadrados, tridngulos, circulos
7. Usando cuerdas forma conjunto de figuras geométricas rojas, y forma 3 2 1
sub conjuntos encerrandolas en sub conjuntos por color rojo,
amarillo, azul
8. Usando cuerdas forma conjunto de Utiles escolares , y forma sub 3 2 1
conjuntos agrupando los que se usan para escribir y donde se
escribe
9. Con material didactico forma conjunto de estrellas y forma sub 3 2 1
conjuntos de acuerdo a su color o tamafio
10. Con material concreto forma conjunto de animales de plastico, luego 3 2 1
sub conjuntos de animales con cuatro patas y animales con dos
patas.
DIMENSION N° 2: Nocién de conjunto y sub conjunto L P I
11. Entiende como conjunto a su colegio, y como sub conjuntos a las 3 2 1
diferentes aulas
12. Identifica a su aula como un conjunto y separa en sub conjuntos a los 3 2 1
grupos que la integran
13. Coloca los elementos que corresponden al conjunto de acuerdo a su 3 2 1
nombre
14. Propone el nombre al conjunto de acuerdo a las elementos que 3 2 1
contiene
15. Define a los grupos formados como conjuntos 3 2 1
16. Entiende que dentro de un conjunto pueden haber otros mas 3 2 1
pequefos
17. Forma conjuntos usando cuerdas y separa los elementos que lo 3 2 1
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conforman
18. Con material grafico une con una linea los elementos de acuerdo al 3 2 1
conjunto al que pertenecen
19. Dibuja los elementos que corresponden a un conjunto de acuerdo al 3 2 1
nombre del mismo
20. Recorta y pega figuras al conjunto al que pertenecen 3 2 1
DIMENSIO N° 3: Relacién entre dos conjuntos L P |
21. Relaciona conjuntos por los elementos que contiene 3 2 1
22. Compara conjuntos sefiala en el que hay mas y en el que hay menos 3 2 1
23. Completa elementos para igualar dos conjuntos 3 2 1
24. Compara conjuntos y dibuja un punto por cada elemento que 3 2 1
contiene el conjunto comparado
25. Explica cuando los conjuntos no tienen relacion entre si 3 2 1
26. Separa elementos que sobran en un conjunto para igualarlo a otro 3 2 1
27. Relaciona conjuntos al encontrar elementos iguales entre estos 3 2 1
28. En material gréfico relaciona conjuntos identificando al que es 3 2 1
diferente
29. Dibuja bolitas para completar el conjunto que se esta relacionando 3 2 1
con otro que tiene més elementos
30. En material gréafico tacha los elementos que sobran al relacionar dos 3 2 1
conjuntos
DIMENSION N° 4: Condiciones de equivalencia P I
31. Mediante lineas relaciona un conjunto con otro 1
32. Forma relaciones de equivalencia entre conjuntos de acuerdo a su 2 1
cantidad
33. Completa dibujando bolitas en el conjunto A, para que sea 3 2 1
equivalente al conjunto B
34. Saca elementos al conjunto A para que sea equivalente al conjunto B 3 2 1
35. Diferencia conjuntos iguales y conjuntos equivalentes 3 2 1
36. Explica cuando dos conjuntos son equivalentes 3 2 1
37. Coloca la cantidad de elementos de cada conjunto y dice si son 3 2 1
equivalentes o no
38. Forma conjuntos con cuerdas, coloca elementos en el conjunto A 'y 3 2 1
forma otro equivalente
39. Usando el franeldgrafo coloca elementos en los conjuntos A y B 3 2 1
delimitados por cuerdas tomando en cuenta las condiciones de
equivalencia
40. Forma conjuntos equivalentes con material concreto y gréafico 3 1
DIMENSION Ne° 5: Conservacion de cantidad P I
41. Reconoce que al echa un litro de agua en envases diferentes uno 3 1
corto y ancho y otro largo y angosto sigue siendo la misma cantidad
42. Reconoce que colocando una taza de harina en un frasco conto y 3 2 1
ancho y en otro largo y angosto hay la misma cantidad
43. Al observar el amasado de dos tiras de plastilina iguales entiende que 3 2 1
son la misma cantidad aunque una sea una culebrita y la otra una
bolita
44. Al observar dos tiritas de plastilina con la que se forman bolitas de 3 2 1
diferente tamafio y son colocadas en dos frascos transparentes
siguen siendo la misma cantidad
45. Explica por qué son la misma cantidad diciendo porque no se le 3 2 1
aumento ni quitd nada a ninguno de los frascos comparados.
46. Observa en tarjetas pequefios conjuntos con cantidades iguales pero 3 2 1
agrupadas en forma diferente
47. Coloca cinco lolas grandes en una bolsa y coloca cinco bolas chicas 3 2 1
en otra bolsa, responde a la pregunta en dénde hay mas y argumenta
48. Se amasa dos bolas de masa de harina iguales una se estira y la 3 2 1

otra no responde la pregunta en dénde hay mas
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compararlos

49. Forma dos rondas en el patio con la misma cantidad de integrantes 3 2 1
,pero una esta extendida y la otra esta abrazada responde en donde
hay menos
50. Explica que la cantidad no cambia por la ubicacién o envase que las 3 2 1
contenga
DIMENSION Ne° 6: Clasificacion L P |
51. Separa los materiales correspondiente a cada sector juego trabajo 3 2 1
52. Separa figuras geométricas de acuerdo a su tamafio 3 2 1
53. Separa objetos de acuerdo a su color 3 2 1
54. Separa figuras por su forma 3 2 1
55. Separa objetos por sus diferencias 3 2 1
56. Agrupa objetos de acuerdo a su grosor 3 2 1
57. Agrupa objetos por sus semejanzas 3 2 1
58. Agrupa objetos de acuerdo al color 3 2 1
59. Agrupa objetos por su tamafio 3 2 1
60. Agrupa objetos de acuerdo a su uso 3 2 1
DIMENSION N° 7: SERIACION L P [
61. Ordena en forma creciente objetos por tamafio 3 2 1
62. Ordena objetos por tamafio forma decreciente 3 2 1
63. Se ordena en filas del mas bajo al mas alto 3 2 1
64. Ordena filas del més alto al méas bajo 3 2 1
65. Forma torres de playgo de menos a mas 3 2 1
66. Ordena regletas de menos a mas 3 2 1
67. Ordena regletas de mas a menos 3 2 1
68. Cuenta en forma creciente hasta 10 3 2 1
69. Cuenta en forma decreciente de 10 al cero 3 2 1
70. Ordena los nimeros en la recta numérica del 0 al 20 colocando los 3 2 1
numeros que faltan antes y después del numero dado
DIMENSION N° 8: Nocién de nUmero L P |
71. Agrupa los objetos del aula de acuerdo a sus caracteristicas 3 2
72. Observa una secuencia de nimeros del uno al veinte y completa los 3 2 1
que faltan
73. Relaciona la cantidad con el nimero quela representa en conjuntos 3 2 1
74. Coloca el numero de elementos en el conjunto sefialado 3 2 1
75. Establece relaciones entre conjuntos que tienen la misma cantidad 3 2 1
76. Compara conjuntos con cantidades diferentes y los iguala colocando 3 2 1
los elementos necesarios al que le falta para ser igual al otro
77. Compara conjuntos y quita los elementos necesarios para igualar los 3 2 1
conjuntos
78. Compara conjuntos y utiliza la expresion tantos como” o “misma 3 2 1
cantidad” para su comparacion
79. Compara conjuntos y utiliza la expresidon “menos que”™ en su 3 2 1
comparacién
80. Compara conjuntos y utiliza la expresion “menos que” para 3 2 1

Elaboracion

propia
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FICHA TECNICA

Nombre del instrumento

Lista de cotejo Pensamiento l6gico matematico

Objetivos

La presente Lista de cotejo tiene como fin el verificar
y registrar las observaciones realizadas en lo
relacionado al pensamiento l6gico matematico en los
nifios de 6 y 7 afios de educacion primaria

Autor Ficha original de Julissa Oyanguren Amoros
Administracion Individual
Duracién 45 minutos

Sujetos de aplicacion

Nifilos de 6 y 7 afios

Técnica

Observacion participativa creando situaciones para
su observacion
Registro en lista de cotejo

Puntuaciéon o escala

Logrado 3 puntos
En proceso 2 puntos
En inicio 1 punto

Dimensiones

Experiencia con conjuntos y sub conjuntos
Nocion de conjuntos y sub conjuntos
Relacion entre dos conjuntos

Condiciones de equivalencia
Conservacion de cantidad

Clasificacion

Seriacion

Nocion de numero

Baremos

Logrado: 188- 240
Proceso: 133- 187
Inicio: 8-132
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LISTA DE COTEJO DE HABILIDADES SOCIALES

Estimados Docentes la presente Lista de Cotejo tiene como finalidad determinar la relaciéon
entre Violencia Familiar, Pensamiento Logico Matematico y Habilidades sociales en los nifios y
nifias del tercer ciclo de educacion primaria del Colegio Robert Letourneau. Lima 2016, en la

que su participacion es muy importante para lograr este objetivo.
INSTRUCCIONES:

e Llene correctamente los datos solicitados nombre del nifio, sexo, edad, grado y
modulo

e Lea con atencion la escala valorativa y marque la respuesta segiin corresponda a cada

item
CATEGORIA CODIGO
ALTO 3
MEDIO 2
BAJO 1
VARIABLE: HABILIDADES SOCIALES RESPUESTAS
DIMENSION N° 1: Capacidad de decir no A M B
1. Expresa su desacuerdo ante situaciones que no son de su agrado 3 2
diciendo NO
2. Dice NO ante situaciones de incomodidad en su interaccién con sus 3 2 1
pares
3. Dice NO cuando le solicitan entregar o compartir algo en lo que no esta 3 2 1
de acuerdo
4. Expresa su desacuerdo ante situaciones que no le interesan 3 2 1
5. Expresa su malestar cuando algo no le agrada o interesa 3 2 1
6. No acepta que se le imponga tareas que no son de su agrado o interés 3 2 1
7. Dice no de forma amable cuando le piden compartir su lonchera y no 3 2 1
quiere
8. Dice no de forma amable cuando le piden compartir un juguete y no 3 2 1
quiere
9. Dice no cuando alguien esta diciendo alguna cosa sobre él o ella que 3 2 1
no es cierta
10. Dice no cuando alguien dice algo que no es correcto y lo corrige en 3 2 1
forma asertiva
DIMENSION N° 2: Capacidad de pedir favores y hacer peticiones A M B
11. Pide con amabilidad un favor diciendo por favor 3 2 1
12. Agradece diciendo gracias al recibir un favor solicitado 3 2 1
13. Expresa con libertad su requerimiento de materiales para su juego 3 2 1
14. Se acerca y habla sobre situaciones en las que debe hacer alguna 3 2 1
peticion
15. Levanta la mano cuando quiere expresar algo en clase 3 2
16. Pide a la profesora ayuda cuando la necesita 3 2
17. Solicita libremente la explicacién de algo que no entendié a su maestra 3 2 1
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18. Pide por favor permiso para salir a los servicios higiénicos 3 2 1

19. Pide por favor cuando necesita ayuda a un compafiero o a su maestra 3 2 1

20. Pide favores a otros maestros en la hora de recreo cuando lo necesita. 3 2 1

DIMENSIO N° 3: Capacidad de expresar sentimientos positivos y

negativos

21. Escucha el cuento supermancito y expresa sus sentimientos 3 2 1

22. Dice situaciones en las que se siente molesto y como lo expresa 3 2 1

23. Dice cuando se siente triste y como lo expresa 3 2 1

24. Dice cuando se siente emocionado y como lo manifiesta 3 2 1

25. Expresa cuales son las cosas que lo hacen enojarse u como se siente 3 2 1

26. Expresa las situaciones cuando se siente muy feliz y como lo expresa 3 2 1

27. Sefiala situaciones en la que se siente alegre 3 2 1

28. Identifica diferentes emociones en los rostros ilustrados en tarjetas le 3 2 1

29. Imita mediante gestos una persona muy enojada 3 2 1

30. Imita mediante gestos un rostro de alguien triste 3 2 1

DIMENSION N° 4: Capacidad de iniciar, mantener y terminar una

conversacion

31. Se acerca libremente a sus compafieros e inicia una conversacion 3 2

32. Puede mantener una conversacion sin discutir o pelear 3 2 1

33. Sigue la ilacion de una conversacién compartiendo experiencias u 3 2 1
opiniones

34. Termina una conversacion cuando el tema ya no es de su interés 3 2 1
usando palabras como lo hablamos luego o hasta més tarde

35. Participa en la clase haciendo propuestas para el dia 3 2 1

36. Cuando un compafiero hace propuestas en la asamblea las respalda o 3 2 1
expresa otra alternativa de forma asertiva

37. Se acerca a la profesora para contarle alguna experiencia o anécdota 3 2 1

38. Para ingresar al grupo de otros interlocutores escucha y comparte sus 3 2 1
experiencias siguiendo la conversacion

39. En el recreo comparte historias y experiencias con sus comparfieros o 3 2 1
amigos conversando v disfrutando de ello

40. Puede terminar una conversacion dejando la posibilidad de seguirla en 3 2 1
otra ocasion a la indicacion de la maestra.

Elaboraci6on propia
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FICHA TECNICA

Nombre del instrumento

Lista de cotejo Habilidades Sociales

Objetivos

La presente Lista de cotejo tiene como finalidad poder
observar y registrar los indicadores relacionados a las
habilidades sociales que los nifios poseen

Autor Ficha original de Julissa Oyanguren Amordés
Administracion Individual
Duracion 15 minutos

Sujetos de aplicacion

Niflos de 6 y 7 afios

Técnica

Observacion no participativa
Registro en ficha de observacion

Puntuaciéon o escala

Alta 3 puntos
Medio 2 puntos
Baja 1 punto

Dimensiones

Capacidad de decir NO

Capacidad de hacer favores y hacer peticiones
Capacidad de poder expresar sentimientos positivos y
negativos

Capacidad de iniciar, mantener y terminar una
conversacion

Baremos

Bajo: 46-66
Medio: 67-93
Alto: 94-120
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CONFIABILDAD ALFA DE CROMBACH
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CONFIABILIDAD DE ALFA DE CROMBRACH
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VALIDACION DE INSTRUMENTOS

s

ESCUELA DE 20STGRADD

" DIMENSIONES | items

Pertinenci

?

elevancia

Clavidad® |

~ " Sugerencias

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE: HABILIDADES SOCIALES

I —

DIMENSION 1 Capacidad ds decir NO

Si

-

Expresa su desacuerco 81e g/lu8cionss qua no son de su eprado
diciende NO

" Expresasu ma!estar mando algo no e agrads o Inerssa

Dice NO anis sfiuaciones a3 incomodidad en st IntAraccion con sus

=

}
'
:
i
]
]

No _

No

pares ’ € R AN
Dice NO cuando le solisitan entregar ¢ compartr glpo en lo que no
e5td de acuerdo

Expresa su desacuerdo ants situacianee que no e iIntaresan

o T Bt

No acapie que se le Imponga tsreas que no son de su agrado o
Inlerés

Dice no_ce forma amable coando le piden cormparin su lonchera y
no quiers

: [ |
N \\!i\ N

|
1
|

Dice no de forma amable cuanda i@ piden ComMPSLr un juguets y no
quiers

Dica no cuando alguien esta diciendo alguna cosa sobre él o ella
que ne &s cierla

Dice no cuando alguen des algo que no es comecto v lo comige en
forma aseciiva_

ﬁf

NSRS

SNSRI SN ] v

DIMENSION 2 Capacidad de pedir favorss y hacer paticiones

Pide con emabilidad un favor diciendo por favor

Agradeca aciendo graciss al racibir un favor scicitads

Se acarca y habia scbre siuaciones en las que cebs hacer alguns
paticion

Expresa con libertad su requermierio de matenales para su |uego |

—_—-

No

¥
-

Levanta ia mano cuande qu:ere exprasar algo en clase

F‘ldc a 12 profesora ayuda cuando la necesita

Solicta libremente |a axgicacion de algo qua na entendid a 5u
maestra

|

|
)

SRR

Pide por favor permiso para salr a los servicios higienicos

Pide por favor cuande necesia ayuda a un CoMPanee 0 a su
masstra

Pide favores a olros maesiros &1 la hora da recreo cuando kb
necesita

PSRN S \\!\2§;§‘\

= o SiIsix] T NNSi2

iR s

DIMENSION 3 Capacidad de expresar sentimientos posifivos y
negafivos

Escuchs &l cuanto supsrmancito y expresa sus sentmienios

Dice situacenes en las que ¢ siente molesta y comae 'o expreaa B

Dice cuando se siente triste y COMO 0 expresa

[}
:

ade

ﬁ

Dice cuando se siente emecloneda y como ko manifiesta

8- R

| Expresa cuales son las cosaupe lo ha.en N enojarsa U come 88

M= NN \Q

!
]

k':._f\ N Ns

|

VAN AN AN

=R 72

e e
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Observaciones (precisar si hay suficiencia):

| T:mnta AT e A AT i K ’ B . . B S
26 | Expresalas situaciones cuando se sinte muy feliz y coma ko = ;/" [ o e P
expresa 3 PR we e SR
27 Sonala sitaacioncs on 1as que se siente alegre s ~ &
| 28 Identifica diferentas gn_pims en los rostros iluskrados en tarjetas ' P 4
|29 Imita medante gestos a una persona muy encjada 7 Pz 2 T !
|30 Imita mediante gestos un rostre muy tisfe P i@ | BN R L T e s i
" DIMENSION 4 Cepacidad de inicia. mantener y terminar una
. Conversadén. | o el
31 Se acerce livrernents a sus comparieros e inicla una convarsacion & g 7| .
32 Puede mantener una canversacion si discutir o pelear a ks e R IR
33 | Sigue s ilacién de una conversacion compartendo expedencasy | s S v
o |opiniones _____ B
34 | Termina una conversacion cuando el tema ya no es de eu Ntaree 7 _,/ v
L usando palabras comn la hablarmos luego o hasta més tarde i I TEERINY| P e e
35 | En el nicio de la clese en la asamblea participa haciendo . v v
propuestas para el dia o ) { | Zite! el —
36 | Cusndo un companem hace propuestas en la asamblea las respada o l | ¥
o express alrs eftemstiva de forms esertive IR v =y
37 | Se acerca a 1a profesara para condarie 2kguna experencia o " o
,,,,, Qnéodotd’ o ol Sl v i e
38 | Pude ingresar al grupa e otros interdocutores ascucha y comparte e ; v
sus experencias siguiendo la conversacian o B [ & S - .
39 | En el rscreo comparts hisionas y expenencias con sus compa fieros v v J
o amigoe convareandn y disfrutande de elin Sospeia s
40 | Puede terminar una canversacion dejanda ia posibikdad oa seguina bl I
en ofra ocasion a la indicacidn de 18 massira o ] | l S

Opinién de aplicablildad:

Apellidos y nombres del juez validador. Dr./ Mg:
Especlalidad del valldudor...(?.. N

Aplicable [7( 1

c‘,-‘-ﬂvu.‘l-“

'Pertinencia;F| som romsponds 3 coweplo ledecz famulade.
*Relevancia: F' deir &5 auropiedo pars rapresentar &l comporen®s o

cimanson eapoc fiza ce oonstrudto

Claridad; S unlicrce =i dfiou bl 2lgana &l envrlado de item, ee

cans0, Ak ¥ drectc

Nota: Sufizdancis, 93 d ce sufickncia cuands s fome plaricadas

san adcenles pars medi 1a dimanziin

B R LT R T
-

Apllcable/ después de corregir [ ]
caionw Cproent A 7%

e R R R R RS E YR IRaE

No aplicable [ ]
o> 733 23

Firma del Experto Informante.
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ESCUELA DF POSTORADO

ey

DIMENSIONES / ftems

4
ol

DINENSION 1 Experienclas con conjuntos y sub conjuntos

No

Agrupa objelos del aula y Jos agrupa de acuerdo 3 caracieristcas ds
estos

&8

| pertinenct Relevancia
2

w

" “Sugerenclas

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE: PENSAMIENTO LOGICO MATEMATICO

Fxplica ks crilerios usados para formar sus colecciones
Nomiora al comjunto que forma de acuerdo a los elemenlos que
contisne

Agrupa bloques I&gicos de acusrda & clenas carscleristcas taks
como ‘oma, tamano, color y grosor

Se colccan matedales dwersos y se le pide guardarios en una
| mochila y €n una lonchera segin sus camactersticas, utilidad o usa

)
)
§

"Usando cuercas forma conjuntos de figuras goomé‘lmas grances y
forma subd conjuntos con cuadrados, tridngulos y circules

Usando cuerdas forma conjuntos g2 figurss geomaticas rojss y
forma sub conjuntos al clasificadas por foemas

\\\\\w

Usando cuerdas forma conpnte de dtles escolarss y forma sm
conjurios egrupando los gue se usan para escrbir y otro donde $&
escribe

9 | Con malerial didactico forms conjurta de esteilas y forma sub
conjunios da scuerdo & su color y tamano

\

10 Con material concreta forma conjuntos de animales da plastco,
luago sub corjunios de animales con cuatro patas y animales con

83

22 ke

DIMENSION 2 Nocion de conjunto y sub conjunto

"1 Enfisnda como conjunio & au colegio, y como sub conjumos a s |

15 | Define a Ios grupas farmedos como conjuntos

| dferentes sulas

+

12 | Tldentifica @ 5y auia camo un Gonunte y S8para en sub canjunios a

‘ los grupos que la integran

13 | Coloca los elementos que corresponden al conjunio de acuerde a su-
nombro

14 | Propane el nombre al conjunto de acuerdo a oS elamenios que T

contene

‘\-”-’\'

== Iwigl? = x| NN SN S v

16 | Entiende que denfro de un conjunto pueden haber oTos mas
pequeos

17 | Forma conuntos usando cuerdas y separa los elsmentos que lo
| canforma

- i I \“\"

.'

‘

18 | En materal grafico une con una linea “Jos elmenioy de acuerda al

conjunto al que pertenecen

19 | Ckuja los elementes que correspenden & un conunk de scuerde al

nombre del misme.

-v. !

|
|

=%

| v&

KN\\F\\\W
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20 | Racorta y pega figuras da acuerdo al conjunto al que partenecean 5 | R £
' DIMENSION 3 Relaci6n entre conjuntos Si_[No Si |[No |SI' No | 5 s
21_| Relaciona conjurios por 105 clemsntos que condene i 7 38 o Ay 2 re N
22_| Compara conjuntos sefiala en el que hay mas y &n &l que hay menos |+ e o
23 | Complela clementcs para igualar dos conjuntes | B wl - o~
24 | Compara conjurtos y dibuja un punto por cada elements que S i i
contiens el conjunto comparado G > e
25 | Explica cuando los ceajuntos no lisnen ralacién antea si < -~ rd
| 26| Separa ekemenios qua sobran en un conjunio para igualario & otro 7 7 FEA 2 SIS
21 | Releciona conjuntos al encontrar slementos sguales entre asios P 71 £573 £
28 | En material grafico relaciona conjuntos identficando al aus €5 ) b = i )
ciferente |
28 Dibuja boldas para izualar al conjunio que se esta relacion ando con 1553 o
oA que tene mas elementos "
30 En material grdfico tacha log slementos que sobran 5. relaciorar dos 74 7/ P
conjurios R P . : i . e .
DIMENSION 4 Condiclones de equivalencia T T B 7 - Ve R 7 0 i S R ez i
31 Mediarde lineas relaciona un cenjunta con otra i ) v -~ | ¢ ‘
(32 Fonma relmciones oe equivalentia enire conjnios 08 ScUerds a su v 3 !
[ canbdad IS i L oo & R s e g
33 Compiats dicujanda bolitas en el conjunto &, para que saa 7 v J/
eguivalente al conjunto B 1 . BN 1S > | . R
34 Saca elementos al conunis A pam que sed equivalente alconjune B | |~ | o/
35 Difsrancia conjurics iguales y conjunios equivaientes | I ol
36 Explica cuando dos conuntos san equivalentes = 4B Pa
37 Coloca i canlidad de elementos de cada conjunto y dice sl son o > 3
. equivaleries © no o0 OAIRTY VSO —
38 Forma conjumMos con cuerdas, codoca elemantos en el conunto 4 y s v
forma ofro aquivalents 5 IRl PR pie ey 1 v
39 Usando ol franelégraio coloca elementos en les conjuntos Ay 3 V3
delimitados por cusrdas tomando en cuanta las condiciones de v 1'/
___ equivalencle
40 Forma conjunios ecweakntes con materal congreta y grafico v v "4 e
__ DIMENSION 5 Conservacion de cantidad P [ s s 3T
#  Reconoce que al echa un lifro de agua en anvasas dierenies uno o i7"
corto y ancho y otro largo y angaste aigue esanda la misma cantidad ol e . 8
42 Reconoce que colecende una 1eza da harins en un frasco conto y o 4 |
ancho y &n otro largo y angosio hay ‘a misma canfidad P i 4
43 Alobservar 6 amasado de dos tras de plasiiling igudies entiends
que son 12 misma cantidad dunque una sea una cukabrita y la ova 14 v ¥
_______un3zbolita Sy & immis
44 Alobearvar dos timas da plestling con |2 que se forman bolitas de |
diferenta tamano y son colscadas en ace ascas transparentas r'd v ; 4
siguen siendo ia m sma canfidad i e &)
45 Explica por qué son la misma cantidad dciendo porque na se le v n R4
sumentd ni quid nade a ninguno de los frazcos comparados I S - i
45 Obsarva en fanotas pequsrios conjuntos cen canlidades iquales paro | B E U
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agrupadas en forma dferere | [ S )
47 | Coloca cinco bolas grandes en una bolsa y coloca cincs bolas chicas
en otra bolea, respanda a la pragunta an adnde hay masy [/ V4 4
argumenta ) LI SONe I, | LR |9 R
48 | S2 amasa dos bolas 06 masa ce hanna xuales una & estira v la / v 1 V2%
_ ofra no respande la pragunta en ddnde hay mas . ot S| [ERCOOINN I0n-Cvc] M| i (CERNOR) S e T S . =]
48 Forma das randas &n el pelio con le rmama canlided de integrantes /
Jpero una esia extendida y la ofra esta abrazada respande en donde / e
hay menos_
50 Explica que la cantidad no cambla por la ubicazibn o emoase cus las P K/ i
. tontenga oL NG - o L = -
DIMENSION & Clasificacién &R S S E s 2R (et T AT
81 Scpara ks malenalas comespondiontes @ cada $ECtor jWego rakbajo P A B B i i g
52 Separa figuras gaoméinicas de acuerdo a su famafo o ) o Tl B A szl
53 Sopara objeios de acuordo a sucolor S T A [ R e e e e
54 ‘Separa figuras po° su foma = < v P
55 Separa objeios per sus disrencias 7 v ¥
56| Agnoa abjelos de acLerSs a su grosor 4 P 4
57 | Agrupa objefos pcr sus semejanzas i I 2 A TS ) Sy Y S
58 | Agrupe objelos ce acuerdo el color v/ = v I
58 | grups objetoe por su 1emano Vi 4 / ==
§0 | Agrupa objetos ce acuerdo a su Uso =30 eI [0 4 v A ¢ ST
‘ DIMENSION 7 Serlacién | S ] NS | ' 383 SN g
61_| Ordena objeios por lamano en forma crecients | 7 | Y v
| 62 | Ordena cbjefos por lamario forma decreciente 1 /| o 7
|63 | Se ordena en filas del mas bajo al mas alto g 7 . 7 4
(64| Ordena filas del s alto al mds bajp v 7 4
65 | Forma torres ce play go de menos a mas 7 7 v —
86 | Ordena ragieias de mencs a mas 3 4 v Bk g
87 | Ordena rzgletas ds menos a mée I v 14 B
98 | Cuents en forma creciente hesta 10 7 7 2 R T
B9 | Cuents en forma dacrscisnis de 10 & 2% N I~ 23 I 5 D i -
70 | Ordana Jos numeras an [a racta numanca del 0 al 20 colocando los v
L narreros que faltan anes y después del nimern dado 4 ¢
{ DIMENSION 8 Noci6n de nimero - N G
71 | Agnama objolos del sk y los agupa de acuerdo 2 ceracleristicas de v Z
estos < R A R R
72 | Expiica los zriterics usados para fommar sue colecciones = R S R L
73 | Nombora al conjunto que forma de acuerdo a Ios elementos que i it v
| contiene s S S — — ¥
74 | Agrupa bloguss Bgicos de scuerdo @ cionas caracieristcas fales | Z |
| como form, $ameiio, color y grosor RS eSO, T i
1§  Se colocan materiales civersos y ee le pide guerdarioz en una v v
mechila y en una laachera segun sus carscler(stices, utilidsd o usa L (6
76  Usando cuerdes forma conjuntos de figuras geometricas grendes y ¥V /
__ forma sub conjuntos con cuadrados. triangulos y circulos 4 V
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forrna sub conjuntos 3l clasificarlas por formas

Usands cuerdas forma conjunios de figuras geomélicas rojas y

122

Usendo cuerdas forma conjunio de Ubles escolares y forma sub
conjuntos agrupando ke que ge usan para escriir y oo donde se
escribe

Con materal ddsctico forma corpnte de esirslas y forma sub
corjuntos de acuerdo a su color y lamafo ) N .

Con matedal concreto forma conuntes de animales de pldstico,
luego suks conjuntos de animales con cuatro patas y animales con

| dospatas

Obsersaciones (precisar si hay suficiencia):

Opinlén de aplicabilidad:
—
Apellidos y nombres del juez validador. Dr./ Mg: /%"’*U""‘f""“’”f/’4

Especialidad del validador:. ...

s BN

Aplicable [+ Aplicable después de carregir [ ]

B e
f‘. > b Ll P

TPertinencia:l] fer coresporda & corcepls et o famulad.
*Relevancia: | iom es anosisde pars reoresenksr &l componens o
cimenscn esoechiza cel construdn

*Clarkdad: 55 anlience sindizulad akjuna @ erurciado dd ilem, =5
cane s, exack: y dreclo

Nota Suficencis, 53 doa sufoeneia cuands ks tems olanteados
ean sdcEciee pars medit s drecsiin

No aplicable [ ]

Dmf/;g“r";y‘/

_#>-de abril del 2018

7

Firma del Experto Informante.
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ESCUELA DE PUSTGRALO

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE: MALTRATO INFANTIL

T DIMENSIONESTMems

| Pertinencia' [Relevancia® |

Claridad®

“Sugerencias___

1

" DIMENSION 1 Exporiencias con conjuntos y sub conjuntos

| Si

No Si

No | Si

—

Praserta conductas de intoleranca en tiempo de juego
libre con sus paras

4

v

_ Llega tarde al colegio

_4!_ v

Presenta problemas para aprender )alender v concentrarse)

Responde con sgresividad ante situacionas de estrés o
confictos

~ [Ny x

" _Es esorganizada en £us trabgjos en el colgio

“No cumple sus tareas escolares demicikarias

Falta oonsianlemante s1 razon aparente al colegio

I"Liora cuando se le dice que se e comuncara a sus padres
sobre alguna conducta madecuada que haya presentado en
el colagio

RN LN S

Reacciona con agresividad cuando se e escribe enta

_| Bgenda nor alguna conducta inadacuada

No {rabaja en el lempo estimado en dase disiray&ncose y
causando conflictos an clase

‘\\\wi’*"\

NN

DIMENSION 2 Abuso emocional

"2 | Se muestra ansioso y no decide qué ‘actividad escoger en

tismpo de juego trabafy

Escoge voluniariaments & actvidad a desamollar en el |

wm
-

LN

No

No
-3

 su tlempo de juego trabajo

|
|

Se muestra ansioso ente actividaces no dirigidas (juego
| trabajo- recrao)

Busca constantemenia la aprobacién del adulto a su camo

Lo raccgen tarde fuara cel horario esiablecide. se ohvidan
de recogerio

Comparte Juegos con sus compafieros y companeras de
clase en amonla

actividades

Jusga liblemante an el tiempo de reciec reacicrandcse |

CON $US pares

Se relaciona libremente con Sus pares en lae Gferanies |

I
|

l\f\ NN

\'l NIRRT N \\i?_\ X

l
'
H
T

Necssita de |a intervencion de un adullo para relacionarse
con sus pares en actividadas no drigdas

Prefiere estar con el adulto responsable en tiempo de juego
libre que comparbr Son sus compaiieras

3 3 o B

RGN,

NS ENAN NN YRR
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Observacimes (precisar si hay suficiencim):

e Y0 . Pt e s P

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [] Aplicable después de corregir [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Dr./ Mg: LT

Especialidad del validador:../...

“Pertinencia:El fom comesponds A sorsepk lsthien farmulada
*Relevancia; E item s aorcpiado par repessenta 3 compoananis ©
dimensitn esnoc fisa cel ooretractn

IClaridad: S0 anlienoe sih dfie.itad sluna d enurciado cel fiam, a5
£INCB0, SNACh ¥ drecto

Nota Sufizansa, o5 doe adcancis cuanda ce ‘teme pantecdoe
ean suicientee pars medic la dmareie

Crndr e (o0 DA /‘/*AZ» ‘

No aplicable [ ]

p—s.e_ o fan Q‘z:},m

& 7de abril del 2016

P

Firma del Experto Informante.

JUICIO
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P
Chi. A

ESCUELA DE POSTGRALO

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE: MALTRATO INFANTIL

Ll ___ DIMENSIONES /ftems | _Pertinencia’ [Relevancia® | Claridad® Sugerencias
DIMENSION 1 Experiencias con conjunios y sub conjuntos No | Si [ No |'Si[ No

| ¢

1 | Presenta conductas de Intoleranca en tiempo de juego
liare con sus pares
I Llega tarde a' colagio

Prasenta problemas pera aprender jatender y concenirarse)
Rasponde con agresividad ante sttuaciones de estrss o
conflicios e

No cumple sus tareas escolares camiciliariss

Es desorganizado en sus lrabajos en 8l colegio )

Falta constaniemente sin razdn aparsnts al colegio

Llora cuando 58 I8 ica qUe Se ke comunicara a sus padres
fobre alguna conducta inadecuada que haya presentado en
€l colegio

|
\
'
*
!

-l N

CEIENES

SN

Rl SeUPSEYR N

agenda por alguna oonductg_ inadecuada

10 | No frabaja en el tlempo eslimado en clase dislrayéndosay

causando conflictos en clasa

DIMENSION 2 Abuso emocional

11 | Escoga volurdaramente la actividad a desarrollar en &

| tiempe de juego trabajo

12 | Se muestra ansioso y no decide qué aclivicad escoger en

|| sufiempo de deluego frabajo
13 | Se muestra ansioso ante acfividades no drigdas (juego

| trabajo- acreo)

14 | Busca cerstantemente Ia aprobeclnn del adulio @ SuU cango
15 | Lo recogen tarde fuara del horaric astablacide, se chvican

de recogeno LT N R |

16 ' Compane juegos con sus companeros y compaferas de

clase en amonia . W

17 | Se relaciona libremerte con sus pares an las diferantes |

| actlividades |
18 | Jueqa 'ibremente en el tempo de2 racrec ralac&onéndose | =

| con sus pares

18 | Necesia de ia intervencidn de un adulto para relacionarse | 7~

_| con sus pares en actividades no dingidas

20 | Prefiere astar con el adulto responsable en lierpe de juegd V.

_| Vore que compariir con sus compafiercs

§\§ RN EE \j&'\‘ﬁ

]

e

|
1

\S\\\ X \t'.’

'l

]
|
|
)

SIS SR s « [ X

|
)
1

1

PSP UE F W—

NN ] Y YN NIR |2

—v——— -V. e L £ VIURNER B ——

B L PP SEPSRpA— N

DEL SE



: D -~ % ¢ N e
Observaciones (precivar si hay suficiencia): _W_ASJ, el vivme? & (fems o= Sl}-}' letenle pasa sCoerded 14][9?1—"71(36(&4”3
. T

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ Vf Aplicable dupués de corregir [ ] No aplicable [ ]

Apelidos y nombros del juez validador(Dr) Mg: 72lleds K }_;}’ 3, Rucloflo Lernando | SOZI7963

DNI:..
winsaeee

Especialidad del validador:...... 2/ & e/ Of/"/dé’"f <2> Oc e

ZE de abril del 2016
TPertinencia:l] der corasparda & oo Ceplz tadnoo armulado.
*Relevancia; F| om es apnxade pars regressria’ 2l corponers o
cimensin espaafian el canedridn
*Claridad: Se entizvie s difoulad akjuns & erurciado dd llam, es / '
coness, axack: y drecto

h)

Nota Suicenca sa dice suficienia cuancs ks tars plartemas Firma del Experto Informante.

=cn sJficiamas para macir la dimansiin

€ z/e /m"r:ifg_a Sl it £ df FfK_ . /d C/CL/ /l/}"J .Vv/I
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ﬁ UE‘! CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE: HABILIDADES SOCIALES
FSCUFLA DE POSTERADD
N°® DIMENSIONES / items Pertinenci helcmnda Claridad” Sugerencias
at
i) DIMENSION 1 Capacidad de decir NO Si Na st _No | Si | Ne AR
1 Exprasa su desacierdo anle siluaclones gue no son de su agrede v /
dicendo NO R / £ _ Iy
2 Dice NO ante sitvackines de incompdidad en su interaction con sus o / Vv
| pares T e R T L e RS PSSR SR PO ST S B B P )
3 Dics NO cuando i solicitan eniregar o compariic algo &nloque no | e ) v
_ | estd de acuerda /
4 Expresa su desacusrdo ante situacionas que no le interesar v v v
5 | Expresa sumalestar cuendo algo na s egrada a interesa 7 Vi 73 ] |
B Mo acepta que se le iImponga 1areas qus no son de su sprado o / S / | |
| "'me s/t et s e i, -~ ——— - e e i s s i it NN
7 C¢e no de forma amable cuando ‘e pidan compardir su lonchera y v / v |
| noguere
B | Dice nc ce fonma amable cuand: Je piden compartr un Juguats y no 7 / /
quiene
[} Dice no cuando zlguisn asia diciendo alguna cosa scbre &l o efa v / / ‘
que ne €8 clerta | TR (X721 ey I g » e caz =3 A
10 | Dice no cuando alguien dico algo que 1o e correcto v Io corige an- e v / 1
forma asertiva
i H)ISIBN Capacidad de pedir favores y hacer peticiones Si No Si No| Si | No
11 | Pide con amabilidad un favor dicendo par favor v 7 | 4
12 | Agradece diclendo gracias al racibir un favor soicitado v F4 W5 |2 B e s
13_| Expresa con lbertad su requerimiorto do matoriales para su juegs <31 N B :/f - N RN
14 | Se acarcay habla sabre suBCONGs &n Ias que debe hicer alguna / o N | &
paticion e R S B (59 PO
15 | Levanta la mano cuands quire expresar agoen dau | _f 7 f
16 | Pide a ka profesor ayuda cuando la_necesia 7 P 7
17 | Salicis libremaate |a exchcacicn de ago que 10 enlendid & eu Y, ¥ '
maestra s LE ORI (00| IO IS ——
18 | Pide por favor permiso para sali- a los servicios higienicos __../ /| 7
19 | Pide por favor cuande necesia ayuda a un companern @ a su / / : / |
maesta SR : T - i [
20 | Pide favares a otras maesiros e la hora de recreo cuendo b 7 7 oy l
necesita i N i S T S i st
DIMENSION 3 Capacidad de expresar senfimientos positivos y T ‘
negativos L =igknplasa B SRR M 2 AT e T
21 | Escucha el cuentc sJparmancilo y Gxprosa sus sentmientos 7 e v I -
22| Dica situaciones en las que $& sienie molesto y como bo expresa | 2 7 R ) s (SRR R e i
73 | Dice cuardo 5e sients trste y como 1o expresa T 7 5% T
24 | Dice cuardo se siente emﬁomycmlomanlﬂesu 7 __'__{_ 55 e e | e T S E L W)
25 | Expresa cusles scq las cosas que bo hacen encjarseucomsse |/ [~ 74 ]
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sianta [
[:2'6—" Expresa @s S1Uaciones CuMaa 58 siente muy foliz y corms io o [o7 7
L ®expresa : e AR SR [ ete) HESOUE Ao P8 SR SRR s e R O N T
27 | Sefisla siluacienes en las qua se siente alegre d 4 v 5 o
{28 | Identifica diferentes amaociones en los rostas luskados en tarjetas 4 P d e,
29 | Imita mediania gastos a una pareana muy snojada I 4 o
30 | Imita medianie gestos un rosiro muy triste 2 > 7
DIMENS! 4 Capacidad de inicia, mantener y terminar una
cofversacion. e
31 | Seacerca liorementa a sus compaieros o inicia una conversacin | i | 7 B
32 | Puede mantener una Gonversacirysi disculil o pelear L R4 RN W i
133 | Sigue |& ilacién de una conversacaT compartendo expenencas u / 7 /
opiniones e
34 | Tarmina una conversacion cuando el tema ya no et de su infards / / /
| usando palabras como lo nablamos luego ohastaméstarde T S L OOAT BT el g e el e s o)
35 | En elinicio de la clase en la asambleg participa hacando [ T
| popwsas parmetds | 7 v | |kl e - - -
36 | Cuando un compa’ers hace propuestas en la asembles las respeca / / /
0 expresa obra 2ismaliva de fonmma asertiva AL LT =
37 | Se a‘;ma ala profesora para contarks 8lguna sxperencis o / P /
atz
3t 'Pﬁ@ngmar Al grupa de ¢ires interioculores escucha y comparte { {Rasd T R P e o
! TUS axpenencias suiendo la cenversacion 0¥ __L/ # ¥ | ?@ iyl SRATIRAD % £
39 | En el recrec comparie hiskanas y experisncias con sus compa fiaros V / / !
o amigoes conversando v disfrulando de ello |
40 | Puede tarminar una convarsacion dejando 13 posibikdad de seguida / N /
|| enova ocasidn a la indicacdn de la masstra L —

Observaciones (precisar si hay suficiencia): ‘9/ 6’/ ”""}”‘W d’,&'&&of/:s 4"',4{%”@4’/( Mﬂﬂméd¢/ﬂ%ﬂ7w

Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ ] Apllcablo dospuéo de corroglr [A No q:llcablo [1
f

Especialidad del mm.a«:........{f{‘.’.??ﬂ?f../fgf ‘2"‘3“/"’6"1"’”’ gd'“““‘“ e 4» g LN

R R AR R AR R CEETTCE TR

28 de abril del 2016

'Partinencia B Ilem comesgonde al consenio etdod farmulaco ;

TRedevancia: =1 ilem 25 apropiaco para reprassnter 3 compenants o IR

dmensian aspechice del constncko / .

Xarided: So erdende sr difcullad aiure o enunzaoc cel ilam, o5 / .
B

coeckso, exscloy dihecio

Nota: Suickncly ce dhoa subciensia suevdo los ilems panteadee Firma del Experto Informante.
son suficientes pera mode 18 cimens ca
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LCUBA m:,:'{;,',m CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE: PENSAMIENTO LOGICO MATEMATICO

N DIMENSIONES / items

Relevancia

:
a
g

DIMENSION 1 Experiancias con conjuntos y sub conjuntos
Agrupa oipetos del aule y 105 agrupa ce & AcUBIGS 8 caracteriabcsa de
| estos

No

[2]
-

1
|2 | Explica ks criterios usadas para fermar sus colecciones
3

coqtiene

Agrupa bloques Kgicos de acuerdo a cmias carectenslicss iales
como forma, tarmario, color y grosor

mochila y &n uns lonchers segin sus caracieristicas. utilided o use

Se colscan matenales dversos y s le pide guardaros en Lna

4

Usando cuerdas forma conuntes de ligures gesmetricas grandes y
| forma sub conjuntos con cuadizdos, Indngulos y circulos

Usando cuerdas ferma conjunios de figuras geom&ncas rojas y
forma sub conjuntos al ¢lasificarias por formas
T Usando cuerdas fomma conjurio ce ufles escolares y forma sub

conjuntos agrupando ks que se usan para escrdir y ofro donde se
escribe

NN N \!\\

| Con matedal dicadiico forma conjunto de esirolas y forna sub
conuntos de 3cuorco a su ookt y lamsfia
10 | Con matenal concreto forma conjunios de animales de pastice,
luago sub conjuntes de animales con cuaire patas y animees coa
dos patas
DINENSION 2 Nocidn de conjunto y sub conjunto

S R e R Y

\

1

o A R ™)

11 | Entiende como conjunio a su colegie, y €OMD Sub conjunios a las
ciferonies auklas

N [

12 identifica @ Su 4Ul2 oM UN Conjunto y separa en sub conjuntos a
108 grupos qua la imegran

{3 Coloca los elementos que corresponasn al conjunio de acuerde @ su
i nombre

14 Propona el rombre al conjunio de acLeco A 05 clemenios QJG
| contiene

15| Desfine alos grupes formedos c como corjuntos

16 | Entiende que denlro de un conjunts pueden hater ofroe mas
pequefios

17 | Forma <onjuntos usando cuerdas y separa los elementos que o
corforma

S — N

18 | En materlnl gréfico une con una linea los elementos de acuerdo &l
| conjunto al que perenecen
18 | Dibuja los slemenios que corresponden a un conjunio de acwarda al

nombre del mismo.

‘

\f‘\\\'\\ \\K

YA AN AL AN RN

NS NYRNIRR
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{_20 " Recoria y pega figuras ce acuerdo al conjunio al que persnscen s ’ el U
DIMENSION 3 Relacion entre conjuntos Si_ |[No |St [No 'St [No | e
21 | Relacona corquntos por oa elementos que contiene ¥ I V - —
|22 | Comeara conjunios seRaia én ol qus hay mas y en sl cus hay meros | 7 | - 7 v
23| Complets elementos para igusiar 6os conjuntos ' R R 0 g
24 | Compara conjuntos y dibuje un punto por cada elemento que / [t Vi
confiens & conjunio comparado T PRI B S DTS e ]
25_| Explca cuando los conjunins na fienen relacior entre si 7 - NEAN . TSRS |
26 | Separa elomentos que scbran 4n un conjunto paraigualafoaotro | & .{ G
27 | Relaciona conjunios al encontrar elementos Iguales enire 85105 7/ ~ v I i ) .
28 | En material grafice relacions conjuros dentficando al qua as oo R - R (578
.. | diferente sl
29 | Dibuja bo#as para igualar al conjunto que 56 esti relacionando con ¥ o 7/ |
otro que tiene_mds elemsntos R o
30 Enmatsnal grafico tacha los elementos Que sobren al relacionar dos v 7 %
DIMENS N 4 Condiciones de equivalencia Si_|No |Si Ne St _|No
|31 Mediane lineas rataciona un conjunta con otro e = v/ o v
32 Forma relaciones de aquivalencia anta conjunios ce acuerde a Su # 2
cantdad b e s e e v e e B il i~ Sl et
33 Comp'eta divuando Belitas en el conjunto A, para que 88 & o /7
eguvalents al conjunto B e 2 e T
34 Sacaelementos al Z0NJuN0 A Pare que 563 SQUVAK NI Bl conunto B | 7 v ¥ / Rl | B
35 Diferencia } conjuntos Iguskes y conjunios squivalenies | V| v
36 | Explica cuando dos conpntos son equivaleniss v | £ ¥ s B =]
37 | Coloca s cantidad ds alementos ce cada conjunto y dice si son J / v
equivalentse o no e S g s M e e e s
38 | Forma conjunios con cuerdas, coloca elementos n el conpnte Ay J J /
forma otro aquivalenie -
39 | Usando el franelbgrafo coloca elementos en los conjunios Ay 8
delimitacos por cuerdas lomando en cuents |es condicionss Ga 74 v 1/
equivalencia | ‘ N
40 | Forms conjumos equivalenies con maienal cono'elo y gréfics T P v | SE i
DIMENSION 6 Conservacién de cantidad % /) e o e e
41 | Raconoce que al echs un litro de agua an envases diferentes uno o v \ [
oorto y ancho y olro largo y angosio sigue sienco is msma cantkdad 2ol
42 | Reconoce que colocando upa taze de harina en un frasco conto y o / s
|| ancho y en otro larga y angasto hay la misma cantidad [0 AL i 8
43 | Alobsarvar el amasade de dos tires o8 pastiing iguales antiende |
que 3on la misma cantidad aungue una sea une culedria y ia olra ¥ P o
una bolita o ]
44 | Al cbservar dos tiritas de plashiina con la cue se forman calltas de /
diferanta tamafio y son colocadas en dos frascos irnsparenies 5 /
| siguen siendo la misma cartidad
45 | Expica por qué son la misma cantidad diclendo porqus no s& J2 7 2 oF
| aumsntd ni quitd nada a ninguno de los rasces comparadoe Bl ) PR, (et b y 5t G L
45 _Oie@g e tarjetas pequenos conjunios con cansdades iguales pero Z( e V| " o o




.. |.forma sub conjuntos al clasificarlas por formas
78 [ Usando cuerdas forma conjunlo de Ulles escolares y forma sub

77 | Usando cuercas forma conjunios de figuras geomélncas fajas y "': I ]—/—'—"‘— =3 -
ooni':mbos agrupande los que s usan para escriter y olro donde se v 4
v

escribe

79 | Con material didactico forma conjunto de esirslas y forma sub
___ | conuntosde acuedoasucohrytemafio
80 | Con matenal concreb forma conjuntos de animales de pldsico,
luego sub canjuntos de anmales con cuatro oaas v animales con #-] /
dos palas

- e L

——

o e : copons e i 3 PP
Obseryaciones (precisar si hay suficiencin): 52/ &é nomero ‘-/e //5)7/‘.5 €3 5 d./" "'”7% /ﬂ’ff /Iéc@?e.r ”?é! 1224t 7T

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [«/] Aplicable después de comegir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez valdador@! Ma: 72’//5’ doi?’)’" = %’/"{/”’54— ”M‘/D DNIJéZ'I;{yéa
7/

Especlalidad del valldador....... . &74¢(2(2 4 4 P ki M ”7”5_@(?2” cismon G 75 - UCY - dima erle

28 e abril del 2016
Pertinencia=£| e corusponds al caveglo oo lomulade,

*Relevancia: El 7em ee apropiado para repesanlar al componente o /

dmens cn espaziica del constren A

*Claridad: S8 entisda sin diicutac alguna ol ecunciado dd Item, es '
conoes. axacty y dracto ”

Note Suiicance, s3 doe sulciarcis cusndo ks fera plarisacas Firma del Experto Informante.
o sl chrles pars e |n dimesiin
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UNIVERSIDAD
CESAR VALLEIO

ESCUELA DE POSTGRADO
CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE: MALTRATO INFANTIL
N° DIMENSIONES / items Pertinencia! |Relevancia? | Claridad® Sugerencias
DIMENSION 1 Amenazas de violencia fisica y sexual Si No | Si | No |Si| No
1 Presenta conductas de intolerancia en tiempo de juego o
libre con sus pares v v
2 | Llega tarde al colegio i c/ /
3 | Presenta problemas para aprender )atender y concentrarse) | / / v
4 | Responde con agresividad ante situaciones de estrés o
conflictos v v v
5 No cumple sus tareas escolares domiciliarias o v/ v
6 Es desorganizado en sus trabajos en el colegio a v v,
7 Falta constantemente sin razén aparente al colegio S v v
8 Llora cuando se le dice que se le comunicara a sus padres
sobre alguna conducta inadecuada que haya presentado en v v v
el colegio ‘
9 | Reacciona con agresividad cuando se le escribe en la o o
agenda por alguna conducta inadecuada 4
10 | No trabaja en el tiempo estimado en clase distrayéndose y A
causando conflictos en clase 4 4
DIMENSION 2 Abuso emocional Si No Si | No | Si| No
11 | Escoge voluntariamente la actividad a desarrollar en el
tiempo de juego trabajo i v 4
12 | Se muestra ansioso y no decide qué actividad escoger en i v i/
su tiempo de juego trabajo
13 | Se muestra ansioso ante actividades no dirigidas (juego 4 2
trabajo- recreo) v
14 | Busca constantemente la aprobacién del adulto a su cargo / J v
15 | Lo recogen tarde fuera del horario establecido, se olvidan
de recogerio & v v/
16 | Comparte juegos con sus compafieros y comparieras de o v .
clase en aimonia
17 | Se relaciona libremente con sus pares en las diferentes V v o
actividades
18 | Juega libremente en el tiempo de recreo relacionandose o v 7
con sus pares
19 | Necesita de la intervencién de un adulto para relacionarse ! vV 7
con sus pares en actividades no dirigidas Vv
20 | Prefiere estar con el adulto responsable en tiempo de juego i v /
libre que compartir con sus comparieros
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Observaciones (precisar si hay suficiencia): Cw ,0 ,U’OL/QZ_. %) /124«4(4/,/ M&Aa& C he/;

Opinién de aplicabilidad: Aplicable P(:] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador.(Dr.) Mg: ?SLQSCA”O/‘TEZQAL“’SUS’“”A DNI:..... 06‘7’6/66D .........
Especialidad del valldador:.....vé?ﬁfé".%' (J.A. ..... Rl et A ey VR A B MR SRR SR L I R PR
-
l de junio del 2016
'Pertinencia:E| item corresponde al concepto tedrico formulado.

Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o

dimensiénespecifica del constructo o
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es

conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados Firma' del Experto Informante.
son suficientes para medir la dimension
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e CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE: PENSAMIENTO LOGICO MATEMATICO

ESCUELA DE POSTGRADO

N° DIMENSIONES / items Pertinenci Tlelevanda Claridad? Sugerencias
at 2
DIMENSION 1 Experiencias con conjuntos y sub conjuntos Si [ No [ Si [No| Si | No
1 Agrupa objetos del aula y los agrupa de acuerdo a caracteristicas de / 7
estos v
2 | Explica los criterios usados para formar sus P P v
3 Nombra al conjunto que forma de acuerdo a los elementos que == i
contiene (e
4 | Agrupa blogues légicos de acuerdo a ciertas caracteristicas tales & o
como forma, tamaio, color y grosor ]
5 Se col materiales diy y se le pide guardarlos en una | A o
mochila y en una lonchera seguin sus caracteristicas, utilidad o uso
6 Usando cuerdas forma conjuntos de figuras geométricas grandes y | .~ o2
forma sub conjuntos con cuadrados, triangulos y circulos ez
T Usando cuerdas forma conjuntos de figuras geométricas rojas y | _~ o
forma sub conjuntos al clasificarias por formas ]
8 Usando cuerdas forma conjunto de utiles escolares y forma sub | _~
conjuntos agrupando los que se usan para escribir y otro donde se (o v
es
9 Con | didactico forma ) de llas y forma sub
conjuntos de acuerdo a su color y tamafio v ol o
10 | Con ial to forma conjuntos de ani de plasti P
luego sub conjuntos de animales con cuatro patas y animales con o v
d_"iﬂl&‘
DIMENSION 2 Nocién de conjunto y sub conjunto Si No Si | No | Si No
11 | Entiende como conjunto a su colegio, y como sub conjuntos a las o
diferentes aulas o e
12 | Identifica a su aula como un conjunto y separa en sub conjuntos a | _~
los grupos que la integran % el
13 | Coloca los 2l que ponden al conji de asu
nombre v | s
14 | Propone el nombre al conj de do a los el que 7
contiene / i
15 | Define a los grupos como corij v = %
16 Enusnge que dentro de un conjunto pueden haber otros mas J A —
17 | Forma conjuntos usando cuerdas y separa los elementos que lo 7 i P
na
18 | En material gréfico une con una linea los elementos de acuerdo al | _~
conjunto al que pertenecen ol o
19 | Dibuja los elementos que ponden a un conj de rdo al 7 v
nombre del mismo. v
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UNIVERSIOAD

i CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE: PENSAMIENTO LOGICO MATEMATICO

ESCUELA DE POSTGRADO

Ne DIMENSIONES / items Pertinenci [Relevancia | Claridad® Sugerencias
at 2
DIMENSION 1 Experiencias con conjuntos y sub conjuntos Si | No | Si | No | Si | No
1 Agrupa objetos del aula y los agrupa de acuerdo a caracteristicas de / £
estos v
2 | Explica los criteri dos para formar sus coleccione: > - o
3 Nombra al conjunto que forma de acuerdo a los elementos que iz o
contiene o
4 Agrupa blog l6gi de rdo a ciertas caracteristicas tales 7 —
como forma, tamaiio, color y grosor =
5 Se colocan materiales diversos y se le pide guardarlos en una s U i
mochila y en una lonchera segun sus caracteristicas, utilidad o uso
6 Usando cuerdas forma conjuntos de figuras geométricas grandes y | .~ v
forma sub conjuntos con cuadrados, triangulos y circulos =
7 Usando cuerdas forma conjuntos de figuras geométricas rojas y | _~ e
forma sub conjuntos al clasificarias por formas G
8 Usando forma junto de dtiles 1 y forma sub | _~
conjuntos agrupando los que se usan para escribir y otro donde se | v
escribe
9 Con material didactico forma conjunto de estrellas y forma sub o/ o
conjuntos de acuerdo a su color y tamafio s
10 | Con material forna conijs de [ plasti o
luego sub conjuntos de animales cuatro patas y animales con - v
dos %s
DIME! 2 Nocién de conjunto y sub conjunto Si No Si | No | Si No
1" como ) a su colegio, y como sub conjuntos a las
diferentes aulas s R =
12 | Identifica a su aula como un conjunto y separa en sub conjuntos a | _~
los s que la i n — o«
13 | Coloca los slementos que P al conji de asu L
nombre v = e
14 | Propone el nombre al conjunto de acuerdo a los elementos que 7 i 5
15 | Define a los grupos formados como conjuntos [ = =
16 Enﬁenge que dentro de un conjunto pueden haber otros més 7 & >
17 | Forma conjuntos usando cuerdas y separa los elementos que lo v & o
18 | En material gréfico une con una linea los elementos de acuerdo al | _~
conjunto al que p < SR
19 | Dibuja los el que corresponden a un conjunio de do al v
nombre del mismo. 7 il
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20 | Recorta y pega figuras de acuerdo al conjunto al que pertenecen
DIMENSION 3 Relacion entre conjuntos Si No Si No |Si No
21 | Relaciona conjuntos por los elementos que contiene P B v
22 | Compara conj sefala en el que hay mas y en el que hay menos P v [
23 | Completa elementos para igualar dos conjuntos o v o
24 | Compara conjuntos y dibuja un punto por cada elemento que > 7 o
contiene el conjunto comparado
25 | Explica do los conj no tienen relacion entre si v v P
26 | Separa elementos que sobran en un conji para igualario a otro ~ il e
27 | Relaci j al trar elementos iguales entre estos v v v
28 | En material grafico relaciona conjuntos identificando al que es 7 Vv o
diferente
29 | Dibuja bolitas para igualar al conjunto que se esté relacionando con v o v
otro que tiene mas elementos
30 | En material grafico tacha los elementos que sobran al relacionar dos o 7 v
conjuntos
DIMENSION 4 Condici de equivalencia Si_ | No Si_|No [Si [No
31 | Mediante lineas relaciona un conjunto con otro e Vs v
32 | Forma relaciones de equivalencia entre conjuntos de acuerdo a su 7 o
cantidad v
33 | Completa dibujando bolitas en el conjunto A, para que sea s v
equivalente al conjunto B v
34 | Saca elementos al conjunto A para que sea equivalente al conjunto B | / . v
35 | Diferencia conjuntos iguales y conjuntos equivalents v/ v v
36 | Explica cuando dos conjuntos son equivalentes 4 (Ve v
37 | Colocala idad de el de cada c to y dice si son 7 o 7
quivals ono
38 | Forma conjuntos con cuerdas, coloca elementos en el conjunto Ay 7 / o
forma otro equivalente
39 | Usando el franelégrafo coloca eler en los conjuntos Ay B
delimitados por cuerdas tomando en cuenta las condiciones de v o I'd
equivalencia
40 | Forma conjuntos equivalentes con material concreto y grafico v v
DIMENSION 5 Conservacién de cantidad 7
41 | Reconoce que al echa un litro de agua en envases diferentes uno A
corto y ancho y otro largo y angosto sigue siendo la misma cantidad v v
42 | Reconoce que colocando una taza de harina en un frasco conto y v v
ancho y en otro largo y angosto hay la misma cantidad v
43 | Al observar el amasado de dos tiras de plastilina iguales entiende
que son la misma cantidad aunque una sea una culebrita y la ofra v v 1V’
una bolita
44 | Al observar dos tiritas de plastilina con la que se forman bolitas de
diferente tamario y son colocadas en dos frascos transparentes v/ v [V
siguen siendo la misma cantidad
45 | Explica por qué son la misma cantidad diciendo porque no se le v v P
aument? ni quité nada a ninguno de los frascos comparados
45 | Observa en tarjetas pequefios conjuntos con cantidades iguales pero 4 v~ [V

136



mochila y en una lonchera segun sus caracteristicas, utilidad o uso

76

Usando cuerdas forma conjuntos de ﬁguus geométricas grandes y

forma sub conjuntos con cuadrados, tridngulos y circulos

a s en forma_diferente
47 | Coloca cinco bolas grandes en una bolsa y coloca cinco bolas chicas
en otra bolsa, responde a la pregunta en donde hay mas y o
| | argumenta v v
48 | Se amasa dos bolas de masa de harina iguales una se estiray la
|____| otra no responde la pregunta en dénde hay més s o
49 | Forma dos rondas en el patio con la misma cantidad de integrantes
Jpero una esté extendida y la ofra est4 abrazada responde en donde L v -~
hay menos
50 | Explica que la no por la [ que las 2 o &
DIMENSION 6 Clasificacion v
51 | Separa los materiales P a cada sector juego trabajo vV v v
52 | Separa figuras geométricas de rdo a su i Vv Vv v
53 | Separa objetos de acuerdo a su color Cd v 4
54 | Separa figuras por su forma Vv v v
55 | Separa objetos por sus diferencias v (Ve v
56 | Agrupa objetos de acuerdo a su grosor v [ v
57 | Agrupa objetos por sus semejanzas v v 4
58 | Agrupa objetos de acuerdo al color v v v
59 | grupa objetos por su tamaii v v v
60 | Agrupa objetos de acuerdo a su uso v v v
DIMENSION 7 Seriacién v v
61 | Ordena objetos por fio en forma creciente 7 v 4
62 | Ordena objetos por fo forma d v v v
63 | Se ordena en filas del mas bajo al mas alto v Vv v
64 | Ordena filas del mas alto al mas bajo v 4 v
65 | Forma torres de play go de menos a mas 4 v v
66 | Ordena regletas de menos a més v V. v
67 | Ordena regletas de menos a mas v o v
68 | Cuenta en forma creciente hasta 10 4 v v
69 | Cuenta en forma decreciente de 10 a v v v
70 | Ordena los nu en la recta érica del 0 al 20 col do los
nameros que faltan antes y después del nimero dado v v Y
DIMENS%N 8 Nocién de numero
71 | Agrupa objetos del aula y los agrupa de acuerdo a caracteristicas de v v v
estos
72 | Explica los cri usados para formar sus i v v v
73 | Nombra al conjunto que forma de acuerdo a los elementos que v
contiene v S
74 | Agrupa bloques logicos de acuerdo a ciertas caracteristicas tales Ve v
|___| como forma, tamafio, color y grosor A
75 | Se colocan materiales diversos y se le pide guardarios en una 7 7 v
v y v
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77 | Usando cuerdas forma conjuntos de figuras geométricas rojas y
forma sub conjuntos al clasificarlas por formas |4

78 | Usando cuerdas forma conjunto de utiles escolares y forma sub
conjuntos agrupando los que se usan para escribir y otro donde se | 1
escribe

79 | Con material didactico forma conjunto de estrellas y forma sub
conjuntos de acuerdo a su color y tamario

S
NINES K
i~

80 | Con material concreto forma conjuntos de animales de plastico,
luego sub conjuntos de animales con cuatro patas y animales con
dos patas

Observaciones (precisar si hay suficiencia): @//&/&L& : V/L(Aa&gfn/ W ¢ t‘ls

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [X] [yllcable después de corregir [ ] No aplicable [ ] %
Apellidos y nombres del juez valldadoMg: PSAUQ’U‘)/*&’{““?,GAM hoSwsges (o] | P 06({ ﬂ.b 3

Especialidad del validador:....... < r&“ t.s.Ja.- ...................................... AR Al P R B SR I A N L] veirTeRs

Ol _dejunio del 2016
1Pertinencia:El item corresponde al concepto tedrico formulado.

?Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

<
Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ftems planteados Firma del E#eﬂo Informante.
son suficientes para medir la dimension !
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e.u"'.:."%‘r.‘*l: CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE: HABILIDADES SOCIALES
ESCUELA DE POSTGRADO
N° DIMENSIONES / items Pertinenci [Relevancia | Claridad® Sugerencias
al 2
DIMENSION 1 Capacidad de decir NO Si No Si_ | No | Si No
1 Exp su d rdo ante que no son de su agrado >
diciendo NO 4 v
2 Dice NO ante sit dei didad en su il i6n con sus v o
pares [
3 Dice NO do le solici gar o compartir algo en lo que no o o
esta de acuerdo v
4 Exp su d do ante situaci quenolei v P4 v
5 Expresa su mals do algo no le agrada o interesa 7 P v
6 No acepta que se le imponga tareas que no son de su agrado o e i 4
interés
1 Dice no de forma amable cuando le piden compartir su lonchera y P 7 v
no quiere
8 Dice no de forma amable cuando le piden compartir un juguete y no o 2 )
quiere
9 Dice no cuando alguien esta diciendo alguna cosa sobre él o ella L v
ue no es cierta v
10 | Dice no cuando alguien dice algo que no es correcto y lo corrige en 7 o 7
forma asertiva
DIME 2 Capacidad de pedir favores y hacer peticiones Si No Si | No | Si No
11 | Pide con amabilidad un favor diciendo por favor / v v
12 | Agradece diciendo gracias al recibir un favor sol v A v
13 | Expresa con libertad su requerimiento de materiales para su juego 4 5 Z
14 | Se acercay habla sobre situaciones en las que debe hacer alguna 7
ticion v
15 | Levantala mano cuando quiere expresar algo en clase o A v
16 | Pide a la profi ayuda do la i v v v
17 | Solicita libremente la explicacion de algo que no entendié a su % A
maestra o
18 | Pide por favor permiso para salir a los servicios higié = v v
19 | Pide por favor o ita ayuda a un comp oasu 7 o 3
maestra
20 | Pide favores a otros maestros en la hora de recreo cuando lo P 23 v
necesita
DIMENSION 3 Capacidad de expresar sentimientos positivos y | .~ o %
ni
21 | Escucha el cuento sup y exp! sus P 4 v
22 | Dice situaciones en las que se siente y como lo exg 15f v v
23 | Dice cuando se siente triste y como lo expresa 7 e v
24 | Dice do se siente ionado y como lo manifiesta 7 7z v
25 | Expresa cuales son las cosas que lo hacen enojarse u como se o . {
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siente
26 | Expresa las situaciones cuando se siente muy feliz y como lo
expresa B . v =
27 | Senala situaciones en las que se siente alegre v A s
28 | Identifica diferentes emociones en los rostros ilustrados en tarjetas v ol /
29 | Imita mediante gestos a una persona muy enojada v o o
30 | Imita mediante gestos un rostro muy triste = e v’
DIMENSION 4 Capacidad de inicia, mantener y terminar una | ./
conversacion.
31 | Se acerca libremente a sus compafieros e inicia una conversacion o P v
32 | Puede t una convs ion si discutir o pelear fed L v
33 | Sigue la ilacién de una conversacién compartiendo experiencias u v R
opiniones |
34 | Termina una conversacion cuando el tema ya no es de su interés o oz o
usando palabras como lo hablamos luego o hasta mas tarde
35 | En elinicio de la clase en la asamblea participa haciendo oz i
propuestas para el dia e
36 | Cuando un compafiero hace propuestas en la asamblea las respalda v )
o expresa ofra alternativa de forma asertiva e
37 | Se acerca a la profesora para contarle alguna experiencia o
anécdota il 5 o
38 | Pude ingresar al grupo de ofros interlocutores escucha y comparte = 2
sus experiencias siguiendo la conversacién L
39 | En el recreo comparte historias y experiencias con sus compafieros 2
0 amigos conversando vy disfrutando de ello L e
40 | Puede terminar una conversacién dejando la posibilidad de seguirla —
en otra ocasién a la indicacién de la maestra v [
Observaciones (precisar si hay suficiencia): m (ﬂ/&&, '/M%M - 62(4»44 ae( (,tt»s
Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
—_— €
Apellidos y nombres del juez validado @ Mg: ?? MSC"“D.FL'L&'.[‘Zs“'SANA DNIOGq’S{bU

Especialidad del vaudador:...........?.?.F.(L:..%.I!.é...........................

1Pertinencia:El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ftems planteados
son suficientes para medir la dimension

T T e PP PP PP PP R P R T

_/’ dejunio 16

Firma del Experto Informante.
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MATRIZ DE CONSISTENCIA
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TITULO: “El Maltrato Infantil en el desarrollo del Pensamiento Logico Matematico y las Habilidades Sociales de los nifios del tercer ciclo de primaria en la
Institucion Educativa Robert Letourneau, Los Olivos — 2018”

AUTOR: Mgter. Julissa Oyanguren Amorés

PROBLEMA

OBJETIVO

HIPOTESIS

VARIABLES E INDICADORES

Problema General
¢Coémo se relaciona el
Maltrato Infantil con el

desarrollo del
Pensamiento  Ldgico
Matematico y las
Habilidades Sociales

en los nifios del tercer
ciclo de primaria del
colegio Robert
Letourneau?

Problema Especifico 1
¢Cémo se relaciona la
amenaza de violencia
fisica en el desarrollo
del Pensamiento
Légico Matematico en
los nifios y nifias del
tercer ciclo de primaria
del colegio Robert
Letourneau?

Problema Especifico 2
¢Coémo se relaciona la
amenaza de violencia
fisica en las
Habilidades Sociales
de los nifios del tercer

Objetivo General

Demostrar que el
Maltrato Infantil se
relaciona en el
desarrollo del
Pensamiento  Légico
Matematico 'y las
Habilidades Sociales
de los niflos del
Colegio Robert
Letourneau, Los
Olivos, 2108

Objetivo especifico 1

Demostrar que la
amenaza de violencia
fisica se relaciona con

el desarrollo del
Pensamiento  Ldégico
Matematico de los

nifos del tercer ciclo
de primaria del Colegio
Robert Letourneau.
Los Olivos, 2018

Hipétesis General

El Maltrato Infantil se
relaciona en el desarrollo
del Pensamiento Logico
Matematico de los nifos,

del tercer ciclo de
Primaria. del Colegio
Robert Letourneau. Los
Olivos, 2018

Hipétesis Especifica 1

La amenaza de violencia
fisica se relaciona en el
desarrollo del
Pensamiento Légico
Matematico de los nifios
del tercer ciclo de
Primaria de la Institucion
Educativa Robert
Letourneau. Los Olivos,
2018

Hipotesis Especifica2

La amenaza de violencia
fisica se relaciona en las
Habilidades Sociales de
los nifios del tercer ciclo
de Primaria  de la

Variable 1 Maltrato Infantil

Dimensiones Indicadores item Niveles o
e Amenaza de rangos
1. Amenazas de castigo fisico
violencia e Condicionamiento | 1,2,3,4,5,6,
fisical, adar un premio 7.8,9,10 Siempre
ante determinada A veces
conducta Nunca
2. Abuso e Amenazas tales
emocional como site portas
mal no te voy a 11,12, 13, 14, _
querer 15, 16, 17, 18 Siempre
e Amenazas de T A veces
abandono 19, 20 nunca
e Condicionamiento
de premiaciones
ante cumplimiento
de ciertas
conductas
Variable 2 Pensamiento l6gico matemético
Dimensiones Indicadores item Niveles o
L . rangos
1. Experiencias | e Agrupa objetos 1,2,3,4,5,6,
gggjuntos y ggrrn%?]rggterlﬁlcas 7.8,9,10 Logrado
sub e Agrupa objetos En proceso
. En inicio
conjuntos

por forma, tamafio,

color
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ciclo de primaria del
colegio Robert
Letourneau?

Problema Especifico 3
¢Coémo se relaciona el
abuso emocional en el
desarrollo del
Pensamiento  Ldégico
Matematico en los
nifos y nifias del
tercer ciclo de primaria
del colegio Robert
Letourneau?

Problema Especifico 4
¢Coémo se relaciona el
abuso emocional en
las Habilidades
Sociales de los nifios

del tercer ciclo de
primaria en la
Instituciéon  Educativa
Robert Letourneau,

Los Olivos - 20187

Objetivo especifico 2

Demostrar que la
amenaza de violencia
fisica se relaciona con
las Habilidades
Sociales de los nifios
del tercer ciclo de
Primaria en la
Institucién Educativa
Robert Letourneau.
Los Olivos - 2018

Objetivo especifico 3

Demostrar que el
abuso emocional se
relaciona con el
desarrollo del
Pensamiento  Légico
Matematico de los
nifos del tercer ciclo
de primaria del Colegio
Robert Letourneau.
Los Olivos, 2018

Objetivo especifico 4

Demostrar que el
abuso emocional se
relaciona con las
Habilidades Sociales
de los nifios del tercer
ciclo de Primaria en la
Institucién Educativa
Robert Letourneau,
Los Olivos - 2018

Instituciéon Educativa
Robert Letourneau. Los
Olivos, 2018

Hipétesis Especifica 3

El abuso emocional
influye en el desarrollo del
Pensamiento Légico
Matematico de los nifios
del tercer ciclo de
Primaria de la Institucion
Educativa Robert
Letourneau. Los Olivos,
2018

Hipétesis Especifica 4

El abuso emocional se
relaciona con las
Habilidades Sociales de
los niflos del tercer ciclo
de Primaria  de la
Institucién Educativa
Robert Letourneau. Los
Olivos, 2018

2. Nocién de
conjunto y
sub conjunto

3. Relacién
entre dos
conjuntos

4. Condiciones

de
equivalencia

Expresa por qué
un elemento
pertenece a
determinado
conjunto

Explica el término
de pertenencia de
un objeto a un
conjunto
Reconoce sub
conjuntos
existentes en los
conjuntos
formados y lo
explica
Relaciona
conjuntos iguales
Relaciona
conjuntos
diferentes o
distintos
Relaciona
conjuntos
equivalentes
Explica por qué
son equivalentes
Forma parejas
entre elementos
de un conjunto
con el de otro
conjunto
Identifica
relaciones de
equivalencia al
repartir material
entre sus
comparieros de

grupo

11,12, 13, 14,
15, 16, 17, 18,
19, 20

21,22, 23, 24.
25.25.26. 27.
28.29.30

31, 32, 33, 34,
35, 36, 37, 38,
39, 40

Logrado
En proceso
En inicio

Logrado
En proceso
En inicio

Logrado
En proceso
En inicio
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5. Conservacion
de
cantidades

6. Clasificacion

Identifica
relaciones de
equivalencia en
actividades
cotidianas del dia
Distingue una
cantidad en
diferentes
condiciones
Explica donde hay
mas plastilina en
la bolita 0 en el
gusanito

Se llenan dos
botellas distintas
cada una con una
misma medida de
vaso con agua y
se le pregunta
donde hay mas.
Explica su
respuesta
Separa objetos
por semejanza
tamafio, forma,
color

Separa objetos
por diferencia de
tamafo, formay
color

Emplea criterios
propios de
clasificacién
Explica sus
criterios de
clasificacién
personal

Emplea criterios

41, 42, 43, 44,
45, 46, 47, 48,
49, 50

51, 52, 53, 54,
55, 56, 57,
58., 59, 60

Logrado
En proceso
En inicio

Logrado
En proceso
En inicio
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7. Seriacion

8. Nocién de
ndmero

propios al realizar
seriaciones
Realiza
seriaciones con
mas de tres
elementos
Explica los
criterios de
seriacion utilizados
Conservacion de
namero
Establece las
secuencias de
acciones en el
desarrollo del dia
de clases

Sefiala que
acciones se dieron
antes de
determinada
actividad

Sefiala las
acciones
realizadas
después de
determinada
actividad
Compara
cantidades en
objetos
relacionados a su
interés hay mas,
hay menos
Escribe el nimero
que falta en la
serie numérica
Cuenta los
elementos de un

61, 62, 63, 64,
65, 66, 67, 68,
69, 70

71,72,73, 74,
75,76, 77,
78,79, 80

Logrado
En proceso
En inicio

Logrado
En proceso
En inicio
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conjunto y escribe
el nimero que
corresponde
Hace
diferenciaciones
por cantidad de
elementos

A partir de un
namero dado
construye la serie
numérica con los
anteriores y
posteriores al
ndmero dado.

Variable 3 Habilidades sociales

Dimensiones Indicadores Item Niveles o rangos
1. Capacidad de e Manifiesta 1,2,3,4,5,6, Alto
decir no libremente su 7.8,9, 10 Medio
desacuerdo _
e Dice no cuando Bajo
algo no le gusta
) e Usa palabras
2. CapaCIdad de como por favor y 11,12, 13, 14, Alto
pedir favores y gracias para pedir | 15 16 17 18 Medio
hacer peticiones un favor T
e Agradece cuando | 19,20 Bajo
se le satisface una
peticion
. e Expresacon
3. Capacidad de libertad sus 2122, 23, 24, Alto
expresar emociones ]
sentimientos e Identifica sus 25, 26, 27, 28, Medio
positivos y emociones y las 29, 30 Bajo
negativos expresa
e Puede iniciar una
4. Capacidad de conversacion de 31,32, 33, 34,

iniciar, mantener y

forma asertiva




146

terminar una e  Puede mantener 35, 36, 37, 38, Alto
conversacion una Conversacion | a9 40 Medio
siguiendo la
ilacién de la bajo
misma

e Puede concluir
una conversacion
amablemente

Tipo y disefio de
investigacién

Poblacion y muestra

Técnicas e instrumentos

Estadistica a utilizar

Tipo: Investigacién
cuantitativa de nivel

explicativo

Disefio: Correlacional

causal

Método: Hipotético
deductivo

Poblacion: 100 nifios y
nifias del tercer ciclo

de primaria

Tipo de muestra:

censal

Tamarfo de muestra:

100 nifios y nifias

Variablesl: Maltrato
infantil

Técnicas: Observacién
Instrumentos:

Lista de cotejo

Variables 2: Pensamiento
Légico Matematico
Técnicas: Observacion
Instrumentos:

Lista de cotejo

Variables 3: Habilidades
sociales

Técnicas: Observacion
Instrumentos:

Lista de cotejo

Descriptiva: Tabla de frecuencia y figura de formas

Inferencial: Regresién logistica ordinal
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Mediante el presente se deja constancia que la Institucion Educativa Robert
Letourneau se llevd a cabo las observaciones y los registros de las mismas
correspondientes a la investigacion sobre maltrato infantil y su relacién con el
pensamiento légico matematico y habilidades sociales en tres aulas de primer
grado de primaria y en tres aula de segundo grado de primaria, por la estudiante
de doctorado en psicologia de la Universidad César Vallejo la

Mg. Julissa Oyanguren Amorés

Las cuales se llevaron a cabo mediante fichas de observacién con ayuda de las
docentes de aula y de observacion directa de la participante por el lapso de una
semana del 25 al 29 de setiembre, de acuerdo a los horarios otorgados por las
docentes de aula.

Se emite esta constancia para los fines convenientes de la solicitante

Los Olivos setiembre del 2017
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{ ) L4 L
) S .,\)( M’Lk\)» w'/!
Julissa Oyanguren Amokot 02.1.05
Directora R Shos

Te Preparamos para la Universidad y la Vida



BASE DE DATOS

Amenazas de

Pensamiento

V;iosliigcéa en'? ggii?lal \:‘iaor::i::ira logico Hzgic”ig?edses
sexual, matematico

1 26 28 54 127 47
2 16 19 35 155 89
3 12 16 28 224 111
4 17 19 36 202 91
> 2 27 52 134 49
° 1 18 29 221 107
/ 19 20 39 206 9%
8 11 21 32 206 9%
9 11 21 32 208 97
10 18 20 38 203 93
11 25 19 44 160 37
12 10 20 30 217 103
B 1 18 29 224 111
14 18 20 38 202 92
15 2 26 51 135 54
16 11 20 31 214 100
17 18 20 38 204 93
18 15 21 36 155 v
19 18 19 37 202 9
20 11 16 27 227 113
21 23 21 44 150 75
22 11 18 29 221 110
23 11 20 31 217 102




24 11 20 31 216 102
25 19 20 39 203 92
26 11 18 29 220 107
27 13 12 25 240 120
28 11 21 32 213 100
29 17 20 37 204 93
30 14 12 26 233 118
31 18 20 38 202 91
32 18 20 38 203 93
33 11 18 29 221 109
34 11 16 27 229 113
35 11 21 32 211 99
36 12 18 30 220 106
37 27 29 56 121 55
38 10 20 30 218 105
39 11 21 32 209 98
40 14 12 26 230 114
41 24 21 45 157 86
42 18 19 37 160 90
43 12 20 32 209 97
44 18 20 38 205 95
45 17 19 36 197 90
46 11 21 32 207 97
47 19 20 39 203 93
48 11 16 27 229 113
49 11 20 31 215 102
50 27 21 48 148 75
51 19 19 38 177 90
52 26 27 53 148 56




53 26 25 51 154 70
54 24 21 45 153 85
55 16 20 36 202 91
56 14 20 34 156 89
57 12 20 32 209 98
58 13 12 25 240 120
59 26 26 52 133 50
60 14 12 26 235 120
61 10 20 30 217 104
62 11 16 27 224 112
63 25 25 50 153 71
64 10 20 30 218 105
65 14 12 26 233 117
66 26 28 54 124 62
67 11 18 29 221 108
68 11 20 31 213 100
69 27 26 53 126 46
70 12 20 32 208 97
71 11 18 29 221 111
72 14 12 26 234 119
73 11 16 27 225 112
74 12 18 30 217 103
75 11 21 32 211 99
76 11 20 31 214 100
77 17 19 36 202 91
78 13 16 29 221 107
79 11 16 27 226 112
80 24 21 45 152 86
81 11 20 31 215 102




82 14 12 26 237 120
83 14 12 26 232 114
84 12 20 32 212 99
85 12 20 32 207 97
86 18 20 38 205 94
87 10 20 30 220 107
88 18 20 38 205 96
89 14 21 35 206 96
90 12 20 32 210 99
91 12 20 32 209 98
92 11 20 31 215 101
93 10 20 30 219 106
94 25 30 55 164 56
95 17 19 36 166 90
96 11 20 31 213 100
97 11 21 32 209 97
98 25 25 50 124 60
99 11 16 27 226 112
100 26 25 51 125 50
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Resumen
El desarrollo del pensamiento I6gico matematico en esta investigacion esta asociado a
las variables maltrato infantil y habilidades sociales. El objetivo fue demostrar que el
maltrato infantil limita el desarrollo del pensamiento I6gico y a las habilidades sociales
en nifios. El disefio fue no experimental y el método el hipotético deductivo, nivel
correlacional con una muestra censal de cien nifos, los instrumentos usados fueron
tres listas de cotejo, el andlisis de datos realizado fue mediante regresion multinomial,
teniendo como resultado que el maltrato infantil se relacioana significativamente en el

pensamiento l6gico y las habilidades sociales en los nifios.

Palabras clave: Pensamiento l6gico mateméatico, maltrato infantil, habilidades sociales.

Abstract

The development of mathematical logical thinking in this research is associated with
the variables child maltreatment and social skills. The objective was to demonstrate
that child abuse limits the development of logical thinking and social skills in children.
The design was non-experimental and the hypothetical deductive method, correlational
level with a census sample of one hundred children, the instruments used were three
checklists, the data analysis was performed through multinimial regression, resulting in

child abuse significantly influences in logical thinking and social skills in children.

Key words: Mathematical logical thinking, child maltreatment, social skills
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Introduccion

Las mateméticas adquirieron mayor demanda ante su aplicacion en las nuevas
tecnologias, por lo que el término matematizar obtiene mayor valor vy
significado. En diferentes sistemas educativos, incluido el peruano, existe
preocupacion por desarrollar la competencia matematica en nifios, ya que no
logran los niveles de éxito esperados, como lo demuestran los resultados de
las evaluaciones censales - ECE, que miden la adquisicion de la competencias
matematicas y Comprension lectora. Es evidente la importancia de las
matematicas pero, el desarrollo del pensamiento I6gico no solo se trata de las
matematicas, sino también de la comunicacion que permite expresar nuestras
ideas y comunicarlas por medio del lenguaje. Rojas, S (2015). Un aspecto no
muy considerado es que la logica viene de la interaccion del lenguaje, de la

accion a la que ese lenguaje significa (Fernandez, J. 2001).

Entendiendo la importancia que el lenguaje tiene en la formacion de la logica y
como este a su vez puede verse afectado cuando este lenguaje se torna hostil,
denigra y maltrata, o cuando sirve para condicionar al nifio o nifia causandole
angustia, dolor, temor, emociones que afectaran el desarrollo del Pensamiento
Légico Matematico, y no solo esto sino su repercusion en la habilidad para
relacionarse entre pares. El desarrollo del Pensamiento Logico debe ser

promovido desde edades tempranas.

Antecedentes del Problema

Alcantara M, (2010) en su tesis doctoral “Las victimas invisibles” habla de la

afectacion psicologica que sufren los nifios y nifias por violencia de género la
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gue desencadena ansiedad, ira, depresion, hostilidad, problemas de atencion,
sindrome problemas del pensamiento, Asi mismo Alvarado, E (2013) con su
tesis doctoral Percepcion de exposicion a violencia familiar en adolescentes,
Ruezga, M (s.f) en su tesis doctoral titulada Educacién del pensamiento légico
matematico en educacion inicial, y cuyos objetivos fueron contribuir al
reconocimiento de la posibilidad que los nifios entre 3 y 5 afios tienen de
razonar de modo directo e inverso. Proponer un modelo de desarrollo
metodoldgico. Cuyas conclusiones fueron: la explicacién piagetiana de
construccion del conocimiento mateméatico, mediante operaciones que se
construyen a través de la accién sobre los objetos. Cardoso, E; Ceredo, M
(2008) dijeron sobre la formacion de competencias matematicas en nifios que
todas las materias ensefiadas son importantes por la contribucién que estas
deben proveer en el desarrollo intelectual, emocional y personalidad, haciendo
un paréntesis y dando a las matematicas u lugar destacado en la formacién
intelectual, porque la competencia matematica esta relacionada a ser capaces
de hacer..., relacionando con el cuando, cdmo y por qué usar determinados
conocimiento. Jean Piaget en su teoria sobre el desarrollo cognitivo, sefiala
que existen tres tipos de conocimiento: el fisico, el social y el ldgico
matematico, sefiala que el pensamiento fisico como la relacion de los objetos
con el mundo natural, que el sujeto lo incorpora por abstraccidbn empirica, el
pensamiento social existen dos tipos el convencional y no convencional, el
convencional se refiere a las convenciones sociales que aprendemos de
nuestra relacion con los demas vy el no convencional es las nociones y
representaciones que el individuo construye producto de su interaccion con el

medio. Y finalmente el conocimiento l6gico matematico es el armazon del
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sistema cognitivo ya que sin este no podria darse los otros dos tipos de
conocimientos mencionados. La ley genética general del desarrollo cultural de
Vogotsky que nos sefiala que la accion social realizada por el sujeto permitira a
aparicion de funciones mentales superiores, teniendo en cuenta que dio énfasis
en el estudio del sujeto en su medio social y como el medio afectaba el
desarrollo del nifio.

Problema

Los nifios no logran desarrollar el pensamiento l6gico matematico de acuerdo a
lo esperado, muchos nifios han recibido maltrato verbal, mensajes violentos,
en forma de amenaza y condicionamientos, y en algunos casos, inclusive
golpes. El maltrato genera en los nifios temor, inseguridad y también violencia
o una forma inadecuada de relacionarse con sus pares, provocando el rechazo
y la exclusion. También afecta el desarrollo del pensamiento I6gico matematico,

y capacidad de aprender.

Objetivos

Demostrar que el Maltrato Infantil influye en el desarrollo del Pensamiento

Légico Matematico y las Habilidades Sociales de los nifios

Método

El método utilizado usado en esta investigacion es el hipotético deductivo. El
disefio es no experimental, nivel correlacional, la muestra es censal en un
grupo de cien nifios y nifias. Los instrumentos utilizados fueron tres listas de
cotejo y los datos fueron analizados mediante analisis de regresiéon multinomial
Los instrumentos empleados fueron tres listas de cotejo para el Pensamiento
l6gico mateméatico tomando en cuenta las dimensiones del mismo, de igual

forma las listas de cotejo para Habilidades Sociales y Maltrato Infantil, mismas
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gue fueron validadas por juicio de tres expertos y confiabilidad de Alpha de

Crombach.

Resultados

Los resultados obtenidos mostraron que 57% de nifios perciben niveles bajos

de maltrato infantil, 29% en niveles medios y 14% en niveles altos.

Tabla 1

Frecuencia Porcentaje
Bajo 57 57,0
Medio 29 29,0
Alto 14 14,0
Total 100 100,0

Los resultados muestran que el 6% de estos nifios se encuentran en el nivel
inicio del desarrollo del pensamiento l6gico matematico, el 19% en nivel

proceso y 75% en el nivel logrado

Tabla 2

Frecuencia Porcentaje
Inicio 6 6,0
Proceso 19 19,0
Logrado 75 75,0
Total 100 100,0

Los resultados muestran que el 11% de estos nifios tienen sus habilidades

sociales en nivel bajo, el 27% en nivel medio y el 62% en nivel alto.
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Tabla 3

Frecuencia Porcentaje
Bajo 11 11,0
Medio 27 27,0
Alto 62 62,0
Total 100 100,0

Informacién sobre el ajuste del modelo Maltrato Infantil sobre el pensamiento

l6gico matematico y las Habilidades Sociales

Tabla 4
Modelo -2 log de la Chi- gl Sig.
verosimilitud cuadrado
Soélo
Pensamiento |ég|CO interseccion 121’657
matematico
Final 36,551 85,106 1 ,000
Solo - 162,512
Habilidades sociales  'Ntérseccion
Final 28,654 133,858 1 ,000

Funcion de vinculo: Logit.

La prueba de contraste de la razén de verosimilitud sefiala que el modelo
logistico es significativo tanto para Pensamiento Légico Matematico (x*=85,106;
p<0,05) como Habilidades Sociales (x*=133,858; p<0,05). El modelo de
regresion logistica para la variable Maltrato Infantil sobre el Pensamiento
Légico matematico y las Habilidades Sociales es significativo. Ello quiere decir
que variable Maltrato Infantil influye significativamente en el desarrollo del
Pensamiento Logico Matematico y las Habilidades Sociales es significativo.

Psedo R — cuadrado del modelo Maltrato Infantil sobre el Pensamiento Logico

Matematico y las Habilidades Sociales



Tabla 5
Pensamiento logico Habilidades
matematico sociales
Cox y Snell ,573 , 738
Nagelkerke , 761 ,886
McFadden ,608 ,750
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El valor de Pseudo — R cuadrado de Nagelkerke, indica que el modelo

propuesto explica el 76,1% de la variable Pensamiento Ldgico Matematico
(0,761) y 88,6% de la variable Habilidades Sociales (0,886).

Estimacion de los parametros del

modelo Maltrato

Pensamiento Logico Matemético y las Habilidades Sociales

Infantil sobre el

Tabla 6
Estimacié Error tip. Wald gl Sig.
n

[PensLogMat = -24,278 5,376 20,396 1 ,000
1,00]

Umbral
[PensLogMat = -18,213 3,876 22,076 1 ,000
2,00]

Ubicacién Violencia -,458 , 103 19,785 1 ,000
familiar

Umbral [HabSoc = 1,00] -40,411 8,460 22,819 1 ,000
[HabSoc = 2,00] -28,786 5,898 23,823 1 ,000

Ubicacion Violencia -,811 , 166 23,763 1 ,000
familiar

Funcion de vinculo: Logit.
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La tabla indica que el Maltrato Infantil influye significativamente en el desarrollo
del Pensamiento Logico Matematico (Z de Wald=19,785; p<0,05) y en las
Habilidades Sociales (Z de Wald=23,763; p<0,05).

En resumen, se ha obtenido en la prueba de contraste de la razén de
verosimilitud, que el modelo logistico es significativo tanto para Pensamiento
Légico Matematico (x°=85,106; p<0,05) como Habilidades Sociales
(x*=133,858; p<0,05), cuya variabilidad es explicada en 76,1% y 88,6%
respectivamente. Ademas el estadistico Z de Wald sefala que efectivamente
EL Maltrato Infantil predice el desarrollo del Pensamiento Logico Matematico
(Z=19,785; p<0,05) y las Habilidades Sociales (Z=23,763; p<0,05). Por lo tanto,
se decide rechazar la hipétesis nula es decir: EI Maltrato Infantil influye
significativamente en el desarrollo del Pensamiento Légico Matematico y las

Habilidades Sociales de los nifios
Discusion

Segun los resultados obtenidos se aprecia que la percepcion del maltrato
infantil no es muy ata en comparacion a la investigacion de Alcantara (2010),
pero sin embargo a pesar que solo el 14% de los nifios percibe niveles alto
de maltrato no deja de ser evidente que se ven afectados en el desarrollo de
su pensamiento légico los resultados nos muestran que el 19% estan en un
nivel en proceso en el desarrollo del pensamiento l6gico y un el 6% en inicio,
no obteniendo el nivel de logro esperado para su edad. Se deduce que a nivel
alto de maltrato infantil provocard niveles bajos en el desarrollo del

pensamiento légico matematico en los nifios.

Cundo hacemos la comparacion con el desarrollo de habilidades sociales
podemos ver que el 11% tiene un desarrollo bajo en sus habilidades sociales y
el 27% en un nivel promedio, pero se evidencia que a mayor maltrato infantil

menor desarrollo de las habilidades sociales.

Los nifios que participaron en este estudio, tienen niveles bajos en la
percepcion de maltrato infantil evidenciandose en los resultados obtenidos y
gue de alguna manera fueron mitigados por las escuelas de padres realizadas

por la institucion, pero que sin embargo no extingue la percepcion de maltrato
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el que se mantiene en un grupo pequefio de niflos con sus respectivos

resultados de afectacion.
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