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Estrategias de Aprendizajes y Rendimiento Académico de Matematica y
Comunicacioén de los Estudiantes de Educacion Secundaria en la Institucion
Educativa Indoamérica de Cuenca, Huancavelica — 2016

RESUMEN

La presente investigacion titulada: “Estrategias de aprendizajes en el
rendimiento académico en matematica y comunicacion de los estudiantes de
educacion secundaria en la Institucion Educativa Indoameérica, Cuenca —
Huancavelica — 2016”, evalla la correlacion existente entre las estrategias de
aprendizaje segun la escala ACRA y el rendimiento académico en el area de
matematica y comunicacion en estudiantes de ler al 5to grado de educacion
secundaria de la institucion educativa “Indoamérica’- Huancavelica. Para tal
efecto se adopto6 el instrumento de escala de estrategias de aprendizaje ACRA
estandarizada por Cano (1996), para el rendimiento académico se considerd
las actas oficiales finales consolidadas de las notas en las diversas asignaturas,

ambas variables en una muestra de 56 estudiantes.

De los resultados de la investigacion permite concluir que: la mayoria de los
estudiantes usan estrategias de aprendizaje segun la escala ACRA, y en las
dimensiones de las estrategias de aprendizaje, las mas utilizadas con las
medias mas altas son: los de Apoyo al procesamiento de la informacién
(87,4%), Recuperacion de la informacion (80,3%), mientras que la estrategia
de Codificacion de la informacion (80,7%) y la estrategias de Adquisicion de la

informacion (74,9%).

Finalmente se puede afirmar que existe correlacion directa y significativa
entre el uso de estrategias de aprendizaje segun escala ACRA y el rendimiento
académico en el &rea de matematica y comunicacion, en los estudiantes de ler
al 5to grado de educacion secundaria en la institucién educativa “Indoamérica”-

Huancavelica.

Palabras Clave: Estrategias de Aprendizaje, Rendimiento Académico
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Learning Strategies and Academic Performance of Mathematics and
Communication of Students of Secondary Education in the Institution Educative
Indoamérica de Cuenca, Huancavelica - 2016

ABSTRACT

This research entitled: “Learning strategies in the academic performance in
math and communication of first and fifth grade students in secondary education
in the Educational Institution “Indoamérica”- Huancavelica — 2016”, evaluates the
correlation between the learning strategies according to the scale ACRA and
academic performance in the area of mathematics and communication first and
fifth graders secondary education school “Indoamérica’~ Huancavelica. For this
purpose the instrument was adopted learning strategies scale standardized by
Cano ACRA (1996), for academic performance was considered the official record
consolidated final notes on the various subjects, the two variables in a sample of
16 students.

From the results of the investigation to conclude that: the majority of students
(67.8%) use learning strategies as ACRA scale, and dimensions of learning
strategies, the most used with the highest averages are: The support Information
processing (87.4%), Information retrieval (80.3%), while the Information encryption
strategy (80.7%) and Information acquisition strategies ( 74.9%).

Finally we can say that direct and significant correlation between the use of
learning strategies by scale ACRA and academic performance in math and
communication area in 5th grade students in secondary education in the school
“Indoamérica”- Huancavelica.

Keywords: strategies, learning, academic performance
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1.1.

CAPITULO |
INTRODUCCION

Realidad Problematica

El rendimiento académico hace referencia en términos operacionales a lo
gue el estudiante adquirié durante un periodo de estudio, siempre con
referencia a una asignatura o area de conocimiento. En este proceso de
adquisicibon de conocimientos, y probablemente de aspectos
procedimentales y actitudinales, intervienen una serie de factores que lo
condicionan, desde factores personales a situaciones sociales, pero como
parte de los estudios en la licenciatura en educacion nos interesan
aquellas variables que se encuentren involucradas en el proceso
ensefianza-aprendizaje, por ello se ha tomado una variable referente al
manejo de estrategias de aprendizaje, a fin de conocer el nivel de

influencia en el rendimiento académico de los estudiantes.

Asimismo, la psicologia cognitiva ha demostrado aquellos recursos
cognitivos que utiliza el estudiante cuando se enfrenta a situaciones de
aprendizaje, también es verdad que las razones, intenciones y motivos
gue guian el aprendizaje junto con las actividades de planificacion,
direccion y control de todo este proceso, constituyen elementos que
forman parte de un funcionamiento estratégico de calidad y que puede

garantizar la realizacion de aprendizajes altamente significativos.

Desde los afos ochenta se han llevado a cabo numerosos estudios que
han mostrado el abordaje de las estrategias de aprendizaje y su influencia

en el rendimiento académico en distintas poblaciones y con variados
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instrumentos. Tan importante, como aprender contenidos conceptuales
fundamentales, lo es aprender procedimientos y estrategias para manejar
la informacion. El aprendizaje estratégico es una necesidad en la sociedad

de la informacion y del conocimiento Roces & Gonzalez & Nufiez, (1999).

Nuestra preocupacion por el bajo rendimiento académico de los jovenes
estudiantes nos conlleva a medir si en nuestro contexto las estrategias de
aprendizaje son relevantes, asi mismo conocer el estado situacional en el
gue se encuentran los estudiantes en relacion al manejo de estrategias de

aprendizaje.

Por consiguiente, la Institucion Educativa Indoamérica de Cuenca, donde
laboré, cuenta con estudiantes con un rendimiento académico muy
polarizado, es a razon de esta situacion que nace la interrogante, de cul
es la influencia o el factor que esta determinando estos resultados en
nuestros estudiantes, para que de esta manera podamos apoyarlos y
reforzar estas areas en los estudiantes. Ya que deseamos, como
educadores, poder estar en constante mejora de nuestra educacion
peruana, ya que estos se ven reflejados en el rendimiento académico de

nuestros educandos.

Thomas & Rohwen, (1986) relacionan el fracaso escolar a la falta de
estrategias de aprendizaje, entienden que las mismas facilitan el
procesamiento de informacién e incrementan el rendimiento en la tarea,
puesto que las funciones cognitivas implicadas en la ejecucién de
estrategias de aprendizaje son: seleccion, comprension, memoria,
integracion y monitoreo cognoscitivo, es decir, procesos basicos que

garantizarian un procesamiento profundo y eficaz de la informacion.

En consecuencia, vamos a determinar el grado de influencia y empleo de
las estrategias de aprendizaje en los estudiantes de la Institucion
Educativa Indoamérica de Cuenca, del primer al quinto grado de

educaciéon secundaria, y su rendimiento académico.

Para obtener dicho diagndstico, es preciso realizar el presente trabajo de
investigacion que contribuye al conocimiento necesario y preciso para

mejorar la educacion en esta region del pais; con esta finalidad,

11



1.2.

planteamos la problematica ¢Qué relacion existe entre el uso de las
estrategias de aprendizaje (ACRA) en el rendimiento académico en
Matematica y Comunicacion de los estudiantes de educacion secundaria

de la Institucion Educativa Indoamericano — Cuenca.-.20167?

Trabajos Previos

La presente investigacion consiste en investigar la relacion existente entre
el rendimiento académico y las estrategias de aprendizaje que los
estudiantes manejan. Frente a este trabajo tenemos como antecedentes

los siguientes trabajos de investigacion:

Massone & Gonzélez (2010), en su trabajo de investigacion titulado
Analisis del uso de estrategias cognitivas de aprendizaje, en estudiantes
de noveno afo de educacion General basica, realizado en la Universidad
Nacional de Mar del Plata, Argentina.

Se trabajé con una muestra de 327 alumnos de noveno afio de EGB
lIl: En funcién de la edad: oscilan entre 15y 17 afios de edad y en funcién
del tipo de centro educativo: 206 estudian en centros publicos, y 121 en
centros privados. Se administré las Escalas de Estrategias de Aprendizaje
ACRA (Roméan Sénchez, J. y Gallego, S. 1994) con una modalidad de
aplicacion colectiva.

De la investigacion se lleg6 a la conclusién de que en la poblacién
estudiada la estrategia mas beneficiada en cuanto a frecuencia de uso
son las de recuperacion de informacion, es decir, de busqueda de
informacién en la memoria, con un puntaje promedio de 44.79 puntos
sobre un puntaje maximo de 72 puntos. La estrategia mas deficitaria es la
de codificacion de la informacion con un puntaje promedio de 100.64
sobre un maximo de 184 puntos. Este puntaje reflejaria en los alumnos
estudiados las dificultades para traducir de un cédigo a otro cAdigo y por
tratarse de un proceso cognitivo que se sitla en la base de los niveles de
procesamiento y, se aproxima a la comprension, y al significado,
consideramos que todo el procesamiento cognitivo posterior podria verse
afectado.

Javaloyes (2016), en su investigacion titulada. Enseflanza de
estrategias de aprendizaje en el aula: Estudio descriptivo en profesorado

12



de niveles no universitarios realizado en la Universidad de Valladolid, cuyo
objetivo de la investigacion fue conocer la ensefianza de estrategias de
aprendizaje en los colegios y en las aulas, el modo de hacerlo y los
factores que afectan a esta ensefianza. Para ello se elaboro y validé un

cuestionario y se aplicé a una muestra de 594 profesores.

En dicha investigacion, con respecto a las estrategias de
aprendizaje se llegé a las conclusiones siguientes: La importancia que
concede el docente al uso de estrategias de aprendizaje afecta a la
ensefianza de todo tipo de estrategias. También en esta variable hay un
salto cualitativo entre el uso en el aula del docente que considera las
estrategias de aprendizaje imprescindibles y el uso que le dan los demas
profesores. Especialmente en las estrategias de organizacion vy
adquisicion, los resultados muestran que los docentes que consideran las
estrategias muy necesarias, bastante necesarias 0 poco necesarias
obtienen puntuaciones similares, sélo el grupo que las considera

imprescindibles obtiene puntuaciones significativamente mayores.

Ehiduara (2015), en su investigacion titulada: Un programa de
intervencion pedagodgica para desarrollar estrategias de aprendizaje en
escolares de 9 a 12 afios de Medellin (Colombia), realizado en la
Universidad de Valencia, se disefio y aplico un programa pedagdégico de
ensefianza de estrategias de aprendizaje y se evalué su impacto en las
estrategias de aprendizaje y en el rendimiento académico de los
estudiantes en dos escuelas publicas (EI Socorro y Pio XiIl),
pertenecientes a la Institucion Educatival3 Samuel Barrientos, ubicada en
Comuna treceld de la zona occidental de la ciudad de Medellin
(Colombia).

En la investigacion mencionada, se arrib6 a la siguiente conclusion:
Por otro, los resultados son coherentes con el papel fundamental que
cumple el cerebro a la hora de aprender, ya que las estrategias de
aprendizaje constituyen operaciones cognitivas y procedimentales del
individuo, en las que participan los dos hemisferios cerebrales con sus

funciones especificas, permitiendo al individuo tanto procesar la
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informacion que recibe como trabajar con ella creando productos de
aprendizaje; asunto que se evidencio en nuestro estudio en la medicion

de varios de los grupos de estrategias.

Lépez, O (2008), en su investigacion titulada La Inteligencia
emocional y las estrategias de aprendizaje como predictores del
rendimiento académico en estudiantes universitarios, realizado en la
Universidad Federico Villareal, con estudiantes ingresantes con una
muestra de 236 estudiantes, los cuales estan distribuidos de acuerdo al
sexo y a facultades agrupadas por areas. En una investigacion cuasi
experimental de disefio multivariado, cuyo instrumento aplicado fue test

de inteligencia emocional I-Ce Baron.

En dicha investigacion, con respecto a las estrategias de aprendizaje se
llegd a las conclusiones siguientes: Se encontré que las estrategias mas
utilizada por los estudiantes en un 69% es la Estrategia de codificacién,
gue tiene como fin pasar la informacién de la memoria a corto plazo (MCP)
a la memoria a largo plazo (MLP), garantizando el adecuado
procesamiento de la informacién. También nos sefalé que los resultados
muestran que existe una relacion altamente significativa entre las
estrategias de Adquisicion, Codificacion, Recuperacion y Apoyo al
Procesamiento de la informacién y el Rendimiento Académico en la

poblacién estudiada.

Asi mismo se encontro relacion del Rendimiento Académico con las Sub
Escalas: Intrapersonal, Interpersonal y Estado de Animo General, siendo
esta relacion positiva, a mayor nivel de estas sub escala mayor sera el

rendimiento académico.

De entre las recomendaciones que la autora de la investigacion plantea
es la de Replicar el estudio de otros grupos poblacionales de diversas
universidades, con la finalidad de evaluar la asociacion entre las variables,
de tal forma que permitan una mayor validez externa y asi poder precisar
si las estrategias de aprendizaje influyen de manera significativa en el
rendimiento académico. Realizar otras investigaciones incluyendo otras

variables, que puedan ser predictores del aprendizaje con la finalidad de
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establecer que variables independientes influyen en el rendimiento
académico. Disefiar y ejecutar proyecto psicopedagdgicos tutoriales para
mejorar el rendimiento académico y emocional de los jovenes estudiantes
haciéndolos mas eficiencias y eficaces frente al imperativo mundo

competitivo y globalizado

La investigacion realizada por Loret de Mola (2011), en su trabajo
titulado Estilos y Estrategias de Aprendizaje en el Rendimiento Académico
de los estudiantes de la Universidad Peruana “Los Andes” de Huancayo
— Perq, de la Facultad de Educacion y Ciencias Humanas, el cual fue del
tipo correlacional descriptivo cuya metodologia aplicada fue el de analisis
y sintesis, se realiz6 con una muestra de 135 estudiantes del VI ciclo de
las especialidades de Educacion Inicial, Educacion Primaria,
Computacion e Informatica y Lengua — Literatura, en donde el instrumento
aplicado es el Cuestionario Honey - Alonso de Estilos de Aprendizaje
(CHAEA) y el Cuestionario de Roman J.M y Gallego S, de estrategias de
aprendizaje (ACRA), y para medir el rendimiento académico se utilizaron
las actas consolidadas del afio académico 2010-1l. Como resultado del
trabajo de investigacion confirmé su hipétesis consistente en la existencia
de una relacion positiva significativa (0.721) segun la r de Pearson, entre
las estrategias de aprendizaje y el rendimiento académico. También indica
gue los estudiantes tienen preferencia por la estrategia de aprendizaje de
codificacion con 67 estudiantes, representado por el 49%, de una muestra
de 137 estudiantes, seguido por la estrategia de aprendizaje de
adquisicidon con 65 estudiantes haciendo el 48%, en cuanto a la estrategia
de aprendizaje de recuperacién existe 63 estudiantes la cual hacen el 47%
y por ultimo esta la estrategia de apoyo al procedimiento con 51
estudiantes representado por el 37% del total de la muestra. Esto refleja
gue los estudiantes necesitan identificar las estrategias para mejorar su

aprendizaje y elevar sus conocimientos.

Cencia (2010), quien ha desarrollado la investigacion titulado Uso de
las estrategias de aprendizaje y rendimiento académico en estudiantes de
la facultad de pedagogia y humanidades de la universidad nacional del

centro del Pera - Huancayo en dicho estudio se trabajé con una muestra
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1.3.

de 78 estudiantes y aplico también estrategias de aprendizaje ACRA,
presentando como resultado el siguiente: el 61.5% de estudiantes
manejan estrategias de aprendizaje y con relacién a las dimensiones,
indica que la estrategia de recuperacién es el mas aplicado con 0.69
(69%) y apoyo al procesamiento de la informacion con 0.67 (67%) y siendo
las medias mas bajas los de adquisicion a la informacién con 0.54 (54%)

y codificacion de la informacion con 0.53 (53%).

De lo manifestado en investigaciones realizadas que configuran los
antecedentes de la presente investigacion podemos observar que
encuentran relacion entre el manejo de estrategias de aprendizaje y el
rendimiento académico y que el instrumento mayormente utilizado para
medir estrategias de aprendizaje es la escala ACRA, motivo por el cual
nuestra decision de utilizar dicho instrumento sustentado y validado por
José—Maria Roman Sanchez y Sagrario Gallego Rico en Valladolid —

Espafia.

Teorias Relacionadas al tema

Por otro lado, mencionamos las bases tedricas que sustentan las

variables dependiente e independiente de la investigacion:

1.3.1. Estrategias de Aprendizaje

Psicologia cognitiva, Al respecto parece que existe consenso entre
los historiadores que se han ocupado de rastrear los origenes de la
psicologia cognitiva en considerar el afio 1956 como fecha de inicio del
enfoque cognitivo del aprendizaje. (Rodriguez &.Larios, 2008).

La psicologia cognitiva da lugar a un cambio importante en el estudio
del aprendizaje, pasando de considerar Unicamente los productos y
resultados del aprendizaje a profundizar en los procesos mentales
superiores como la atencion, la percepcion, la memoria, el pensamiento y

el lenguaje, que no son observables. (Bara, 2001).

Esta nueva manera de entender el aprendizaje, basandose en el
estudio de los procesos que tienen lugar en el interior del sujeto que
aprende, también lleva asociada una manera diferente de entender, en el

contexto propiamente escolar, el proceso de ensefianza-aprendizaje, asi
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como las funciones que en él desempefan tanto profesores como

estudiantes.

La teoria cognitiva considera al estudiantes como un sujeto activo,
principal responsable de su proceso de aprendizaje, que se concibe como
un proceso que implica adquisicion y reorganizacion constante de las

estructuras cognitivas del sujeto aprendiz. (Sampascual, 2002).

De acuerdo con Beltran (1993), sefala que el cambio total del
paradigma Conductista al paradigma Cognitivista sucede paulatinamente,
este cambio de un paradigma a otro se realiza en tres etapas: en un primer
momento, desde los planteamientos conductistas, el aprendizaje era
considerado como simple adquisicibn de respuestas, posteriormente
surge el aprendizaje como adquisicién de conocimientos, que tiene lugar
cuando la psicologia conductista deja paso a la cognitiva y coincide con
el surgimiento de la teoria del Procesamiento de la Informacion, y
finalmente  surge el aprendizaje como proceso de construccion y
reconstruccion activa de conocimientos y significados por parte del sujeto
aprendiz (teoria constructivista o aprendizaje por reestructuracion). Se
considera por tanto que es el propio sujeto el que construye y elabora los
conocimientos a partir de los conocimientos y experiencias previas que ya

posee.

Considerando las afirmaciones de los autores podemos decir que a
diferencia del Conductismo, la Psicologia Cognitiva se plantea como
objeto principal de investigacibn conocer como tienen lugar los
aprendizajes en los seres humanos, es decir, como el individuo adquiere
informacion sobre el mundo que le rodea, cdmo la representa, como la
transforma y almacena y como la recupera una vez almacenada para
poder utilizarla en un momento dado, analizando para ello las
operaciones, procesos Yy estrategias que realiza durante todo este proceso

de aprendizaje.

El presente trabajo esta basado en funcion a la teoria del aprendizaje
cognitivo, existen diferentes teorias que explican como se realiza el

proceso de aprendizaje en el ser humano, algunas con mas precision que

17



otras pero todas ellas han contribuido para formar la base conceptual
sobre este tema.

a. Teoria del Aprendizaje significativo de Ausubel. Esta teoria es
planteada por Ausubel, quien manifiesta que el aprendizaje se centra
fundamentalmente en la organizacién del aprendizaje, al inicio la persona
gue aprende recibe informacion verbal, la vincula con los acontecimientos

previamente adquiridos, para luego dar la nueva informacion.

La teoria del aprendizaje significativo planteado por Ausubel, es
importante porque se relaciona con la actividad intelectual de organizacion
mental, abarca la abstraccion de las ideas comunes condicion que debe
cumplir un organizador de aprendizaje. Asi también, se relaciona con
conceptos ya incorporados en la estructura cognitiva del que aprende, y a

la vez con la nueva informacion.

La ideas basica desarrollada por Ausubel es la de aprendizaje
significativo, entendido como un proceso a través del cual una nueva
informacion se relaciona de manera no arbitraria y sustantiva con un
aspecto relevante de la estructura cognitiva del individuo. Para explicar tal
concepto, introduce constructos como el de subsumidor para referirse a
los referentes conceptuales o estructura de conocimientos especificos
gue sirven de anclaje al nuevo conocimiento; el constructo organizador
previo, como puente 0 enlace que se crea para suplir la ausencia de
subsumidores como una estrategia de ensefianza (Rodriguez &.Larios,
2008).

b. Teoria del Desarrollo Cognitivo y los esquemas mentales de
Piaget. Sanchez & Reyes (2003), manifiesta: que el aprendizaje depende
del nivel de evolucién ontogénica y desarrollo evolutivo de un nifio, el
aprendizaje esta intimamente vinculado al desarrollo humano,
especialmente en el proceso de construccion del desarrollo del

pensamiento y la inteligencia conceptual.

Estos dos procesos tanto de la asimilacion como la acomodacion
estan relacionados interactivamente por tanto es imposible asimilar

informacion sin tener conocimientos previos; siempre surgen conflictos
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cognitivos en un primer momento, Piaget a esto lo llama desequilibrio el
resultado final de este desequilibrio vendra a ser la acomodacion

obteniéndose un equilibrio.

Asi mismo Garza & Leventhal (1998), en su trabajo considera los
estadios de desarrollo en cada estadio se busca la armonia en una suerte

de balance permanente.

C. Teoria del Aprendizaje por Descubrimiento de Bruner. Esta
teoria se interesa fundamentalmente por la forma como actdan los
estudiantes, esta teoria se centra en conocer a la persona cuando se
enfrenta a una situacion problematica. Sostiene que la participacién activa
del estudiante en el proceso de aprendizaje es posible con un mayor
grado de transferencia, el propone un aprendizaje por descubrimiento a
través de la cual el estudiante razona a través de la nueva situacién y llega

a la solucién por medio de la induccion.

Al igual que Piaget, Bruner asume el desarrollo cognitivo de la
persona en tres fases a las que denomina: representacion activa, iconica
y simbdlica; también como Piaget relaciona desarrollo cognitivo con el
grado de maduracién fisiolégica, sin embargo la suya es considerada mas
como una teoria de la enseflanza que implica cuatro fases: el primero,
predisposicién para explorar alternativas, el segundo, estructura y forma
del conocimiento, tercero, secuencia y sus aplicaciones, cuarto, forma y
distribucién del refuerzo al que se asocia la motivacion intrinseca hacia el
aprendizaje por parte del estudiante. Como  Vigotsky, valida la
intervencién del adulto (profesor) mediada por el lenguaje dando al
ambiente cargado de significados una especial importancia. (Rodriguez
&.Larios, 2008).

d. Teoria del Procesamiento de la Informacién. Esta teoria es
planteada por Rumelhart, Norman y Gagné, denominada también teoria
cibernética del aprendizaje. Al respecto Cabrera (2003), nos menciona
gue el procesamiento humano de la informacion se explica mediante
diferentes enfoques, tanto computacionales como psicolégico, agrega

ademas que es necesaria una interrelacién entre diversas disciplinas;
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psicologia, ciencias de la informacién, cibernética y otras, para avanzar

en la comprension del procesamiento de la informacion.

La informacion es el significado que otorgan las personas a las
cosas. Los datos se perciben mediante los sentidos, estos los integran y
generan la informacion necesaria para el conocimiento, que permite tomar
decisiones para realizar las acciones cotidianas que aseguran la
existencia social. El ser humano ha logrado simbolizar los datos en forma
representativa, para posibilitar el conocimiento de algo concreto y creé las
formas, tanto de almacenar como de utlizar el conocimiento

representado.

Gagné (1975), propone que: la informacion sigue un caudal
identificado estructuras y eventos consecutivos que se inicia con la
estimulacion mediante los receptores sensoriales del sujeto, para luego
transformarse en informacion, pasando al sistema nervioso central, alli se
efectla el registro sensorial, donde se produce la percepcién inicial de los
objetos y eventos que el sujeto experimenta, esta informacion adquiere la
forma de representacion y se conserva en esta forma un corto tiempo de
esta la informacion pasa a la memoria inmediata 0 memoria de corto
plazo, donde se codifica en forma conceptual su duracién es breve, para
gue luego la informacion es transformada y almacenada en la memoria a
largo plazo de manera significativa, esta codificaciébn permite organizar

conceptos, la informacién puede ser olvidada si no existe reforzamiento.

El aprendizaje es un proceso continuo que se da a lo largo de la vida,
gue guarda estrecha relacion con la manera como un individuo se apropia
de la cultura y el conocimiento de una sociedad Este proceso le debe
permitir un eficaz empleo de las herramientas intelectuales de orden
cognitivo, procedimental y afectivo para ser un aporte a la sociedad, el
aprendizaje, segun este concepto, no es concebido s6lo como la
adquisicién de saberes, sino también como una reelaboracion de estos.
(Pérez, 1995).

De acuerdo con Pozo (1989), en su concepciéon del aprendizaje
distingue entre dos conceptos basicos: el nivel de desarrollo actual y el
nivel de desarrollo potencial. El nivel de desarrollo actual es el que
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corresponde a los ciclos evolutivos y esta determinado por aquello que el
estudiante es capaz de realizar por si s6lo, de manera autbnoma y sin la
ayuda de otras personas, mientras que el nivel de desarrollo potencial
estaria constituido por lo que el sujeto es capaz de hacer con la ayuda de
otras personas o de instrumentos mediadores externamente
proporcionados. La diferencia entre ambos constituye la zona de

desarrollo potencial (ZDP).

Considerando las teorias del aprendizaje cognitivo mencionado,
desde nuestra concepcion propia y de acuerdo con Perez (1989),
entendemos: el aprendizaje como un proceso de construccion activa de
conocimientos, desarrollo de habilidades y apropiacién de actitudes y
valores que el estudiante realiza sobre la base de sus aprendizajes
previos, en el que él es el maximo responsable y el profesor un mediador
o facilitador del mismo. Mediante el desarrollo de habilidades y estrategias
adquiere esos conocimientos, actitudes y valores, en un proceso que se
verd influenciado a su vez por factores personales, como sus
expectativas, motivaciones y creencias, por factores del contexto en el
gue se desenvuelve y por las interacciones que establece con otros

(adultos e iguales).

Las estrategias de aprendizaje presentan diversas definiciones
como Beltran (1993), la define: como actividades u operaciones mentales
empleadas para facilitar la adquisicion de conocimiento. Y afiaden dos
caracteristicas esenciales de la estrategias: que sean directa o
indirectamente manipulables, y que tengan un caracter intencional o

propositivo.

De la misma forma, Dansereau (1985) y también Nisbet &
Shucksmith (1987), las definen: como secuencias integradas de
procedimientos o actividades que se eligen con el propésito de facilitar la

adquisiciéon, almacenamiento y/o utilizacion de la informacion.

La utilizacion de las estrategias de aprendizaje por los estudiantes
segun Valenzuela (1998), requiere: saber primero qué estrategias existen,

lo que se entiende como conocimiento declarativo; como se emplean, que
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es el conocimiento de procedimientos, cuando y dénde es apropiado
emplearlas, que viene a ser un conocimiento condicional, esto permite el

desarrollo del conocimiento con calidad y claridad.

Considerando los aportes de los autores mencionados podemos
decir que estrategias de aprendizaje son un conjunto de habilidades,
destrezas y capacidades mentales, conscientes que tiene una persona
para actuar o tomar decisiones sobre un determinado asunto para mejorar

Su competencia.

Es asi que se clasifica las estrategias de aprendizaje, en la
actualidad el enfoque cognitivo de procesamiento de la informacion
considera al aprendizaje, como un proceso de construcciéon de
significados donde se concibe al estudiante como activo e inventivo que
busca construir el significado de los contenidos informativos y asumiendo
un rol protagoénico, autbnomo, autorregulado y eficaz que conoce como
controlar y optimizar cada uno de los procesos cognitivos de acuerdo a la

naturaleza del contenido, materia de estudio. Beltran (1998).

Existen diferentes enfoques y percepciones en la clasificacion de las
estrategias de aprendizaje, para el presente estudio, nos remitimos a dos

clasificaciones que son complementarias:

La primera Clasificacion de Acuerdo al Ministerio de Educacién Las
formas de clasificacion en las instituciones educativas y especificamente
de la institucién donde se realiza el trabajo de investigacion, es de acuerdo

a los siguientes criterios.
Florindez (2005), para clasificarlas se basa en tres aspectos:

Desde la perspectiva, de cdmo se van desarrollando los procesos
mentales del sujeto aprendiz en el proceso de aprendizaje y las formas
como éstas van a ir generando el desarrollo de diferentes tipos de
pensamiento; critico, analitico y creativo entre otros. Dentro de este marco

estarian las estrategias cognitivas.

Desde la perspectiva de como el sujeto aprendiz asume su rol
protagonico en el proceso de construccion de sus aprendizajes. Dentro de

éstos lineamientos estan las estrategias metacognitivas.

22



Ademas es necesario, remarcar que todo proceso de aprender no
solamente es la relacion con la capacidad intelectual, es decir cognicion,
sino afadido a ella estan las diferentes formas coémo se desarrollan los
procesos efectivos y emocionales en el estudiante. Dentro de éste marco,

se ubica a las estrategias afectivas.

Asi mismo las Estrategias Cognitivas se define segun Sternberg
(1983), las define: dentro del marco de la inteligencia, como un conjunto
de pensamientos y habilidades para aprender, que se utilizan en la
solucién de problemas académicos y que se pueden ensefiar y
diagnosticar separadamente.

En suma las estrategias cognitivas es el conjunto de procedimientos,
técnicas y recursos que posibilitan la activacion de procesos relativos a

las operaciones mentales para el logro de aprendizajes.

Las Estrategias Metacognitivas, para ello debemos tener en claro
gue la metacognicion es pensar sobre el pensamiento y las estrategias
metacognitivas son el conjunto de procedimientos y habilidades que utiliza
el estudiante para guiar y autorregular su propio proceso de aprendizaje y
por lo tanto obtener mejores resultados. (Florindez, 2005).

Las habilidades metacognitivas son: revisar, planificar, formular,
preguntar autoadministrarse pruebas y controlar la propia ejecucion. Es
importante establecer que en todo proceso metacognitivo se desarrollan
las siguientes fases: Planificacion, supervision o monitoreo y la

evaluacion.

Las Estrategias Afectivas se conceptia como la capacidad del ser
humano para gobernar sus procesos afectivos y emocionales, siguiendo
un conjunto de procedimientos que faciliten el logro de objetivos. Un
aspecto importante en la aplicacion de estrategias afectivas en la
‘conciencia afectiva” que es en cierta forma equivalente a la
metacognicion. Se entiende por conciencia afectiva al grado de
comprension que los sujetos tienen de su estados y procesos afectivos
gue permite por ejemplo, que se conozcan a si mismos, que sepan lo que

es importante para ellos, que identifiquen sus aptitudes, capacidades y
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habilidades, que corrijan sus deficiencias a nivel de emociones,
sentimientos, actitudes, motivaciones, que potencien Sus recursos

afectivos.

Las estrategias afectivas tiene que ver especialmente con: El
incremento de la motivacion para aprender. La reduccion de la ansiedad

a lo nuevo y las evaluaciones.

La segunda clasificacion por Roman y Gallego, se ha tomado ésta
clasificacion para el presente estudio en el cual se admite la hipétesis de
gue los principales procesos cognitivos de procesamiento de la
informacién que activan y facilitan la adquisicion, almacenamiento y

utilizaciéon de la informacion.

Esta teoria hipotética que el cerebro funciona “como si fuera” una
condiciébn de tres procesos cognitivos (a) de Adquisicion (b) de
codificacion o almacenamiento (c) de recuperaciéon o evocacion. El pleno
rendimiento del sistema cognitivo requiere la colaboracion de otros
procesos de naturaleza metacognitiva, social, etc., a éste grupo se le

denomina (d) de apoyo.

Por tanto Roméan & Gallego (1994) clasifican a las estrategias en: (a)
Estrategias de Adquisicion de Informacién. El primer paso para adquirir
informacion es atender. Los procesos atencionales, son los encargados
de seleccionar, transformar y transportar la informacion desde el ambiente
al Registro Sensorial. A continuacion, una vez atendida lo mas probable
es gue se pongan en marcha los procesos de repeticion, encargados de
llevar la informacién (transformarla y transportarla), junto con los
atencionales y en interaccién con ellos, desde el Registro Sensorial a la
Memoria a Corto Plazo (MCP).

Pues bien, en el ambito de la adquisicidn se han venido constatando
dos tipos de estrategias de procesamiento; aquellas que favorecen el
control o direccién de la atencién, y aquellas que optimizan los procesos

de repeticion.

Con dicho fin vamos a trabajar las estrategias atencionales, que

consiste en la ensefianza-aprendizaje de éstas se dirige a favorecer los
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procesos atencionales y, mediante ellos, el control o direccion de todo el
sistema cognitivo hacia la informacién relevante de cada contexto. Dentro
de las atencionales, se distinguen las de exploracion y las de

fragmentacion.

Se recomienda utilizar estrategias de exploracion cuando los
contenidos a aprender sean grandes y las "metas u objetivos" no sean
claras, asi mismo cuando el material verbal disponible para el estudio no

esté "bien organizado".

La tactica de estudio consiste en leer superficial ylo
intermitentemente todo el material verbal, centrandose s6lo en aquellos

aspectos que cada estudiante discrimine como relevantes.

En cambio es aconsejable utilizar estrategias de fragmentacion
cuando los "conocimientos previos" acerca del tema objeto de aprendizaje
sea pobre, y las "metas u objetivos" estén claros, y cuando el material de
trabajo esté bien organizado. Son tacticas de fragmentacion: subrayado,

epigrafiado.

Asimismo las Estrategias de repeticién la que dentro del esquema
general del procesamiento, la repeticion tiene una funcién de hacer durar
y/o hacer posible y facilitar el paso de la informacion a la Memoria a Largo
Plazo (MLP). Se emplean tales estrategias para repasar una y otra vez el
material textual a aprender, de las diversas formas que es posible hacerlo,
y utilizando, simultineamente, los receptores mas variados: vista
(lectura), oido (audicion si se ha grabado anteriormente), cenestésica-
motriz (escribiendo), boca (diciendo en alta voz) y/o mente (pensando en
ello, "diciéndolo mentalmente"). Se identifica operativamente tres modos

de repeticién: Repaso en voz alta, repaso mental y repaso reiterado.

Es también importante resaltar (b) las Estrategias de Codificacion de
Informacién, que es la elaboracion (superficial y/o profunda) y la
organizaciéon mas sofisticada de la informacién, conectan esta con los
conocimientos previos integrandola en estructuras de significado mas
amplias (formas de representacion) que, constituyen la llamada, por unos,

estructura cognitiva y, por otros, base de conocimientos.
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Codificar en general es traducir a un cédigo. El proceso de
codificacion se sita en la base de los niveles de procesamiento mas o
menos profundos y, de acuerdo con estos se aproxima mas a la
comprension, al significado. Se han venido reconociendo estrategias de
codificacion en el uso de: Nemotecnias y otros modos de asociacion

(imégenes).

Asimismo, (c) Estrategias de Recuperacion de Informacion, Uno de
los factores o variables que explican la conducta de un individuo es
informacion ya procesada. El sistema cognitivo necesita pues, contar con
la capacidad de recuperaciébn o de recuerdo de ese conocimiento

almacenado en la MLP.

Las Estrategias de Recuperacion que favorecen la busqueda de

informacion son las siguientes:

En primer lugar las Estrategias de busqueda, las estrategias para la
busqueda de la informacién almacenada se hayan béasicamente
condicionado por la organizacion de los conocimientos en la memoria,
resultados a su vez de las estrategias de codificacion. La calidad de los
"esquemas" (estructuras abstractas de conocimientos) elaborados

constituyen, pues, el campo de la busqueda.

En consecuencia, las técnicas de busqueda que tienen lugar en un
individuo guardan correspondencia con los utilizados para la codificacion.
Estas sirven para facilitar el control o la direccion de la busqueda de
palabras, significados y representaciones conceptuales o iconicas en la
MLP.

Fundamentalmente, en este campo, se han venido constatando dos

estrategias: Busqueda de codificaciones y busqueda de iconos.

En segundo lugar las Estrategias de generacion de respuestas; la
generacion de una respuesta debidamente realizada puede garantizar la
adaptacion positiva que se deriva de una conducta adecuada a la
situacion. Las técnicas para ello pueden adoptar una disposicion

secuencial: Libre asociacion; ordenacion de los conceptos recuperados
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por libre asociacién y; redaccioén, "diccion" o también "ejecucion” (hacer,
aplicar, transferir) de lo ordenado.

De la misma manera (d) Estrategias de apoyo al procesamiento que
durante el tiempo que dura el procesamiento de informacion, otros
procesos de naturaleza metacognitiva y cognitiva, los de apoyo;
optimizan, son neutrales o entorpecen el funcionamiento de las

estrategias de aprendizaje.

Las estrategias de apoyo, ayudan y/o potencian el rendimiento de
las estrategias de adquisicion, de codificacion y de recuperacion,

incrementando la motivacion, la autoestima, la atencién, entre otras.

Garantizan el clima adecuado para un buen funcionamiento de todo
el sistema cognitivo. De ahi que para llevar a cabo el procesamiento y
recuperacion de informacién es imprescindible su identificacion y correcto

manejo.

Se distinguen dos grandes grupos para ser considerados entre las
estrategias de apoyo: (d.1) Estrategias metacognitivas. Las estrategias
metacognitivas apoyan, por una parte, al conocimiento que una persona
tiene de los propios procesos, en general, y de estrategias cognitivas de
aprendizaje, en particular y, por otra, la capacidad de manejo de las

mismas.

Las estrategias de autoconocimiento: qué hacer (conocimiento
declarativo), por ejemplo: un mapa conceptual; pero ademas se ha de
saber como hacerlo (conocimiento procedimental); cuando y por qué
hacerlo (conocimiento condicional). Lo importante para los estudiantes,
pues, (a) saber cuando utilizar una estrategia; (b) seleccionar la adecuada

en cada momento y (c) comprobar la eficacia de la estrategia utilizada.

El automanejo de los procesos de comprension requiere; establecer
metas de aprendizaje para un material dado (planificacién); evaluar el
grado en que se van consiguiendo (evaluacion) y rectificar si no se alcanza

los objetivos planificados (regulacion).

Se identifican y evallan tres estrategias metacognitivas:

Autoconocimiento de estrategias de adquisicion, codificaciéon y
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recuperacion; automanejo de la planificacion y automanejo de la

evaluacion.

Asimismo (d.2) Estrategias socioafectivas. Es indudable que los
factores socioculturales, emocionales y afectivas estén presentes en el
nivel de aspiracion, autoconcepto, expectativas asi como de autoeficacia,
motivacion, etc., incluso en el grado de ansiedad/relajacion con que el

estudiante se dispone a trabajar.

Un andlisis sobre la naturaleza de todas ellas puede sugerir la
afirmacion de que, de una u otra forma, se dirigen a controlar, canalizar o
reducir la ansiedad, los sentimientos de incompetencia, las expectativas
de fracaso, la autoeficacia, el locus de control, la autoestima académica,
etc., que suelen aparecer cuando los estudiantes se enfrentan a una tarea

compleja, larga, y dificil de aprender.

La autorrelajacion, el autocontrol, la autoaplicacion de
autoinstrucciones positivas, escenas tranquilizadoras, detencion de
pensamiento, son habilidades que permiten a una persona controlar
estados psicolégicos como la “ansiedad", las "expectativas
desadaptadas" o la falta de "atenciébn" que tanto entorpecen el

procesamiento.

Las estrategias afectivas estan implicadas en cierta medida a lo largo
de los procesos de adquisicion, codificacibn y recuperacién de
informacién Asi, por ejemplo, se recomienda utilizar estrategias
contradistractoras, para estimulos distractores, procedentes del ambiente

interno o del externo, que perturben la concentracién.

Procedimientos que han evidenciado su eficacia para autocontrolar
y autodirigir los procesos atencionales del estudiante son, entre otras, el

control-direccion de auto-instrucciones, autoimagenes, etc.

Las estrategias sociales son todas aquellas que sirven a un
estudiante para obtener apoyo social, evitar conflictos interpersonales,
cooperar y obtener cooperacion, competir lealmente y motivar a otros. Asi

pues, la competencia social (componente mental) y la habilidad social
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1.3.2.

(componente conductual) también apoyan el funcionamiento de las

estrategias primarias o basicas de aprendizaje.

Las estrategias motivacionales se utilizan en el manejo de
estimulaciones (palabras, autoinstrucciones, imagenes, fantasias, etc.)
gue aplicandoselas a si mismo en el momento y lugar oportuno y de
manera adecuada, sirven para activar, regular y mantener su conducta de

estudio.
Rendimiento Académico

Para mejor comprension también se traté sobre el rendimiento
académico, en este caso existen diversas definiciones y concepciones del

término “rendimiento académico”.

Chadwick (1979), sefiala al Rendimiento Académico como la
expresion de capacidades y de caracteristicas psicolégicas de los
estudiantes desarrollados y actualizados a través del proceso de
enseflanza-aprendizaje que posibilita obtener un nivel de funcionamiento
y logros académicos a lo largo de un periodo o semestre, que se sintetiza

en un calificativo final.

El rendimiento académico ha sido definido por Spinola (1990), como
el cumplimiento de las metas, logros de objetivos establecidos en el
programa de una asignatura que esta cursando un estudiante; desde un
punto de vista operativo, este indicador se ha limitado a la expresion de
una nota cuantitativa o cualitativa y se encuentra que en muchos casos
es insatisfactorio lo que se ve reflejado en la pérdida de materias, pérdida

de grupo o desercion.

Beck (1985) define al rendimiento académico, como el nivel de
eficiencia alcanzada por el estudiante en las diferentes materias, como
producto de la exposicion del educando a un programa de aprendizaje de
acuerdo con el afio académico correspondiente. Segun este autor, el nivel
de eficacia alcanzado por el estudiante mediante el aprendizaje, depende

de las potencialidades, especificamente de su capacidad intelectual.

Por lo que podemos inferir, que el rendimiento académico es el

resultado cuantificado, producto de un conjunto de acciones pedagdgicas
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que el docente utiliza como indicadores, entre los que participan
examenes orales, escritos, participacion en clase; la realizacion de tareas
y de trabajos complementarios. Asi mismo, el rendimiento académico esta
dado por los logros académicos alcanzados por el estudiante en el
transcurso del proceso de la ensefianza, los cuales se verifican en las

notas que obtiene en una determinada materia.

De la misma manera se veran los Factores que Influyen en el

Rendimiento Académico, que desarrollaremos a continuacion:

Lopez (2008), manifiesta que: existen varios factores que influyen en
el rendimiento académico. Hay un consenso entre los psicélogos y
pedagogos en ligar el rendimiento escolar con la capacidad intelectual del
estudiante y efectivamente, es lo primero que se descarta cuando hay
problemas de bajo rendimiento. No obstante en el rendimiento académico
intervienen multiples factores; personalidad, motivacion, nivel socio-
econdémico, ambiente familiar, etc., que para su mayor comprension en el
estudio de los factores que intervienen en el rendimiento académico, se

ha dividido los factores en tres grupos:

En primer lugar tenemos los Factores enddgenos; Estos estan
referidos a las caracteristicas inherentes al individuo. Siendo estas; la
inteligencia, la maduracion nerviosa, personalidad, intereses, motivacion,
etc. Por ello no conviene esperar que todos obtengan el mismo

desempefio en la realizacién de las mismas actividades.

Inteligencia. Este aspecto es considerado como elemento mas
importante en el rendimiento académico. Muchos autores consideran
como la habilidad para aprender y aplicar lo aprendido. En vista de que la
inteligencia es la capacidad para solucionar problema o desarrollar

resultados y productos que son valiosos en uno o mas ambitos culturales;

Personalidad. La personalidad como factor condicionante, es el
conjunto de rasgos cognitivos, motivacionales y afectivos que influyen en
el rendimiento académico. Es por ello que un estudiante con personalidad
extrovertido suele comportarse de manera diferente que el introvertido,

influyendo también en su rendimiento.
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1.4.

Integridad del sistema nervioso. Es necesario e indiscutible
destacar que el sistema nerviosos maduro, integro y en buen estado
influird y condicionara un aprendizaje y un rendimiento adecuados y, en

general en todo el comportamiento del individuo.

En segundo lugar Factores exdgenos; Estos estan referidos a
las condiciones externas en el cual se desarrolla y se desenvuelve el

estudiante. Entre los factores externos tenemos:

Ambiente familiar. La familia es fundamental en la vida de toda
persona, debido a que influye significativamente en su desarrollo. Es el
ambiente donde los intercambios afectivos, valores, ideales, es decir,
normas metas y actitudes van asimilando y tienen que ver con sus

necesidades y deseos.

Factor socio - economico. La influencia estimuladora del
medio ambiente es de vital importancia, sobre todo en los estadios
iniciales de desarrollo, lo cual va a condicionar su futuro desenvolvimiento
individual en el proceso de aprendizaje y, por tanto en su rendimiento

académico.

En tercer lugar Ambiente Escolar; Para el adolescente es
estar y permanecer en la Instituciéon Educativa, es entrar en un mundo
nuevo ya que implica nuevas formas de adaptacion social, en razén a la
necesaria integracién a un grupo nuevo, frecuentemente heterogéneo,
distinto del ambiente familiar. Desde entonces la institucion educativa,
academia, universidad influye en su formacion, ya que su mision basica

es la de ensefiar y la del estudiante aprender.

La escuela y toda su comunidad suele influir en la adaptacion y
rendimiento académico del estudiante, pero de manera directa es el
profesor el que condiciona dicho rendimiento, el cual es expresado en un

puntaje como reflejo de tal performance.

Formulacion del problema
A lo cual, el planteamiento del problema para el desarrollo de

investigacion es:
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1.5.

¢, Qué relacidn existe entre el uso de las estrategias de aprendizaje
(ACRA) en el rendimiento académico en Matemética y Comunicacién de
los estudiantes de educacion secundaria de la Instituciéon Educativa

Indoamericano — Cuenca.-.2016

¢, Qué relacidn existe entre el uso de la estrategia de adquisicion de
la informacion en el rendimiento académico en Matematica y
Comunicacion de los estudiantes de educacion secundaria de la

Institucion Educativa Indoamerica — Cuenca - 20167

¢, Qué relacion existe entre el uso de la estrategia de codificacion de
la informacion en el rendimiento académico en Matematica y
Comunicacion de los estudiantes de educacion secundaria de la

Institucion Educativa Indoamerica — Cuenca - 20167

¢, Qué relacion existe entre el uso de la estrategia de recuperacion
de la informacion en el rendimiento académico en Matematica y
Comunicacion de los estudiantes de educacion secundaria de la

Institucion Educativa Indoamerica — Cuenca - 20167

¢, Qué relacion existe entre el uso de la estrategia de apoyo al
procesamiento de la informacion en el rendimiento académico en
Matematica y Comunicacion de los estudiantes de educacion secundaria

de la Institucion Educativa Indoamerica — Cuenca-2016?

Justificacion del estudio

La decisién de desarrollar el presente trabajo se sustent6 teniendo
en consideracion los ultimos resultados obtenidos de la consolidacion de
notas finales de los estudiantes de primero a quinto afio de la Institucion
Educativa Indoamerica — Cuenca — Huancavelica — 2015, se ha podido
constatar que de un total de 57 (100%) estudiantes han aprobado
satisfactoriamente 54 (94.8%) estudiantes, con asignaturas a recuperar 3
(5.2%) estudiantes, desaprobados de grado 15 (3.7%) estudiantes, se

retiraron o desistieron de continuar estudiando 20 (4.9%) estudiantes.

Monereo (1994), manifiesta que: las estrategias de aprendizaje son
procesos de toma de decisiones (conscientes e intencionales) en los

cuales el estudiante elige y recupera, de manera coordinada, los
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1.6.

conocimientos que necesita para complementar una determinada
demanda u objetivo, dependiendo de las caracteristicas de la situacion
educativa en que se produce la accion. Esto permite explicar que las
estrategias de aprendizaje se pueden relacionar con el rendimiento

académico, para verificar logros en los estudiantes.

Es en este contexto, surge el interés por identificar, el grado de
aplicacion de las estrategias de aprendizaje de los estudiantes durante su
trabajo escolar y necesitamos también conocer el o los tipos de
estrategias aplicadas. Para que de este modo los docente puedan evaluar
detenidamente y poder instrumentar métodos de ensefianza eficaces para
reforzar las estrategias de aprendizaje aplicadas para optimizar su
aprendizaje o facilitar nuevas estrategias apropiadas e idoéneos a fin de
poder superar los indices del resultado de desaprobados, repitentes de
grado y de retirados, por ende lograr un buen rendimiento académico.

Hipotesis

Frente a la problematica formulada en la investigacion se plante6
hipotesis nula (Ho) y alterna (Ha) correspondiente:

Ho: No existe relacion directa y significativa entre las estrategias de
aprendizaje (ACRA) en el rendimiento académico en Matematica y
Comunicacion de los estudiantes de educacion secundaria de la

Institucion Educativa “Indoamérica” de Cuenca Huancavelica - 2016.

Ha: Existe relacion directa y significativa entre las estrategias de
aprendizaje (ACRA) en el rendimiento académico en Matematica y
Comunicacion de los estudiantes de educaciéon secundaria de la

Institucion Educativa “Indoamérica” de Cuenca Huancavelica - 2016.

La formulacién de las hipétesis especificas, frente a los problemas
especificos planteados son los siguientes:

Existe una relacion directa y significativa entre la estrategia de
adquisicion de informacion y el rendimiento académico en Matematica y
Comunicacion de los estudiantes de educacion secundaria de la

Institucion Educativa “Indoamérica” de Cuenca Huancavelica - 2016.
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1.7.

Existe una relacion directa y significativa entre la estrategia de
codificacion de la informacion y el rendimiento académico en Matematica
y Comunicacion de los estudiantes de educacion secundaria de la
Institucion Educativa “Indoamérica” de Cuenca Huancavelica- 2016.

Existe una relacién directa y significativa entre la estrategia de
recuperacion de informacion y el rendimiento académico en Matematica y
Comunicacion de los estudiantes de educacion secundaria de la
Institucion Educativa “Indoamérica” de Cuenca Huancavelica - 2016.

Existe una relacion directa y significativa entre la estrategia de apoyo
al procesamiento de la informacion y el rendimiento académico en
Matematica y Comunicacion de los estudiantes de educacion secundaria

de la Institucién Educativa “Indoamérica” de Cuenca Huancavelica - 2016.

Objetivos
Como objetivo principal a efectos de dar respuesta cientifica al
problema planteado nos trazamos el siguiente objetivo principal:
Determinar la relacion entre las estrategias de aprendizaje (ACRA) en
rendimiento académico en Matematica y Comunicacion de los estudiantes
de educacion secundaria de la Institucion Educativa “Indoamérica” de

Cuenca Huancavelica - 2016.

Por ultimo nos planteamos los siguientes objetivos especificos para dar

solucion a los problemas especificos y corroborar la hipétesis planteada:

Determinar la relacion entre la estrategia de adquisicion de la
informacion en el rendimiento académico en Matemética y Comunicacién de
los estudiantes de educacion secundaria de la Institucion Educativa
“Indoamérica” de Cuenca Huancavelica - 2016.

Determinar la relacidbn entre la estrategia de codificacion de la
informacion en el rendimiento académico en Matemética y Comunicacién de
los estudiantes de educacion secundaria de la Institucion Educativa
“Indoamérica” de Cuenca Huancavelica - 2016.

Determinar la relacion entre la estrategia de recuperacion de la

informacion en el rendimiento académico en Mateméatica y Comunicacién de
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los estudiantes de educacion secundaria de la Institucion Educativa
‘Indoamérica” de Cuenca Huancavelica - 2016.

Determinar la relacién entre la estrategia de apoyo al procesamiento de
la informacién en el rendimiento académico en Matematica y Comunicacion
de los estudiantes de educacion secundaria de la Institucion Educativa

“Indoamérica” de Cuenca Huancavelica - 2016.
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CAPITULO Il
METODO

El trabajo de investigacion tiene el método descriptivo que nos permitira
describir las estrategias de aprendizaje aprendizaje y su influencia en el
rendimiento académico de matematica y comunicaciéon de los estudiantes
de educacion secundaria en la Institucion Educativa “Indoamérica” de

Cuenca - Hvca — 2016.

Asimismo el presente trabajo es una investigacion aplicada ya que su
objetivo es hacer uso de teorias ya sustentadas y demostradas, como en este
caso es la escala ACRA, para medir el uso de estrategias de aprendizaje y como
estas implican en el rendimiento académico de los estudiantes, estudiando

hechos y fenbmenos de posible utilidad practica.

(CHENET ZUTA & OSEDA GAGO, 2012) “En la investigacion aplicada o
empirica, lo que le interesa al investigador, primordialmente, son las
consecuencias practicas. A diferencia de la pura, ésta persigue fines de
aplicacién directos e inmediatos. Busca la aplicacion sobre una realidad
circunstancial antes que el desarrollo de teorias. Esta investigaciéon busca

conocer para hacer y para actuar.”

La Investigacion presenta un nivel descriptivo que identifique y analice las
variables y sus resultados basados en los objetivos de investigacion ya

planteados.
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(CAUAS, 2011) “Este estudio se dirige fundamentalmente a la descripcion
de fendmenos sociales o educativos en una circunstancia temporal y especial

determinada.

2.1. Disefio de la Investigacion.

= La investigacion se realizd con el disefio correlacional ya que se
trabaj6 con un grupo de estudiantes del primer al quinto grado, el cual
nos permitird demostrar las hipétesis planteadas y lograr los objetivos

propuestos.

» Para la variable estrategias de aprendizaje, la recoleccién de datos se
desarroll6 en la |. E. “Indoamérica” de Cuenca - Huancavelica, donde
los jévenes estudiantes desarrollaran en cuestionario que contiene las
cuatro escalas del instrumento denominado (ACRA) Escala de

estrategias de aprendizaje de Cano E. (1996).

= La recoleccién de datos de las variables rendimiento académico, se

obtuvo en la oficina de Direccién de dicha institucion.

Dénde:
0 M : Muestra de estudio conformado por
/ |1 estudiantes de quinto grado.
M r O:1 : Variable, estrategias de aprendizaje.
| r : Correlacién entre Estrategias de
\ O> Aprendizaje y Rendimiento Académico.
02 : Variable, Rendimiento Académico.
2.1. Variables, Operacionalizacién de Variables
Variable 1:

Rendimiento Académico.
. Area de Matematica.

. Area de Comunicacion.
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Variable 2:

Estrategias de aprendizaje.

e Estrategias de Adquisicion de informacion.

e Estrategias de Codificacion de informacion.
e Estrategias de Recuperacion de informacion.

e Estrategias de Apoyo al procesamiento de la informacion.
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Tabla N° 01: Operacionalizacion de Variable Independiente

Estrategias de Aprendizajes

utilizacion de la

informacion”  (p.7)
teniendo como
funcion principal
optimizar los
procesos
cognitivos.

Fuente: Roman vy

Gallego (1994).

aprendizajes vy
obtener
resultados
Optimos en el
rendimiento
escolar.

Recuperacién de
informacion.

Estrategia de
Apoyo.

Busqueda.
Generacion de
respuestas.

Metacognicion.
Socioafectivas.

Busqueda de
codificaciones.
Busqueda de indicios.
Planificacién de
respuestas.
Respuestas escritas.

Autoconocimiento
Automanejo.
Afectivas.
Sociales
Motivacional

. Definicion Definicién . . . . . Escglqde
Variable . Dimensiones Sub Dimensién Indicadores Medicidon
Conceptual Operacional
Estrategia de |- Estrategias atencionales. |- Exploracion.
Adquisicion  de |- Estrategias de repeticién. |- Fragmentacion.
informacion. - Repeticién.
Secuencias Estrategia de - Nemotécnicas.
integradas de Codificacion  de |- Nemotecnizacion. - Relaciones.
procedimientos o informacion. - EIabor.aC|o_r]. - Imagenes. .
tividad E - Organizacion. - Metéforas. Valor “0
actividades S . una - Aplicaciones
mentales que se | secuencia  de - Autopreguntas. Alternativas:
activan con el | procedimientos - Parafraseado.
propdsito de facilitar | cognitivos que - Agrupamientos. A = Nunca o casi
la adquisicion, | se aplican para - Secuencias. nunca
almacenamiento y | lograr _ - Mapas. B = Algunas veces
Estrategia de - Diagramas.

Valor “1”
Alternativas:
C = Bastantes

veces
D = Casi siempre
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Tabla N° 02: Operacionalizacion de Variable Dependiente

Escala de Medicion

Variable Definicion Conceptual | Definicion Operacional | Dimensiones Indicadores
Sistema vigesimal de 0 a 20
establecida por el Ministerio de
educacion DCN (Disefio curricular
nacional 2009).
Logro Destacado: Evidencia el
logro de los aprendizajes
. C limient d I ) previstos, demostrando incluso un
8 ump |m|er.1 0 e _ as Area de Estudiantes aprobados manejo solvente y muy
= competencias  establecidos Matematica. seglin actas d% satisfactorio en todas las tareas
NS en el progrgmacmn currlcula,r Es el .r.esultado evaluacion integral E;Ogu_ezga&
'% de una asignatura que esta | cuantificado, producto de consolidadas. '
S : . : . _
< cursando un estudlapte, un conjunto de acciones Logro  Previsto: Cuando el
o desde un punto de vista | pedagodgicas (estrategias estudiante evidencia el logro de
% operativo, este indicador se | pedagdgicas) que el Estudiantes L?esmalgfer”:'?:ﬁzdgfewsms en el
I= ha limitado a la expresion de | docente utiliza como desaprobados segun 13 5p_ 1'0749 '
= una nota cuantitativa o | indicadores. actas dle eVa“JI%C'g” ' '
% cualitativa. Area de Integral consolidadas. | £, proceso: Cuando el estudiante
o Spinola (1990) Comunicacion esta en camino de lograr los

aprendizajes previstos.
10.5 - 13.4 puntos

En_Inicio: Esta empezando o
evidencia dificultades para el
desarrollo de los aprendizajes
previstos.

0 —10.4 puntos
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2.2. Poblaciéon, muestra.

Poblacién

La poblacién estudiada estuvo conformada por estudiantes de primero a

quinto afio de educacion secundaria.

Los estudiantes de primero a quinto afio presentan una poblacién total de

56 estudiantes distribuidos en 01 seccion por grado, matriculados el afio 2016.

A patrtir de la cantidad mencionada se obtiene la muestra a ser investigada.

Muestra

La muestra de la investigacién estuvo conformada por 01 seccion de

estudiantes de cada grado, de primero a quinto afio de educacion secundaria,

haciendo un total de 05 salones, el cual constituyen un total de 56 estudiantes.

2.3. Técnicas e instrumentos de recoleccidn de datos.

2.3.1. Técnicas

Las principales técnicas que utilizaremos en la investigacion son:

v

v
v

Encuestas (cuestionario)

Chenet & Oseda (2012) La encuesta es una técnica destinada
a obtener datos de varias personas cuyas opiniones
impersonales interesan al investigador. Para ello, a diferencia
de la entrevista, se utiliza un listado de preguntas escritas que
se entregan a los sujetos, a fin de que las contesten igualmente

por escrito. Ese listado se denomina cuestionario.

Es una técnica que se puede aplicar a sectores mas amplios
del universo, de manera mucha mas econdmica que mediante

entrevistas.

Andlisis documental
Observacion de campo y de laboratorio
Chenet & Oseda (2012) La observacion de campo es el recurso

principal de la observacion descriptiva; se realiza en los lugares
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donde ocurren los hechos o fendmenos investigados. La

investigacion social recurre en gran medida a esta modalidad.

La observacion de laboratorio se entiende de dos maneras: por
un lado, es la que se realiza en lugares pre-establecidos para
el efecto tales como los museos, archivos, bibliotecas v,
naturalmente los laboratorios; por otro lado, también es
investigaciéon de laboratorio la que se realiza en grupos
humanos previamente determinados, para observar sus

comportamientos y actitudes.

2.3.2. Instrumentos:

Los principales instrumentos que utilizaremos en la investigacion

son:

2.3.2.1. Cuestionario
Un cuestionario es un instrumento de investigacion que
consiste en una serie de preguntas que deben estar
redactadas de forma coherente, y organizadas,
secuenciadas y estructuradas de acuerdo con una
determinada planificacion, con el fin de que sus
respuestas nos puedan ofrecer toda la informacion. Y
otras indicaciones con el propésito de obtener
informacion de los consultados. Aunque a menudo estan
disefiados para poder realizar un analisis estadistico de
las respuestas, no es siempre asi. El cuestionario fue

introducido por Sir Francis Galton.
Tipos de preguntas:

(CHENET ZUTA & OSEDA GAGO, 2012) El investigador
debe seleccionar las preguntas mas convenientes, de
acuerdo con la naturaleza de la investigacion y, sobre
todo, considerando el nivel de educacion de las personas

gue se van a responder el cuestionario:
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= (Clasificacion de acuerdo a su forma:

=

Preguntas abiertas

N

Preguntas cerradas
3. Preguntas dicotomicas
4. Preguntas de seleccion multiple
5. En abanico
6. De estimacion
= Clasificacion de acuerdo con el fondo:
1. Preguntas de hecho
2. Preguntas de accion
3. Preguntas de intencion
4. Preguntas de opinion
5. Preguntas indices o preguntas test
En el presente trabajo se ha empleado el cuestionario

haciendo uso de preguntas de tipo, de acuerdo a su forma,

cerradas; de acuerdo al fondo, preguntas de hecho.

El instrumento que se utilizé para la recoleccion de los
datos consiste en las Escalas de estrategias de aprendizaje
(ACRA) elaborado y sustentado por Roméan y Gallego del
Departamento de Psicologia de universidad de Valladolid,
Espafia (1994).

La formulacion inicial de la escala fue realizada
deductivamente a partir del marco tedérico de orientacion
cognitiva y metacognitiva, asimismo completada
inductivamente con el rastreo de textos especializados e
instrumentos analogos de evaluacion. La version definitiva del
instrumento fue desarrollado por Roman y Gallego en tres
revisiones realizadas en 1991, 1992, 1993.
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Escala |
Escala Il
Escala Il

Escala IV

Es preciso subrayar que, el instrumento de Escala de
Estrategias de aprendizaje (ACRA), fue estandarizada por
Cano (1996), en Lima Pera a través de la investigacion
Estrategias Metacognitivas en el Aprendizaje: Trabajo que se
realizé en estudiantes de Quinto de Secundaria de nivel socio
econdmico alto y medio en Lima Metropolitana, el cual se aplicé

al presente trabajo de investigacion.

El instrumento a utilizar consta de cuatro escalas
independientes que evalua el uso que habitualmente aplican

los estudiantes al momento de estudiar.

Los items de la versién final del test son 101 y se

distribuyen de la siguiente manera.
Adquisicion de la informacion : 20 items.
Codificacion de la Informacion : 46 items.
Recuperacion de la informacion: 18 items.
Apoyo metacognitivo .17 items.

La confiabilidad del cuestionario de las estrategias de
aprendizaje (ACRA) se evalué con los resultados de su
aplicacién a una muestra piloto de 20 estudiantes de quinto afio
de la Institucion Educativa “Manuel Ascencio Segura”, luego de
haberse aplicado el instrumento en los estudiantes, se proceso
los resultados en el programa SPSS v.21, en donde se tuvo

como resultado los cuadros siguientes:

Tabla N° 03: Resumen del procesamiento de los casos

N %
Casos  Validos 20 100,0
Excluidos? 0 0
Total 20 100,0

a. Eliminacion por lista basada en todas las
variables del procedimiento.
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Tabla N° 04: Estadisticos de
fiabilidad

Alfa de

Cronbach N de elementos

,944 101

Considerando el resultado del analisis de confiabilidad en el programa
estadistico SPSS V21 en donde nos arroja como resultado en el Alfa Cronbach
de 0,944. Ubicando este resultado en el cuadro de Oseda (2011) calicandose de
asi como “excelente confiabilidad”.

0.53 a menos Confiabilidad nula
0.530 a 0.59 Confiabilidad baja

0.60 a 0.65 Confiable

0.66a0.71 Muy Confiable
0.72a0.99 Excelente Confiabilidad
1.0 Confiabilidad perfecta

Segun Oseda (2011)

La fase de recoleccién de datos se realiz6 entre los meses de Agosto y
Setiembre del 2016. Las aplicaciones se realizaran de forma colectiva en cada

seccion.

Para la aplicacion del ACRA, se solicitd previamente la autorizacion del
Director, y del docente en la asignatura de Tutoria que se encuentra en las aulas

de clase.

Se procedi6 a repartir los instrumentos con sus respectivas indicaciones

impresas y hoja de respuestas. Se les dio un tiempo de 5 minutos para revisar
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las instrucciones del instrumento, acto seguido se procedio a leer en voz alta las

instrucciones impresas, y acceder a consultas o dudas si las hubiera.

Acto seguido se les solicitd que respondan los items con precision y se le
indicé que cada Escala tiene un tiempo determinado que es el siguiente: Escala
| (10 minutos), Escala Il (15 minutos), Escala Il (8 minutos) y la Escala IV (12

minutos), que hacen un total de 45 minutos.

Referente a los datos de rendimiento académico se solicitd a la oficina de

Direccion.

2.4. Métodos de andlisis de datos.
Para el analisis de la informacion se tom6 en cuenta los objetivos

planteados en el presente estudio.

Debido a que los objetivos hacen referencia a la correlacion de las variables
de Estrategias de Aprendizaje y el Rendimiento Académico, y mas aun la
frecuencia en el uso de estrategias de aprendizaje se utiliz6 como un primer
criterio para la interpretacion de los resultados la correlacion de variables y el
analisis de la frecuencia de cada una de las variables, considerando dos posibles
respuestas ante cada item o pregunta. Si el sujeto al responder a la pregunta
declara que “nunca o casi nunca” utiliza la estrategia indicada (alternativa A) o
“algunas veces” la utiliza (alternativa B) se considera 0; es decir, no uso frecuente
de la estrategia. Si el sujeto senala que “bastantes veces” (alternativa C) o “casi
siempre” (alternativa D) utiliza la estrategia indicada entonces se asume el valor

1; es decir, uso frecuente de la estrategia.

Finalmente, se correlacionara los resultados de la Escala con el
rendimiento académico, a través del programa informatico estadistico SPSS

para poder asi obtener los resultados.

2.5. Aspectos éticos
Segun Valderrama (2001) Toda investigacion tiene modalidades éticas
gue necesariamente debe de cumplir todo investigador, mas aun cuando la
investigacién esta realizada con individuos, también con la formalidad y
presentacion de los informes y, con la veracidad de lo datos. Sobre todo

respetando a los sujetos que han sido expuestos al experimento.
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Para el presente trabajo, se pone de conocimiento que, se elaboro
respetando las normas APA 6ta. Version, asimismo se aplic6 un riguroso
acatamiento de la estructura de elaboracién de tesis, de nuestra casa de estudios
superiores Universitarios Cesar Vallejo, los datos y la informacién recogida, es
fehaciente por tanto se ajustan a la realidad, los que han sido autorizados por

escrito por el director de la institucion educativa “Indoamerica” de Cuenca
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CAPITULO 1lI

RESULTADOS

Los resultados de la investigacion son presentados a través de tablas
(simples y cruzadas), gréficos (columnas y perfiles) y medidas de resumen
(media y desviacion tipica) con ayuda del programa estadistico especializado
SPSS V19.

Las pruebas de hipétesis son contrastadas con la prueba Z de Gauss.

3.1. Uso de estrategias de aprendizaje de los estudiantes.

La escala ACRA aplicada para medir las estrategias de aprendizaje
utilizadas por los jovenes estudiantes consta de 101 items distribuidos
adecuadamente para medir las estrategias empleadas en el proceso de
aprendizaje de los diferentes contenidos tematicos con que cuenta las diferentes
areas segun el disefio curricular nacional (DCN).

En la Tabla 1, podemos visualizar la cantidad de items promedio
empleadas por los estudiantes en cada dimensién y sub dimensién de las
estrategias de aprendizaje segun la escala ACRA.

La dimensiébn mas empleada por los estudiantes 1ro a 5to grado de
educacion secundaria de la I. E. “Indoamérica” de Cuenca - Huancavelica de
una muestra de 56 estudiantes es la estrategia de Apoyo (11.84) de un total de
17 items planteadas el cual representa el 69%, seguido de la estrategia de
Recuperacion (12,23) de un total de 18 items representando el 67% del total de

items.
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Las estrategias de Adquisicion (12,93) y Codificacion (29,64) son las menos
empleadas comparadas con las demas estrategias segun la escala ACRA,
aunque es importante reconocer que de todas maneras pasan el 50%, ya que en
la estrategia de Adquisicion el puntaje alcanzado representa el 65% y en la
estrategia de Codificacion el puntaje alcanzado representa el 64%.

Las estrategias de aprendizaje aplicadas en términos generales segun la
escala por los estudiantes es 66,64 representando el 66%, de un total de 101
items.

La tabla N° 5 se desarroll6 también el célculo de la media del puntaje
obtenido en las estrategias de aprendizaje, dimensiones y subdimensiones
empleados por los estudiantes de educacién secundaria, en términos

generales, sin considerar un area especifica.

Tabla N° 05: Media de items aplicadas en estrategias de
aprendizaje segun escala ACRA (n=56)

Dimension / Sub Media de items Nimero de item
dimensién aplicadas en la escala
ACRA

Adquisicion. 12,93 20
Atencion 6,45 10
Repeticion 6,48 10
Codificacion. 29,64 46
Nemotecnizacion 2,30 4

Elaboracion 17,43 27
Organizacion 9,91 15
Recuperacion. 12,23 18
Busqueda 6,64 10
Generacion 5,59 8

Apoyo 11,84 17
Autoconocimiento 5,00 7

Automanejo 6,84 10
Manejo de E A 66,64 101

Fuente: Datos obtenidos de instrumento ACRA aplicado
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En el Grafico N° 01, se puede visualizar que el puntaje alcanzado por los
estudiantes (barra azul) supera la mitad (50%) de la barra del puntaje maximo
en cada dimensién (barra guinda).

Esto nos indica que los estudiantes si estan aplicando estrategias de
aprendizaje de acuerdo al instrumento de medicion ACRA, el cual fue aplicado
en este trabajo de investigacion.

Gréafico N° 01: Puntaje alcanzado por los estudiantes
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Fuente: Datos obtenidos de instrumento ACRA aplicado

En la tabla N°06, se aprecia que los estudiantes de la I. E. “Indoamérica”
de Cuenca — Huancavelica, alcanzan una media de 0,66 con una desviacion
tipica de (DT) de 0,16 y un coeficiente de variacién de 24,2%, en el uso de

estrategias de aprendizaje.
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Tabla N° 06: Media Y DT del Uso de las Estrategias de
Aprendizaje (porcentajes N=56)

Dlm_enS|on_ / Sub MEDIA DT
dimension

ADQUISICION. 0,65 0,36
Atencion 0,65 0,19
De estos Repeticion 0,65 0,20
CODIFICACION. 0,64 0,90
Nemotecnizacion 0,58 0,11
Elaboracion 0,65 0,57
Organizacion 0,66 0,33
RECUPERACION. 0,67 0,33
Blusqueda 0,66 0,21
Generacion 0,70 0,16
APOYO 0,69 0,33
Autoconocimiento 0,71 0,15
Automanejo 0,68 0,22
Manejo de E A 0,66 0,16

Fuente: Datos obtenidos de instrumento ACRA aplicado
resultados se desprende que la media del uso de estrategias de aprendizaje de

los jovenes estudiantes es superior a la media ideal (0,5)* y estos constituyen
una muestra moderadamente homogénea, al reportar un coeficiente de variacion
de 24,2%.
En las dimensiones de las estrategias de aprendizaje, las medias también
superan a la media ideal, con las medias mas altas en la dimension Apoyo con
0,69, seguido de la dimensidon Recuperacién con 0,67 luego la dimensién
Adquisicion 0,65 y finalmente la dimension Codificacion con 0,64 (Grafico N°02).
Grafico N° 02: Media del Uso de Estrategias de Aprendizaje de los joévenes
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Fuente: Datos obtenidos de instrumento ACRA aplicado
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Gréafico N° 03
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Fuente: Datos obtenidos de instrumento ACRA aplicado

* Media ideal: (0+1)/ 2=

En las sub dimensiones de las estrategias de aprendizaje, las medias
también superan la media ideal, con la media mas alta en Auto conocimiento con
0,71 y las mas bajas en Nemotecnizacion con 0,58 y Elaboracion con 0,65
(Gréfico N° 03).

En la tabla N°03, se observa que la mayoria de los estudiantes manejan
estrategias de aprendizaje, se puede observar que es el 80,2%, tal como se
demuestra en la prueba de normal o Z de Gauss para una proporcion al 95% de
confianza estadistica al reportar un valor calculado de Zc = 25,78 y una
probabilidad de p=0,00; mayor que el valor tedrico Zt = 1,645 y menor que el

nivel usual de significacién de a=0,05.

52



Tabla N° 07: Manejo de Estrategias de Aprendizaje
(PORCENTAJE n=56)

> imension sl NO
ADQUISICION. 74,9 25,1
Atencion 67,9 32,1
Repeticion 71,4 28,6
CODIFICACION. 80,7 19,3
Nemotecnizacion 78,6 21,4
Elaboracion 82,0 18,0
Organizacion 71,4 28,6
RECUPERACION. 80,3 19,7
Busqueda 67,9 32,1
Generacion 78,5 21,5
APOYO 87,4 12,6
Autoconocimiento 80,3 19,7
Automanejo 85,7 14,3
Manejo de E A 80,2 19,8

Asi Fuente: Datos obtenidos de instrumento ACRA aplicado
si

mismo, se constata que la mayoria de los estudiantes usan las estrategias de
adquisicién (74,9%), codificaciéon de la informacién (80,7%), recuperacion de la
informacion (80,3%) y apoyo (87,4%). (Grafico N°04).

Grafico N° 04
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Fuente: Datos obtenidos de instrumento ACRA aplicado
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Por otro lado, la mayoria de los estudiantes usan las sub dimensiones de
atencién (67,9%), repeticion (71,4%), nemotecnizacion (78,6%), elaboracion
(82%), organizacion (71,4%), busqueda (67,9%), generacion (78,5%),

autoconocimiento (80,3%) y automanejo (85,7%) (Grafico N° 05).

Grafico N° 05
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Fuente: Datos obtenidos de instrumento ACRA aplicado

Uso de estrategias de aprendizaje, segln sexo

En la Tabla N° 08 y Graficos N°07, Gréaficos N°08, Graficos N°09, se puede
constar que el porcentaje alcanzado en el uso de las estrategias de aprendizaje,
segun el instrumento ACRA, tal como se puede constatar en la tabla N°08,
teniendo presente que el numero de mujeres es de 27 y el nimero de varones
es 29.
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Tabla N° 08: Manejo de Estrategias de Aprendizaje Segun Sexo
(PORCENTAJE n=56)

Dimension / Sub MUJERES VARONES

dimension (n=27) (n-29)
ADQUISICION. 64,444 64,828
Atencion 64,074 64,828
Repeticion 64,815 64,828
CODIFICACION. 61,27 67,39
Nemotecnizacion 51,852 62,931
Elaboracion 62,277 66,667
Organizacién 61,975 69,885
RECUPERACION., 61,494 69,732
BUsqueda 65,185 67,586
Generacioén 67,13 72,414
APOYO 67,538 71,602
Autoconocimiento 68,254 74,384
Automanejo 67,037 69,655
Manejo de E A 63,81 68,01

Fuente: Datos obtenidos de instrumento ACRA aplicado

En el Grafico N° 06, se puede visualizar que de los 29 estudiantes varones
integrantes el 68% de ellos aplican estrategias de aprendizaje, mientras que de
las 27 estudiantes (mujeres) el 63,81% de ellas aplican estrategias de
aprendizajes. Se puede deducir que en el caso de los varones es superior al de

las mujeres.
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Grafico N° 06 Manejo de E A
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Fuente: Datos obtenidos de instrumento ACRA aplicado

En el Grafico N° 07, se puede visualizar el porcentaje de estudiantes Mujeres y
Varones que aplican estrategias de aprendizaje en este caso el reporte es
dimensionalmente, en donde también se puede notar que el porcentaje de
aplicacion de estrategias de aprendizaje en los varones es superior al de las
mujeres. En las dimensiones Codificacion de la recuperacion (Varones=67,39%
y Mujeres=61,27%) y Recuperacion de la informacién (Varones=69,73% vy
Mujeres=61,49) la diferencia es significativa.

Gréafico N° 07: Dimension de EA
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Fuente: Datos obtenidos de instrumento ACRA aplicado

En el Grafico N° 08, se puede observar los resultados del porcentaje de

aplicacion de estrategias de aprendizaje por los estudiantes mujeres y varones,
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en este caso en las sub dimensiones. En la sub dimensién Nemotecnizacion es
51.85 en las mujeres y 62,93 en los varones.
Grafico N° 08: Sub Dimensiones de EA
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Fuente: Datos obtenidos de instrumento ACRA aplicado

Tabla N° 09: Media — DT de manejo de estrategias de
aprendizaje segln sexo (n=56)

imension | nezn) | VARONES (n=29)
MEDIA DT MEDIA DT

ADQUISICION. 12,89 | 3,166 12,97 4,057
Atencion 6,41 1,886 6,48 2,132
Repeticion 6,48 1,847 6,48 2,309
CODIFICACION. 28,19 | 9,111 31,00 8,924
Nemotecnizacion 2,07 1,035 2,52 1,214
Elaboracion 16,81 | 5,616 18,00 5,757
Organizacion 9,30 3,561 10,48 3,078
RECUPERACION. | 11,89 | 3,501 12,55 3,225
Busqueda 6,52 2,208 6,76 2,099
Generacion 5,37 1,621 5,79 1,590
APOYO 11,48 | 3,468 12,17 3,328
Autoconocimiento 4,78 1,476 521 1,473
Automanejo 6,70 2,367 6.97 2,129
Manejo de E A 64,44 | 17,071 68,69 16,464

Fuente: Datos obtenidos de instrumento ACRA aplicado
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En la Tabla N° 09, se puede observar la media y desviacion tipica del puntaje
obtenido en este caso clasificado en dos grupos segun sexo de los estudiantes.

Grafico N° 09: Media en el Manejo de E A segln sexo
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Fuente: Datos obtenidos de instrumento ACRA aplicado

En el Grafico N° 9, se aprecia que la media del puntaje obtenido en la medicion
de aplicacion de estrategias de aprendizaje segun el ACRA, es mayor en los
varones que en las mujeres, cuyo puntaje obtenido por las mujeres es 64,44 y
por los varones es 71,07.

Gréfico N° 10: Media de Dimensiones de EA segln sexo
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Fuente: Datos obtenidos de instrumento ACRA aplicado

El Grafico N° 11, nos muestra los resultados del manejo de estrategias de
aprendizajes referidos a las dimensiones y como se puede observar en el

gréfico, en la dimensién Codificacion las estudiantes mujeres integrantes de la
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muestra obtuvieron una media de 28,19 y los varones obtuvieron una media
de 31, el cual nos indica que es mayor que el obtenido por las mujeres, cabe
resaltar que las medias obtenidas en todas las dimensiones superan la media
ideal 0,5 (50%), el cual nos indica que los estudiantes manejan estrategias de
aprendizajes en un nivel aceptable.

Gréafico N° 11 Sub Dimensiones de EA segun sexo
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Fuente: Datos obtenidos de instrumento ACRA aplicado

En el grafico N° 12, se puede visualizar los resultados de las medias obtenidas
en las sub dimensiones de las estrategias de aprendizajes aplicados por los
estudiantes de la institucién educativa de educacién secundaria “Indoamérica”
de Cuenca - Huancavelica. En las sub dimensiones de Elaboracion
(mujeres=16,81, varones=18,00) y Organizacion (mujeres= 9,30,
varones=10,48), las diferencias de las medias entre las mujeres y varones es
notable comparado con las demas sub dimensiones, cabe sefialar también que

dichas medias superan la media ideal (0,5)*.

3.1. Rendimiento académico en el é&rea de Matemética vy
Comunicacion.

En la tabla N° 06 y el Grafico N° 13, podemos constatar la cantidad y el

valor porcentual de estudiantes aprobados y desaprobados segun las actas de

notas consolidadas, en el area de matematica, el niumero de estudiantes

aprobados es de 49 representando el 87.5% del total de estudiantes de la
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muestra (56), mientras que el numero de estudiantes desaprobados son 7, el
cual representa el 12,5%.

En el mismo cuadro se puede observar que en 3er grado (2
desaprobados) y en 4to grado (3 desaprobados) se tiene mas estudiantes
desaprobados que en otros grados, los cuales representan el 15,38% y el 20%
respectivamente, mientras que en 5to grado no hubo estudiantes

desaprobados.

Tabla N° 10: Rendimiento académico de estudiantes en el &rea de Matematica (n=56)

MATEMATICA
Iro| % [2do| % | 3ro| % | 4o | % |50 % | LE. | %
Desaproba
i p (e (a2, 30 s gl 0 0 7 125
0,0-10,4 9 9 8
Aprobado 85,7 85,7 84,6
1052 @ & | 1 | 6 | 4 | 1|75, 12 8 | 14 100 49 875

Fuente: Acta de notas emitido por administracién de la |.E."INDOAMERICA”

Gréafico N° 12: Rendimiento de los estudiantes de la I. E. en el Area de

Matematica (n=16)
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Fuente: Datos obtenidos de instrumento ACRA aplicado

En la tabla N° 07 y el Gréafico N° 14, se puede observar los resultados en
el rendimiento académico en matematica de todos los estudiantes de la
institucion educativa de educacion secundaria INDOAMERICA” y también por

grados clasificados en estandares establecidos por el Ministerio de Educacion.

60




Tabla N° 11: Rendimiento académico de estudiantes en el area de Matematica (n=56)

MATEMATICA
1ro % 2do % 3ro % 4to % 5to % I.E. %
NO(?OIri)g;é 1 14;,2 1 14;,2 5 158,3 3 2(()),0 0 000 7 1%,5
ETOII”Srf)lc;‘slo > 287,5 4 51,1 8 6]21,5 v 467,6 4 287,5 o5 4211,6
:II?:;)gria-(;(Z1 3 4%,8 5 287,5 5 158,3 5 333,3 3 51,1 20 3?-,7
Sicdleme 1 %% 0 000 1 769 0 o000 2 '¢% 4 714

Fuente: Acta de notas emitido por administracién de la |.E."INDOAMERICA”

Grafico N° 13: Rendimiento académico de los estudiantes de la I.E. en el

Area de Matematica (n=56)
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Fuente: Datos obtenidos de instrumento ACRA aplicado

En la misma Tabla N° 11, se observa que la mayoria (25% y 20%) estan
ubicados entre la calificacion de “En Proceso” con calificaciones entre 11y 13
de nota cuantitativa y “Logrado” con calificaciones entre 14 y 17 de nota
cuantitativa como resultado general de institucion educativa, solo 4 estudiantes

alcanzaron la condicion de “Excelente” con notas entre 18 y 20 de calificacion

antitativa.

En la Tabla N° 12, se tiene los resultados referidos al rendimiento
académico en el area de Comunicacion, en donde se puede observar que de

56 estudiantes que es la muestra de la investigacion desarrollada 48

No Logré

En Proceso
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Logrado
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estudiantes lograron aprobar, constituyendo el 85,71%, mientras que 8

estudiantes no lograron aprobar el cual constituye el 14,29% del total.
También es importante notar que en 3er grado se tiene el mayor

porcentaje de desaprobados (23,08%), mientras que en 5to grado no se tiene

estudiantes desaprobados.

Tabla N° 12: Rendimiento académico de estudiantes en el &rea de Comunicacién (n=56)

COMUNICACION
1ro % | 2do % 3ro % 4to % 5to % |.E. %
Desaproba 14,2 28,5 23,0 13,3 14,2
do 1 ' 2 : 3 ’ 2 ’ 0 0 8 ’
0,0-10,4 9 7 8 3 9
Aprobado 85,7 71,4 76,9 86,6 85,7
10,5.20 6 1 5 5 105 1372 14 | 100 48 °7

Fuente: Acta de notas emitido por administracién de la |.E."INDOAMERICA”

Grafico N° 14: Rendimeinto de los estudiantes de la I.E. en el Area de

Comunicacién (n=16)
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Fuente: Datos obtenidos de instrumento ACRA aplicado

En la Tabla N° 13, se tiene clasificado las notas obtenidas en el area de
Comunicacion, en donde también se puede notar que la mayoria (41,07% vy
44,64%) esta concentrado con la calificacion cualitativa de “En Proceso” que
esta entre 11 y 13 como calificacion cuantitativa y “Logrado” que esta entre 14
y 17 como calificacion cuantitativa, mientras que con la calificacion “Excelente”

no se tiene estudiantes.
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Tabla N° 13: Rendimiento académico de estudiantes en el area de Comunicacion
(n=56)

COMUNICACION

ro | % 2do| % | 3ro| % | 4to | % | 5to | % | I.E.

%

No Logré

0.0-10 4 1 |1429 2 |2857| 3 [2308 2 |13333| 0 | 0,00 14,29
En
Proceso | 3 |4286| 4 |57,14| 4 |30,77| 7 |4667 5 |3571| 23 |41,07
10,5-13,4
Logrado
135174 3 |4286| 1 |1429| 6 |4615| 6 4000 9 64,29 25 |44,64
Excelent

e 0O [000| O |000 O |000| O |000 O |000 | O | 000
17,5-20

Fuente: Acta de notas emitido por administracién de la |.E."INDOAMERICA”
Grafico N° 15: Rendimiento académico de los estudiantes de la I.E. en el

Area de Matematica (n=16)
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Fuente: Datos obtenidos de instrumento ACRA aplicado

En la Tabla N° 14, se tiene los resultados del procesamiento de los datos
obtenidos luego de aplicado el instrumento ACRA y las actas de notas de los
estudiantes de la |.E. “INDOAMERICA” en el programa IBM SPSS STATIC V21,
en donde se puede observar las medias obtenidas en las dimensiones y sub

dimensiones de las estrategias de aprendizajes en los diferentes grados.

En el Grafico N°13, se puede apreciar los resultados de la media por
grados del manejo de estrategias de aprendizaje en la |.E. “iINDOAMERICA” en
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Tabla N° 14: MEDIA — DT de manejo de estrategias de aprendizaje por grado (n=56)

ler 2do 3er 4t0 5to

bimension /sub | GRADO | GrRADO | GRADO | GRADO | GRADO

dimension (n=7) (n=7) (n=13) (n=15) (n=14)

MEDIA DT MEDIA DT MEDIA DT MEDIA DT MEDIA DT

ADQUISICION. | 112 | 419|131 | 380|198 | 273|134 | 313|149 | 364
. 4 5 0 3

Atencion 643 | 171 16,71 | 213|500 | 1.78 | 6,67 | 1.67 | 7.43 | 2,06

Repeticion 514|279 | 6,43 | 1.90 | 5.85 | 1,40 | 6,73 | 2.05 | 7.50 | 2,00
, 300 101|275 | 1.9 251 32.2 31.9

CODIFICACION. [ 520 | 1941205 | 159 254 11767 | 922 | g 05 | 39 | 8,55

Nemotecnizacién | 2,57 | 0.97 | 1,57 | 1,27 [ 169 | 1,03 | 2,73 | 088 | 2,64 | 1,21

Elaboracion 16,7 6,52 15,7 7,45 14,5 5,15 19,5 4,82 19,0 477
1 1 4 3 7

Organizacion 1‘1’7 314 1%’2 411|892 | 259|993 | 3.36 12'2 3.86

RECUPERACION. 127’5 321 129’2 3.20 1%’9 3.88 127’6 282 1%'7 3.62

Busqueda 714 | 203|643 108|608 | 213673234693 220

Generacion 543|161 |586 | 146|485 203|593 116586161

APOYO L7 305 | 114 ] 439 | 111 | 376124 | 342|121 | 2 g2
1 3 5 0 4

Autoconocimiento | 471 | 1,38 | 520 | 1.70 | 454 | 1.50 | 5.40 | 1,50 | 5,00 | 1.41

Automanejo 700 | 2,08 | 614 | 285|662 | 263|700 | 2,27 | 7,14 | 1.83

e e EA 558 | 1861644 | 2131580 | 1.6 706 | 167 | 7.7 | 17.2

] 6 2 3 8 8 3 7 8 9 6

Fuente: Datos obtenidos de instrumento ACRA

donde se puede notar que en 4to (70,67) y 5to (71,79) tienen las medias mas

altas, comparadas con los demas grados.
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Grafico N° 16: Medias obtenidas por Grados en Manejo de E A
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Fuente: Datos obtenidos de instrumento ACRA aplicado

En el Grafico N° 14, se puede observar las medias obtenidas en los
dimensiones de las estrategias de aprendizaje y por grados. Dicho grafico nos
permite realizar la comparacion visual en la longitud de las barras, contrastando
con los resultados de la Tabla N° 10, se puede concluir que en 4to grado y en
5to grado el manejo de las estrategias de aprendizaje es mayor comparado
con los demas grados.

Grafico N° 17: Medias obtenidas en las dimensiones de E.A.
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Fuente: Datos obtenidos de instrumento ACRA aplicado

65



Prueba de Normalidad de la variable Estrategias de Aprendizaje.
Para poder realizar la prueba de normalidad partiremos de la siguiente hipotesis:
Ho = La variable Estrategias de Aprendizaje tiene distribucion normal
Hi= La variable Estrategias de Aprendizaje es distinta a la distribucion normal
Para poder determinar la hipotesis a optar y/o rechazar nos basaremos en la
prueba de test de Kolmogorov-Smirnov o Shapiro_Wilk, la regla en este caso es
gue si el nimero de datos procesados es menor de 50 (n<50), se optara el test
de Shapiro Wilk, caso contrario (n>50) se optara el test de Kolmogorov-Smirnov.
Para poder optar por una de las hipétesis se debe considerar que si la Sig.
o p valor es mayor de 0,05 podemos decir que la distribucién sera considerado
Normal.
Luego de alimentar con los datos correspondientes en el programa

estadistico SPSS V21, se obtuvo el siguiente cuadro.

Tabla N° 15: Pruebas de normalidad

GRADO Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
VARIABLE
Estadistico gl Sig. Estadistico al Sig.

ler Grado ,175 7 ,200" ,959 7 ,811
2do Grado ,206 7 ,200" ,918 7 ,452

EA_ACRA | 3er Grado ,291 13 ,053 872 13 ,076
4to Grado ,160 15 ,200" ,962 15 727
5to Grado 141 14 ,200" ,942 14 443

* Este es un limite inferior de la significacion verdadera.

a. Correccion de la significacion de Lilliefors

Fuente: Datos obtenidos de instrumento ACRA aplicado

En la Tabla N° 11, se puede observar que en la columna de grados de
libertad (gl) se tiene cantidades que no superan 50, por lo que estaremos
optando por el test de Shapiro-Wilk. Fijamos la vista en la columna de Sig. en
donde se puede observar que los valores de la variable “Estrategias de
Aprendizaje” en los diferentes grados superan 0,05, solamente en tercer grado
se tiene como Sig.= 0,76, pero de todas maneras es mayor de 0,05.

Del resultado obtenido se decide rechazar la hipotesis alternativa (Ha) y
aceptamos la hipdtesis nula (Ho) que dice: “La variable Estrategias de

Aprendizaje tiene distribucion normal”.
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Prueba de Correlacidon entre la Estrategia de Aprendizaje y Matematica y

Comunicacion.

Tabla N° 16: Correlacion r de Pearson entre el manejo de
Estrategias de Aprendizaje y el Rendimiento Académico en
Matematica y Comunicacién (n=56)
MATEMATICA COMUNICACION

CORRELACION | Sig. bilat. | CORRELACION Sig. bilat.
ADQUISICION 473" ,000 527" ,000
Atencién 418" ,001 462" ,000
Repeticion 422" ,001 474" ,000
CODIFICACION ,526™ ,000 592" ,000
Nemotecniza ,354" ,007 ,408" ,002
Elaboracion A470™ ,000 537" ,000
Organizacion ,506™ ,000 ,552™ ,000
RECUPERACION 452" ,000 ,530™ ,000
Busqueda 458" ,000 514" ,000
Generacion ,334" ,012 421" ,001
APOYO 556" ,000 ,604™ ,000
Autoconoci 492" ,000 ,550™ ,000
Automanejo 517" ,000 ,552™ ,000
EA_ACRA ,589™ ,000 662" ,000
(*) significativa (p < 0.05); (**) altamente significativa (p < 0.01)

Fuente: Datos obtenidos de instrumento ACRA aplicado

En la Tabla N° 16 se puede observar el resumen general luego de
procesado los datos en el programa estadistico SPSS V21, en donde se realiz6
el calculo de relacion existente entre los datos de las estrategias de
aprendizaje, la dimensiones y sub dimensiones con los promedios obtenidos
del rendimiento académico en las areas de Matematica y Comunicacion, asi
como también se realizé el procesamiento de los datos para determinar las
significatividad.

El grado se significacion en la correlacion para la presente investigacion
se ha tomado del mismo programa SPSS V21, al cual luego de procesar los
datos indica el grado se significacion.
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En Tabla N° 17, se visualiza la escala de valoracién el cual se tuvo como
referencia para clasificar el grado de relacion existente entre la variables. El
cuadro en mencion fue tomado de Hernandez, Fernandez y Baptista (2014,
p.305):

TABLA N° 17: Cuadro de valores de Correlacion.
Correlacion Negativa perfecta -1
Correlacién Negativa Muy Fuerte -0,90 a -0,99
Correlacion Negativa Fuerte -0,75a-0,89
Correlacion Negativa Media -0,50 a -0,74
Correlacién Negativa Débil -0,25a-0,49
Correlacion Negativa Muy Débil -0,10 a -0,24
No Existe Correlacion Alguna -0,09 a +0,09
Correlacién Positiva Muy Débil +0,10 a +0,24
Correlacion Positiva Débil +0,25 a +0,49
Correlacion Positiva Media +0,50 a +0,74
Correlacion Positiva Fuerte +0,75 a +0,89
Correlacion Positiva Muy Fuerte +0,90 a +0,99
Correlacion Positiva perfecta +1

Relacion entre Estrategias de Aprendizaje (ACRA) y el Area de
Mateméatica

Luego de procesado en el programa SPSS V21, los datos obtenidos en
las variables de Estrategias de Aprendizaje y del Area de Matematicas, se
obtuvo los resultados los cuales se muestra en la Tabla N° 14. En dicha tabla
se puede observar que la Correlacion de Pearson entre las estrategias de
aprendizaje (EA_ACRA) y el Area de Matematica es 0,589, clasificado por el
mismo programa SPSS V21 como una correlacion Significante y de acuerdo a
la tabla N° 13, estaria calificado como: Correlacién Positiva Media.

En la misma Tabla N°14, se puede también observar que la significacion
o el p valor es igual a 0,00, este resultado el programa SPSSV21 califica como:

alta mente significativa (ver Tabla N° 18).
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Tabla N° 18: Correlaciones entre Estrategias de Aprendizaje y
Matematica (SPSS V21)

Matematica | EA_ACRA
Correlacion de Pearson 1 ,589™
Matematica  Sig. (bilateral) ,000
N 56 56
Correlacion de Pearson ,589™ 1

EA_ACRA  Sig. (bilateral) ,000
N 56 56

** La correlacién es significante al nivel 0,01 (unilateral).

Fuente: Datos obtenidos de SPSS V.21

En el Gréafico N° 15, se puede observar en imagen como los puntos de
dispersion reflejan una Dispersion Positiva entre las variables de Estrategias de
Aprendizaje y los resultados de Rendimiento Académico en el Area de
Matematica.

Grafico N° 18: Dispersién de correlacion de variables

Estrategias de Aprendizaje y Rendimiento en Matematica
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Fuente: Datos obtenidos de SPSS V.21
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Relacién entre Estrategias de Aprendizaje (ACRA) y el Area de

Comunicacion

Luego de procesado en el programa SPSS V21, los datos obtenidos en
las variables de Estrategias de Aprendizaje y del Area de Comunicacion, se
obtuvo los resultados los cuales se muestra en la Tabla N° 15. En dicha tabla
se puede observar que la Correlacion de Pearson entre las estrategias de
aprendizaje (EA_ACRA) y el Area de Matematica es 0,662, clasificado por el
mismo programa SPSS V21 como una correlacion Significante y de acuerdo a
la tabla N° 13, estaria calificado como: Correlacion Positiva Media.

En la misma Tabla N°15, se puede también observar que la significacién
o el p valor es igual a 0,00, este resultado el programa SPSSV21 califica como:

alta mente significativa (ver Tabla N° 12).

Tabla N° 15: Correlaciones entre Estrategias de Aprendizaje y
Comunicacién (SPSS V21)

((;smumcam EA ACRA
Correlacion de Pearson 1 ,662™
Comunicacion Sig. (bilateral) ,000
N 56 56
Correlacion de Pearson ,662™ 1
EA_ACRA Sig. (bilateral) ,000
N 56 56

**_La correlacion es significante al nivel 0,01 (unilateral).

Fuente: Datos obtenidos de SPSS V.21

En el Grafico N° 16, se puede observar en imagen como los puntos de
dispersion reflejan una Dispersion Positiva entre las variables de Estrategias de
Aprendizaje y los resultados de Rendimiento Académico en el Area de

Comunicacion.
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Grafico N° 19: Dispersiéon de correlaciéon de variables

Estrategias de Aprendizaje y Rendimiento en Matemética
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Fuente: Datos obtenidos
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de SPSS V.21

Relacion entre las Dimensiones de las Estrategias de Aprendizaje (ACRA)

y el Area de Matematicay Comunicacion.

Tabla N° 19: Correlaciones entre las Dimensiones de las Estrategias de
Aprendizaje y las Areas de Mateméaticas y Comunicacion (SPSS V21)

Dimensiones de
Estrategias de Estadistico Comunicacién | Matematica
Aprendizaje
Correlacion de Pearson 527" 473"
ADQUISICION Sig. (bilateral) ,000 ,000
N 56 56
Correlacion de Pearson ,592™ ,526™
CODIFICACION Sig. (bilateral) ,000 ,000
N 56 56
Correlacion de Pearson ,530™ 452™
RECUPERACION Sig. (bilateral) ,000 ,000
N 56 56
Correlacién de Pearson ,604™ ,556™
APOYO Sig. (bilateral) ,000 ,000
N 56 56

Fuente: Datos obtenidos de SPSS V.21
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En la tabla N° 19, se puede observar las correlaciones de las dimensiones
de las estrategias de aprendizaje (Adquisicion, Codificacion, Recuperacion y
Apoyo) y los promedios obtenidos en las Areas de Matematica y Comunicacion
los cuales nos indican el rendimiento académico en las areas mencionadas.

Se puede observar que la correlacion entre la Dimension Adquisicion y el
rendimiento académico en el area de Comunicacion es de 0,527 y su
significacion o p valor en esta correlacion de 0,00, habiendo tomado el total de
la muestra de la investigacion. De acuerdo a la tabla N° 13 este resultado se
asume como una Correlacion Positiva Media y el grado de significacion
determinado por el programa SPSS V21, estaria siendo considerado como
altamente significativa en concordancia con la Tabla N° 12.

En el Gréfico N° 17, se puede observar en imagen como los puntos de
dispersion reflejan una Dispersion Positiva entre la dimension Adquisicion y los
resultados de Rendimiento Académico en el Area de Comunicacion.

Gréfico N° 20: Dispersion de la sub Dimension

Adquisicion y el Area de Comunicacion

Comunicacion

g

ADQUISICION

Fuente: Datos obtenidos de SPSS V.21

Continuando con el analisis de la tabla N° 16, se puede observar que la
correlaciéon entre la Dimensién Adquisicién y el rendimiento académico en el
area de Matematica es de 0,473 y su significacion o p valor en esta correlacion
de 0,00, habiendo tomado el total de la muestra de la investigacion. De acuerdo
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a la tabla N° 13 este resultado se asume como una Correlacion Positiva Débil
y el grado de significaciébn determinado por el programa SPSS V21, estaria
siendo considerado como altamente significativa en concordancia con la Tabla
N° 12.

En el Gréfico N° 18, se puede observar en imagen como los puntos de
dispersion reflejan una Dispersion Positiva entre la dimension Adquisicion y los
resultados de Rendimiento Académico en el Area de Matematica.

Grafico N° 21: Dispersion de la sub Dimension

Adquisicién y el Area de Matematica.
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Siguiendo con el analisis de la tabla N° 16, se observar que la correlacion
entre la Dimension Codificacion y el rendimiento académico en el area de
Comunicacion es de 0,592 y su significacion o p valor en esta correlacién de
0,00, habiendo tomado el total de la muestra de la investigacion. De acuerdo a
la tabla N° 13 este resultado se asume como una Correlacion Positiva Media y
el grado de significacién determinado por el programa SPSS V21, estaria
siendo considerado como altamente significativa en concordancia con la Tabla
N° 12.
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En el Gréfico N° 19, se puede observar en imagen como los puntos de
dispersion reflejan una Dispersion Positiva entre la dimension Codificacion y los

resultados de Rendimiento Académico en el Area de Comunicacion.

Gréfico N° 22: Dispersion de la sub Dimensién

Codificacion y el Area de Comunicacion
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Fuente: Datos obtenidos de SPSS V.21

Continuando con el andlisis de la tabla N° 16, se puede observar que la
correlacion entre la Dimensién Codificacion y el rendimiento académico en el
area de Matematica es de 0,526 y su significacion o p valor en esta correlacion
de 0,00, habiendo tomado el total de la muestra de la investigacion. De acuerdo
a la tabla N° 13 este resultado se asume como una Correlacion Positiva Media
y el grado de significacion determinado por el programa SPSS V21, estaria
siendo considerado como altamente significativa en concordancia con la Tabla
N° 12.
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En el Gréfico N° 20, se puede observar en imagen como los puntos de
dispersion reflejan una Dispersion Positiva entre la dimensién Codificacion y los
resultados de Rendimiento Académico en el Area de Matematica.

Grafico N° 23: Dispersion de la sub Dimensién

Codificacion y el Area de Mateméatica
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Fuente: Datos obtenidos de SPSS V.21

Prosiguiendo con el analisis de la tabla N° 16, se observar que la
correlacién entre la Dimensién Recuperacion y el rendimiento académico en el
area de Comunicacién es de 0,530 y su significacion o p valor en esta
correlacién de 0,00, habiendo tomado el total de la muestra de la investigacion.
De acuerdo a la tabla N° 13 este resultado se asume como una Correlacion
Positiva Media y el grado de significacion determinado por el programa SPSS
V21, estaria siendo considerado como altamente significativa en concordancia
con la Tabla N° 12.
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En el Gréfico N° 21, se puede observar en imagen como los puntos de
dispersion reflejan una Dispersion Positiva entre la dimension Recuperacion y

los resultados de Rendimiento Académico en el Area de Comunicacion.

Gréfico N° 24: Dispersién de la sub Dimension

Recuperacion y el Area de Comunicacion.
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Continuando con el analisis de la tabla N° 16, se puede observar que la
correlacién entre la Dimensién Recuperacion y el rendimiento académico en el
area de Matematica es de 0,452 y su significacién o p valor en esta correlacion
de 0,00, habiendo tomado el total de la muestra de la investigacion. De acuerdo
a la tabla N° 13 este resultado se asume como una Correlacion Positiva Débil
y el grado de significacion determinado por el programa SPSS V21, estaria
siendo considerado como altamente significativa en concordancia con la Tabla
N° 12.
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En el Gréfico N° 22, se puede observar en imagen como los puntos de
dispersion reflejan una Dispersion Positiva entre la dimension Recuperacion y

los resultados de Rendimiento Académico en el Area de Matematica.

Gréfico N° 25: Dispersion de la sub Recuperacion vy el

Area de Matemaética.
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Fuente: Datos obtenidos de SPSS V.21

Siguiendo con el analisis de la tabla N° 16, se observar que la correlacion
entre la Dimension Apoyo y el rendimiento académico en el area de
Comunicacion es de 0,604 y su significacion o p valor en esta correlacién de
0,00, habiendo tomado el total de la muestra de la investigacion. De acuerdo a
la tabla N° 13 este resultado se asume como una Correlacion Positiva Media y
el grado de significacion determinado por el programa SPSS V21, estaria
siendo considerado como altamente significativa en concordancia con la Tabla
N° 12.
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En el Gréfico N° 23, se puede observar en imagen como los puntos de
dispersion reflejan una Dispersion Positiva entre la dimension Apoyo y los

resultados de Rendimiento Académico en el Area de Comunicacion.

Grafico N° 26: Dispersiéon de la sub Apoyo vy el

Area de Comunicacién
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Fuente: Datos obtenidos de SPSS V.21

Continuando con el andlisis de la tabla N° 16, se puede observar que la
correlacion entre la Dimension Apoyo y el rendimiento académico en el area de
Matematica es de 0,556 y su significacién o p valor en esta correlacion de 0,00,
habiendo tomado el total de la muestra de la investigacién. De acuerdo a la
tabla N° 13 este resultado se asume como una Correlacion Positiva Media y el
grado de significacion determinado por el programa SPSS V21, estaria siendo

considerado como altamente significativa en concordancia con la Tabla N° 12.
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En el Gréfico N° 24, se puede observar en imagen como los puntos de
dispersion reflejan una Dispersion Positiva entre la dimension Apoyo y los

resultados de Rendimiento Académico en el Area de Matematica.

Gréfico N° 27: Dispersion de la sub Apoyo y el

Area de Matematica.
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Fuente: Datos obtenidos de SPSS V.21

PRUEBA DE HIPOTESIS:

Sea x el numero de estudiantes que manejan las estrategias de
aprendizaje sea 1 el porcentaje de estudiantes (en la poblacién) que manejan
dichas estrategias.

Dado que n= 56 estudiantes (muestra grande n>50), la significacion
estadistica del manejo de las estrategias de aprendizaje se evalGa con la
prueba Z de gauss para porcentajes o proporciones, la cual contrasta la
hipétesis nula Ho y alternativa Ha, en la forma siguiente.

HIPOTESIS GENERAL

Ho: No existe relacion directa y significativa entre las estrategias de
aprendizaje (ACRA) en el rendimiento académico en Matematica y
Comunicacion de los estudiantes de educacion secundaria de la Institucion

Educativa “Indoamerica” — Cuenca.
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Ha: Existe relacion directa y significativa entre las estrategias de
aprendizaje (ACRA) en el rendimiento académico en Matematica y
Comunicacion de los estudiantes de educacidon secundaria de la Institucion

Educativa “Indoamerica” — Cuenca.

La hipétesis alternativa Ha plantea que si los estudiantes usan las
estrategias de aprendizaje entonces el porcentaje de estos estudiantes ()
debe ser mayor que 0.5 0 50% (Ha: 1> 0.5), ya que el manejo de las estrategias
de aprendizaje se categorizan como Si 0 no:

Nivel de significacion

a = 0.05 (5%), Se trabajara con una confianza de 95%

FORMULA

Ho: m < 0.5;

Ha: 1> 0.5; una constante unilateral superior o derecha.

Regla de decision

El valor tedrico de la Z de Gauss es Zt=1.645, con el cual la hip6tesis nula
Ho se rechazara si su valor calculado es mayor que 1.645 y en caso contrario
se aceptard. Las regiones de rechazo y de aceptacion de la hipétesis nula Ho
se ve en lafigura 1. En términos de p valor, la hipétesis nula Ho, sera rechazada
si p valor es menor que el nivel usual de significaciéon de 0.05, y en caso

contraria sera aceptada.

Gréfico N° 28: Curva para la prueba de hipotesis

Zona de Zona de

aceptacion de rechazo de Ho
Ho Zc > 1,645
Zc<1,645 /

Zc =1,645

Fuente: Elaboracion Propia
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Valor calculado para EA_ACRA y Matemética

El programa estadistico SPSS V21 reporta para la prueba entre las

estrategias de aprendizaje (EA_ACRA) y el rendimiento académico en el Area

de Matematica, un valor de Zc =t =25.782 y un p valor = Sig. = 0.000.

Tabla N° 20: Prueba de muestras relacionadas EA_ACRA y Matematica

Diferencias relacionadas t gl Sig.
Media | Desviaci | Errortip. | 95% Intervalo de (bilateral)
on tip. de la confianza para la
media diferencia
Inferior | Superior
EA_ACRA -
Par 1 » 52,982 | 15,378 2,055 48,864 57,100 25,782 55 ,000
Matematica

Fuente: Datos obtenidos de SPSS V.21

Valor calculado para EA_ACRA y Comunicaciéon

El programa estadistico SPSS V21 reporta para la prueba entre las

estrategias de aprendizaje (EA_ACRA) y el rendimiento académico en el

Area de Matematica, un valor de Zc =t=25.981y un p valor = Sig. = 0.000.

Tabla N° 21: Prueba de muestras relacionadas EA_ACRA y Comunicacién

Diferencias relacionadas t gl Sig.
Media | Desviaci| Errortip. | 95% Intervalo de (bilateral)
on tip. de la confianza para la
media diferencia
Inferior | Superior
EA_ACRA -
Par 1 L 53,446 | 15,394 2,057 49,324 | 57,569 | 25,981 | 55 ,000
Comunicacion

Fuente: Datos obtenidos de SPSS V.21

1. Decisién estadistica.

Considerando los valores calculados entre la estrategias de aprendizaje

(EA_ACAR) - Matemaéticas

de (Zcm=25,782) y estrategias de aprendizaje

(EA_ACAR) - Comunicacion (Zcc=25,981), procedemos a comparar con Z

tedrico (Zt=1.645) de la Z de Gauss, se aprecia que los dos valores de Z
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calculado (Zcm y Zcc ) es mayor que el Z tedrico. Por lo que se recha la
hipotesis nula (Ho) a favor de la hipotesis alternativa Ha.

HIPOTESIS ESPECIFICA:

01 Hipotesis Especifica N° 1

H1lo: No existe una relacion directa y significativa entre la estrategia de
adquisicion de informacién y el rendimiento académico en Matematica y
Comunicacion de los estudiantes del tercer grado de educacion secundaria

de la Institucion Educativa Indoamerica - Cuenca.

Hla: Existe una relacién directa y significativa entre la estrategia de
adquisicion de informacién y el rendimiento académico en Matematica y
Comunicacion de los estudiantes del tercer grado de educacion secundaria

de la Institucién Educativa Indoamerica - Cuenca.

La hipotesis alternativa Ha plantea que si los estudiantes usan las
estrategias de adquisicion de informacion entonces el porcentaje de estos
estudiantes (1) debe ser mayor que 0.5 0 50% (Ha: 1 > 0.5), ya que el manejo

de las estrategias de aprendizaje se categorizan como si 0 no:

Nivel de significacion

a = 0.05 (5%), Se trabajara con una confianza de 95%
FORMULA

Ho: m < 0.5;

Ha: 11> 0.5; una constante unilateral superior o derecha.

Regla de decisién

El valor tedrico de la Z de Gauss es Zt=1.645, con el cual la hip6tesis nula
Ho se rechazara si su valor calculado es mayor que 1.645 y en caso contrario
se aceptara. Las regiones de rechazo y de aceptacion de la hipotesis nula Ho
se ve en lafigura 1. En términos de p valor, la hipétesis nula Ho, sera rechazada
si p valor es menor que el nivel usual de significacion de 0.05, y en caso

contraria sera aceptada.
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Gréafico N° 29: Curva para la prueba de hipotesis

Zona de
aceptacion de

Zona de
rechazo de Ho

/ Zc > 1,645

Zc<

Zc =1,645

Fuente: Elaboracion Propia

Valor calculado para EA_ACRA y Matematica

El programa estadistico SPSS V21 reporta para la prueba entre las
estrategias de aprendizaje (EA_ACRA) y el rendimiento académico en el
Area de Matemética, un valor de Zc =t =1.660 y un p valor = Sig. = 0.010.

Tabla N° 22: Prueba de muestras relacionadas entre la Dimension 1 de
EA_ACRA y Matematica

Diferencias relacionadas t gl Sig.
Media | Desviaci| Errortip. | 95% Intervalo de (bilateral)
on tip. de la confianza para la
media diferencia

Inferior | Superior

Matematica - 732 3,300 4411 -,152 1,616 1,660 55 ,010
ADQUISICION

Fuente: Datos obtenidos de SPSS V.21

Valor calculado para EA_ACRA y Comunicacion

El programa estadistico SPSS V21 reporta para la prueba entre las
estrategias de aprendizaje (EA_ACRA) y el rendimiento académico en el

Area de Matematica, un valor de Zc =t =2.649 y un p valor = Sig. = 0.025.

83



Tabla N° 23: Prueba de muestras relacionadas entre las Dimensiones de
EA ACRA y Comunicacion

Diferencias relacionadas t gl Sig.
Media | Desviaci | Error tip. | 95% Intervalo de (bilater
6n tip. dela | confianza para la al)
media diferencia
Inferior | Superior
Comunicacion — ,268 3,090 ,413 1,560 5,095 2,649 56 ,025
ADQUISICION

Fuente: Datos obtenidos de SPSS V.21

1. Decision estadistica.

Considerando los valores calculados entre la estrategias de aprendizaje

(EA_ACAR) - Matematicas

de (Zcm=1,660) y estrategias de aprendizaje

(EA_ACAR) - Comunicacién (Zcc=2,649), procedemos a comparar con Z

tedrico (Zt=1.645) de la Z de Gauss, se aprecia que los dos valores de Z

calculado (Zcm y Zcc ) es mayor que el Z tedrico. Por lo que se recha la

hipétesis nula (Ho) a favor de la hipotesis alternativa Ha.

02 Hipotesis Especifica N° 2

H20: No existe una relacion directa y significativa entre la estrategia de

codificacion de la informacion y el rendimiento académico en Matemaética y

Comunicacion de los estudiantes del tercer grado de educacién secundaria

de la Institucién Educativa Indoamerica - Cuenca.

H2a: Existe una relacién directa y significativa entre la estrategia de

codificacion de la informacion y el rendimiento académico en Matemaética y

Comunicacion de los estudiantes del tercer grado de educacién secundaria

de la Institucién Educativa Indoamerica - Cuenca.

La hipotesis alternativa Ha plantea que si los estudiantes usan las

estrategias de adquisicion de informacién entonces el porcentaje de estos

estudiantes (11) debe ser mayor que 0.5 0 50% (Ha: > 0.5), ya que el manejo

de las estrategias de aprendizaje se categorizan como Si 0 no:

Nivel de significacion
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a = 0.05 (5%), Se trabajara con una confianza de 95%
FORMULA
Ho: m < 0.5;

Ha: 11> 0.5; una constante unilateral superior o derecha.

Regla de decisién

El valor tedrico de la Z de Gauss es Zt=1.645, con el cual la hipotesis nula
Ho se rechazara si su valor calculado es mayor que 1.645 y en caso contrario
se aceptard. Las regiones de rechazo y de aceptacion de la hipétesis nula Ho
se ve en lafigura 1. En términos de p valor, la hipotesis nula Ho, sera rechazada
si p valor es menor que el nivel usual de significacion de 0.05, y en caso

contraria sera aceptada.

Gréfico N° 30: Curva para la prueba de hipotesis

Zona de Zona de

aceptacion de rechazo de Ho
Ho Zc > 1,645
Zc<1,645 /

Zc =1,645

Fuente: Elaboracion Propia

Valor calculado para EA_ACRA y Matemaética

El programa estadistico SPSS V21 reporta para la prueba entre las
estrategias de aprendizaje (EA_ACRA) y el rendimiento académico en el
Area de Matematica, un valor de Zc =t =14.948 y un p valor = Sig. = 0.000.
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Tabla N° 24: Prueba de muestras relacionadas entre las Dimensiones de EA_ACRA
y Matematica

Diferencias relacionadas t gl | Sig.
Media | Desviacio6 | Error tip. de | 95% Intervalo de confianza (bilat
n tip. la media para la diferencia eral)
Inferior Superior
Matematica - -15,982 8,001 1,069 18,125 13,839 14,948| 55| ,000
CODIFICACION

Fuente: Datos obtenidos de SPSS V.21

Valor calculado para EA_ACRA y Comunicacion

El programa estadistico SPSS V21 reporta para la prueba entre las
estrategias de aprendizaje (EA_ACRA) y el rendimiento académico en el
Area de Matematica, un valor de Zc =t =15.473y un p valor = Sig. = 0.000.

Tabla N° 25: Prueba de muestras relacionadas entre las Dimensiones de EA_ACRAYy
Comunicacion

Diferencias relacionadas t gl Sig.
Media | Desviaci | Errortip.| 95% Intervalo de confianza (bilateral
on tip. de la para la diferencia )
media Inferior Superior
Comunicacion - -16,446 7,954 1,063 14,577 18,316 15,473| 56 ,000
CODIFICACION

Fuente: Datos obtenidos de SPSS V.21

1. Decisién estadistica.

Considerando los valores calculados entre la estrategias de aprendizaje
(EA_ACAR) - Matematicas de (Zcm=14,948) y estrategias de aprendizaje
(EA_ACAR) - Comunicacion (Zcc=15,473), procedemos a comparar con Z
tedrico (Zt=1.645) de la Z de Gauss, se aprecia que los dos valores de Z
calculado (Zcm y Zcc ) es mayor que el Z tedrico. Por lo que se recha la

hipétesis nula (Ho) a favor de la hipotesis alternativa Ha.
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03 Hipotesis Especifica N° 3
H30: No existe una relacion directa y significativa entre la estrategia de
recuperacion de informacion y el rendimiento académico en Matematica y
Comunicacion de los estudiantes del tercer grado de educacion secundaria

de la Institucion Educativa Indoamerica - Cuenca.

H3a: Existe una relacién directa y significativa entre la estrategia de
recuperacion de informacion y el rendimiento académico en Matematica y
Comunicacion de los estudiantes del tercer grado de educacion secundaria

de la Institucion Educativa Indoamerica - Cuenca.

La hipotesis alternativa Ha plantea que si los estudiantes usan las
estrategias de adquisicion de informacién entonces el porcentaje de estos
estudiantes (1) debe ser mayor que 0.5 0 50% (Ha: 1 > 0.5), ya que el manejo

de las estrategias de aprendizaje se categorizan como si 0 no:

Nivel de significacion

a = 0.05 (5%), Se trabajara con una confianza de 95%
FORMULA

Ho: m < 0.5;

Ha: 11> 0.5; una constante unilateral superior o derecha.

Regla de decisién

El valor tedrico de la Z de Gauss es Zt=1.645, con el cual la hip6tesis nula
Ho se rechazara si su valor calculado es mayor que 1.645 y en caso contrario
se aceptara. Las regiones de rechazo y de aceptacion de la hipétesis nula Ho
se ve en lafigura 1. En términos de p valor, la hipotesis nula Ho, sera rechazada
si p valor es menor que el nivel usual de significacion de 0.05, y en caso

contraria sera aceptada.
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Gréfico N° 31: Curva para la prueba de hipotesis

Zona de
aceptacion de

Zona de
rechazo de Ho

/ Zc > 1,645

Zc =1,645

Elaboracién Propia
Valor calculado para EA_ACRA y Matemética

El programa estadistico SPSS V21 reporta para la prueba entre las
estrategias de aprendizaje (EA_ACRA) y el rendimiento académico en el
Area de Matematica, un valor de Zc¢ =t =3.381 y un p valor = Sig. = 0.001.

Tabla N° 26: Prueba de muestras relacionadas entre las Dimensiones de EA_ACRA
y Matematica

Diferencias relacionadas t gl | Si
Media | Desviacio | Error tip. de | 95% Intervalo de confianza g.
n tip. la media para la diferencia (bil
Inferior Superior ate
ral
)
Matematica - 1,429 3,161 422 ,582 2,275 3,381 551,00
RECUPERACION 1

Fuente: Datos obtenidos de SPSS V.21

Valor calculado para EA_ACRA y Comunicacién

El programa estadistico SPSS V21 reporta para la prueba entre las
estrategias de aprendizaje (EA_ACRA) y el rendimiento académico en el
Area de Matematica, un valor de Zc =t =2.517 y un p valor = Sig. = 0.015.
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Tabla N° 27: Prueba de muestras relacionadas entre las Dimensiones de EA_ACRA
y Comunicacién

Diferencias relacionadas t gl | Sig.
Media | Desviaci | Error tip. | 95% Intervalo de confianza (bilat
én tip. dela para la diferencia eral)
media Inferior Superior
Comunicacion - ,964 2,867 ,383 ,197 1,732 2,517| 56| ,015
RECUPERACION

Fuente: Datos obtenidos de SPSS V.21

1. Decisién estadistica.

Considerando los valores calculados entre la estrategias de aprendizaje
(EA_ACAR) - Matematicas de (Zcm=3,381) y estrategias de aprendizaje
(EA_ACAR) - Comunicacién (Zcc=2,517), procedemos a comparar con Z
tedrico (Zt=1.645) de la Z de Gauss, se aprecia que los dos valores de Z
calculado (Zcm y Zcc ) es mayor que el Z tedrico. Por lo que se recha la

hipotesis nula (Ho) a favor de la hipotesis alternativa Ha.

04 Hipotesis Especifica N° 4
H40: No existe una relacion directa y significativa entre la estrategia de
apoyo al procesamiento de la informacion y el rendimiento académico en
Matematica y Comunicacion de los estudiantes del tercer grado de

educacion secundaria de la Institucion Educativa Indoamerica — Cuenca

H4a: Existe una relacion directa y significativa entre la estrategia de apoyo
al procesamiento de la informacién y el rendimiento académico en
Matematica y Comunicacion de los estudiantes del tercer grado de

educacion secundaria de la Institucion Educativa Indoamerica — Cuenca.

Las hipétesis alternativas Hla, H2a, H3a, H4a plantea que si los
estudiantes usan las dimensiones de la estrategias de aprendizaje entonces el
porcentaje de estos estudiantes (1) debe ser mayor que 0.5 o0 50% (Ha: 1 >
0.5), ya que el manejo de las estrategias de aprendizaje se categorizan como

Si 0 no;

Nivel de significacion
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a = 0.05 (5%), Se trabajara con una confianza de 95%
FORMULA
Ho: < 0.5;

Ha: 11> 0.5; una constante unilateral superior o derecha.

Regla de decisién

El valor tedrico de la Z de Gauss es Zt=1.645, con el cual la hipétesis nula
Ho se rechazara si su valor calculado es mayor que 1.645 y en caso contrario
se aceptara. En términos de p valor, la hipotesis nula Ho, sera rechazada si p
valor es menor que el nivel usual de significacion de 0.05, y en caso contraria

sera aceptada.
Valor calculado para las Dimensiones de las EA_ACRA y Matematica

El programa estadistico SPSS V21 reporta para la prueba entre las estrategias
de aprendizaje (EA_ACRA) y el rendimiento académico en el Area de

Matematica, un valor de Zc =t =4.712 y un p valor = Sig. = 0.000.

Tabla N° 28: Prueba de muestras relacionadas entre las Dimensiones de EA_ACRA Yy

Matemética
Diferencias relacionadas t gl Sig.
Media | Desviaci6 | Errortip. de |  95% Intervalo de (bilateral)
n tip. la media confianza para la
diferencia
Inferior Superior
Matemética - 1,821 2,893 ,387 1,047 2,596 4,712 55 ,000
APOYO

Fuente: Datos obtenidos de SPSS V.21

Valor calculado para las Dimensiones de las EA_ACRA y Comunicacion

El programa estadistico SPSS V21 reporta para la prueba entre las
estrategias de aprendizaje (EA_ACRA) y el rendimiento académico en el

Area de Matematica, un valor de Zc =t =3.762 y un p valor = Sig. = 0.000.
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Tabla N° 29: Prueba de muestras relacionadas entre las Dimensiones de EA_ACRA
y Comunicacién

Diferencias relacionadas t gl Sig.
Media | Desviaci | Errortip.|  95% Intervalo de (bilateral)
on tip. dela confianza para la
media diferencia

Inferior Superior

Comunicacion - 1,357 2,700 361 634 2,080 3,762 56 ,000
APOYO
Fuente: Datos obtenidos de SPSS V.21

Decision estadistica.

Considerando los valores calculados entre la estrategias de aprendizaje
(EA_ACAR) - Matematicas de (Zcm=4,712) y estrategias de aprendizaje
(EA_ACAR) - Comunicacién (Zcc=3,762), procedemos a comparar con Z
tedrico (Zt=1.645) de la Z de Gauss, se aprecia que los dos valores de Z
calculado (Zcm y Zcc ) es mayor que el Z tedrico. Por lo que se recha la
hipétesis nula (Ho) a favor de la hipotesis alternativa Ha.
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CAPITULO IV

DISCUSION

Siendo uno de las grandes preocupaciones del docente o profesor de aula,
el logro de aprendizajes en los estudiantes, porque de ello dependerdn muchos
factores los cuales son considerados en las evaluaciones de desempefio del
docente, dependiendo del resultado de la evaluacion de desempefio del docente
estard asegurado también la permanencia en el puesto de trabajo del docente.

Teniendo presente que son muchos los factores que intervienen en el
rendimiento académico de los jovenes estudiantes, entre ellos tenemos la
alimentacion, estado emocional, etc., no debemos descuidar que también influye
y mucho las estrategias de aprendizaje que los estudiantes estan aplicando
durante sus quehaceres escolares.

Para tal efecto se ha tomado como instrumento de medida de las
estrategias de aprendizaje ACRA.

El instrumento denominado escala de estrategias de aprendizaje ACRA
(Roman y Gallego. 1994). Este instrumento esta inspirado en los principios
cognitivos de procesamiento de informacion. Permite evaluar de forma
cuantitativa diversas estrategias de aprendizaje que utilizan los estudiantes en el
aprendizaje que tiene lugar en la actividad del estudio en sus distintas fases,
tales como la Adquisicion de la informacion, Codificacion de la informacion,
Recuperacion de la informacion y Apoyo en la informacion (Nisbet y
Schucksmith. 1987). Los indicadores de validez y fiabilidad formados por sus
autores son bastante aceptables, con las muestras de estudiantes de educacién

secundaria en los que se ha validado.
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Es asi que se aplico la escala ACRA, en estudiantes de 1ro a 5to grado de
educacion secundaria en la I.E. Indoamerica - Cuenca, en una muestra de 56
estudiantes. En donde se obtuvo los siguientes resultados.

Se ha podido constatar a través del presente trabajo de investigacion que
el 80,2% de los estudiantes de educacion secundaria de la I.E. Indoamerica -
Cuenca manejan estrategias de aprendizaje segun la escala ACRA y en las
dimensiones de las estrategias de aprendizajes, las mas utilizadas
frecuentemente con las medias mas altas son el de Codificacion de la
informacion (80,7%) y el de Apoyo al procesamiento de la informacion (87,4%).

Coincidiendo con los resultados obtenidos por Cencia (2010), quien en su
trabajo de investigacion con una muestra de 78 estudiantes y quien también
aplicé estrategias de aprendizaje ACRA, presenté como resultado el siguiente:
el 61.5% de estudiantes manejas estrategias de aprendizaje y con relacion a las
dimensiones, indica que la estrategia de apoyo es el mas aplicado con 0.69
(69%) y apoyo al procesamiento de la informacioén con 0.67 (67%) y siendo las
medias mas bajas los de adquisicion a la informacion con 0.54 (54%) y
codificacion de la informacion con 0.53 (53%).

Estos mismos resultados se evidencian también en el trabajo presentado
por Cano (1996), quién desarroll6 la investigacion con una muestra de 445
estudiantes presentando los siguientes resultados: que las estrategias mas
frecuentemente utilizados son las de recuperacién de informacion con el 60.94%
y metacognitivas con 55.09%, manifestando que la estrategia menos utilizados
es la de adquisicién de informacion 40.34%.

Por otro lado, en nuestra investigacion la mayoria de los jovenes
estudiantes manejan las subdimensiones de elaboracién (39%), busqueda
(46%), generacion (33%), autoconocimiento (56%) y automanejo (45%).

Con relacién al rendimiento académico observamos que en el area de
matematicas el 79.74% de los estudiantes de la muestra, aprueban con la
minima nota (10.5 y 13.4) equivalente a obtener una “B” si estariamos utilizando
escala de calificacion cualitativa de educacion primaria y quienes aprueban
satisfactoriamente solamente son el 1.29% equivalente a obtener “A”, mientras
que 18.53% desaprueban en dicha asignatura equivalente a obtener una “C”,
solamente el 0.43% obtuvo notas considerados satisfactorios equivalente a un

“‘AD” y en el area de comunicacion el 65.50% de los estudiantes de la muestra
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aprueban con las minimas notas, el 14.20% de estudiantes aprueban
satisfactoriamente, mientras que el 20.36% desaprueba en esta asignatura.
Concordante con el porcentaje obtenido en la aplicacion de las estrategias de
aprendizaje (63%) es que los estudiantes alcanzan promedios aprobatorios
minimos, ya que de acuerdo a Tabla 7 dichos estudiantes que aplican estrategias

de aprendizaje lo realizan en un nivel medio.

Coincidiendo con Loret de Mola (2011) en su trabajo de investigacion
titulado: “Estilos y estrategias de aprendizaje en el rendimiento académico de los
estudiantes de la universidad peruana “los andes” de Huancayo — Peru” ,
investigacion que realiz6 con una muestra de 135 estudiantes, en cuyas
conclusiones de su investigacion indicaba que en cuanto al rendimiento
académico contrastado con los estilos y las estrategias de aprendizaje los
estudiantes se encuentran en el nivel bueno, lo cual representa que se necesita

fortalecer la calidad de ensefianza en los estudiantes del nivel superior.

La correlacion existente entre las estrategias de aprendizajes y el
rendimiento académico en el area de matematica es de 0.625, y la relaciéon de
las estrategias de aprendizaje con el area de comunicacién es 0.726, el cual de
acuerdo a los indices de correlacion de Pearson, cuando la correlacion es mayor
de 0.05 la correlacién es directa y significativa, por lo que debe ser considerado
como tal, ya que los resultados obtenidos en las dos areas supera el valor.

Coincidiendo Loret de Mola (2011) en su trabajo de investigacion titulado:
“Estilos y estrategias de aprendizaje en el rendimiento académico de los
estudiantes de la universidad peruana “los andes” de Huancayo — Peru”, en cuya
conclusién de investigacion indica que en el estudio se ha encontrado relacion
entre los estilos de aprendizaje y el rendimiento académico, porgue se obtuvo
0,745 existiendo una relacion positiva significativa, segun el coeficiente de la r
de Pearson. Esto expresa que es necesario identificar los estilos de aprendizaje
de los estudiantes para mejorar la calidad de ensefianza y superar los niveles

cognitivos reflejadas en el rendimiento académico.

De lo mencionado podemos indicar que las estrategias de aprendizaje
influyen directamente en el rendimiento escolar de los estudiantes, no
importando el nivel de educacion en el que se pueda encontrar, ya que los

resultados de las investigaciones realizadas en instituciones superiores
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universitarios utilizando la escala de estrategias de aprendizaje ACRA obtenidas
de los autores ya mencionados no difieren mucho con la investigacion realizado

en la presente.

Por otro lado la significatividad de la relacion entre las estrategias de
aprendizaje y el rendimiento académico en las areas de matemética y
comunicacion esta demostrada al observar los valores de significacion en la

Tabla N°12 los cuales resultan menores de 0.05.

Con los resultados obtenidos y con la prueba Z de gauss logramos validar

la hipotesis alternativa anulando la hipotesis nula planteada en la investigacion.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES

Se determind que la relacion entre las estrategias de aprendizaje en
el rendimiento académico, es directa, moderada y altamente
significativa (<0.05) en el area de matemética (0.589) y comunicacion
(0.662) en los estudiantes de 1ro a 5to grado de educacion secundaria
de la I.E. Indoamerica - Cuenca, tal como se demuestra en la prueba
Z de Gauss en la prueba de significacion del coeficiente de correlacion
r de Pearson. Esto expresa que es necesario desarrollar mas y mejor
las estrategias de aprendizaje en los estudiantes ya que el presente
trabajo nos demuestra que estd directamente relacionado con el
rendimiento académico de los estudiantes.

. Se determiné que la relacion entre la estrategia de adquisicion de la
informacion y el rendimiento académico en el area de Matematica es
positiva débil (Correlacion de Pearson es 0.473) y el rendimiento
académico en el area de Comunicacion es positiva media (Correlacion
de Pearson es 0.527) en los estudiantes de educacion secundaria de
la Institucion Educativa “Indoameérica” de Cuenca. Tal como se
demuestra en la prueba de significacion con la Z de Gauss entre la
dimensiones, estrategia de adquisicion de la informacion y el
rendimiento de Matemaética, es de 1,660, de la misma manera con el
area de comunicacion, es de 2,649. Ya que en ambos resultados,
supera el valor tedrico de la Z de Gauss, aceptando nuestra hipoétesis

planteada y demostrada.
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3. Se determind que la relacidn entre la estrategia de codificacion de la
informacion y el rendimiento académico en Matematica es positiva
media (Correlacion de Pearson es 0.526) y entre el rendimiento
académico de Comunicacién es positiva media (Correlacion de
Pearson es 0.592) en los estudiantes de educacion secundaria de la
Institucion Educativa “Indoamérica” de Cuenca. Tal como se
demuestra en la prueba de significacion con la Z de Gauss entre las
dimensiones estrategia de codificacion de la informacion y el
rendimiento de matemaética, es de 14.948, de la misma manera con el
area de comunicacién, es de 15.473. Concluyentemente, los
resultados superan el valor tedrico de la Z de Gauss, aceptando
nuestra hipoétesis planteada y demostrada.

4. Se determind que la relacién entre la estrategia de recuperacion de la
informacion en el rendimiento académico en Matematica es positiva
débil (Correlacion de Pearson es 0.452) y entre el rendimiento
académico de Comunicacién es positiva media (Correlacion de
Pearson es 0.530) en los estudiantes de educacion secundaria de la
Institucion Educativa “Indoamérica” de Cuenca. De la misma manera,
se demuestra en la prueba de significacion con la Z de Gauss entre
las dimensiones estrategia de recuperacién de la informacion vy el
rendimiento académico de Matematica, es de 3.381, asimismo con el
area de comunicacion, es de 2.517. Finalmente, los resultados
evidencia la aceptacion de la hipotesis planteada, ya que supera el
valor tedrico de la Z de Gauss.

5. Se determind que la relacion entre la estrategia de apoyo al
procesamiento de la informacién en el rendimiento académico en
Matematica es positiva media (Correlacion de Pearson es 0.556) y
entre el area de Comunicacion es positiva media (Correlacion de
Pearson es 0.604) en los estudiantes de educacion secundaria de la
Instituciéon Educativa “Indoamérica” de Cuenca. Tal como se
demuestra en la prueba de significacion con la Z de Gauss entre la
dimensiones, estrategia de apoyo al procesamiento de la informacion
y el rendimiento de Matematica, es de 4.712, de la misma manera con

el area de comunicacion, es de 3.762. Ya que en ambos resultados,
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supera el valor teérico de la Z de Gauss, aceptando nuestra hipétesis
planteada y demostrada
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CAPITULO VI

RECOMENDACIONES

a. Considerando que existe una correlacion directa y moderada y altamente
significativa entre el uso de estrategias de aprendizaje y el rendimiento
académico de los estudiantes de 1ro a 5to grado de educacion secundaria
de la I.E. Indoamerica - Cuenca, es importante que los docentes consideren
el valor significativo de la ensefianza de estrategias de aprendizaje el mismo
gue ayudara a mejorar sustancialmente el rendimiento académico de los

estudiantes.

b. Promover el desarrollo de investigaciones especificas (en un area,
asignatura o especialidad) desde una perspectiva multidisciplinaria sobre el
uso de estrategias de aprendizaje, el mismo que debe ser difundido en los
estudiantes para obtener un estudio integral respecto a las estrategias de

aprendizaje.

c. Fomentar el uso adecuado de las estrategias de aprendizaje en las
instituciones educativas y todo el sistema educativo para formar estudiantes
responsables con tendencia a aprender a aprender y aprender a pensar, y

asi hacer frente al promedio bajo o desaprobatorio en las calificaciones.

d. Disefiar y ejecutar proyecto psicopedagogicos tutoriales para mejorar el
rendimiento académico de los jovenes estudiantes haciéndolos mas

eficientes y eficaces frente al imperativo mundo competitivo y globalizado.
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ANEXO 1: Matriz De Consistencia

AUTOR: Jenny Elizabeth Navarro Duran
TITULO: Estrategias de aprendizajes en el rendimiento académico de matemaética y comunicacién de los estudiantes de educacion secundaria en la Institucién

Educativa “Indoamérica” de Cuenca - Hvca — 2016.

Problema

Objetivo

Marco teérico

Hipotesis

Metodologia

Problema general
¢, Qué relacion existe entre el
uso de las estrategias de
aprendizaje (ACRA) en el
rendimiento académico en
Matematica y Comunicacién
de los estudiantes de
educacién secundaria de la
Institucién Educativa
“Indoamérica” de Cuenca
Huancavelica - 2016?
Problema especifico

¢, Qué relacion existe entre el
uso de la estrategia de
adquisicién de la informacién
en el rendimiento académico
en Matemética y
Comunicacion de los
estudiantes de educacién
secundaria de la Institucién
Educativa “Indoamérica” de
Cuenca Huancavelica -
20167

¢, Qué relacion existe entre el
uso de la estrategia de

Objetivo general
Determinar la relacion entre
las estrategias de
aprendizaje (ACRA) en
rendimiento académico en
Matematica y Comunicacién
de los estudiantes de
educacioén secundaria de la
Instituciéon Educativa
“Indoamérica” de Cuenca
Huancavelica - 2016.

Objetivo especifico
Determinar la relacion entre
la estrategia de adquisicion
de la informacién en el
rendimiento académico en
Matematica y Comunicacién
de los estudiantes de
educacién secundaria de la
Instituciéon Educativa
“Indoamérica” de Cuenca
Huancavelica - 2016.
Determinar la relacion entre
la estrategia de codificacion
de la informaciébn en el

Variable independiente
Estrategias de aprendizaje.
Sub variables:

o Estrategias de Adquisicion
de informacion.

o Estrategias de Codificacion
de informacion.

o Estrategias de
Recuperacién de
informacion.

o Estrategias de Apoyo al
procesamiento de la
informacion

Variable dependiente
Rendimiento Académico.
Sub variables:

e Matematica.
e Comunicacion

Hipo6tesis general

Existe relacion directa y
significativa entre las
estrategias de aprendizaje
(ACRA) en el rendimiento

académico en Matematica y

Comunicacién de los
estudiantes de educacion
secundaria de la Institucion

Educativa “Indoamérica” de
Cuenca Huancavelica - 2016
Hipdtesis especifica

Existe una relacién directa y
significativa entre la estrategia
de adquisicién de informacion
y el rendimiento académico en
Matematica y Comunicacion
de los estudiantes de
educacién secundaria de la
Institucion Educativa
“Indoamérica” de Cuenca
Huancavelica - 2016.

Existe una relacion directa y
significativa entre la estrategia
de codificacién de la

Tipo: Aplicativo
Nivel: Descriptivo
Disefio: Correlacional

1
\‘i“

02

POBLACION:
66 estudiantes

MUESTRA
56 estudiantes




codificacion de la informacién
en el rendimiento académico
en Matematica y
Comunicacion de los
estudiantes de educacién
secundaria de la Institucion
Educativa “Indoamérica” de
Cuenca Huancavelica -
20167

¢, Qué relacion existe entre el
uso de la estrategia de
recuperacion de la
informacion en el rendimiento
académico en Matematica y
Comunicacion de los
estudiantes de educacién
secundaria de la Institucién
Educativa “Indoamérica” de
Cuenca Huancavelica -
20167

¢, Qué relacion existe entre el
uso de la estrategia de apoyo
al procesamiento de la
informacion en el rendimiento
académico en Matematica y
Comunicacion de los
estudiantes de educacién
secundaria de la Institucién
Educativa “Indoamérica” de
Cuenca Huancavelica -
20167

rendimiento académico en
Matematica y Comunicacién
de los estudiantes de
educacion secundaria de la
Instituciéon Educativa
“Indoamérica” de Cuenca
Huancavelica - 2016.

Determinar la relaciéon entre
la estrategia de recuperacién
de la informaciébn en el
rendimiento académico en
Matematica y Comunicacién
de los estudiantes de
educacién secundaria de la
Instituciéon Educativa
“Indoamérica” de Cuenca
Huancavelica - 2016.

Determinar la relacion entre
la estrategia de apoyo al
procesamiento de la
informacidn en el rendimiento
académico en Matematica y
Comunicacion de los
estudiantes de educaciéon
secundaria de la Institucién
Educativa “Indoamérica” de
Cuenca Huancavelica - 2016.

informaciéon y el rendimiento
académico en Matematica y
Comunicacion de los
estudiantes de educacion
secundaria de la Institucion
Educativa “Indoamérica” de
Cuenca Huancavelica - 2016.
Existe una relacion directa y
significativa entre la estrategia
de recuperacion de
informaciéon y el rendimiento
académico en Matematica y
Comunicacion de los
estudiantes de educacién
secundaria de la Institucién
Educativa “Indoamérica” de
Cuenca Huancavelica - 2016.
Existe una relaciéon directa y
significativa entre la estrategia
de apoyo al procesamiento de
la informacién y el rendimiento
académico en Matematica y
Comunicacion de los
estudiantes de educacion
secundaria de la Institucién
Educativa “Indoamérica” de
Cuenca Huancavelica - 2016.




ANEXO 2: Cuadro de Operacionalizacién de Variable Independiente

Gallego (1994).

Metacognicion.
Socioafectivas.

Autoconocimiento
Automanejo.
Afectivas.
Sociales
Motivacional

. Definicion Definicion . . . ., . Escqlqde

Variable . Dimensiones Sub Dimension Indicadores Medicién

Conceptual Operacional
Estrategia de |- Estrategias atencionales. |- Exploracion.
Adquisicion  de |- Estrategias de repeticion. |- Fragmentacion.
informacion. - Repeticién.
Secuencias Estrategia de - Nemotécnicas.
integradas de Codificacién  de |- Nemotecnizacion. - Relaciones.
procedimientos o informacion. - Elaboracion. - Imégenes. Valor “0”
actividades Es una - Organizacion. - Metéaforas.

0 mentales que se | secuencia  de - Aplicaciones Alternativas:

% activan con el | procedimientos ) guto?regundtas.

'-§ proposito de facilitar | cognitivos  que Aggﬁggr?nei:ng)‘s. A = Nunca o casi

o la adquisicién, | se aplican para . Secuencias. nunca

g almacenamiento vy | lograr - Mapas. B = Algunas veces

3 utilizacion de la | aprendizajes y | Estrategia de - Diagramas. Valor “1”

E informacién”  (p.7) | obtener Recuperacion de )

I3 teniendo como | resultados informacion. - cBgdSi?iléZg%r?(Ss Alternativas:

% funqqn principal opt|rr.wIS en el - Busqueda. - Busqueda de indicios. _

w optimizar los | rendimiento - Generacion de - Planificacion de C = Bastantes
procesos escolar. Estrategia de | respuestas. respuestas. veces
cognitivos. Apoyo. - Respuestas escritas. D = Casl siempre
Fuente: Roman vy




ANEXO 3: Cuadro de Operacionalizacion de Variable Dependiente

Escala de Medicion

Variable Definicion Conceptual | Definicion Operacional | Dimensiones Indicadores
Sistema vigesimal de 0 a 20
establecida por el Ministerio de
educacion DCN (Disefio curricular
nacional 2009).
Logro Destacado: Evidencia el
logro de los aprendizajes
. — 3 previstos, demostrando incluso un
8 Cumpllmler.lto de : as Area de Estudiantes aprobados | Manejo  solvente y  muy
I= competencias .estable.(:ldos Matematica. seg(n actas de satisfactorio en todas las tareas
@ en el programacion curricular | Es el .r.esultado evaluacion integral propuestas.
3 de una asignatura que esta | cuantificado, producto de consolidadas. 17.5-20
S : . ) . _
< cursando  un estudlapte, un conjunto de acmongs Logro  Previsto: Cuando el
o desde un punto de vista | pedagdgicas (estrategias estudiante evidencia el logro de
g operativo, este indicador se | pedagdgicas) que el Estudiantes L?;magreP:'f:ﬁ;dgfeV'StOS en el
E ha limitado a la expresion de | docente utiliza como desaprobados segun 13 5p_ 1'0749 '
= una nota cuantitativa o | indicadores. actas de evaluacion ' '
% cualitativa. Area de integral consolidadas. | gn proceso: Cuando el estudiante
o Spinola (1990) Comunicacién estd en camino de lograr los

aprendizajes previstos.
10.5 - 13.4 puntos

En Inicio: Estd empezando o
evidencia dificultades para el
desarrollo de los aprendizajes
previstos.

0 —10.4 puntos




ANEXO 4: Instrumento de la Variable “Estrategias de Aprendizaje”
CUESTIONARIO DE ENCUESTA

I.E. Institucién Educativa Indoamerica - Cuenca.
NIVEL : Secundaria CICLO: VII GRADO: QUINTO
INDICACIONES:

A continuacién se le presenta un conjunto de enunciados sobre el uso de estrategias de
aprendizaje en el rendimiento académico, su apoyo permitira el desarrollo idéneo del presente
trabajo de investigacion. Solicitamos a usted responder con toda sinceridad marcando con un
aspa “X” solo una alternativa para cada enunciado, teniendo en cuenta la siguiente escala:

A: Nunca o casi
nunca

ESCALA |: ADQUISICION DE INFORMACION.

D: Siempre o casi

B: Algunas veces. | C: Bastantes Veces .
siempre

i ESCALA
N° ITEMS

A/B|C|D

Al empezar a estudiar leo el indice, resumen, cuadros gréaficos o letras

1 . .
negritas del material a aprender.

5 Anoto las ideas principales en una primera lectura para obtener mas
facilmente una vision de conjunto.

3 A medida que voy estudiando, busco el significado de las palabras
desconocidas.

4 Cuando estudio, subrayo las palabras, datos o frases que me parecen mas
importantes.

5 Utilizo signos de admiracidn, asteriscos, dibujos, para resaltar la informacién
de los textos que considero importante.

6 Hago uso de lapices o boligrafos de distintos colores para favorecer el

aprendizaje.

7 Empleo los subrayados para luego memorizarlos.

Cuando un texto es largo, resalto las distintas partes de que se compone y lo

8 subdivido en varios pequefios mediante anotaciones o subtitulos.

9 En los margenes de libros, en hoja aparte o en apuntes anoto las palabras o
fraces mas significativas.

10 A medida que voy estudiando, busco el significado de las palabras
desconocidas.

11 Cuando estudio, escribo o repito varias veces los datos importantes 0 mas

dificiles de recordar.

12 | Cuando el contenido de un tema es denso y dificil, vuelvo a leerlo despacio.

Leo en voz alta, mas de una vez, los subrayados, esquemas, etc., realizados

13 en el estudio.

14 | Repito la leccion como si estuviera explicAndosela a un compafiero.

15 | Cuando estudio trato de resumir mentalmente lo mas importante.

Para comprobar lo que voy aprendiendo me pregunto a mi mismo sobre el

16
tema.

17 Aunque no tenga que dar examen, suelo pensar sobre lo leido, estudiado u
oido a los profesores.

18 Después de analizar un grafico o dibujo del texto decido algun tiempo a
aprenderlo y reproducirlo sin el libro.

19 Hago que me pregunten los subrayados, esquemas, etc., hechos al estudiar
un tema.

20 Para facilitar la comprension, después de estudiar una leccién, descanso y

luego la repaso.

Gracias por su colaboracion



CUESTIONARIO DE ENCUESTA

I.E. : Institucion Educativa Indoamerica - Cuenca.
NIVEL : Secundaria CICLO: VII GRADO: QUINTO
INDICACIONES:

A continuacion se le presenta un conjunto de enunciados sobre el uso de estrategias de
aprendizaje en el rendimiento académico, su apoyo permitira el desarrollo idéneo del presente
trabajo de investigacion. Solicitamos a usted responder con toda sinceridad marcando con un
aspa “X” s6lo una alternativa para cada enunciado, teniendo en cuenta la siguiente escala:

A: Nunca o casi D: Siempre o casi
B: Algunas veces. | C: Bastantes Veces mp
nunca siempre

ESCALA Il: ESTRATEGIAS DE CODIFICACION DE INFORMACION

p ESCALA
N° ITEMS
A|B|C|D

1 Cuando estudio, organiz6 los materiales en dibujo, figuras, graficos, esquemas
de contenido.

2 Para resolver un problema empiezo por anotar los datos y después trato de
representarlos graficamente.

3 Cuando leo diferencio los contenidos principales de los secundarios.

4 Al leer un texto de estudio, busco las relaciones entre los contenidos del
mismao.

5 Reorganizo desde mi punto de vista las ideas contenidas en un tema.

6 Relaciono el tema que estoy estudiando con los conocimientos anteriores
aprendidos.

7 Aplico lo que conozco de algunas asignaturas para comprender mejor los
contenidos de otras.

8 Discuto o comparo con los compafieros, los trabajos, resimenes o temas que
hemos estudiado.

9 Acudo a los amigos, profesores o familiares cuando tengo dudas en los temas
de estudio.

10 Completo la informacion del libro de texto o de los apuntes de clase acudiendo
a otros libros, articulos, enciclopedia, etc.

11 Relaciono los conocimientos que me proporciona el estudio con las
experiencias de mi vida.

12 Asocio las informaciones y datos que me proporciona el estudio con las
experiencias de mi vida.

13 Al estudiar utilizo mi imaginacion, y trato de ver como en una pelicula lo que
me sugiere el tema.

14 Establezco comparaciones elaborando metaforas de lo que estoy
aprendiendo.

15 En temas muy abstracto, relaciono algo conocido (animal, objeto o suceso),
con lo que estoy aprendiendo.

16 Realizo ejercicios, pruebas o pequefios experimentos, etc., como aplicacién
de lo aprendido.

17 | Trato de utilizar en mi vida diaria aquello que aprendo.

18 Procuro encontrar posibles aplicaciones sociales en los contenidos que
estudio.

19 Me intereso por la aplicaciéon que pueda tener los temas que estudio a los
campos laborales que conozco.




Suelo anotar en los margenes de lo que estoy estudiando, sugerencias de

20 posibles aplicaciones.
Durante las explicaciones de los profesores, suelo hacerme preguntas sobre

21
el tema.

22 Antes de la primerg lectura me plantgo preguntas cuyas respuestas espero
encontrar en material que voy a estudiar.

23 Cuando estudio me voy haciendo preguntas a las que intento responder.

24 Anotollas ide_as del autor, en los margenes del texto o en hojas aparte pero,
con mis propias palabras.

25 Propuro aprender los temas con mis propias palabras en vez de memorizarlos
al pie de la letra.

26 Hago'anotaciones criticas a libros y articulos que leo, bien en los margenes, o
en hojas aparte.

27 Llego a ideas o conceptos nuevos, partiendo de los datos, que contiene el
texto.

28 Deduzco conclusiones a partir de las informaciones que contiene el tema que
estoy estudiando.

29 Al estudiar, agrupo y/o clasifico los datos seguin mi propio criterio.
Resumo los mas importante de cada uno de los péarrafos de un tema, leccion

30
0 apuntes.

31 Hago resimenes de lo estudiado al final de cada tema.

32 Elaboro los resimenes ayudandome de las palabras o frases anteriormente
subrayadas.

33 Hago esquemas o cuadros sindpticos de lo que estudio.

34 Construyo los esquemas ayudandome de las palabras o frases subrayadas
y/o de los resimenes hechos.

35 Ordeno la informacién a aprender segun algun criterio l6gico: causa-efecto,
semejanzas-diferencias, problemas-solucién, etc.

36 Si el tema de estudio presenta la informacién organizada temporalmente, la
aprendo teniendo en cuenta esa secuencia histérica.

37 Al aprender procesos o0 pasos a seguir para resolver un problema, hago
diagramas de flujo (dibujo referente a la secuencia del problema).

38 Disefio secuencias, esquemas, mapas, para relacionar conceptos de un tema.

39 Para elaborar mapas conceptuales utilizo las palabras subrayadas, y las
secuencias encontradas al estudiar.

40 Cuant_jo te.n_go que hacer comparaciones o clasificaciones de contenidos de
estudio, utilizando diagramas.

a1 Empleo diagramas para organizar los datos-clave de un problema.

42 Ded_icc’) un tiempo de estudio a mem_orizar los resimenes o diagramas, es
decir, lo esencial de cada tema o leccion.

43 Utilizo conexiones, acrosticos, siglas o trucos, para fijar o memorizar datos.

44 Construyo “rimas” para memorizar listados de términos o conceptos.

45 Relaciqno mentalmente los datos con lugares conocidas a fin de
memorizarlos.

46 Aprendo términos no familiares, elaborando una “palabra clave” que sirva de

puente.
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CUESTIONARIO DE ENCUESTA

I.E. : Institucién Educativa Indoamerica - Cuenca.
NIVEL : Secundaria CICLO: VII GRADO: QUINTO
INDICACIONES:

A continuacién se le presenta un conjunto de enunciados sobre el uso de estrategias de
aprendizaje en el rendimiento académico, su apoyo permitira el desarrollo idoneo del presente
trabajo de investigacion. Solicitamos a usted responder con toda sinceridad marcando con un
aspa “X” sélo una alternativa para cada enunciado, teniendo en cuenta la siguiente escala:

A: Nunca o casi D: Siempre o casi

B: Algunas veces. | C: Bastantes Veces .
nunca siempre

ESCALA lll: ESTRATEGIAS DE RECUPERACION DE INFORMACION

i ESCALA
N° ITEMS
A|B|C|D

1 | Antes de hablar o escribir, voy recordando palabras, dibujos o imagenes
relacionadas con las “ideas principales” del material estudiado.

2 | Antes de hablar o escribir evoco las técnicas (rimas, palabra-clave u otros) que
utilicé para codificar la informacion estudiada.

3 | Al exponer algo recuerdo dibujos o imagenes, mediante los cuales elaboreé la
informacién durante el aprendizaje.

4 | Enun examen evoco aquellos agrupamientos de conceptos (resumenes,
esquemas, diagramas) hechos al estudiar.

5 | Sialgo me es dificil recordar, busco datos secundarios con el fin de llegar a
acordarme de lo importante.

6 | Me ayuda a recordar lo aprendido el evocar sucesos o anécdotas ocurridos
durante la clase.

7 | Me es (til acordarme de otros temas que guardan relacion con lo que quiero
recordar.

g8 | Ponerme en situacion semejante a la vivida durante la explicacion del profesor,
me facilita el recuerdo de la informacién.

9 | Tengo en cuenta las correcciones que los profesores hacen en los examenes,
ejercicios o trabajos.

10 | Pararecordar una informacion primero la busco en mi memoria y después
decido si se ajusta a lo que me han preguntado.

11 | Antes de empezar a hablar o escribir, pienso y preparo mentalmente lo que
voy a decir.

12 | Intento expresar lo aprendido con mis propias palabras en vez de repetir al pie
de la letra lo que dice el libro o profesor.

13 | Al responder un examen, antes de escribir, primero recuerdo todo lo que
puedo, luego lo ordeno y finalmente lo desarrollo.

14 | Al hacer una redaccién libre, anoto las ideas que se me ocurren, luego las
ordeno y finalmente las redacto.

15 | Al realizar un ejercicio o examen me preocupo de su presentacion, orden y
limpieza.

16 | Antes de realizar un trabajo escrito, confecciono un esquema de los puntos a
tratar.

17 | Frente a un problema prefiero utilizar los datos que conozco antes de dar una
solucién intuitiva.

18 | Para contestar un tema del que no tengo datos, infiero una respuesta

aproximada, utilizando los conocimientos que poseo.
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CUESTIONARIO DE ENCUESTA

I.E. : Institucién Educativa Indoamerica - Cuenca.
NIVEL : Secundaria CICLO: VII GRADO: QUINTO
INDICACIONES:

A continuacién se le presenta un conjunto de enunciados sobre el uso de estrategias de
aprendizaje en el rendimiento académico, su apoyo permitira el desarrollo idoneo del presente
trabajo de investigacion. Solicitamos a usted responder con toda sinceridad marcando con un
aspa “X” sélo una alternativa para cada enunciado, teniendo en cuenta la siguiente escala:

A: Nunca o casi D: Siempre o casi
B: Algunas veces. | C: Bastantes Veces mp
nunca siempre

ESCALA IV: ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS DE APOYO AL PROCESAMIENTO

N° ITEMS

ESCALA

A |B

C

D

He reflexionado sobre la funcién que tiene aquellas estrategias que me ayudan a
centrar la atenciéon en lo importante (exploracion, subrayado, etc.).

Valoro las estrategias que me ayudan a memorizar mediante repeticion y
técnicas de memorizacion.

Reconozco la importancia de las estrategias de elaboracién, que exige
relacionar los contenidos de estudio (dibujos, metaforas, autopreguntas).

Considero importante organizar la informacién en esquemas, secuencias,
diagramas, mapas conceptuales, etc.

| W N| P

Me doy cuenta que es beneficioso (para dar un examen), buscar en mi memoria
los dibujos, diagramas, etc., que elaboré al estudiar.

Considero util para recordar informaciones en un examen, evocar anécdotas o
poner en la misma situaciébn mental y afectiva de cuando estudiaba el tema.

Reflexiono sobre como voy a responder y a organizar la informacion en un
examen oral 0 escrito.

Planifico mentalmente las estrategias mas eficaces para aprender cada tipo de
material que tengo que estudiar.

©O©| 0| N| o O

Al iniciar un examen programo mentalmente las estrategias que me van a
ayudar a recordar mejor lo aprendido.

10 | Aliniciar el estudio, distribuyo el tiempo de que dispongo entre los temas que
tengo que aprender.

11 | Tomo nota de las tareas que he de realizar en cada asignatura.

12 | Cuando se acercan los exdmenes hago un plan de trabajo estableciendo el
tiempo a dedicar a cada tema.

13 | Dedico a cada parte del material a estudiar un tiempo proporcional a su
importancia o dificultad.

14 | Alo largo del estudio voy comprobando si las estrategias de “aprendizaje” que
he preparado me funcionan.

15 | Al final de un examen, valoro o compruebo si las estrategias utilizadas para
recordar la informaciéon han sido validas.

16 | Cuando compruebo que las estrategias que utilizo para “aprender” no son
eficaces, busco otras alternativas.

17 | Sigo aplicando las estrategias que me han funcionado para recordar en un
examen, y elimino las que no me han servido.
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BAREMOS

ESCALA |
Adquisicion de la informacion: 20 items

Nr item L, Nr item icid
0 de ftems Condicién 0 de ftems condicion
aplicados aplicados
Oa4 Deficiente 11a15 Bueno
5a10 Regular 16 a 20 Excelente
ESCALA 2
Codificacion de la informacion: 46 items
Nr item L, Nr item icig
0 Qe items Condicién 0 qle items condicion
aplicados aplicados
0all Deficiente 24 a 35 Bueno
12 a 23 Regular 36 a 46 Excelente
Recuperacion de la informacion: 18 items
Nro Qe items Condicién Nro Qe items condicion
aplicados aplicados
Oa4 Deficiente 9a1l3 Bueno
5a8 Regular 14 a 18 Excelente
Apoyo en el procesamiento de la informacién: 17 items
Nr item L, Nr item icig
0 C.ie items Condicién 0 C.ie items condicién
aplicados aplicados
Oa4 Deficiente 9a13 Bueno
5a8 Regular 14 a 17 Excelente
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NIVERSIDAD
CESAR VALLEIO

ANEXO 1

ACTA DE APROBACION DE ORIGINALIDAD DE
LOS TRABAJOS ACADEMICOS DE LA UCV

Yo PERALTA VILLANES ARTURO ALFREDO, docente de la experiencia
curricular de: DESARROLLO DEL PROYECTO DE INVESTIGACION: vy

revisor del trabajo académico titulado:

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE EN MATEMATICA Y COMUNICACION
DE LOS ESTUDIANTES DE QUINTO ANO DE EDUCACION SECUNDARIA
EN LA INSTITUCION EDUCATIVA"INDOAMERICA" EN CUENCA -
HUANCAVELICA -2016

Del estudiante: NAVARRO DURAN JENNY

He constatado por medio del uso de la herramienta tumnitin lo siguiente:

Que el citado trabajo académico tiene un indice de similitud de 29%, verificable
en el reporte de originalidad de! programa de turnitin, grado de coincidencia
minimo que convierte el trabajo en aceptable y no constituye plagio, en tanto
cumple con todas las normas del uso de citas y referencias establecidas por la

Universidad Cesar Vallgjo.

Huancayo, 20 de abril de 2017

Dotgntg’ Dr. PERALTA VILLANES Arturo Alfredo
\W A Experiencia Curricular:
“DESARROLLO DEL PROYECTO DE INVESTIGACION
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UNIVERSIDAD CESAR VALLEJSO

Centro de Recursos para el Aprendizaje y ia Investigacion (CRAI)
“César Acufia Peralta”

FORMULARIO DE AUTQRIZACION FARA LA
PUBLICACION ELECTRONICA DE LAS TESIS

1. DATOS PERSONALES
Apellides y Nombres: (solo los datos del gue autorizg)

........................ Mo Voo Qonemd . e, Aligek il
D.N.L R 2EOLT T oo et
Domicilio D0 Mpndiaa. BT e
Teléfono Fijo ST Mavil . E528.022.3%

E-mail U OSSP PPTPE PR

2. IDENTIFICACION DE LA TESIS

Modalidad:
B2 Tesis de Pregrado
Facultad ; SN G- 2= R
Escuela : ... 5% ® (0.0 R ;
" Carrera © ...l 193}
Titulo it
{2 Tesis de Post Grado
3 Maestria [ Doctorado
Grado PP PPIP PPV IR PP ‘
[V YTl (e 2 D T PSPPSR PR PR R PR T

3. DATOS DE LA TESIS
Autor (es) Apellidos y Nombres:

.......................................................................................

e s A L G Corsti, ot ... EHr.. A ... ///ﬁéhw%féLéJ/;f
Coiderc Qo (o7 Tigilice, €doatife Tndiom . S Lol
Ao de publicacion ©  .....=% olB ...
4. AUTORIZACION DE PUBLICACION DE LA TESIS EN VERSION
ELECTRONICA:
A través del presente documento,
Si autorizo a publicar en texto completo mi tesis.
No autorizo a publicar en iexto completo mi tesis. [

Fecha: Z=.{ ?’%’./Zﬁé}
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UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

AUTORIZACION DE LA VERSION FINAL DEL TRABAJO DE INVESTIGACION

CONSTE POR EL PRESENTE EL VISTO BUENO QUE OTORGA EL ENCARGADO DE INVESTIGACION DE

/)(QVM D/Mﬂﬂuf/)&n /ﬂd&%w Lo //V@(j’ ! f;&'—/‘ro/(

A LA VERSION FINAL DEL TRABAJO DE INVESTIGACION QUE PRESENTA:

/])&W Duaww/ : 76/%00‘1 é/{‘%/oéf//

INFORME TITULADO:

] A )
(J»mm o @!MWA,M en ol Epudis A fsflicr L

WK&W{/:/(/ QWW&O&'% Al / 287, %M A Cetpcocn ,«Ca-’{/\
br b Frien0m edon il Lostoaci opunts Hoacorolo— 1,
PARA GBTENER EL TITULO O GRADO DE:

LitinginSo N 60 o0l Shees o

SUSTENTADO EN FECHA: __ %0 ] 04 [zoca

NOTA O MENCION: /4

,. FIRMA DEL ENCARGADO DE INVESTIGACION

v, Perala Villones Arturo Alfredo
COD. 26150
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