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Resumen

El objetivo de la presente investigacion fue determinar la influencia del cuento
en la produccion y comprension de textos en estudiantes del tercer grado de

primaria de la |.E: “Los Precursores” - Santiago de Surco-2017.

Es una investigacion aplicada, con disefio experimental de sub disefio
cuasi experimental, con dos grupos: grupo control y grupo experimental, donde la
muestra de estudio fue de 29 estudiantes de ambos sexos, con edades promedias
de 8 a 9 afos concernientes al tercer grado de primaria. Se aplico la prueba del
pre test al grupo control y experimental, obtenidos los resultados se realizé la
aplicacion del cuento para ver su efecto sobre las variables con un total de 12
sesiones. Para el tratamiento estadistico se utilizo el software SPSS 23. Asimismo
la descripcion de los resultados, se plasmaron en tablas y figuras utilizando, para
el contraste de hipétesis de la prueba no paramétrica se realizé mediante la

prueba del estadistico U de Mann Whitney.

Los resultados muestran que el valor de la significancia es p=0,000 menor
que 0.05 para ambas variables de estudio y, con un valor Z=-5.221 y Z=-6.142
para las variables de produccion y comprension de textos respectivamente, cuyos
valores son menores a -1,96 (punto critico) en funcién a los resultados obtenidos
se rechaza la hipétesis nula, y se acepto la hipotesis del investigador, es decir el
cuento influye en la produccién y comprension de textos en estudiantes del tercer

grado de primaria de la |.E: “Los Precursores” -Santiago de Surco- 2017.

Palabras clave: El cuento; produccién de textos, coherencia, cohesion,

produccion de textos, nivel literal, nivel inferencial, nivel criterial.
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Abstract

The objective of this research was to determine the influence of the story in the
production and comprehension in students from the third grade of the L.LE: "The

forerunners" - Santiago de Surco-2017.

Is an applied research, experimental design of sub design quasi-
experimental, with two groups: group control and experimental group, where the
study sample was 29 students of both sexes, with ages average from 8 to 9 years
concerning to the third grade of primary. The pre test test applied to the control
group and experimental, the results was the application of the story to see its
effect on variables with a total of 8 sessions. 23 SPSS software was used for the
statistical treatment. Also the description of the results, are permanently imprinted
in tables and figures using, for the contrast of hypotheses of non-parametric test

was performed using Mann Whitney U statistic test.

The results show that the value of significance p = 0, 000 less than 0.05
for both variables to study and with a value Z = - 5.221 and Z =-6.142 for variables
of production and comprehension of texts respectively, whose values are less than
- 1.96 (critical point ) according to the results obtained, the null hypothesis is
rejected, and accepted the assumptions of the researcher, i.e. the story influences
production and comprehension in students from the third grade of the I.LE: "The
forerunners" - Santiago de Surco - 2017.

Key words: the tale; production of texts, coherence, cohesion, production of texts,

literal level, inferential level, level criterial.



Xiii

Resumo

O objetivo desta pesquisa foi determinar a influéncia da historia na producgéo e
compreensao de textos em alunos da terceira série da escola primaria de I. E: "os

precursores”-Santiago de Surco-2017.

E uma pesquisa aplicada, com design experimental de subdesign quase
experimental, com dois grupos: grupo de controle e grupo experimental, onde a
amostra de estudo foi de 29 estudantes de ambos os sexos, com idade média de
8 a 9 anos em relacdo ao terceiro grau principal. O teste do pre-teste foi aplicado
ao grupo de controle e experimental, obteve os resultados a aplicagdo da historia
foi feita para ver o seu efeito sobre as variaveis com um total de 8 sessfes. SPSS
23 software foi usado para o tratamento estatistico. Também a descricdo dos
resultados, foram capturados em tabelas e figuras usando, para o contraste da
hipotese do teste paramétricos foi realizado pelo teste da estatistica U de Mann
Whitney.

Os resultados mostram que o valor do significado € P = 0000 menos de 0,
5 para ambas as variaveis de estudo e, com um valor z =-5.221 e z =-6.142 para
as variaveis de producdo e compreensdo dos textos respectivamente, cujos
valores séo inferiores a-1,96 (ponto critico ) Consoante os resultados obtidos, a
hiptese nula € rejeitada, e a hipétese do investigador foi aceita, ou seja, a
histéria influencia a producéo e a compreensao de textos em alunos da terceira

série da escola primaria do I. E: "os precursores"-Santiago de Surco- 2017.

Palavras-chave: o conto; Producdo de texto, coeréncia, coesdo, producdo de

texto, nivel literal, nivel de inferéncia, nivel de criterio.
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1.1 Realidad problematica

A nivel internacional, segun Ocampo (2016) en la Instituciéon Educativa Distrital Llano
Grande ubicada en la localidad octava de la ciudad de Bogota. El contexto donde esta
inmersa la escuela no es ajeno a problematicas sociales. La situacion econémica que
vive la mayor parte de las familias de la comunidad educativa es dificil y a
consecuencia de ello los padres no pueden hacer un acompafiamiento de calidad a los
procesos escolares de sus hijos y sumado a esto la falta de estrategias de parte de los
docentes se ven reflejados en el rendimiento académico, en los bajos resultados
obtenidos en el area de lenguaje y en la prueba saber del tercer grado de los ultimos
tres afios. Tomando como referencia esta prueba que se aplica a nivel nacional, el
area de lenguaje se orienta hacia la comprension y produccion de textos verbales y no
verbales; los resultados de la prueba tomada el 2014 segun Instituto Colombiano para
el Fomento de la Educacién Superior (ICFES) muestran que la mayor parte de la
poblacién de estudiantes se encuentran ubicados en los niveles minimo e insuficiente.
Razon por la cual surge la necesidad de implementar estrategias que les permitan a
los estudiantes el desarrollo de competencias para fortalecer sus procesos de lectura,
escritura y oralidad.

En los ultimos afios, el Ministerio de Educacién, en su afan de mejorar los niveles
de logro de la educacion peruana, ha venido realizando evaluaciones censales a
través de la Unidad de Medicion de la Calidad Educativa (UMC), con el propésito de
conocer el nivel de rendimiento estudiantil que presentan los estudiantes. Tal es asi,
gue ha presentado un nuevo Disefio Curricular Basico en el cual se articulan los tres

niveles; y, se nos propone desarrollar las habilidades comunicativas en los estudiantes.

Ademas, somos testigos de las limitaciones que presentan nuestros alumnos
para expresarse, comprender y producir de manera escrita lo que piensan y sienten,
viéndose esto reflejado, en los resultados obtenidos en las evaluaciones censales que

se aplican cada afio a nivel nacional.

Por otro lado, segun los resultados obtenidos en la Evaluacién Nacional del

Rendimiento Estudiantil 2004 (Produccién de textos escritos en segundo y sexto grado
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de primaria), se enfatiza que los enfoques didacticos del 4rea de comunicacion han
tomado un giro definitivo hacia la faceta del uso de la interaccion y participacion,
siendo indudable la relacién que existe entre la escritura y la lectura. De alli la creencia
extendida de que los alumnos no escriben porgue no leen; y, no leen, porque tanto en
la familia como en la escuela no les ha sabido inculcar el habito lector, sumando a ello

los bajos niveles de comprensién y produccion escrita que presentan.

Es notorio que los estudiantes no estan capacitados para desarrollar su
capacidad de escritura, de manera especial la que corresponde a la produccion de
textos narrativos, debido que, al pedirles que escriban una narracion, sélo hacen uso
de oraciones gramaticales mal estructuradas y, no incorporan en la misma, los
principales elementos de narracion como son: tiempo, personajes y acciones
terminadas, presentando también errores de concordancia; ademas, en sus
producciones narrativas, se puede identificar que desconocen las propiedades de la
produccion de textos como son: La coherencia, la cohesién, adecuacion y correccion
ortogréfica, presentando solo el conflicto en el relato; es decir, no hay una secuencia

I6gica de los hechos al realizar sus producciones narrativas.

Por estas razones mi investigacion, pretende en forma clara y sencilla motivar
al maestro en conocer de qué manera influye el cuento en la produccion y
comprension de textos en estudiantes del tercer grado de primaria de la l:E: “Los
Precursores” - Santiago de Surco -2017, y de esta forma tomar como punto de partida
para conocer los resultados y ponerlo a disposicion en educacién basica regular,
siendo este una herramienta practica que permita a los estudiantes discernir, crear,
imaginar, comparar y ampliar su vocabulario, ya que el primer contacto que tienen los
nifios con la lectura es a través de textos narrativos tales como cuentos, fabulas,

leyendas, de esta manera estaremos fortaleciendo la comprension lectora.


http://www.monografias.com/trabajos/cuentolatam/cuentolatam.shtml
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1.2 Trabajos Previos

Internacionales

Ocampo (2016) en el trabajo de investigacion sobre La ensalada de cuentos como
estrategia para mejorar la produccion de textos en los estudiantes de grado tercero de
la Institucion Educativa Distrital Llano Grande J.T., presentada para optar el grado de
magister en la Universidad Nacional de Colombia. Quien sostuvo como obijetivo de la
investigacion analizar la influencia que tiene la aplicacibn de una estrategia
pedagdgica basada en la técnica la ensalada de cuentos y en los subprocesos de
revision textual en la produccién de texto narrativo en los estudiantes del grado tercero
de la IED Llano Grande jornada tarde. De disefio de investigacion fue de modelo
experimental con dos grupos a uno de ellos se le aplico los subprocesos de revision
textual y al otro grupo la ensalada de cuentos, con una muestra conformada por 32
estudiantes cada grupo entre 7 y 11 afios de edad. Quien llegd a la siguiente
conclusién: la investigacion hizo evidente que la influencia que tuvo la aplicacion de
una estrategia pedagogica basada en los subprocesos de revision textual y mediada
por la técnica la Ensalada de Cuentos fue positiva, los estudiantes del grado tercero
presentaron avances en su proceso de produccion de texto narrativo “cuento”. La
imaginacion es una fuente poderosa en donde se hace inevitable la intervencion de la
fantasia, pero para que esto ocurra se hace necesario estimularla, a través de técnicas
o0 trucos y qué mejor que utilizarlas como instrumentos para la educacion linglistica de
los nifios y las nifias en la escuela. Es evidente el impacto positivo que ha tenido la
aplicacién de las técnicas en el arte de inventar historias, en este caso la aplicacion de
la técnica la Ensalada de Cuentos motivé a los estudiantes y despert6 el interés por
inventar historias. (b) la estrategia pedagdgica implementada permiti6 promover la
produccion de texto escrito, se hizo evidente que el cuento no debe tomarse y
analizarse como oraciones individuales sino como una secuencia completa de
oraciones. Escribir un cuento implica una actividad creadora del cerebro humano
basada en la combinacion de la imaginacion y la fantasia, en donde el escritor inicia un

proceso marcado por momentos de incertidumbre, miedo y hasta tortura.
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Ojeda (2016) en el trabajo sobre El cuento como estrategia didactica para la
comprension lectora de los estudiantes de la escuela Agustin Constante del Canton
Pelileo, presentada para optar el grado de magister en la Universidad Técnica de
Ambato de Ecuador. Quien planteé como objetivo Determinar la influencia del cuento
como estrategia did4ctica en el proceso de comprension lectora en los/las estudiantes
de la escuela Agustin Constante. El enfoque aplicado fue cuali-cuantitativo con la
técnica de encuestas y entrevistas dirigidas a los estudiantes y maestros; el nivel de la
investigacion fue el exploratorio y descriptivo con una muestra de 45 estudiantes y 3
maestros que conforman un total de 48. Se arrib0 a las siguientes conclusiones: (a) El
cuento como estrategia didactica es determinante para mejorar los procesos de
comprension lectora en los estudiantes de cuarto y quinto afio de Educacion Béasica de
la escuela Agustin Constante. (b) La estrategia didactica del cuento permite al docente
manejar funcionalmente aspectos como : una planificacion metodologica que considere
los elementos del cuento ,tonalidad de voz, la edad cronoldgica , el grado de dificultad
, las necesidades e interés del estudiante y los recursos didacticos acorde al tema, su

funcionalidad permitira concretar los objetivos del plan de clase.

Arango (2014) en la investigacion denominada Cuentos Infantiles Interactivos
como Herramientas ludico-didacticas para nifios entre 3 y 5 afios. Caso de estudio:
PlayTales quien presento para optar el grado de maestro en la Universidad de Palermo
en Argentina. Plante6 como objetivo identificar las caracteristicas con las cuales
PlayTales disefia sus cuentos Infantiles, con el fin de que sean herramientas Iudico-
didacticas que estimulen el desarrollo linguistico del nifio entre los 3 y 5 afios de edad.
La técnica empleada fue la entrevista, andlisis de contenidos y la observacion. La
muestra estuvo integrada por 30 nifios entre 3 y 5 afios de edad. Concluyé diciendo
gue: Los cuentos infantiles interactivos desarrollados por PlayTales, son herramientas
ludico-didacticas, ya que en sus contenidos le ofrece al usuario actividades interactivas
y ludicas que captan la atencion del nifio, estimulando paralelamente tres de sus cinco
sentidos: el oido, el tacto y la vista. Asimismo, los contenidos de los cuentos,
especificamente los cuentos clasicos, poseen un valor pedagodgico que trasciende
generaciones. Del mismo modo, estos cuentos no soélo facilitan el desarrollo cognitivo
del nifio a través de los sentidos, sino que ademas tiene mayor repercusion en el

desarrollo del lenguaje en el infante, debido al uso efectivo de los elementos graficos y
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comunicacionales. Es decir, el uso de la imagen, del color, las tipografias, las
animaciones, la interactividad y como esta construido el mensaje, de acuerdo a la
claridad del mismo y el uso adecuado del lenguaje, pensado asertivamente en su
lector modelo. (b) Tanto los cuentos clasico como los actuales constituyen un estimulo
del desarrollo linguistico ya que realmente es la literatura infantil la que tiene la
capacidad de ensefarle al nifio, por medio de la narracion y una serie de imagenes a

conocer, explorar y disfrutar el lenguaje.

Porto (2016) realiz6 una investigacion titulada El cuento: fuente para el
aprendizaje de la lectura y escritura de los estudiantes del grado 1° de la Institucion
Educativa Técnica Agroindustrial Republica de Colombia, Arjona - Bolivar presentada
para optar el grado de maestro. Cuyo objetivo fue Promover el aprendizaje de la
lectura y la escritura por medio del cuento, en los estudiantes del grado 1° de la
Institucion Educativa Técnica Agroindustrial Republica De Colombia, Arjona —Bolivar.
Con un enfoque cuanti-cualitativo, donde la muestra estuvo conformada por 24
estudiantes entre 6 y 7 afios de edad; la técnica empleada fue la entrevista, encuesta y
observacion directa. La investigadora arrib6 a las siguientes resultados: (a) Por medio
de la investigacion en la fase diagnostica y gracias a la observacion directa, las
investigadoras identificaron factores que podian estar influyendo en los nifios una
actitud incorrecta frente a la lectura y la escritura, el hecho de n contar con habitos de
estudio en casa, ha generado en los nifios desinterés por el estudio, por ello se
determind por medio del cuento una herramienta para promover estas competencias
desde el saber, el hacer y el ser; que no son muy agradables para los nifios. Los
padres luego de la intervencion pedagogica a los estudiantes, identificaron una nueva
actitud frente a la lectura y la escritura, lo que llevo a los nifios a una mejora frente a
esta, mostrandose mas interesados incluso por las actividades que se deben
desarrollar en casa. Ademas evidenciaron mejoras en las competencias lectoras y
escritoras, creando de forma voluntario un habito de lectura y escritora en casa. (b) En
la fase de evaluacion, se evidencio una mejora en la actitud y el comportamiento de los
nifos frente a la lectura, lo que significa que el cuento como herramienta pedagogica
es de alto impacto para los nifios. Ello concuerda con los manifestado por Piaget al
sostener que convertir el aprendizaje en una experiencia recreacional y divertida logra

mejores resultados en los alumnos. Sin embargo no puede dejarse por fuera la
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relacion alumno estudiante, y no una relacion autoritaria, sino por el contrario debe ser
social, amable puesto que los docentes se convierten en segundo padres para los
alumnos, por ello estos ultimos espera en ellos una actitud que posiblemente no

evidencien en los padres, desde la casa.

Roa (2015) en la investigacion titulada El cuento como estrategia didactica para
el mejoramiento de la competencia lectora en la biblioteca del colegio Chuniza de
Bogot&. Para optar el grado de magister de la Universidad de La Salle en Colombia. El
investigador mencioné como objetivo Generar una propuesta didactica (cartilla) para el
mejoramiento de las competencias lectoras en los estudiantes del grado 102 que
oscilan entre 6 y 7 afios del colegio Chuniza IED. El enfoque de investigacion fue mixto
con un muestra de estudio conformada por 102 estudiantes entre 6y 7 afos. La
recoleccion de datos se realizd con el instrumento de la entrevista. Finalmente la
conclusion a la que se llegd es: (a) ElI cuento como método es una herramienta
pedagdgica en el proceso de aprendizaje en los educandos, utilizando estrategias
didacticas que permitan el desarrollo de la fluidez verbal y la agilidad en la escritura, y
contribuyendo para despertar la imaginacion, fantasia y creatividad. (b) Con la
aplicacion de las estrategias de motivacion a la lectura (la oralidad del cuento) se
considera que es la manera mas agradable para que el estudiante mejore y desarrolle
las cuatro habilidades comunicativas que son hablar, leer, escribir y escuchar,
participando en las necesidades que le brinda el medio, contribuyendo favorablemente
a su formacion integral. (c) Los talleres basados en estrategias didacticas se logra que
los estudiantes cambien de actitud frente al proceso de ensefianza- aprendizaje,
permitiendo el desarrollo de habilidades y destrezas y contribuyendo a descubrir por
parte del docente las limitaciones o dificultades en los estudiantes para poder

superarlas.

Nacionales

Campos (2017) en su trabajo titulado como ElI Cuento como Estrategia para mejorar el
nivel de Comprensién lectora en estudiantes de la |.E. José Carlos Mariategui- Comas,
2017 para optar el grado de maestro de la Universidad César Vallejo en Perd. Cuyo

propésito de estudio fue Determinar la influencia del cuento como estrategia para
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mejorar el nivel de comprension lectora en estudiantes del 4° grado de primaria de la
I.LE N° 2048 José Carlos Mariategui-Comas, 2017. El tipo de estudio realizado fue
aplicada con un disefio cuasiexperimental con dos grupos uno control y otro
experimental. La muestra estuvo conformada por 52 estudiantes de las secciones Ay
B. la técnica utilizada fue la observacion; el investigador concluyo que: (a) La
aplicacion del cuento como estrategia influye significativamente en el nivel de
comprension lectora en estudiantes del 4to grado de primaria de la I.E. 2048 José
Carlos Mariategui-Comas, 2017, mostrando que el valor de la zc se encuentra por
encima del nivel critico, donde zc <zt ( -4.228 < - 1,96) y el y el p=0,000 menor al a
0,05 lo que significa la existencia diferencia entre el resultado del post tés entre los
grupos de estudio implicando rechazar la hipétesis nula. Y también concluy6é que la
aplicacién del cuento como estrategia influira significativamente en los niveles: literal,

inferencial y criterial en estudiantes.

Galvez (2014) realizé la investigacion titulada La produccion de cuentos
andinos a partir de imagenes como estrategia de aprendizaje en el area de
comunicacién socio cultural multilingtie en los nifios y nifias del 6to grado de la IEP N°
70801 Totorani de la provincia de Puno en el 2012; para obtener el grado de magister
de la Universidad Nacional Del Altiplano en Puno. Tuvo como principal objetivo Mejorar
la produccion de cuentos andinos a partir de imagenes como estrategia de aprendizaje
en el area de Comunicacién Sociocultural Multilingtie en los estudiantes del 6to grado
de la IEP No 70801 de Totorani de Puno en el 2012.El enfoque aplicado fue la
investigacion mixta; la muestra estuvo conformada por 15 estudiantes y se llego a las
siguientes conclusiones: (a) Considerando que los nifios y nifias puedan escribir
cuentos andinos en situaciones de comunicacion real, tenemos que de 15 nifios y
nifas, 3 de ellos alcanzaron un logro destacado, AD; y 6 la escala A, que significa
logro. Asimismo tenemos que 5 de ellos estan en proceso ubicados en la escala 8; y
s6lo 1 de ellos se encuentra en inicio, en la escala C. Por lo que logramos mejorar la
produccion de cuentos andinos con el uso de estrategias a partir de imagenes. (b) Los
nifios y nifias logran Redactar cuentos andinos con creatividad utilizando imagenes de
su contexto ya que los resultados fueron que de un total de 15 estudiantes 2
alcanzaron logro destacado, AD y 10 estudiantes la escala A demostrando logro, y 3

se ubicaron en la escala 8 es decir en proceso de aprendizaje, no se encontré a
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ninguno de ellos en la escala C es decir en inicio, con lo que se demostré que las

estrategias aplicadas contribuyeron a mejorar la produccién de cuentos andinos.

Correa (2016) en la investigacion denominada La lectura de cuentos cortos
como estrategia para la comprension de lectura en los nifios y nifias de 4° grado de
educacion primaria de la I.E.P “Ocean School”, Piura, 2016; para optar el grado de
maestro de la Universidad Catdlica los Angeles Chimbote en Perd. Su principal
objetivo fue describir como aplican los docentes la estrategia del cuento corto para la
comprension de lectura en los nifios y niflas de 4° grado de Educacion Primaria de la
I.E.P “Ocean School”, Piura, 2016. Y trabajo con un disefio no experimental de estudio
descriptivo, con una poblacién conformada por 30 estudiantes (4 docentes y 26
estudiantes). Con una técnica de la observacion e instrumento la ficha de observacion.
Llegd a la siguiente conclusion: (a) La técnica expositiva trabajada y aplicada por las
docentes de la Institucion educativa promovio el desarrollo de cuentos competente y
coherente. Gran parte de este logro radica en el hecho de que los nifios y las nifias
son abiertos al didlogo, dicen lo que piensan, hacen sus propias preguntas, solicitan
aclaraciones y voluntariamente hacen aportaciones para complementar o agregar
algunas ideas a la lectura del cuento leido. Sin embargo, aun se ha observado a
estudiantes en nivel primario que la practica de la técnica expositiva no ha sido del
gusto de ellos ni se sienten comodos al tener que exponer delante de los demés. (b)
El proceso lector aplicado por los docentes en el aula facilita la comprension de la
lectura ya que los alumnos fueron capaces de desarrollar los 3 Niveles de
Comprensioén lectora, sin embargo no todos los alumnos han logrado desarrollar esta

estrategia ya que hay alumnos con dificultades para leer y pronunciar los cuentos.

Astete (2017) en su investigacidn sobre Cuentos infantiles para mejorar la
comprension lectora en los nifios de 5 afios de la I.E.N° 073 de Huanuco — 2016; para
obtener el grado de maestro de la Universidad de Huanuco en Perl. Plante6 como
objetivo fue mejorar la comprension lectora, que implica fundamentalmente, darle un
significado. El método que reutilizd es el experimental de disefio cuasi experimental
con dos grupos no equivalentes. La técnica que utilizo fue la prueba con el instrumento
prueba objetiva, con una poblacién conformada por 40 nifios de nivel inicial de 5 afios

(18 nifios de 5 afios celeste y 22 nifios de 5 afios rosado).la conclusién a la cual llegé
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fue: (@) Se ha logrado mejorar la comprension lectora con la aplicacién de los cuentos
infantiles en los nifios de 5 afios del nivel Inicial de la Institucion Educativa N° 073 de
Huénuco, 2016, donde el 88.3% han logrado mejorar sus niveles de comprension
lectora. (b) Los resultados obtenidos después de la aplicacion de los cuentos infantiles
nos ha permitido evaluar la comprensién lectora, siendo significativa ya que el 88.3%
han logrado leer y comprender los textos con que han trabajado en el aula.

Malca (2017) en trabajo de investigacion sobre Programa: Escribimos historias
costumbristas, para la produccion de textos narrativos en los estudiantes del primer
grado del nivel Secundario de la institucién educativa, Elena G de White, Salpin 2016,
para optar el grado de maestro de Universidad Peruana Unién en Peru. Quien planteé
como objetivo Determinar la eficacia del programa “Historias costumbristas”, en la
produccién de textos narrativos en los estudiantes del 1° grado del nivel secundario de
la Institucién Educativa, Elena G de White, Salpin 2016. EI disefio aplicado fue el
preexperimental de enfoque cuantitativo con una muestra de estudio de 12
participantes; el recojo de informacién fue realizado mediante el instrumento guia de
andlisis de textos y el andlisis estadistico mediante el SPSS 22.0. El investigador arribo
a las siguientes conclusiones: (a) El programa: “Historias costumbristas”, es eficaz
para la produccion de textos narrativos, en los estudiantes del ler grado de secundaria
de la L.E, “Elena G de White”, Salpin 2016; debido que los que los resultados obtenidos
en la prueba de entrada, el promedio es de 131.33, en cambio, el promedio de la
prueba de salida es de 236.08. (b) El programa: “Historias costumbristas”, es eficaz
para la microestructura de la produccion de textos narrativos, en los estudiantes del
ler grado de secundaria de la |L.E, “Elena G de White”, Salpin 2016; puesto que los
resultados obtenidos en la prueba de entrada, el promedio es de 35.66, mientras que
el promedio de la prueba de salida es de 64.33, debido que en sus escritos se
evidencia uso correcto de signos de puntuacion, recursos cohesivos (pronombres,
conectores y frases conectivas) y el uso reiterado de una palabra o frase a lo largo de

la historia.
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1.3 Teorias relacionadas al tema

Coll y Marti (2001) manifestaron que:
La teoria constructivista de Jean Piaget, no constituye para nada una
solucion simplista a un problema tan complejo como el desarrollo
cognoscitivo, si se tiene en cuenta que el conocimiento se produce como
un proceso complejo de construccion por parte sujeto en interaccion con
la realidad, no se trata del mero hecho de obtener respuestas, sino que lo

verdaderamente importante es como se produce el aprendizaje (p.64)

En sentido general el constructivismo concibe el conocimiento como una
construccion propia del sujeto que se va produciendo dia con dia resultado de la
interaccion de los factores cognitivos y sociales, este proceso se realiza de manera

permanente y en cualquier entorno en los que el sujeto interactia.

Mucho se ha hablado de la teoria constructivista y de sus multiples aportaciones
en el ambito educativo, pero poco se ha analizado en que consiste en que es el

constructivismo.

Es una teoria del conocimiento y de aprendizaje, Piaget (1969) la considera
como una “sintesis intelectual que tiene como eje la percepcién interna y externa y es

un fundamento de la adquisicion de conocimiento

Coll y Marti (2001) manifestaron que “el alumno es el responsable ultimo de su
propio proceso de aprendizaje. Es él quien construye el conocimiento y nadie puede

sustituirle en esta tarea” (p.24).

La ensefianza constructivista piensa que el aprendizaje del niilo es siempre una
construccion del interior, aun en el caso de que el maestro acuda a una exposicion
magisterial (esta no puede ser significativa si sus conceptos no encajan ni se insertan

en los conceptos previos a los alumnos).
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Sabemos que el nifio aprende haciendo y experimentando, partiendo siempre
de sus necesidades e intereses, siendo el protagonista y eje del proceso educativo.

De acuerdo a la teoria de Piaget el desarrollo de la inteligencia es producto del
desarrollo espontaneo, que depende de cuatro factores principales: el desarrollo del
nifio en término de crecimiento biolégico y maduracion psicolédgico. La experiencia, que
es un elemento importante para el desarrollo cognitivo; la transmision social, por la que
sefiala que ningln mensaje ni conducta nueva se incorpora al sujeto si éste no activa
las estructuras previas adecuadas para procesarlo, para asimilarlo; y por ultimo el
factor de equilibracion que permite la buUsqueda interna de nuevos niveles y
reorganizaciones de equilibrio mental, después de cada alteracion cognoscitiva

provocado desde el exterior o autoprovocada (Piaget, 1969)

Fundamento psicologico del cuento

Para Vygotsky (1977) “el concepto fundamental del pensamiento de Vygotsky, esta
basado en la zona de desarrollo préximo, mediante la cual centra su interés en indagar

no solo lo que el nifio es, sino lo que el nifio puede llegar a ser” (p.27).

“El conocimiento no es un objeto que se pasa de uno a otro, sino que es algo
gue se construye por medio de operaciones y habilidades cognoscitivas que se

inducen en la interaccién social” (Vigotsky, 1978, p.28)

Vigotsky sefiala que el desarrollo intelectual del individuo no puede entenderse

como independiente del medio social en el que esta inmersa la persona.

Para Vygotsky, el desarrollo de las funciones psicologicas superiores se da
primero en el plano social y después en el nivel individual. La transmisién y adquisicion
de conocimientos y patrones culturales es posible cuando de la interaccion — plano

interpsicologico — se llega a la internalizacion — plano intrapsicolégico.
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Cualquier anticipacion de resultados es una construccion interna en la realidad,
gue depende de una representacion y también de su pensamiento inferencial por parte

del nifio (educando).

Vygotsky (1977) propuso que:
La concepcion del desarrollo que otorga la primacia a su dimensién
social-relacional. Su tesis es que cualquier funcién en el desarrollo
cultural aparece dos veces o, por asi decirlo, en dos planos. Primero en
el plano social, luego en el psicoldgico; primero emerge entre personas
como categoria interpsicoldgica, luego en el nifio como categoria
intrapsicolOgica. Las relaciones sociales estan en el origen de todas las

funciones superiores” (p. 29).

Vigotsky, hace referencia, que la ensefianza reciproca es un método de
instruccion disefiado para mejorar la compresion lectora en los nifios que tienen
dificultades académicas o que han experimentado dificultades. Los nifios muestran
mejoras substanciales en la comprension lectora comparadas con los controles
expuestos a estrategias alternativas de instruccion con los mismos materiales de

lectura.

De acuerdo con lo expuesto, quiere decir que en el proceso educativo es
importante considerar lo que el individuo ya sabe de tal manera que establezca una
relacién con aquello que debe aprender. Este proceso tiene lugar si el educando tiene
una estructura cognitiva de conceptos de ideas, proposiciones con los cuales las
nuevas informaciones puedan interactuar. Y en segundo lugar, la ensefianza
reciproca, se enfoca en la formacién de grupos de aprendizajes en colaboracién a una
actividad hacia una meta comun, resolviendo las deficiencias. Una vez los miembros
del grupo comparten los conocimientos previos a lo que concierne a la lectura u otras
areas de la educacioén, este método como lo asegura el teérico comenta, que los nifios
aprenden dentro de un contexto cooperativo y pueden mostrar mejoras en la
comprension lectora y entre otros desarrollos de contenidos, bajo a las diferentes

estrategias que se puedan aplicar.


http://www.monografias.com/trabajos11/metods/metods.shtml
http://www.monografias.com/trabajos14/propiedadmateriales/propiedadmateriales.shtml
http://www.monografias.com/trabajos28/aceptacion-individuo/aceptacion-individuo.shtml
http://www.monografias.com/trabajos11/grupo/grupo.shtml
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Ausubel (1976) consideré que:
El aprendizaje por descubrimiento no debe ser presentado como opuesto
al aprendizaje por exposicion (recepcion), ya que éste puede ser igual de
eficaz, si se cumplen unas caracteristicas. Asi, el aprendizaje escolar
puede darse por recepcién o por descubrimiento, como estrategia de
ensefianza, y puede lograr un aprendizaje significativo o memoristico y

repetitivo.

‘De acuerdo al aprendizaje significativo, los nuevos conocimientos se
incorporan en forma sustantiva en la estructura cognitiva del alumno. Esto se logra
cuando el estudiante relaciona los nuevos conocimientos con los anteriormente
adquiridos; pero también es necesario que el alumno se interese por aprender lo que

se le esta mostrando” (Ausubel, 1976, p.117)

Ausubel, sustenta que un aprendizaje significativo es cuando los contenidos,
son conectados de modo no arbitrario e importante (no al pie de la letra), con lo que el
estudiante ya conoce. Por proporcion fundamental y no parcial, se debe razonar que
los pensamientos se relacionan con algun aspecto real especificamente notable de la
estructura cognoscitiva del estudiante, como imagen, un simbolo ya significativo, un

concepto 0 una proposicion.

Ventajas del aprendizaje significativo:

Para Ausubel (1976) algunas ventajas son:
Produce una retencién mas duradera de la informacion. Facilita el adquirir
nuevos conocimientos relacionados con los anteriormente adquiridos de
forma significativa, ya que al estar claros en la estructura cognitiva se

facilita la retencién del nuevo contenido. (Ausubel, 1976, p. 118)

La nueva informacion al ser relacionada con la anterior, es guardada en la

memoria a largo plazo.


http://www.monografias.com/trabajos5/teap/teap.shtml
http://www.monografias.com/trabajos5/teap/teap.shtml
http://www.monografias.com/trabajos7/expo/expo.shtml
http://www.monografias.com/trabajos10/carso/carso.shtml
http://www.monografias.com/trabajos11/henrym/henrym.shtml
http://www.monografias.com/trabajos15/metodos-ensenanza/metodos-ensenanza.shtml
http://www.monografias.com/trabajos15/todorov/todorov.shtml#INTRO
http://www.monografias.com/trabajos15/todorov/todorov.shtml#INTRO
http://www.monografias.com/trabajos7/imco/imco.shtml
http://www.monografias.com/trabajos10/teca/teca.shtml
http://www.monografias.com/trabajos7/sisinf/sisinf.shtml
http://www.monografias.com/trabajos16/memorias/memorias.shtml
http://www.monografias.com/trabajos16/memorias/memorias.shtml
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“Es activo, pues depende de la asimilacion de las actividades de aprendizaje por
parte del alumno” (Ausubel 1976, p.119). Es personal, ya que la significacion de

aprendizaje depende los recursos cognitivos del estudiante”.

Ausubel (1976) indico lo siguiente:
Para que exista un verdadero aprendizaje significativo, y que sea
relevante para el aprendiz y por lo tanto este aprendizaje sea duradero y
sélido, deben estar relacionados con sus conocimientos previos que
deben de ser reafirmados y ampliados de manera permanente en
algunas ocasiones y otras para ponerlos en duda u provocar en los
alumnos nuevas miradas y abordajes, pero siempre partiendo de sus

conocimientos previos y de sus necesidades de aprendizaje” (p. 120)

El aprendizaje se vuelve realmente significativo cuando el alumno se va
enfrentado a problemas reales que deben de ser resueltos y no al mero ejercicio
escolar creado con fines didacticos, sino a los problemas tangibles y palpables de la
realidad que vienen con una complejidad social y con un verdadero desafi6 de la
realizad. Los problemas reales obligan en el estudiante el deseo de aprender.

Variable independiente: El cuento

Acosta (2014) menciond que los cuentos buscan, ante todo, divertir a los nifios. Su
objetivo no es didactico ni deben dejar moraleja sino todo lo contrario.
Es leyendo que uno se transforma en lector y no aprendiendo para poder
leer después”. Cuando un nifio se enfrenta a una situacion de vida real,
donde €l necesita leer un texto, es decir construir su sentido, el nifio pone
en juego sus competencias anteriores y debe laborar nuevas estrategias

para llegar al final de su tarea (p.55)

Rodari (2000) mencion6é que “no se ensefia a leer a un nifio, es él quien se
ensefa a leer con nuestra ayuda (con la ayuda de sus padres y diversas herramientas

de la escuela, con sus compafieros y todos los lectores con que se encuentra)” (p.43).


http://www.monografias.com/trabajos11/fuper/fuper.shtml
http://www.monografias.com/trabajos4/refrec/refrec.shtml
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Cada nifio sigue sus propios caminos, sus etapas, sus obstaculos que deben
superar sus altos cualitativos, etc. El nifio es ayudado por la confrontacion con las
proposiciones de sus propios comparfieros de trabajo, pero es él quien despliega lo
esencial de la actividad de su aprendizaje. Ensefar ya no es inculcar o predigerir sino

ayudar a alguien en sus propias estrategias de aprendizaje.

Para Bottelheim (1999) hoy en dia el papel del profesor:

Se ha convertido en guia, orientador, facilitador y conductor del
aprendizaje por ello ofrece al nifio las siguientes actividades: ofrecer a los
nifos situaciones de lectura efectiva y muy diversificada; ayudar a los
nifos interrogar el lenguaje escrito; ayudar a los nifios a utilizar las
herramientas progresivamente elaboradas por el grupo; ayudar a los
nifos a elaborar sus propias estrategias de lectura. Y finalmente propicia
en el nifio su propio aprendizaje. (p.89)

El cuento es una forma breve de la narracién, ya que se expresa de forma oral o
escrita, Posee caracteristicas que permiten definirlo a grandes rasgos. Dentro de estas
caracteristicas encontramos que trata siempre de una narracién, en un corto espacio
de tiempo. Es una narracion ficticia que puede ser completamente creacion del autor o

puede basarse en hechos de la vida real.

Bruno (1996) hizo referencia lo siguiente:
Los cuentos son relatos que posibilitan a los nifios y a las nifias usar la
imaginacion. Esta funciona como soporte del pensamiento y del lenguaje
y reacciona incitando la creatividad, proyectandose en el futuro y dando
la posibilidad de recordar el pasado. Se caracterizan por tener una

ensefianza moral. (p.54)
Beneficios del cuento
Borzone (2005) explico lo siguiente que “los cuentos estimulan la fantasia e

imaginacion del nifio, la costumbre de contarlos se ha transmitido de generaciéon en

generacion y el nifio va desarrollando ciertas actitudes dentro él” (p.33)
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Los niflos imaginan las historias y se van colocando en el lugar de los
personajes, sintiendo sensaciones parecidas a las de los protagonistas, es por ello que
los cuentos infantiles benefician el desarrollo de la imaginacion del nifio, y su sentido
de la percepcion y la sensibilidad, también aprenden valiosos mensajes que ponen en

practica en la vida real.

Por otro lado, Cerrillo (2007) indicé que los beneficios de los cuentos para los
nifos permiten los siguientes puntos:
La relajacion, se muestran muy receptivos y muy atentos frente a los
cuentos, se olvidan de los juegos, de los nervios y de todo y se centran
s6lo en la historia, puesto que se muestran deseosos por saber mas y
llegar al desenlace, genera comunicaciéon en el amplio sentido de la
palabra: habilidad en el uso de las palabras para expresarse, curiosidad,
control balanceado del cuerpo, abordaje de la ritmica, produccion vy
reconocimiento de sonidos y ruidos, capacidades a la hora de interpretar,

leer, etc. (p.88)

El cuento infantil no sb6lo es importante porque sirve como estimulo para el
futuro lector, sino también, porque contribuye al desarrollo del lenguaje, de la creacion
literaria, de la imaginacion. Ademas, porque al recrear la vida de los personajes, e
identificarse con ellos, le permite vivir una serie de experiencias y situaciones que le
ayudaran a adquirir mayor seguridad en si mismo, a integrarse y formar parte del

mundo que le rodea.

Estivill y Domenech (2006) manifestaron lo siguiente,
Los cuentos infantiles poseen un positivo impacto sobre el despliegue de
diversas areas del desarrollo en los nifios, considerando que los cuentos
fomentan diversas habilidades como la habilidad de escuchar, la cual le
permite desarrollar la capacidad de expresar su propio pensamiento,
aclarar las ideas de los nifios y las nifias a través del lenguaje, mejorar la
comprension y el uso del lenguaje en la relacion con los demas, la
seguridad al hablar, incrementa su vocabulario y valora el lenguaje como

medio de comunicacion, la memoria, la atencién. Siendo la narracién del



31

cuento una estrategia que favorece que favorece el desarrollo de la
expresividad. (p.57)

Los cuentos permiten desarrollar la comprension del nifio y la capacidad de
comunicacion y también aumentan su vocabulario ya que su narracion es de forma,

clara, pausada, pero a la vez fluida.

Estructura del cuento

Bruno (1996) menciond que todo cuento debe tener unidad narrativa, es decir, una

estructuracién, dada por: una introduccion o exposicion, un desarrollo, complicacién o

nudo, y un desenlace o desenredo. Asi:
(a) La introduccidn, palabras preliminares o arranque, sitda al lector en el
umbral del cuento propiamente dicho. Aqui se dan los elementos
necesarios para comprender el relato. Se esbozan los rasgos de los
personajes, se dibuja el ambiente en que se sitla la accion y se exponen
los sucesos que originan la trama. (b) El desarrollo, consiste en la
exposicion del problema que hay que resolver. Va progresando en
intensidad a medida que se desarrolla la accion y llega al climax o punto
culminante (méaxima tensién), para luego declinar y concluir en el
desenlace. (c) El desenlace, resuelve el conflicto planteado; concluye la

intriga que forma el plan y el argumento de la obra. (p.56)

Elementos del cuento infantil

Lépez (2010) sefialé que en un cuento se conjugan varios elementos, cada uno de los
cuales debe poseer ciertas caracteristicas propias:
(@) Los Personajes o protagonistas: una vez definido su namero y
perfilada su caracterizacién, pueden ser presentados por el autor en
forma directa o indirecta, segun los describa el mismo, o utilizando el
recurso del dialogo de los personajes y de los interlocutores. (b) El
Ambiente: Incluye el lugar fisico y el tiempo donde se desarrolla la accién;

es decir corresponde al escenario geografico donde los personajes se
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mueven. (c) El Tiempo: Corresponde a la época en que se ambienta la
historia y la duraciébn del suceso narrado. Este ultimo elemento es
variable. (d) La Atmosfera: Corresponde al mundo particular en que
ocurren los hechos del cuento. La atmosfera debe traducir la sensacion o
el estado emocional que prevalece en la historia. Debe irradiar, por
ejemplo, misterio, violencia, tranquilidad, angustia, etc. (e) La Trama: Es
el conflicto que mueve la accion del relato. El conflicto da lugar a una
accion que provoca tension dramatica. La trama generalmente se
caracteristica por la oposicion de fuerzas. (f) La Intensidad: Corresponde
al desarrollo e la idea principal mediante la eliminacion de todas las ideas
o situaciones intermedias de todos los rellenos o fases de transicion que
la novela permite e incluso exige, pero que el cuento descarta. (g) La
Tensién: Corresponde a la intensidad que se ejerce en la manera como el
autor acerca al lector lentamente a lo contado. Asi atrapa al lector y lo
aisla de cuando lo rodea para después, al dejarlo libre, volver a dejarlo
con sus circunstancias de una forma nueva, enriquecida, mas honda o
mas hermosa. La tension se logra Unicamente con el ajuste con los
elementos formales y expresivos a la indole del tema, de manera que se
obtiene el clima propio de todo gran cuento, sometido a una forma
literaria capaz de trasmitir al lector todos sus valores, toda su proyeccion
en profundidad y altura.

(h) ElI Tono: Corresponde a la actitud del autor ante lo que esta
presentando. Este puede ser humoristico, alegre, irénico, sarcastico, etc.
(p.131)

En el caso de los personajes, la conducta y el lenguaje de los personajes deben
estar de acuerdo con su caracterizacion. Debe existir plena armonia entre el proceder
del individuo y su perfil humano. Generalmente en el cuento, el ambiente es reducido,
se esboza en lineas generales. Esta puede ser externa, por ejemplo, la lucha del
hombre con el hombre o con la naturaleza; o interna, la lucha del hombre consigo

mismo.
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Caracteristicas del cuento infantil

Acosta, R. (2014) menciond las siguientes caracteristicas generales:

(a) Lenguaje: Claro, sencillo, conciso. (b) Vocabulario: Adecuado a la
edad del lector. Es conveniente que se incluyan nuevas palabras para
que se amplie su conocimiento del idioma. (c) Tema: Divertido,
interesante y facil de comprender. Podra ser: realista, magico,
fantastico, didactico, humoristico, de aventuras, de ciencia ficcion. (d)
Extension: Estard de acuerdo con la edad del lector; cada cuento
podra ser de menos de una cuartila, hasta 60 o0 mas.
Preferentemente, el libro debera estar dividido en capitulos o en
narraciones cortas. (e) Presentacion: Al igual que la extension,
debera estar en relacion con la edad del lector. Su formato podré ser

de media carta 0 mas pequefio, hasta tamafio cana u oficio. (p.78)

Aporte del cuento

Fernandez (2010) indic6 que:
Para reforzar la relacion entre el nifio y el lenguaje dado mediante la
expresion oral, la implementacion de cuentos en el nivel inicial es
fundamental. Esta posicion activa alimenta su papel como lector, oyente,
favoreciendo no sélo el aumento de sus lecturas sino también un
crecimiento cualitativo de éstas permitiéndoles desarrollar su expresion
oral. Los nifios disfrutan del contacto con los libros de cuentos, muestran

gran interés por el relato de historias. (p.67)

A través de los cuentos se estimula el pensamiento, la discriminacion auditiva,
la formacion de juicios, contribuye al incremento de su vocabulario, el hacer
comentarios y preguntas sobre el cuento, observar e interpretar imagenes permite que

el nifo se exprese desarrollando asi la capacidad comunicativa.
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Variable dependiente 1: Produccioén de textos

Atorresi (2005) sostiene que:
Se entiende por produccion de textos, a la estrategia que se usa, para
expresar ideas, sentimientos y experiencias, a través de escritos. Implica
centrar la atencion en el proceso, mas que en el producto, pues la calidad

del texto depende de la calidad del proceso. (p.27)

Asimismo manifiesta que un proceso cognitivo complejo en el cual intervienen
un conjunto de habilidades mentales como: atencion, creatividad, comprension,
abstraccion, analisis, etc. que busca transformar la lengua en un texto escrito

coherente.

No debemos perder de vista que este texto creado es un producto comunicativo,
por ello debe responder a las caracteristicas del sector al que va dirigido. Este es un
proceso guiado por el docente. Se ubica en lo que Vygotsky llama “zona de desarrollo
préximo”, es decir, donde el nifio no puede desarrollar un aprendizaje autbnhomamente,

pues requiere apoyo del docente. (Gomez, 1997, P.33).

Atorresi (2005) manifestd que las numerosas investigaciones que se han llevado
a cabo sobre el tema de la escritura demuestran que:
Se trata de una actividad que encierra dificultad y complejidad por la
cantidad de conocimientos y operaciones que se involucran; sin embargo,
la capacidad para escribir no se considera una habilidad innata en el
individuo, sino que puede desarrollarse y ser objeto de ensefianza-
aprendizaje. Se trata por tanto de una capacidad que se concibe como un
trabajo planificado y sisteméatico que exige tiempo y ejercicio intelectual
por parte del alumno y que se desarrolla con la practica y con el

conocimiento de ciertas técnicas. (p.155)

El autor sefala que una persona sabe escribir cuando es capaz de producir
textos para comunicarse por escrito en forma coherente. Esta capacidad implica, por
otra parte, un conjunto de micro habilidades de tipo psicomotriz (caligrafia,
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presentacion del texto...), y cognitivo (estrategias de planificacién, redaccion y
revision) y, por otra parte, uno 0 mas conocimientos que afectan la lengua (puntuacion,
ortografia, morfosintaxis  Iéxico) y las propiedades de elaboracion del texto

(adecuacion, coherencia y cohesion).

En la produccioén de textos, para Gracida y Galindo (2000) lo fundamental es:
El proceso. Es pues, a través de continuas sesiones de produccion
escrita, lo que permite aprendizajes linglisticos respecto al texto.
Producir textos, es escribir mensajes a travées de diversos modelos
textuales. Es necesario conocer las etapas secuenciales para su

produccion, resultando ser un proceso complejo. (p76)

Se entiende por produccion de textos, a la estrategia que se usa, para expresar
ideas, sentimientos y experiencias, a través de escritos. Esta estrategia es
desarrollada por los nifios desde el inicio de sus aprendizajes, inclusive cuando

todavia no escriben de manera convencional y garabatean.

El hecho de producir un texto debe pasar por el uso adecuado de conectores,
concordancias, vocabulario suficiente, limpieza y legibilidad para poder ser entendidos.

La produccion de textos permite a las personas valerse por si mismas en la
sociedad y en el mundo letrado, tomar conciencia que el lenguaje escrito es Util para

enfrentar la vida diaria y expresar el mundo interior a través de la palabra escrita.

Para Ferreiro y Teberosky (1979) la produccidén escrita para que cumpla su
objetivo y se presente al lector bien elaborado ha de presentar siete caracteristicas:
(a) Ha de ser coherente, es decir, centrarse en un solo tema, de forma
gue las diversas ideas vertidas en él han de contribuir a la creacién de
una idea global. (b) Ha de tener cohesion, lo que quiere decir que las
diversas secuencias que lo construyen han de estar relacionadas entre
si. (c) Ha de contar con adecuacion al destinatario, de forma que utilice
un lenguaje comprensible para su lector ideal, pero no necesariamente

para todos los lectores y de forma que, ademas, ofrezca toda la
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informacion necesaria para su lector ideal o destinatario. (d) Ha de contar
con una intencién comunicativa, es decir, debe querer decir algo a
alguien y por tanto hacer uso de estrategias pertinentes para alcanzar
eficacia y eficiencia comunicativa. (e) Ha de estar enmarcado en una
situacion comunicativa, es decir, debe ser enunciado desde un aqui y
ahora concreto lo que permite configurar un horizonte de expectativas y
un contexto para su comprension. (f) Ha de entrar en relacion con otros
textos o géneros para alcanzar sentido y poder ser interpretado conforme
a una serie de competencias, presupuestos, marcos de referencia, tipos y
géneros, pues ningun texto existe aisladamente de la red de referencias
gue le sirve para dotarse de significado. (Q)

Ha de poseer informacion en grado suficiente para resultar novedoso e
interesante pero no exigir tanta que colapse su sentido evitando que el
destinatario sea capaz de interpretarlo (por ejemplo, por una demanda

excesiva de conocimientos previos). (p.26)

Sin embargo, el aprendizaje de la escritura se debe realizar a partir del mismo
acto de escribir, siendo necesario que los estudiantes tomen conciencia de los
procesos cognitivos implicados en el proceso de produccion, y que adquieran

conocimientos basicos indispensables para escribir un texto.

Camargo, Uribe y Caro (2009) manifestaron que la produccion de textos escritos
implica tener conocimiento sobre los siguientes aspectos:
El asunto o tema sobre el cual se va a escribir.
Los tipos de textos y su estructura.
Las caracteristicas de la audiencia a quien se dirige el texto.
Los aspectos linglisticos y gramaticales (correccion, cohesion,
coherencia).
Las caracteristicas del contexto comunicativo (adecuacion).

Las estrategias para escribir el texto y para la autorregulacion del proceso.
(p.32)
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Etapas del proceso de produccién de textos

Gutiérrez y Vicente (2008) hacen referencia que se presenta la expresion escrita como
un proceso complejo que se produce en atencion a tres etapas basicas:
(a) Pre escritura. Es una etapa intelectual e interna, en la que el autor
elabora su pensamiento y todavia no escribe ninguna frase. Se requiere
tener un conocimiento de la lengua, el cual no solo se limita al Iéxico y a
la gramatica, sino que se extiende a los esquemas de organizacion de
cada tipo de texto. Por lo tanto, es necesario tomar en cuenta el tipo de
texto que se va a escribir. Como no es posible desarrollar un texto sobre
un contenido que se desconoce, es sSumamente importante
documentarse y aclarar el contenido del escrito. Para producir un texto es
necesario precisar cual es su finalidad y a quién va dirigido. Hay que
tomar en cuenta la audiencia a quien va destinado el texto. Los escritores
competentes dedican tiempo a pensar en la impresion que recibira el
lector al interactuar con el texto escrito. (b) Escritura. Conviene preparar
una guia ordenada de los puntos que se trataran en el escrito. Al iniciar la
redaccion, es necesario ampliar las ideas esquematizadas que se tienen.
En este momento lo importante es desarrollar las ideas, sin preocuparse
por la correccion ni el estilo. El escritor debe tratar de desarrollar todas
las ideas. Si tiene dudas sobre la ortografia de una palabra o sobre la
estructura de una oracion, debe marcarla con un circulo o subrayarla y
seguir escribiendo. Lo importante, en este momento del proceso de
escritura, es desarrollar la totalidad de las ideas. (c) Post — escritura.
Conviene dejar “enfriar” el escrito antes de someterlo a revisién. Esto
significa que es necesario dejar pasar “un tiempo prudencial” antes de
revisar y redactar la version final. La correccion debe alcanzar la
ortografia, sintaxis, adecuacion semantica, etc. En este momento se debe
emplear el diccionario si se presenta alguna imprecision o duda. Todo
texto se puede rehacer y se pueden incluir en €l nuevas ideas o

comentarios. A esta posibilidad se le llama recursividad. (p.45)
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Asimismo, para el Minedu (2013) refirio que “la produccion escrita consta de tres
momentos basicos: Uno de reflexion y planificacion, otro de redaccion, en el que se da

forma a lo que se piensa y, por ultimo, uno de revision y edicion.” (p.14).

En la planificacién (se selecciona el tema, se elaboran esquemas y borradores),
en la textualizacidn o revision, (se desarrollan las ideas, se revisan los borradores), en
la revision, (se afina el texto) y en la redaccion final (se cuida el formato y aspectos

formales que debe tener la presentacion del texto).

También, Buzan (2004) aclara que ademas, estas etapas, suponen una serie de
procesos cognitivos. Asi, durante el proceso de produccién, el escritor realiza las
siguientes operaciones:

(a) Identificacién del propésito de la escritura. Este punto responderia a la
pregunta ¢Para qué escribo? (b) Identificacion de los destinatarios. En
esta etapa se responde ¢Para quién escribo? Con ello se pretende
establecer el registro que se pretende redactar el texto: coloquial, formal,
juvenil. (c) Planeacion. Corresponde al ¢Como lo escribo? Determinara,
entre otras cosas, el orden en el que se expondran las ideas y los
recursos que se emplearan para presentarlas. (d) Redaccién. Es la
primera version del texto. Este debe cumplir con el propdésito elegido y ser
coherente en cuanto al lenguaje y estructura. (e) Correccion. Busca
detectar errores de estructura, coherencia, gramaticales y ortograficos
gue se pasaron en la fase anterior. Se refiere pedir ayuda de otros
lectores.

(f) Edicién. Es el momento de la version final del texto; se elimina lo que
no es esencial, se le da el formato y la presentacion més adecuados. (pp.
14-15)

Procesos implicados en la escritura productiva
Cueto (2001) sostuvo que la escritura creativa es una actividad sumamente compleja

compuesta de muchas sub tareas diferentes y en la que intervienen multitud de

procesos cognitivos de todo tipo; cada uno de ellos compuestos a su vez de otros
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subprocesos, para poder transformar una idea, pensamiento, etc. en signos gréficos.

Estos procesos son:

Planificacion del mensaje.

De acuerdo a Gil (1997) consiste en:
La busqueda de ideas e informacion y en la elaboracion de un plan de
escritura. Este proceso ocupa dos tercios del tiempo total de la escritura y
consta de varias etapas o subprocesos. Sin embargo, “el escritor ha de
tomar una serie de decisiones sobre qué aspectos resaltar, cuéles
mantener en segundo plano, a quién se dirige la informacion, como se va

a decir, qué objetivos se pretenden, qué sabe el lector sobre el tema”
(p.44).

La planificacion radica en lograr que los escritores se formen una
representacion mental del texto que van a escribir (un texto ideal que intentaran
materializar a lo largo del proceso de escritura). Esta etapa estd intimamente
relacionada con la precedente de acceso al conocimiento en la que se reflexionan y

analizan los aspectos retoricos del texto.

Principios de la produccioén de textos

Espinosa (1998) sostuvo que los principios de produccién escrita son:
(a) Creatividad. Este principio esta basado en la realizaciébn de cosas
nuevas en beneficio propio y de los deméas, como también enriquecer
nuestra vida utilizando el potencial que llevamos dentro. (b) Innovacion.
Basado en la creacion y recreacion de realidades existentes que
involucran el desarrollo personal y social de la persona. (c) Libertad.
Basado en brindar un escenario de confianza y seguridad, donde el
educando pueda expresar Sus emociones Yy sentimientos con
espontaneidad y sin restricciones. (c) Socializacion. Facilita a que los
educandos durante las actividades enfrenten nuevos retos, intercambien

experiencias para lograr una mejor convivencia y la busqueda comun de
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sus propésitos. (d) Dinamismo. Basado en la realizacion de actividades
por parte de los educandos en la construccion de sus propios
aprendizajes. (e) Valoracion. Basado en la valoracion de su creacion y la

de los demas. (p.96)

Aprender a escribir es aprender a usar la lengua escrita en una gran diversidad
de situaciones. Las actividades humanas son en gran parte verbales. La diversidad de
dichas actividades tiene como consecuencia la diversidad de las formas en que se
expresan. La recurrencia de algunas actividades da lugar a formas de actividad verbal

también recurrentes: hablamos de géneros discursivos.

La produccién de textos desde el enfoque del area de comunicacién

Espéret & Fayol (1997) afirman que:
El marco tedrico y metodoldgico que orienta la ensefianza — aprendizaje
corresponde al enfoque comunicativo. Este enfoque se enmarca en una

perspectiva sociocultural y enfatiza las practicas sociales del lenguaje.
(p.68)

Es comunicativo porque parte de situaciones de comunicaciéon a través de las
cuales los estudiantes comprenden y producen textos orales y escritos de distinto tipo,
formato y género textual, con diferentes propdsitos, en variados soportes, como los

escritos, audiovisuales y multimodales, entre otros.

Gracida y Galindo (2000) indicaron que se enmarca en:
Una perspectiva sociocultural porque la comunicacion se encuentra
situada en contextos sociales y culturales diversos donde se generan
identidades individuales y colectivas. Los lenguajes orales y escritos
adoptan caracteristicas propias en cada uno de esos contextos. Por eso
hay que tomar en cuenta como se usa el lenguaje en diversas culturas
segun su momento histérico y sus caracteristicas socioculturales. Mas
aun en un pais como el nuestro donde se hablan 47 lenguas originarias,

ademas del castellano. (p.29)
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En esta parte se enfatizaron las practicas sociales del lenguaje porque las
situaciones comunicativas no estan aisladas, sino que forman parte de las
interacciones que las personan realizan cuando participan en la vida social y cultural,
donde se usa el lenguaje de diferentes modos para construir sentidos y apropiarse
progresivamente de este.

Asimismo, Minedu (2013) indic6 que:
El &rea contempla la reflexion sobre el lenguaje a partir de su uso, no
solo como un medio para aprender en los diversos campos del saber,
sino también para crear o apreciar distintas manifestaciones literarias, y
para desenvolverse en distintas facetas de la vida, considerando el

impacto de las tecnologias en la comunicacién humana. (p.55)

En el nivel de Educaciéon Primaria, se busca el despliegue de las capacidades
comunicativas, considerando diversos tipos de textos en variadas situaciones de
comunicacion, con distintos interlocutores y en permanente reflexion sobre los

elementos de la lengua.

Segun Minedu (2013) el &rea de comunicacion “tiene tres Competencias: Lee
diversos tipos de textos escritos, Se comunica oralmente y Escribe diversos tipos de
textos” (p.64)

En relacion a la Produccion de textos, variable de estudio de investigacion, se
promueve el desarrollo de la capacidad de escribir; es decir, producir diferentes tipos
de textos en situaciones reales de comunicacién, que respondan a la necesidad de
comunicar ideas, opiniones, sentimientos, pensamientos, suefios y fantasias, entre

otros.

De acuerdo al Minedu (2013) esta competencia se define como el uso del
lenguaje escrito para construir sentidos en el texto y comunicarlos a otros. Se trata de

un proceso reflexivo porque supone la adecuacion y organizaciéon de los textos
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considerando los contextos y el propdsito comunicativo, asi como la revision

permanente de lo escrito con la finalidad de mejorarlo.

Para Gutiérrez y Vicente (2008) en esta competencia,
El estudiante pone en juego saberes de distinto tipo y recursos
provenientes de su experiencia con el lenguaje escrito y del mundo que lo
rodea. Utiliza el sistema alfabético y un conjunto de convenciones de la
escritura, asi como diferentes estrategias para ampliar ideas, enfatizar o
matizar significados en los textos que escribe. Con ello, toma conciencia
de las posibilidades y limitaciones que ofrece el lenguaje, la

comunicacion y el sentido. (p.25)

Esto es crucial en una época dominada por nuevas tecnologias que han
transformado la naturaleza de la comunicacion escrita. Para construir el sentido de los
textos que escribe, es indispensable asumir la escritura como una practica social que
permite participar en distintos grupos o comunidades socioculturales. Ademas de
participar en la vida social, esta competencia supone otros propdsitos, como la

construccion de conocimientos o el uso estético el lenguaje.

Al involucrarse con la escritura, se ofrece la posibilidad de interactuar con otras
personas empleando el lenguaje escrito de manera creativa y responsable, teniendo

en cuenta su repercusion en los demas.

Gomez (1997) consideré como:
La psicologia cognitiva la que, al centrar su preocupacion en procesos y
representaciones mentales del sistema cognitivo humano, revoluciona
los fundamentos psicologicos vy filosoficos de la investigacion acerca de
las habilidades humanas, poniendo el acento en ciertos principios, a
saber: (1) la mente puede ser estudiada; (2) las habilidades complejas
estdn compuestas de procesos y subprocesos; (3) los aprendientes
formulan hipodtesis creativas cuando se enfrentan a las distintas tareas

gue demandan, por ejemplo, las habilidades linglisticas. (p.65)
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Es decir el estudiantes de acuerdo a como se expresa o habla lo escribe, por lo

tanto producira el texto deseado o propuesto.+

Espéret & Fayol (1997) manifestaron que:
Un enfoque de proceso en la escritura o produccion de textos escritos se
centra, entre otros, en aspectos tales como:(a) El descubrimiento del
aprendiente y de la voz de éste como autor. (b) El proceso de escritura
entendido como un proceso regido por metas en donde el subproceso de
planificacion es crucial.(p.55)
Es decir de acuerdo a los autores la retroalimentacién durante todo el proceso
de escritura a través de la preescritura y borradores multiples. Los aspectos esbozados
se encuentran en la mayoria de los enfoques de proceso acerca del aprendizaje de la

produccién de textos escritos y varian segun sus propiciadores.

Smith (1989) considerd: “Escribir es la busqueda para expresar y/o hacerse
entender “por un destinatario real, produciendo el escrito que el escritor es capaz de

elaborar en un momento dado, solo o con ayuda de otro” (p. 25).

Es producir textos que tengan coherencia, cohesion al escribir diversos textos
para obtener informaciones necesarias para transmitir informaciones, utilizando el

lenguaje oral y escrito.

Gutiérrez y Vicente (2008) mencionaron que:
Las estrategias didacticas, son todas aquellas ayudas planteadas por el
docente que se proporcionan al estudiante para facilitar un
procesamiento mas profundo de la informacién. Convirtiéndose en todos
aguellos procedimientos o recursos utilizados por quien ensefia para
promover aprendizajes significativos, las estrategias de ensefianza deben
ser disefladas de tal manera que estimulen a los estudiantes a observar,
analizar, opinar, formular hipoétesis, buscar soluciones y descubrir el

conocimiento por si mismos (p.14).
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Sin embargo, tanto la familia como los maestros saben que ensefar y ayudar a
aprender a leer y escribir, resulta muchas veces una tarea ardua. No siempre se sabe
coémo colaborar para que en los nifios se despierten las habilidades que los convierten

en lectores entusiastas y exitosos.

Interrogacion de textos

Frias (2008) indico que:
Es una estrategia de interrogacion de texto, al utilizar se hace visible que
el lenguaje escrito forma parte de la vida humana, pues en las ciudades
las personas estan inmersas en un mundo letrado. Quienes viven en el
campo e interactdan con el medio urbano, también necesitan de la lectura

y escritura para orientarse y actuar en su medio. (p.51)

Es decir leer es buscar significados a un texto. Se lee para informarse y
entretenerse, para tomar decisiones, crear o reproducir cosas, aprender nuevos
conocimientos y ampliar la vision del mundo. Asimismo la lectura y la escritura
desarrollan en las personas el pensamiento, la reflexion, el uso del lenguaje, la
afectividad y el interés por aprender en forma continua. A la vez el estudiante para leer
y escribir requiere la ayuda de los adultos de su entorno. Necesitan que la familia y la
escuela les ofrezcan maneras de apropiarse del lenguaje escrito de un modo natural,

tal como lo hacen con el mundo que los rodea.

Bernardez (1993) manifestd que:
Es una estrategia metodoldgica que se basa en el interés del nifio/a por
extraer el significado de un texto. Los nifios/as que tienen contacto con el
lenguaje impreso, aun los mas pequefios, poseen diversas informaciones
previas acerca del lenguaje escrito, que les permiten percibir distintas
claves relacionadas con la situacibn que rodea al texto, sus
caracteristicas fisicas, tipo de diagramacion, ilustraciones, tipos de letra y
otras claves linglisticas. Estas claves les permiten anticipar el significado

de los textos, aunque no sepan decodificar (p.33).
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Por lo tanto los nifios llegan al sistema escolar conociendo las reglas del
lenguaje oral y, en su mayoria, intuyendo las reglas que orientan el uso del lenguaje
escrito. Con esta estrategia se aprovechan estas condiciones iniciales y se facilita el

despertar de las capacidades necesarias para leer y escribir en forma competente.

Gracida y Galindo (2000) mencionaron que:
Los nifios no nos han esperado para interpretar libremente el lenguaje
escrito: en la calle, en la casa, en la misma escuela, ellos pasan mucho
tiempo haciendo hipétesis sobre el sentido de los afiches, de las
fachadas de las tiendas, los compartimientos de los supermercados y
este a partir de las claves que van desde las ilustraciones hasta el
formato y el color, pasando por las palabras que de todas formas estan

muy ligadas al contexto en el cual esos escritos fueron encontrados
(p.32)

Los estudiantes muestran curiosidad por descubrir su contexto que esta lleno de
letras que en un primer momento pueden no tener ningun sentido para ellos; pero con
apoyo de las distintas claves logran descubrir el significado global del texto que

observan.

Un enfoque para el desarrollo del pensamiento y la afectividad de los nifios

Interrogar textos con los nifios permite iniciarlos en la lectura, facilitando la
comprensién de lo que leen, desarrollando y apoyando competencias que les permitan

formarse como lectores eficientes.

Frias (2008) defini6 a la interrogacion de textos como:
Una estimulaciéon para el desarrollo intelectual, afectivo y social de los
nifos. Texto es un escrito con sentido que comunica, expresa, cuenta,
informa, entretiene, describe, explica, etc. Son textos los libros, revistas,
afiches, envases, letreros, folletos, murales, propaganda, diarios, boletas,
avisos, cartas, planos, mapas. Cuando se lee, se interactia con los

textos dialogando con ellos. (p. 56)



46

El lector predice contenidos, busca esclarecer el vocabulario desconocido,
formula preguntas e hipotesis, se plantea problemas y formas de resolverlos, en fin,
descubre los sentidos para los que fue escrito el texto y entiende los significados de lo
qgue se dice. Al dialogar con los textos, se promueve la discusion, la observacion e
intercambio de ideas entre grupos de nifios, incitindolos a ser autocriticos y reflexivos.
Los textos de la vida diaria son muy utiles para poner en marcha las capacidades y

experiencias que ya tienen los nifios sobre el lenguaje y despertar otras habilidades.

Para Camargo, Uribe y Caro (2009), las principales ventajas son:
(a) Posibilitan reconocer informaciones, recibir otras nuevas de su interés
y trabajar con costos minimos; (b) Obligan a examinar el contexto en que
vive el nifio y lo estimulan a escribir sus propios pensamientos; y (C)
Facilitan la formulacién de hipotesis por parte de los nifios acerca de la

lengua escrita y su funcion (p.12).

El uso de claves para comprender lo que se dice en el escrito

Gomez (1997) menciond que al interrogar textos, transformamos a los nifios en
lectores activos dado que:
Procesan en varios sentidos la informacion presente en el texto,
aportandole sus conocimientos y experiencias previas, hipoétesis y
capacidad de inferencia; - A lo largo del proceso, enfrentan obstaculos y
los superan de diversas formas. Construyen una interpretacion para lo
qgue leen y se hacen cada vez mas capaces de resumir y ampliar la

informacion obtenida (p.51).

Estas son las operaciones que le permiten a cualquier lector competente
comprender, atribuir significado al texto escrito. Comprendemos porque podemos
establecer relaciones significativas entre lo que ya sabemos, hemos vivido o
experimentado y lo que el texto nos aporta Comprender implica poder atribuir

significado a lo nuevo, relacionarlo con lo que ya se poseia.
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Smith, C. (1989 manifesto que:
El texto se deja comprender ademas, porque posee una estructura,
porque sigue cierta l6gica gracias a la cual su significado se hace
accesible al lector. La estructura de los textos - forma, estilo, orden-
constituye un aspecto importante para explicar tanto el éxito como las
dificultades que los lectores pueden experimentar al leer e intentar
comprender lo que leen. Ella ofrece pistas o claves muy Uutiles que

pueden facilitar su tarea (p.12).

Las estrategias para favorecer el aprendizaje han sido definidas como
secuencias de procedimientos o actividades que se realizan con el fin de facilitar la
adquisicién, almacenamiento y/o utilizaciéon de la informacién. Es decir, se trata de
actividades intencionales que se llevan a cabo sobre determinadas informaciones
(orales, escritas 0 de otro tipo) con el fin de que puedan ser adquiridas, retenidas y

utilizadas.

La Interrogacion de Textos: una estrategia para facilitar el aprendizaje de la

lecturay escritura

Gil (1997) mencioné que:
Los componentes fundamentales de las estrategias que emplea el que
aprende, son tanto la autodireccion -presencia de un objetivo vy
conciencia de que existe- como el autocontrol, supervisién y evaluacion
de las propias acciones en funcion de los objetivos, modificandolas si es

preciso. (p.31).

Estas estrategias para aprender adquieren el rango de capacidades cognitivas
estrechamente relacionadas con la metacognicion. Es decir, con la capacidad de
reflexionar sobre el propio modo de conocer, de pensar sobre la actuacién a seguir, de
planificarla, evaluarla y modificarla. Ellas permiten dirigir y autorregular las acciones y

constituyen la base de la realizacion de las tareas intelectuales.
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Dimensiones de la Produccién de textos

Dimension 1: Coherencia

Atorresi (2005) definié que la coherencia viene a ser:
Un proceso de la estructura semantica de un discurso, en la que una
serie de conceptos primarios se relacionan entre ellos, asi como un

conjunto de conceptos secundarios que complementan a los primeros
(p.49).

Segun el autor es una propiedad relacionada a los aspectos semanticos y
pragmaticos del texto. Se interesa por la relacion existente entre los conceptos que se
transmiten en las oraciones y las relaciones entre las oraciones dentro del parrafo, es

decir, se encarga de mantener el tema a lo largo del texto.

Minedu (2013) manifestd que, “es importante comprender en primer lugar, que
cualquier conjunto de signos linglisticos no necesariamente forman un texto.
Solamente tendra caracter de tal, si presenta tres caracteristicas fundamentales:

coherencia, cohesion y adecuacion. (p.6)

Es la cualidad seméntica de los textos que selecciona la informacién relevante e
irrelevante, mantiene la unidad y organiza la estructura comunicativa de una manera

especifica.

Gracida y Galindo (2000) presentan los siguientes tipos de coherencia en un texto
(a) Coherencia global o teméatica; caracteriza al texto como una totalidad,
en términos de conjuntos de proposiciones y secuencias completas. (b)
Coherencia lineal o estructural; es la que se mantiene entre las
preposiciones expresadas por oraciones 0 secuencias de oraciones
conectadas por medio de las relaciones semanticas. (c) Coherencia
pragmatica o local; da en la adecuacion permanente entre el texto y el

contexto (p.96)
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Por lo tanto, la coherencia es la propiedad mediante la cual la interpretacion
semantica de cada enunciado depende de la interpretacion de los que le anteceden y
le siguen en la cadena textual, y también de la adecuada logica entre el texto y sus

circunstancias textuales.

Bernardez (1993) indicé que para garantizar la coherencia del texto redactado,
es necesario que se cumpla con los siguientes requisitos:
(a) El tema central del texto debe identificarse en forma facil y clara; (b)
Cada parrafo debe desarrollar una idea principal; (c) La conexion entre
las ideas debe ser explicita para el lector; (d) El texto debe ofrecer
ejemplos pertinentes; y (e) El texto debe satisfacer los requisitos de la
variedad formal: buena ortografia, puntuacion, léxico académico y

adecuada construccion de enunciados (p.67)

Por estas razones un texto es coherente si en el encontramos un desarrollo

proporcional légico y semantico

Dimensiéon 2: Cohesién

Atorresi (2005), defini6 que “la cohesién es una propiedad del texto en el que los

enunciados se relacionan entre si a nivel lexical y gramatical” (p.56)

Es la relacion de dependencia entre dos elementos de un texto que pertenecen
a distintas oraciones. Las ideas de un texto deben estar unidas adecuadamente. Una
idea se une a otra mediante los signos de puntuacion, los conectores légicos, la
concordancia entre sujeto y predicado, etc. Hace referencia a la Estructura sintactica

del texto.

Gomez (1997) mencioné que:
Se consigue cohesién en un parrafo, cuando todas las oraciones se
articulan de forma ordenada y comunican un mismo mensaje. El uso
correcto de signos de puntacion, conectores, verbos, pronombres y

sinbnimos, permiten la cohesion dentro del parrafo. (p.66)
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La cohesion es una unidad semdntica constituida por el contenido y la

expresion.

De acuerdo con Aterrosi (2005), la cohesion textual es:
Una propiedad de los textos segun la cual las frases y oraciones estan
interconectadas entre si por medio de referentes (pronombres, elipsis,
adverbios, sin6nimos), conectores (conjunciones, enlaces, frases

adverbiales) y signos de puntuacion. (p.56)

En principio, se considera que esta propiedad esta intimamente relacionada con
la coherencia. Sin elementos de cohesidn, el texto seria un listado inconexo de frases
y el lector tendria grandes dificultades para interpretar las relaciones entre las frases y
oraciones. Los referentes se realizan en el texto a través de diversos elementos
gramaticales como los diferentes tipos de pronombres: personales, demostrativos,

relativos, etc.

GoOmez (1997) manifestd que:
Los conectores son elementos que sirven para explicitar las relaciones
semanticas o de significado existentes entre las ideas de un texto. Esas
relaciones pueden ser de causalidad, de contraposicion, de secuencia
temporal, etc. Los nexos mas frecuentes son los causales (porque, por
ello), los concesivos (aunque, a pesar de), los de adicién (y, ademas,
también), los de contraste (pero, sin embargo) y los de orden (en primer

lugar, por ultimo, por otra parte, etc.). (p.39)

El uso adecuado de los signos de puntuacion es indispensable si se quiere
producir verdaderos textos. Los signos de puntuacion, como mecanismo de cohesion
textual, tienen la funciébn de delimitar y articular los diversos enunciados que
intervienen en la composicion del escrito. Son organizadores textuales que guian y

orientan eficazmente la tarea interpretativa del lector.
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Variable dependiente 2: Comprension de textos

Arboleda (2005) definié a la comprension de textos como “el proceso de elaborar el
significado por la via de aprender las ideas relevantes del texto y relacionarlas con las
ideas que ya se tienen, es decir es el proceso a través del cual el lector interactia con
el texto (p.47)

La comprensién de textos es contar con la presencia de un lector activo que
procesa la informacién que lee, relacionandola con la que ya poseia y modificando
ésta como consecuencia de su actividad. La comprension lectora constituye un
proceso interactivo entre los aportes que el lector hace al texto y las caracteristicas del

texto mismo.

Alfaro (2007), menciond que la comprension de texto es:
Relativa a cada lector, porque cada persona posee diferentes
experiencias de la vida y otorga a lo leido distintos significados. Es un
proceso de construccion de significado personal del texto mediante la
interaccién activa con el lector. Comprender un texto significa encontrarle
un significado, la cual surge de una interaccion entre lo que dice el texto y

lo que conoce del texto (p.98)

Para el autor comprender un texto significa encontrarle un significado, la cual
surge de una interaccién entre lo que dice el texto y lo que conoce del texto. La
comprensién de textos entonces se da de manera progresiva desarrollando
paralelamente el area cognitiva, afectivo y ética - social de la persona. A medida que
se logra la madurez en el pensamiento y en la afectividad, el nivel de comprension
también es mayor.

Buzan (2004) menciond que la "comprension lectora (comprension de textos) es
captar todo el significado del texto. En dicha comprension intervienen tanto el texto, su

forma y su contenido, como el lector, sus expectativas y sus conocimientos previos"
(p.68).
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La comprension lectora es tener habilidades de anticipacion y prediccion;
inferencia; y paréfrasis entre otras. Un texto puede comprenderse al nivel literal al

centrarse en la informacién explicita del texto.

Espinosa (1998) manifestd que “comprender es encontrar el significado de lo
gue se lee y hay una conexion entre el texto y el lector; ya que de acuerdo con éstos

significados y conexiones se podra comprender el texto” (p.43).

Entonces, comprender textos es abordar los conocimientos previos a la lectura,
encontrarle significado con lo que ya sabe. Es tener una vision particular que cada uno
tiene del mundo y de si mismo, realizando comparaciones y brindando su opinién y

juicio critico.

Por otro lado, para Minedu (2013), la comprension lectora es:
Un componente del area de comunicaciéon, que ademas de la expresion,
comprension y la produccion de textos, presenta organizadores que
tienen como finalidad principal desarrollar en los estudiantes un manejo
eficiente y pertinente de la lengua para expresarse, comprender, procesar

y producir mensajes. (p.56)

El énfasis esta puesto en la capacidad de leer, comprendiendo textos escritos.
Se busca que el estudiante construya significados personales del texto a partir de sus
experiencias previas como lector y de su relacion con el contexto, utilizando en forma

consciente diversas estrategias durante el proceso de lectura.

Minedu (2013) mencioné sobre la importancia de la comprension de textos
diciendo que:

Radica en los resultados significativos que el estudiante logre construir a

partir de sus conocimientos previos y en la aplicacién de estrategias

mientras que va leyendo un texto. La comprension de textos requiere

abordar el proceso lector (percepcion, objetivos de lectura, formulacion y

verificacion de hipoétesis), incluidos los niveles de comprension; la lectura

oral y silenciosa, la lectura autobnoma y placentera, ademas de la lectura
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critica, con relacién a la comprension de los valores inherentes al texto.
(p.78)

Efectivamente, en el area de Comunicacion el nifio debe de formar los niveles
de la comprension lectora, asi como crear estrategias de lectura, para que asi disfrute
de la lectura y ésta se torne placentera.

Caro (2007) indic6 que:
El proceso debe garantizar que el lector comprenda el texto y que pueda
ir accediendo a ideas nuevas sobre el contenido, extrayendo de él,
aquello que le interesa. Alcanzar este objetivo sélo es posible mediante
una lectura consciente e individual, que le ayude y permita adelantar y
regresar, detenerse, pensar, reorganizar, integrar la informacién nueva
con los conocimientos complementarios que posee. Asi como también
puede determinar qué es lo primario y qué es lo secundario, cuales son
los hechos y actitudes mas o menos importantes, e incluso puede
replantearse crear nuevos o diferentes desenlaces, ™cambiar las

actitudes de los personajes, etc. (p.42)

Sin lugar a dudas, es un proceso interno que es necesario organizar y dirigir las
estrategias de ensefianza aprendizaje desde los niveles de educacion primarios. El
proceso lector es uno, interno, inconsciente, del que no tenemos respuesta hasta que
nuestros juicios, predicciones, nuestra hipétesis no se cumplen; o sea, hasta que

comprobamos que en el texto no aparece lo que pensabamos o esperamos leer.

Dorronsoro (2006) consider6 que “leer consiste en descifrar el codigo de la letra
impresa para que ésta tenga significado y, como consecuencia, se produzca una

comprensién del texto” (p.55).

Dicho de otra manera, leer es un esfuerzo en busca de significado, es una

construccion activa del sujeto mediante el uso de todo tipo de claves y estrategias.
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Leer, es un proceso intelectual de reflexion y debate, pues se trata de "saber
guiar el razonamiento hacia la interpretacion del mensaje escrito a partir de la
informacion que proporcione el texto y los conocimientos del lector, y a la vez, buscar y
establecer las estrategias para controlar el progreso de la interpretacion, de tal forma

gue se puedan detectar las posibles incomprensiones producidas durante la lectura.

Dimensiones de la variable Comprension de textos

Dimensién 1: Nivel literal

Arboleda (2005) indic6 que en el nivel literal:
El sujeto distingue lo que expresa un escrito al saber encontrar la idea
principal y las secuencias de accion. Este nivel comprende la
determinacién del tema y la localizacion de las expresiones claves.
Quiere decir que en este nivel el nifio se concentra en ideas e
informaciones explicitamente manifiestas en el texto, de esta manera el
nifio en el nivel literal comprende sin interpretar el escrito ni recapitular

tiene un nivel relativamente bajo (p.34)

La comprensién literal, también llamada comparacién centrada en el texto, se
refiere a entender bien lo que el texto realmente dice y recordarlo con precision y
correccion. Este nivel implica la comprension de la informacion contenida

explicitamente en el texto.

Valls, Soler & Flecha (2008) mencionaron que:
Es el reconocimiento de todo aquello que explicitamente figura en el texto
y esto supone ensefiar a los estudiantes a identificar la idea central,
distinguir las ideas principales de las secundarias, relaciones de causa
efecto, hacer comparaciones, identificar analogias, sinénimos, antdnimos,
y palabras homofonas, reconocer secuencias de accion y dominar el

vocabulario de acuerdo con su edad (p.71)
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La comprension literal, también llamada comparacion centrada en el texto, se
refiere a entender bien lo que el texto realmente dice y recordarlo con precision y
correccion. Este nivel implica la comprension de la informacion contenida

explicitamente en el texto.

Se consigue en este nivel un acercamiento al texto: el lector ubica y repite las
estructuras linguisticas sin llegar a su significado o a identificar la intencionalidad del
texto. Este tipo de comprensiéon es el primer paso hacia la comprension inferencia y
critica, también se constituye en el reconocimiento y el recuerdo de la informacion

explicita del texto, es decir de aquella que aparece escrita en él.

Para Jiménez y Marmolejo (2007) el nivel literal se da cuando el lector
determina lo que estd expresado de forma directa, obvia, en el texto. Responde a la
pregunta: ¢Qué dice el texto? En la comprension literal se describe los péarrafos de la
lectura, se identifica a los personajes principales y secundarios, al argumento de la

obra, también se responde a la formulacion de los items, de manera directa, tacita.

De acuerdo con Gonzalez (2005) las tareas de comprension literal son:
‘reconocimiento de detalles; reconocimiento de ideas principales; reconocimiento de

secuencias; realizar comparaciones; y reconocimiento de causa y efecto” (p.32)

En este sentido, si el nifio logra realizar las tareas de comprension literal querra
decir que ha alcanzado un buendesempefio en este nivel, de lo contrario sera
insuficiente su desarrollo lector para realizar los dos otros niveles. Es el nivel mas
elemental donde el lector se limita a reproducir la informacion explicita del texto, no
aporta nada nuevo. Su mecanismo es ir interpretando los signos desconocidos a partir

de los signos que ya conoce.

Dorronsoro (2006) mencion6 algunos indicadores del nivel literal:
(a) Capta el significado de palabras, oraciones y clausulas, (b) Identifica
detalles (c) Precisa el espacio y el tiempo, (d) Secuenciar sucesos, (e)
Ejemplos de preguntas que plantean el recojo de informacién critica, (f)

¢,Como estaba vestido el personaje protagonico?, (g) ¢En qué lugar
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suceden los hechos?, y (h) ¢Qué ocurrié primero, qué sucedid después?
(p-13).

Dimension 2: Nivel inferencial

Arboleda (2005) defini6 al nivel inferencial como:
Un proceso de comprension mas profunda, busca descubrir lo la
informacion implicita de un texto. De lo que se trata es de llegar a una
conclusién a partir de informacion previa. En este nivel el lector es capaz
de resumir, de ubicar la idea principal del texto, pues ya domina el texto

totalmente. (p.38).

Dorronsoro (2006) cité algunos indicadores del nivel literal:
(a) Complementa detalles que no aparecen en el texto, (b) Conjetura
sobre sucesos ocurridos o que pudieran ocurrir, (¢) Formula hipétesis de
las motivaciones internas de los personajes, (d) Deduce ensefianzas, y

(e) Propone titulos para el texto. (p18)

Por eejemplo de preguntas que plantean el recojo de informacion critica: ¢Qué
podemos deducir sobre los efectos de la infidelidad, en el hombre?; Escriba un titulo

apropiado para el texto leido; ¢ Qué habra motivado a actuar asi al personaje?

Para Gonzéalez (2005) este nivel se caracteriza por las siguientes razones:
La persona puede explicar, interpretar, comentar o extender el contenido
de un escrito a contextos de la vida diaria. Es indispensable localizar,
clasificar, relacionar y predecir lo que sucedera. Se ejerce cuando se
elaboran suposiciones sobre el contenido a partir de los rasgos que

otorga la lectura (p.56)

Fundamentalmente cuando el nifio realiza inferencia quiere decir que esta
utilizando simultdneamente las ideas y la informacién del texto, haciendo intuiciones de

lo que va a pasar, proponiendo hipoétesis en la lectura.
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Diaz. & De Vega. (2003) explicaron que la comprension inferencial es cuando:
El lector activa su conocimiento previo y formula hipotesis al contenido
del texto, a partir de indicios que le proporciona la lectura. Estas
suposiciones se van verificando o también formulando mientras se va
leyendo. Este nivel es la verdadera esencia de la comprension; ya que es
una interaccion permanente y directa entre el lector y el texto. Es aqui
donde el lector pone en accién toda su capacidad metacomprensiva
comprobando en su verdad o falsedad con lo cual se manipula la
informacion del texto asociandolo con las experiencias previas,

permitiendo sacer nuevas ideas y establecer conclusiones. (p.68)

En el proceso de inferir informacion también se ponen en juego los saberes con
que cuenta el lector, asi como la posibilidad de identificar el tipo de texto (narrativo,

argumentativo, expositivo)

La comprension inferencial se refiere también a la elaboracién de ideas o
elementos que no estan expresados en el texto, cuando un lector lee en textos y
piensa sobre él, se da cuenta de las relaciones o contenidos implicitos. Es la
verdadera esencia de la comprension lectora, ya que es una interacciébn constante
entre el lector y el texto. De esta manera, se manipula la informacion del texto y se

combina con lo que se sabe para sacar conclusiones.

Las tareas de comprension inferencial segun Duque & Correa (2012) son:
(a) Deduccidn de los detalles; (b) Deduccion de las ideas principales; (c)
Deduccion de una secuencia; (d) Deduccion de comparaciones; y (e)

Deduccion de relaciones causa y efecto (p.14)

En este sentido, si el nifio logra realizar las tareas de comprension inferencia
guerra decir que ha alcanzado un buen desempefio en este nivel, de lo contrario sera

insuficiente su desarrollo lector para realizar el siguiente nivel.
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Dimensién 3: Nivel criterial

Arboleda (2005) mencion6 que en este nivel el nifio establece relaciones entre las
partes del texto leido, es aqui donde realiza las conclusiones y revisa la importancia de
lo leido, adema&s en el nivel critico el nifio aprende a predecir los resultados, deducir la
ensefianza y mensajes del texto, proponer titulos, ademas de elaborar resiumenes,

entre otros (p.44)

Se llega a este nivel cuando ya se han llevado a cabo los anteriores y el sujeto
es capaz de reordenar, establecer los conceptos dentro del contexto de un escrito para

captar lo primordial de acuerdo con la realidad que se esta analizando.

Gonzélez (2005) menciond que “cuando el sujeto ha llegado a este nivel quiere
decir que logra emitir juicios también realiza andlisis, sintesis y reflexiones del texto
leido, asi como da opiniones proporcionando una interpretacion mas nutrida del texto
leido” (p.56)

Consiste en dar un juicio sobre el texto a partir de cuentos, criterios, parametros
0 preguntas preestablecidas. Se trata de detectar el- hilo conductor del pensamiento
de aula: detectar sus intenciones, analizar sus argumentos, entender la organizacion y

estructura del texto.

Las tareas de comprension critica segun Duque & Correa (2012) son:
(a) Manifiesta su juicio si es realidad o fantasia. (b) Da su juicio sobre
hechos y opiniones. (c) Realiza juicio sobre suficiencia y validez. (d) Da

su juicio de propiedad y (e) Elabora juicios de valor y aceptacion. (p.42)

En este sentido, si el nifio logra realizar las tareas de comprensién critica querra

decir que ha alcanzado un buen desempefio en comprension lectora.
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1.4 Formulacién del problema

Problema general
¢, Como influye el cuento en la produccién y comprension de textos en estudiantes del

tercer grado de primaria de la |.E “Los Precursores” - Santiago de Surco - 2017?

Problemas especificos

Problema especifico 1.
¢,Como influye el cuento en la coherencia y el nivel literal en estudiantes del tercer

grado de primariade la |.E “Los Precursores” - Santiago de Surco-2017?

Problema especifico 2.
¢,Como influye el cuento en la cohesion y el nivel inferencial en estudiantes del tercer

grado de primaria de la |.E “Los Precursores” -Santiago de Surco-2017?

Problema especifico 3.
¢,Como influye el cuento en el nivel criterial en los estudiantes del tercer grado de

primaria de la |.E “Los Precursores” -Santiago de Surco-20177?

1.5 Justificacion

Justificacion tedrica

La presente investigacion enriquecera de aplicaciones tedricas el conocimiento como
son la estrategia del cuento para la mejorar la produccion y comprension de textos,
problema que tienen los estudiantes para mejorar el nivel de comprension, motivando
a los maestros a la aplicacion de diversas actividades enmarcadas en la estrategia de

los cuentos para el desarrollo de competencias lectoras.

Este estudio también ayudara a los lectores para abordar una planificacion y
evaluacion de la aplicacion de la estrategia del cuento, que es lo que se ha aplicado.
Sobre los temas seleccionados, con el fin de superar los obstaculos del conocimiento,

se presenta el proceso de ensefianza y aprendizaje en la compresion lectora. En el
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segundo contexto, es importante hacer hincapié en la aplicacion de estrategias estan
estrechamente relacionados con los métodos y dominios, es decir, métodos y
tecnologias disefiadas para proporcionar soluciones en el aprendizaje, el desarrollo la
comunicacion es importante, pero también explica por qué la lectura es un factor

estratégico para la importancia del aprendizaje a todas las &reas del curriculo.

Justificacion practica

Los beneficiados de este programa “el cuento” para los estudiantes de tercer grado de
educacion primaria es la familiarizacion con la lectura de los cuentos como un
guehacer natural y permanente para fortalecer el desarrollo de la produccién y
comprension de textos en las diferentes areas curriculares.

Desde el punto de vista practico la investigacion sirve para aplicar la estrategia de los
cuentos en la institucién educativa, decisién que pasa por conocer el uso de diversas
estrategias para la comprension lectora. Para lograr, en los estudiantes lo que se
pretende que es mejorar sus niveles de comprension lectora a partir de la aplicacion
de métodos, técnicas, estrategias y recursos para determinar logros de aprendizaje

como habilidades de lectura.

De otra parte, el estudio se constituye en un aporte practico puesto que
identifica los niveles de comprension lectora del grupo de estudiantes investigados, lo
cual facilita el disefio de estrategias de ensefianza que conduzcan a mejorar la calidad
de los aprendizajes, que permita responder a las demandas de una educacion de
calidad, y también favorece el desarrollo de la comprension de la realidad y posibilita la

interaccién de la persona con su entorno en forma exitosa.

Justificacién metodoldgica

El programa del plan lector puede ser aplicado todas las instituciones, tanto publicas
como privadas para ayudar a mejorar la comprension lectora de los nifios de todos los
niveles, también los instrumento se puede aplicar a otras instituciones que tienen las
mismas caracteristicas. La situacion de los nifilos que tienen dificultades en la
produccion y comprension de textos, son criticas por su alta incidencia. Ademas, el
estudio es relevante porgue la lectura del cuento permite a los estudiantes, desarrollar

habilidades personales y de esta forma mejorar la calidad del aprendizaje, porque les
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permite comprometerse en factores estratégicos con mas autoestima y logro de la

motivacion en la realizacion de su aprendizaje basico.

El presente estudio también encuentra justificacion, porque esta orientado a
implementar entre los estudiantes diversas estrategias de cuento para efectivizar la
produccién de textos y mejorar los niveles de comprension de textos tanto el literal,
inferencial y criterial entre los estudiantes mediante la participacion activa y consciente
para desarrollar competencias lectoras.

El cuento como estrategia didactica garantizara en los alumnos un mejor apoyo
de los profesores hacia los alumnos, por otra parte, permitirh como docente reconocer
el rol que cumple como un agente investigador de la realidad educativa. Gracias a esta
investigacion me puedo familiarizar con los principios basicos de la investigacién, para

gue acompafien constantemente mi praxis educativa.

Su transcendencia radica en contribuir en la mejora de la calidad educativa,
logrando aportar herramientas que nos guiaran a formar una sociedad, donde se

complemente la investigacién con la practica pedagdgica.

Justificacién epistemoldgica

El estudio se centra en el enfoque de proceso acerca del aprendizaje de la produccion
de textos escritos. La investigacion acerca de la comprension de textos (expresion
escrita) se ha hecho eco de la complejidad de esta destreza y por ello ha recurrido a
varias disciplinas para intentar explicarla eficazmente y de manera integral (Archibald,
2000).

Uno de los agentes que ha provocado una verdadera transformacion en los
estudios en el ambito de la produccion de textos escritos, en especial en su
aprendizaje, ha sido aquel de la incorporacion del concepto de 'proceso’. En efecto, el
impacto ha sido tal que algunos investigadores (Hairston 1982) han exigido un cambio
de paradigma. Sin embargo, para otros estudiosos (North, 1987;), este auge se debe
mas a una busqueda de respuestas a intereses instruccionales, por lo que es
necesario, entonces, establecer cimientos tedricos mas solidos. En el presente estudio,

se pretende revisar los aportes mas significativos en términos de los modelos tedéricos
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cognitivos 'y sociocognitivos del proceso de la produccion de textos
escritos, formulados en las Ultimas décadas, estableciendo en qué medida estos
constituyen genuinos modelos tedricos o meras propuestas metodologicas y hasta qué
punto las recientes propuestas podrian conformar un modelo integrador. Por otra parte,
interesa destacar en los modelos de aprendizaje cognitivos revisados cdmo sus
primeros planteamientos han evolucionado y hoy incorporan la afectividad, la memoria

de trabajo y los aspectos textuales.

La incorporacion de la nocion de 'proceso’, tanto en el aprendizaje como en la
ensefianza de la produccion de textos escritos, se debe principalmente al surgimiento
de la psicologia cognitiva en los afios sesenta (Gardner, 1985). Es precisamente la
psicologia cognitiva la que, al centrar su preocupacion en procesos y representaciones
mentales del sistema cognitivo humano, revoluciona los fundamentos psicolégicos y
filosoficos de la investigacion acerca de las habilidades humanas, poniendo el acento
en ciertos principios, a saber:

(1) la mente puede ser estudiada;

(2) las habilidades complejas estan compuestas de procesos y subprocesos;

(3) los aprendientes formulan hipétesis creativas cuando se enfrentan a las distintas
tareas que demandan, por ejemplo, las habilidades lingiisticas.

Estos principios aplicados al ambito de la lectura y la escritura permiten hacer de
éstas, segun Grabe y Kaplan (1996), legitimas areas de investigacion teorética y
reevaluar, por tanto, su naturaleza y las maneras cémo son aprendidas y ensefiadas.
En este sentido, un enfoque de proceso en la escritura o produccién de textos escritos
se centra, entre otros, en aspectos tales como (i) el descubrimiento del aprendiente y
de la voz de éste como autor; (ii) el proceso de escritura entendido como un proceso
regido por metas en donde el subproceso de planificacion es crucial; (iii) y la
retroalimentacion durante todo el proceso de escritura a través de la preescritura y

borradores multiples.
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1.6 Hipotesis

Hipotesis general
El cuento influye en la produccion y comprension de textos en estudiantes del tercer

grado de primaria de la |.E: “Los Precursores” -Santiago de Surco- 2017.

Hipotesis Especificas.

Hipétesis especifica 1.
El cuento influye en la coherencia y en el nivel literal en los estudiantes de primariade

la I.E: “Los Precursores” - Santiago de Surco-2017.

Hipétesis especifica 2.
El cuento influye en la cohesion y en el nivel inferencial en los estudiantes de primaria

de la |.E: “Los Precursores” - Santiago de Surco-2017.

Hipdtesis especifica 3.
El cuento influye en el nivel criterial de los estudiantes de primaria de la |.E: “Los

Precursores” - Santiago de Surco-2017.

1.7 Objetivos

Objetivo general.

Determinar la influencia del cuento en la produccion y comprension de textos en
estudiantes del tercer grado de primaria de la I.E: “Los Precursores” - Santiago de
Surco-2017.

Objetivo especifico 1.
Determinar la influencia del cuento en la coherencia y el nivel literal de estudiantes del
tercer grado de primaria de la |.E: “Los Precursores” - Santiago de Surco-2017.
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Objetivo especifico 2.

Determinar la influencia del cuento en la cohesion y el nivel inferencial de los
estudiantes del tercer grado de primaria de la |.E: “Los Precursores” - Santiago de
Surco-2017.

Objetivo especifico 3.
Determinar la influencia del cuento en el nivel criterial de los estudiantes de primaria

de la |.E: “Los Precursores” - Santiago de Surco-2017



[I. Método
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2.1 Disefio de investigacion

Metodologia de la investigacion

Soto (2015), manifestd que “el método utilizado en la investigacion es el método
hipotético deductivo que nos permite probar las hipotesis a través de un disefio
estructurado, asimismo porque busca la objetividad y mide la variable del objeto de
estudio” (p.49).

Tipo de estudio

Para la presente investigacion se utilizo el estudio de tipo aplicada ya que se estructura
un programa de intervencion educativa con el propdsito de probar la efectividad del
programa. En este sentido,

Sanchez y Reyes (2006), indicaron que:
El tipo de estudio es considerado un estudio tipo tecnoldgico, que
responde a problemas técnicos, orientado a demostrar la validez de
algunas técnicas, en este caso un instrumento, a través del cual se
aplican principios cientificos que explican su eficacia y que se pueden

utilizar en futuras investigaciones (p.34)

Valderrama (2013), precisé que “La investigacion aplicada se encuentra
intimamente ligada a la investigacidon basica, ya que depende de sus descubrimientos
y aportes tedricos para llevar a cabo la solucion de problemas, con la finalidad de

generar bienestar a la sociedad” (p. 164).

La intencién de este tipo de investigacion fue la aplicacién de los conocimientos
cientificos sobre una situacion especifica. Su propdsito es emplear principios y
conceptos generales a un problema particular. Su objetivo es manifestar la validez de
algunos programas, estrategias, técnicas etc. Bajo las cuales se aplican principios

cientificos.
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Nivel de lainvestigacion

Esta investigacion es de nivel explicativo.
Segun Yuni y Urbano (2006), referente a estudios explicativos manifestaron
que:
Se caracteriza por la busqueda de las relaciones de causalidad. Intenta
determinar las relaciones de causa y efecto que subyacen a los
fendmenos observados. Hay claridad respecto a cual es la causa y cual
es el efecto. En este tipo de investigacién, ademés de la causalidad se
puede establecer cuales son las magnitudes de cambio entre dos

variables asociadas. (p.81)

Enfoque cuantitativo, segin Hernandez et al. (2006), el enfoque cuantitativo:
“Utiliza la recoleccion de datos para probar hipétesis con base en la medicion numérica
y el analisis estadistico, con el fin de establecer pautas de comportamiento y probar

teorias” (p.4).

Disefno

El disefio es cuasi experimental. El disefio de la investigacion es cuasi experimental,
de corte transversal, puesto que existe manipulacion de la variable independiente.
Estos disefios:
Describen las relaciones entre dos o mas categorias, conceptos o
variables, con la finalidad, de estudiar y analizarlos el grado de relacién
entre las variables en un hecho o fenédmeno que se da en una realidad.
(Epiquién y Diestra, 2013, p. 48).

Los disefios de investigacion longitudinal recolectan datos en varios momentos.
Su propoésito es describir variables y analizar su incidencia e interrelacion en varios

momentos (Epiquién y Diestra, 2013, p. 27).

Epiquién y Diestra (2013, p. 49). Aplicamos el disefio experimental, porque se

observara el hecho o fendmeno con la manipulacién deliberada de las variables.
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El disefio puede diagramarse del siguiente modo:

Gl 01y 02 X 03y 04
G2 05y 06 - 07y 08
(Herndndez, Fernandez y Baptista, 2010, p. 175)

Dénde:

G1: Es el grupo experimental de trabajo representado por los educandos del Tercer
Grado de educacion primaria a los cuales se aplicara el programa.

G2: Es el grupo control de trabajo representado por los educandos del Tercer Grado
de educacion primaria a los cuales no se aplicara el programa.

OlyO0O2: Son los resultados obtenidos por la prueba de entrada del grupo
experimental.

O5vy O6: Son los resultados obtenidos por la prueba de entrada del grupo control

X:  Esla aplicacién de las sesiones

O3y 04 Son los resultados de la prueba de salida del grupo experimental

O7 y 08 Son los resultados de la prueba de salida del grupo control

2.2 Variables, operacionalizacion

Variable Independiente: El cuento

Bruno (1996) hizo referencia lo siguiente:
Los cuentos son relatos que posibilitan a los nifios y a las nifias usar la
imaginacion. Esta funciona como soporte del pensamiento y del lenguaje
y reacciona incitando la creatividad, proyectandose en el futuro y dando
la posibilidad de recordar el pasado. Se caracterizan por tener una

ensefianza moral. (p.54)
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Tabla 1

La variable independiente El cuento se organizay se ejecuta.

Variable Sesiones Recursos Pedagdgicos

independiente

Sensibilizaciéon a Padres de Familia del aula.
Evaluacién a nifios: PRETEST

- “La liebre que tenia las orejas grandes” - Cuentos
El cuento -“Victor y la luna” - Disfraces
- “La perrita juguetona y el nifio” - Laminas
- “La florecilla y la nube” - Témperas
- “Paco Yunque” - Cartulina
- “Los dos viejos” -imagenes
- “La union hace la fuerza” - Colores, etc.
-“Los deseos”

-Escritura de cuentos
Evaluacion a nifios: POSTEST

Variable dependiente 1: Produccién de textos

Atorresi (2005) sostiene que:
Se entiende por produccion de textos, a la estrategia que se usa, para
expresar ideas, sentimientos y experiencias, a través de escritos. Implica
centrar la atencién en el proceso, mas que en el producto, pues la calidad
del texto depende de la calidad del proceso. (p.27)
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Operacionalizacion de la variable Produccion de textos
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Dimensiones Indicadores items Escalas y valores Niveles o
rangos
Coherencia El titulo es creativo
Desarrolla un inicio en la
narracion 8
Plantea y desarrolla el nudo
en la narracion
Considera un final en la
narracion
Utiliza un vocabulario
amplio y evita repetir
palabras
Combina hechos reales y Si=1 AD=LOGRO
ficticios en el desarrollo de DESTACADO
la narracion
Mantiene el tema a lo largo di A=LOGRO
la narracion PREVISTO
Ordena temporalmente los NO=0 B= PROCESO
hechos 4 C=INICIO
Cohesion

Utiliza correctamente los
signos de puntuacion

Usa pronombres para evitar
repeticiones

Mantiene la composicion
escrita del tiempo verbal
Emplea conectores para
realizar la hilacion de frases
y pérrafos

Variable dependiente 2: comprension de textos

Arboleda (2005) definié a la comprension de textos como “el proceso de elaborar el

significado por la via de aprender las ideas relevantes del texto y relacionarlas con las

ideas que ya se tienen, es decir es el proceso a través del cual el lector interactta con

el texto. (p.47)

Para el autor comprender un texto significa encontrarle un significado, la cual

surge de una interaccion entre lo que dice el texto y lo que conoce del texto.
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Tabla 3
Operacionalizacion de la variable comprension de textos
Dimensiones indicadores items Escalas Niveles o
y rangos
valores
Nivel literal Identifica pl p2
personajes del
cuento p3 p4
p5 p6
Reconoce
caracteristicas de p7
los personajes
Reconoce las
secuencias de una
accion AD=LOGRO
DESTACADO
Nivel Infiere sobre las P8 p9 SI=1
inferencial acciones del pl0 A=LOGRO
personaje principal pll NO=0 PREVISTO
B=
Establece pl2 PROCESO
secuencia légicade p13 C=INICIO
los hechos pl4d
Distingue hechos pl5
verdaderos de los
falsos pl6
pl7
Propone un titulo
para el cuento
Reconoce el tema
central
Nivel criterial ~ Emitir un juicio pl8
Juzgar la actuacion p19
de los personajes p20

2.3 Poblacion y muestra

Poblaciéon

La poblacion es el “conjunto de todos los elementos (unidad de analisis) que

pertenecen al ambito espacial donde se desarrolla el trabajo de investigacion
(Carrasco, 2006, p. 237).
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La poblacion estd constituida por 450 estudiantes del tercer grado del nivel
primaria de la Institucion Educativa "Los Precursores”. Segun Hernandez et al. (2014,
p. 174), define poblacién como un “conjunto de todos los casos que concuerdan con

determinadas especificaciones”. Es decir relune caracteristicas comunes.

Muestra

Es una parte de la poblacion, en el que se encuentra representada todas las
caracteristicas o atributos del universo, “es una pequefia representacion de un todo
mas grande. Segun Carrasco (2009) define a la muestra como “una parte o fragmento

representativo de la poblacion” (p.237).

Para elegir el tamafio de la muestra se utiliz6 el muestreo no probabilistico en
este caso fue en forma intencional ya que estuvo definido por la propia investigadora.
La muestra estara constituido por 58 estudiantes de ambos sexos (29 estudiantes del
grupo control y 29 estudiantes del grupo experimental), con edades promedias de 8 a

9 afos concernientes al tercer grado de primaria.

2.4 Técnicas e instrumentos de recoleccidon de datos, validez y fiabilidad

2.4.1 Técnica de recoleccion de datos

Técnica

La técnica que se utilizé en la presente investigacién es una evaluacion, una técnica
basada en preguntas dirigidas a un numero considerable de personas, utilizando
cuestionarios que mediante preguntas efectuadas en forma personal, telefénica o

correo permiten indagar las caracteristicas, opiniones, costumbres, habitos, gustos,

etc. de una comunidad determinada. (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014).
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Instrumento
En este caso, se utiliz6 como instrumento prueba de produccion de textos y
comprension de textos. Segun Murillo (2010) indicé que la prueba escrita “es la técnica

mas utilizada en las escuelas para medir el aprovechamiento escolar” (p.82).

Bisquerra (2009) definio a la prueba objetiva como “un instrumento de medicién
gue mide, entre otros aspectos, la cantidad de conocimientos, habilidades, destrezas,

capacidades y, hoy en dia, competencias que un individuo posee” (p312).

Ficha técnica del instrumento 1

Se utiliz6 como instrumento la prueba objetiva, los cuales nos permiten recolectar
datos cuantitativos de la variable produccion de textos, y tiene dos dimensiones:

coherencia y cohesion.

Nombre del instrumento: Ficha de produccién de textos

Autor y afio: Cuetos, Ramos & Ruano (2004)

Adaptado por Ana Maria Gamarra Morales (2017)

Procedencia: Peru

Institucion: I.E. “Los Precursores”

Universo de estudio: nifios de 8 a 9 afios

Nivel de confianza: 95%

Margen de error: 5%

Tamafio muestral 29 estudiantes

Tipo de técnica: evaluacion

Tipo de instrumento: Prueba PROESC

Fecha de trabajo de campo: setiembre de 2017

Escala de medicion: intervalo (0 a 18)

Niveles y rangos: AD=logro destacado (17-18); A=logro previsto (14-16); B= proceso
(11-13); C=inicio (0-10)

Tiempo utilizado (tiempo que dura la aplicacion del instrumento): 45 minutos
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Ficha técnica del instrumento 2
Se utilizé como instrumento la prueba objetiva, los cuales nos permiten recolectar
datos cuantitativos de la variable comprension de textos que tiene tres dimensiones:

literal, inferencial y criterial.

Nombre del instrumento: Ficha de comprension de textos
Autor y afio: Adaptado por Ana Maria Gamarra Morales (2017)
Procedencia: Peru

Institucion: |.E “Los Precursores”

Universo de estudio: nifios de 8 a 9 afios

Nivel de confianza: 95%

Margen de error: 5%

Tamafio muestral 29 estudiantes

Tipo de técnica: evaluacion

Tipo de instrumento: Prueba objetiva

Fecha de trabajo de campo: setiembre de 2017

Escala de medicion: intervalo (0 a 18)

Niveles y rangos: AD=logro destacado (17-20); A=logro previsto (14-16); B= proceso
(11-13); C=inicio (0-10)

Tiempo utilizado (tiempo que dura la aplicacion del instrumento): 45 minutos

2.4.2 Validez y fiabilidad

Validez de los instrumentos

Segun Hernandez et al. (2010), “La validez; es el grado en que un instrumento en
verdad mide la variable que se busca medir’ (p.201). “Un instrumento de medicion
puede ser confiable, pero no necesariamente valida. Por ello es requisito que el
instrumento de medicién demuestre ser confiable y valido. De no ser asi, los resultados

de la investigacion no deben tomarse en serio” (p.204).

Por lo tanto Hernandez, Fernandez y Baptista (2010), la confiabilidad consiste

en el "grado en que un instrumento produce resultado consistente y coherente” (p.211)
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En esta investigacién para la validez de los instrumentos se recurrira al “juicio de
expertos”. Consiste en someter a juicio de 3 o mas expertos el instrumento de
medicién que se pretende emplear en la recoleccion de datos con el fin de determinar

si los instrumentos a determinar presentan validez (pertinencia, relevancia y claridad).

Tabla 4
Validacién de juicio de expertos

N° Experto Aplicable
Experto 1 Dra. Luzmila Garro Aburto Si
Experto 2 Dra. Susy Benavente Torre Si
Experto 3 Dr. Roger Ivan Soto Quiroz Si

Confiabilidad de los instrumentos
Segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2010) “La confiabilidad de un instrumento de
medicidén se determina mediante diversas técnicas, y se refieren al grado en la cual se

aplica, repetida al mismo sujeto produce iguales resultados” (p.210).

Por lo tanto, para Hernandez, et al. (2010), la confiabilidad consiste en el "grado

en que un instrumento produce resultado consistente y coherente" (p.211).
La confiabilidad de estos instrumentos, se obtuvo mediante el coeficiente KR 20, cuya

k i'(=1p-q
KR20 = (k —~ 1) <1 - st?

K: NUumero e items que contiene el instrumento.

férmula es la siguiente:

Stzz Varianza total de la prueba.

> p-q: Sumatoria de la varianza individual de los items.



76

Tabla 5

Niveles de confiabilidad

Valores Nivel
De -1.00 a 0.00 No es confiable
De 0.01 a 0.49 Baja confiabilidad
De 0.50 a 0.75 Moderada confiabilidad
De 0.76 a 0.89 Fuerte confiabilidad
De 0.90 a 1.00 Alta confiabilidad

La escala de valores que determina la confiabilidad est4d dada por los siguientes
valores (Garcia, 2006). El resultado que se obtuvo fue el siguiente:

Tabla 6

Coeficiente de confiabilidad de la Variable: produccién de textos

KR20 N de estudiantes

0,821 15

Por lo tanto el nivel de confiabilidad es fuerte confiabilidad

Tabla 7

Coeficiente de confiabilidad de la Variable: comprensién de textos

KR20 N de estudiantes

0,852 15

Por lo tanto el nivel de confiabilidad es fuerte confiabilidad

2.5 Métodos de analisis de datos

El analisis y tabulacién de datos se realiz6 mediante los Software SPSS 23 y Excel

para Windows 10.
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Analisis Descriptivo Permitié evidenciar el comportamiento de la muestra en
estudio, procediéndose a: codificar y tabular los datos. También a organizar los datos

en una base.

Elaborar las tablas y figuras de acuerdo al formato APA 6, para presentar los
resultados. Finamente Interpretar los resultados obtenidos.

Andlisis estadistico: mediante el cual se busco confirmar la significatividad de
los resultados. Siendo las variables cuantitativas, en las cuales los numerales
empleados solo representan los codigos de identificacion, no se requirié analizar la
distribucion de los datos, asumiéndose que ésta no era normal y correspondiendo el

analisis estadistico no parameétrico.

Por ser un estudio de naturaleza comparativa en dos grupos distintos, el analisis

se realiz6 mediante al prueba U de Mann Whitney.

2.6 Aspectos éticos

La investigacion ha cumplido con las normas establecidas y de acuerdo al disefio de
investigacion cuantitativa que propone la Universidad César Vallejo, en la cual nos

sugieren conforme a su formato el camino a seguir en el proceso de investigacion.

Asimismo, hemos cumplido con respetar las autorias de la informacion
bibliografica que se tomdé como referencia citandolos de acuerdo a las normas

establecidas para la redaccion.

Los datos indicados en esta investigacion fueron recogidos del grupo de
investigacion y se procesaron de forma adecuada sin adulteraciones, pues estos datos
estdn cimentados en el instrumento aplicado. La investigacion cont6 con la
autorizacion correspondiente (jefe, gerente, director de la institucién). Asimismo, se
mantuvo: (a) el anonimato de los sujetos encuestados, (b) el respeto y consideracion y

(c) No hubo prejuzgamiento.



[1l. Resultados
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3.1. Anadlisis de los resultados descriptivos de las variables dependientes

Resultados descriptivos de la variable produccién de textos

La aplicacion de programa del cuento tuvo como finalidad en mejorar la produccion y la

comprensién de textos en estudiantes de primaria- Santiago de Surco- 2017.

Tabla 8

Niveles del cuento en la produccién de textos en estudiantes de primaria- Santiago de

Surco- 2017. Grupo experimental y grupo control: Pre test y post test.

Grupo Control

Grupo Experimental

Pre test Post test Pre test Post test
(Entrada) (Salida) (Entrada) (Salida)
f % f % f % f %
Inicio 23 79.3% 14 48.3% 27 93.1% 1 3.4%
Proceso 20.7% 12 41.4% 1 3.4% 10 34.5%
Logro previsto 0% 10.3% 3.4% 15 51.7%
Logro destacado 0 0% 0% 0 0% 3 10.3%
Total 29 100% 29 29 100% 29 100%
100.0% - 93.1%
90.0% -
79.3%
80.0%
70.0% -
60.0% - 51.7% H Inicio
48.3%
50.0% - Proceso
40.0% - B Logro previsto
30.0% - o, Logro destacado
20.0% 39
10.0% -
0% %
0.0%
Entrada Salida Entrada Salida
Grupo control ‘ Grupo experimental ‘

Figura 1. El cuento en la produccion de textos. Grupo experimental y grupo control:

Post test y pre test.
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Los resultados presentados en la tabla 8 y figura 1 nos indican lo siguiente, al
comparar los resultados de las dos pruebas (entrada y salida) en el grupo control y
experimental de la variable dependiente produccion de textos en estudiantes de
primaria- Santiago de Surco- 2017, el grupo experimental presenta un mayor
porcentaje en el post test (salida) con un 51.7% del total que equivale a 15 estudiantes
en el nivel logro previsto; mientras que el nivel logro destacado se logré aumentar en
un 10.3%; y se logré reducir el nivel inicio quedando en un 3.4% equivalente a 1
estudiante y por ultimo se aumento en el nivel proceso en 34.5% del total. Mientras
gue el mayor porcentaje de estudiantes en el grupo control en el post test (salida) se
encuentra en el nivel inicio en un 48.3% del total equivalente a 14 estudiantes, no se
logréo a aumentar el nivel logro destacado, tan solo se logr6 aumentar en los niveles
proceso y logo previsto en un porcentaje 41.4% y 10.3% respectivamente. Segun los
resultados mostrados se evidencia que entre los dos grupos los resultados mas

optimos se encuentran en el grupo experimental.

Resultados descriptivos de la variable comprension de textos

Tabla 9
Niveles del cuento en la comprension de textos en estudiantes de primaria- Santiago

de Surco- 2017. Grupo experimental y grupo control: Post test y pre test.

Grupo Control Grupo Experimental
Pre test Post test Pre test Post test
(Entrada) (Salida) (Entrada) (Salida)
f % f % f % f %
Inicio 21 72.4% 15 51.7% 23 79.3% 0 0%
Proceso 8 27.6% 13 44.8% 6 20.7% 3 10.3%
Logro previsto 0 0% 1 3.4% 0 0% 18 62.1%
Logro destacado 0 0% 0 0% 0 0% 8 27.6%

Total 29 100% 29 100% 29 100% 29 100%
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79.3%
0, s
80.0% 72.4%
70.0% -
0 62.1%
60.0% -
51.7%
50.0% - 8%
H |nicio
40.0% - Proceso
30.0% 1 6% 6 W Logro previsto
7% Logro destacado
20.0% -
10.3
10.0% - %
2%0% % %0% 0.0%
0.0% =
Entrada Salida ‘ Entrada Salida ‘
Grupo control ‘ Grupo experimental ‘

Figura 2. El cuento en la comprension de textos. Grupo experimental y grupo control:

Post test y pre test.

Segun la informacion recogida con el instrumento de medida, la cual se
observa en la tabla 9 y figura 2, al realizar la comparacion de los resultados de las dos
pruebas (entrada y salida) en el grupo control y experimental, estos ultimos (grupo
experimental) presenta un mayor porcentaje en el post test (salida) aumentando en un
62.1% en el nivel logro previsto del total de estudiantes el cual equivale a 18
estudiantes; y también se logré aumentar en el nivel logro destacado en comparacion
al pre test (entrada) obteniendo asi un 27.6% del total; por otro lado se disminuyé el
nivel proceso quedando en un 10.3%; y finalmente se logré disminuir el nivel de inicio
guedando en un 0% es decir se logré el objetivo de reducir la cantidad de estudiantes
de dicho nivel. También se observé que en el grupo control del post test (salida) el
mayor porcentaje de estudiantes se encuentra en el nivel inicio con un 48.3% del total;
no se cumpli6 con los objetivos esperados de aumentar el nivel logro destacado
guedando en un 0%; los resultados evidencian que solo se logré aumentar en los
niveles de proceso y logro previsto, quedando en un 41.4% y 10.3% del total
respectivamente. De estos resultados se observo que el grupo experimental tiene los

resultados mucho mas favorables.
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Anédlisis inferencial

Prueba de hipotesis general

La prueba de hipétesis general, se realiza mediante las hipétesis estadisticas

siguientes:
Ho: pl = p2. El cuento no influye en la produccién y comprension de textos en
estudiantes del tercer grado de primaria de la |.E: “Los Precursores” -
Santiago de Surco- 2017.
Ha. gl < p2: El cuento influye en la produccion y comprension de textos en
estudiantes del tercer grado de primaria de la |.E: “Los Precursores” -
Santiago de Surco- 2017.
Tabla 10
Prueba de hipétesis general de la variable produccién de textos, U de Mann Whitney
Rango Suma de
Grupo N promedio rangos
Pre test Grupo 29 30.40 881.50
Produccién  control
detextos g0 29 28.60 829.50
experimental
Total 58
Post test Grupo 29 18.14 526.00
Produccién  control
detextos  Grino 29 40.86 1185.00
experimental
Total 58

Estadisticos de prueba®

Pre test Post test
Produccion Produccion
de textos de textos
U de Mann- 394.500 91.000
Whitney
W de 829.500 526.000
Wilcoxon
Z -.414 -5.221
Sig. .679 .000
asintotica
(bilateral)

a. Variable de agrupacion: Grupo
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De los resultados encontrados, en el pre test de la variable produccion de textos
observamos que el rango promedio de grupo control es de 30.40 y del grupo
experimental es igual a 28.60 esto indica que no existe diferencias significativas entre
los grupos; por otro lado se observa en el pre test que la suma de rangos de la variable
produccion de textos en el grupo control es 881.50 y en el grupo experimental es
829.50, asimismo se observa que los estadisticos en el pre test del grupo control y
experimental tiene un nivel de significancia p=0.679 es mayor a 0.05 y un valor de Z
igual a -0.414 y es menor al punto critico -1.96; estos resultados demuestran que al
inicio los estudiantes presentan resultados similares en cuanto a la variable produccion

de textos, por lo tanto no existe diferencia significativa entre los grupos en el pre test.

Por otro lado, en el post test de la variable produccion de textos en estudiantes
de primaria- Santiago de Surco- 2017, se encontrd que el valor del rango promedio en
el grupo control es 18.14 y en el grupo experimental es igual a 40.86 esto nos indica
gue existe una diferencia significativa entre los grupos de estudio (control y
experimental); en cuanto al valor de la significancia del grupo control y experimental en
el post test es igual a 0.00 dicho valor es menor a 0.05 y también se observa que el
valor de Z=-5.221 es menor a -1.96, de estos resultados rechazamos la hipétesis nula
y aceptamos la hipétesis del investigador, por tanto se puede decir que hay diferencias

significativas en el post test (salida) en los grupos experimental y control.

Tabla 11
Prueba de hipétesis general: comprension de textos, U de Mann Whitney
Rango Suma de
Grupo N promedio rangos
Pre test Grupo 29 30.67 889.50
Comprension control
detextos  Gpyng 29 28.33 821.50
experimental
Total 58
Post test Grupo 29 15.97 463.00
Comprension control
de textos Grupo 29 43.03 1248.00

experimental
Total 58
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Estadisticos de prueba®

Pre test Post test
Comprensién Comprension
de textos de textos
U de Mann- 386.500 28.000
Whitney
W de 821.500 463.000
Wilcoxon
Z -.536 -6.142
Sig. .592 .000
asintotica
(bilateral)

a. Variable de agrupacion: Grupo

La prueba no paramétrica U de Mann Whitney para la Variable comprension de
textos en estudiantes de primaria- Santiago de Surco- 2017 nos indica que el rango
promedio es de 30.67 y 28.33 para los grupos control y experimental respectivamente
con una confiabilidad del 95%, tiene una significancia bilateral de 0.592 cuyo resultado
es superior a 0.05 y Z=-0.536 es inferior a -1.96, segun los resultados descritos se
puede afirmar que en el pre test presentan condiciones iguales ambos grupos, por

tanto no existe diferencia significativa en los dos grupos.

La aplicacién del cuento en la variable comprension de textos en estudiantes de
primaria- Santiago de Surco- 2017, segun la aplicacion del estadistico no paramétrica
U de Mann Whitney con una confiabilidad del 95% en el post test, arroja una
significancia bilateral (p=0.00) el cual es menor a 0.05 esto indica que hay diferencia
de medias en el grupo post test (después de la evaluacion) en los dos grupos control y
experimental ya que presentan resultados diferentes con un promedio de rangos de
30.67 y 28.33 para el grupo control y experimental respectivamente; con un valor de
Z=-0.536 dichos resultados son inferiores a -1.96 . Por lo tanto se puede indicar que en
el post test ambos grupos presentan condiciones diferentes, es decir que el cuento
mejora la variable comprension de textos estudiantes del tercer grado de primaria de la

|.E: “Los Precursores” -Santiago de Surco- 2017.

Por lo tanto, se acepta la hipotesis del investigador (se rechaza la hipoétesis nula

y se acepta la hipotesis alterna). De estos resultados decimos que el cuento influye en
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la produccién y comprension de textos en estudiantes del tercer grado de primaria de
la |.E: “Los Precursores” -Santiago de Surco- 2017.

Prueba de hipotesis especifica 1

La prueba de hipdtesis especifica 1, se realiza mediante las hipotesis estadisticas

siguientes:

Ho: pl = p2. El cuento no influye en la coherencia y en el nivel literal en los
estudiantes de primariade la |.E: “Los Precursores” - Santiago de
Surco-2017.

Ha. gl < p2: El cuento influye en la coherencia y en el nivel literal en los
estudiantes de primariade la |.E: “Los Precursores” - Santiago de
Surco-2017.

Tabla 12

Prueba de hipétesis especifica 1 de la dimensién coherencia de la variable produccién
de textos, U de Mann Whitney

Rango Suma de

Grupo N promedio rangos
Pre test Grupo control 29 29.50 855.50
Coherencia

Grupo experimental 29 29.50 855.50

Total 58
Post test Grupo control 29 19.03 552.00
Coherencia

Grupo experimental 29 39.97 1159.00

Total 58

Estadisticos de prueba®

Post test
Pre test Coherencia  Coherencia

U de Mann- 420.500 117.000
Whitney
W de 855.500 552.000
Wilcoxon
Z 0.000 -4.876
Sig. 1.000 .000
asintotica
(bilateral)

a. Variable de agrupacion: Grupo
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De los resultados encontrados, en el pre test de la dimension coherencia y de la
variable produccién de textos en los estudiantes de primariade la |L.E: “Los
Precursores” - Santiago de Surco-2017 observamos que el rango promedio de grupo
control es de 29.50 y del grupo experimental es igual a 29.50 esto indica que no existe
diferencias significativas entre los grupos; por otro lado se observa en el pre test que la
suma de rangos de la variable produccién de textos en el grupo control es 855.50 y en
el grupo experimental es 855.50, asimismo se observa que los estadisticos en el pre
test del grupo control y experimental tiene un nivel de significancia p=1.00 es mayor a
0.05 y un valor de Z igual a 0.00 y es menor al punto critico 1.96; estos resultados
demuestran que al inicio los estudiantes presentan resultados iguales en cuanto a la
dimension coherencia y de la variable produccion de textos, por lo tanto no existe

diferencia significativa entre los grupos en el pre test.

Por otro lado, en el post test de la variable produccion de textos en estudiantes
de primaria- Santiago de Surco- 2017, se encontrd que el valor del rango promedio en
el grupo control es 19.03 y en el grupo experimental es igual a 39.97 esto nos indica
gue existe una diferencia significativa entre los grupos de estudio (control y
experimental); en cuanto al valor de la significancia del grupo control y experimental en
el post test es igual a 0.00 dicho valor es menor a 0.05 y también se observa que el
valor de Z=-4.876 es menor a -1.96, de estos resultados rechazamos la hipotesis nula
y aceptamos la hipoétesis del investigador, por tanto se puede decir que hay diferencias

significativas en el post test (salida) en los grupos experimental y control.

Tabla 13
Prueba de hipétesis especifica 1 de la dimension nivel literal de la variable
comprension de textos, U de Mann Whitney

Rango Suma de

Grupo N promedio rangos
Pre test Grupo 29 30.36 880.50
Nivel literal control

Grupo 29 28.64 830.50

experimental

Total 58
Post test Grupo 29 20.88 605.50
Nivel literal control

Grupo 29 38.12 1105.50

experimental
Total 58
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Estadisticos de prueba®

Pre test Post test
Nivel literal Nivel literal

U de Mann- 395.500 170.500
Whitney

W de 830.500 605.500
Wilcoxon

Z -.408 -3.981
Sig. .683 .000
asintotica

(bilateral)

a. Variable de agrupacién: Grupo

La prueba no paramétrica U de Mann Whitney para la dimension de cohesion de
la variable comprension de textos en estudiantes de primaria- Santiago de Surco- 2017
nos indica que el rango promedio es de 30.36 y 28.64 para los grupos control y
experimental respectivamente con una confiabilidad del 95%, tiene una significancia
bilateral de 0.683 cuyo resultado es superior a 0.05 y Z=-0.408 es inferior a -1.96,
segun los resultados descritos se puede afirmar que en el pre test presentan
condiciones iguales ambos grupos, por tanto no existe diferencia significativa en los

dos grupos.

La aplicacion del cuento en la dimensién cohesion de la variable comprensién
de textos en estudiantes de primaria- Santiago de Surco- 2017, segun la aplicacion del
estadistico no paramétrica U de Mann Whitney con una confiabilidad del 95% en el
post test, arroja una significancia bilateral (p=0.00) el cual es menor a 0.05 esto indica
gue hay diferencia de medias en el grupo post test (después de la evaluacion) en los
dos grupos control y experimental ya que presentan resultados diferentes con un
promedio de rangos de 20.88 y 38.12 para el grupo control y experimental
respectivamente; con un valor de Z=-3.981 dichos resultados son inferiores a -1.96 .
Por lo tanto se puede indicar que en el post test ambos grupos presentan condiciones
diferentes, es decir que el cuento mejora la dimensién de cohesién de la dimensiones
nivel literal de la variable comprension de textos estudiantes del tercer grado de

primaria de la |.E: “Los Precursores” -Santiago de Surco- 2017.
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Por lo tanto, se acepta la hipétesis del investigador (se rechaza la hipétesis nula
y se acepta la hipotesis alterna). De estos resultados decimos que el cuento influye en
la coherencia y en el nivel literal en los estudiantes de primariade la L.E: “Los

Precursores” - Santiago de Surco-2017.

Prueba de hipotesis especifica 2

La prueba de hipotesis especifica 2, se realiza mediante las hipétesis estadisticas

siguientes:

Ho: p1 = p2. El cuento no influye en la cohesion y en el nivel inferencial en los
estudiantes de primaria de la |.E: “Los Precursores” - Santiago de
Surco-2017.

Ha. gl < p2: El cuento influye en la cohesién y en el nivel inferencial en los
estudiantes de primaria de la |.E: “Los Precursores” - Santiago de
Surco-2017.

Tabla 14

Prueba de hipotesis especifica 2 de la dimensione cohesién de la variable produccion
de textos, U de Mann Whitney

Rango Suma de

Grupo N promedio rangos
Pre test Grupo 29 31.71 919.50
Cohesion control

Grupo 29 27.29 791.50

experimental

Total 58
Post test Grupo 29 22.59 655.00
Cohesion control

Grupo 29 36.41 1056.00

experimental
Total 58
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Estadisticos de prueba®

Pre test Post test

Cohesion Cohesién
U de Mann- 356.500 220.000
Whitney
W de 791.500 655.000
Wilcoxon
Z -1.108 -3.276
Sig. .268 .001
asintotica
(bilateral)

a. Variable de agrupacién: Grupo

De los resultados encontrados, en el pre test de la dimensione cohesion de la
variable produccién de textos observamos que el rango promedio de grupo control es
de 31.71 y del grupo experimental es igual a 27.29 esto indica que no existe
diferencias significativas entre los grupos; por otro lado se observa en el pre test que la
suma de rangos de la variable produccion de textos en el grupo control es 919.50 y en
el grupo experimental es 791.50, asimismo se observa que los estadisticos en el pre
test del grupo control y experimental tiene un nivel de significancia p=0.268 es mayor a
0.05 y un valor de Z igual a -1.108 y es menor al punto critico -1.96; estos resultados
demuestran que al inicio los estudiantes presentan resultados similares en cuanto a la
dimensién cohesion de la variable produccion de textos, por lo tanto no existe

diferencia significativa entre los grupos en el pre test.

Por otro lado, en el post test de la la dimensione cohesion de la variable
produccion de textos en estudiantes de primaria- Santiago de Surco- 2017, se
encontrd que el valor del rango promedio en el grupo control es 22.59 y en el grupo
experimental es igual a 36.41 esto nos indica que existe una diferencia significativa
entre los grupos de estudio (control y experimental); en cuanto al valor de la
significancia del grupo control y experimental en el post test es igual a 0.01 dicho valor
es menor a 0.05 y también se observa que el valor de Z=-3.276 es menor a -1.96, de
estos resultados rechazamos la hipotesis nula y aceptamos la hipotesis del
investigador, por tanto se puede decir que hay diferencias significativas en el post test

(salida) en los grupos experimental y control.
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Tabla 15
Prueba de hipotesis especifica 2 de la dimensione nivel inferencial de la variable
comprension de textos, U de Mann Whitney

Rango Suma de

Grupo N promedio rangos
Pre test Grupo 29 27.62 801.00
Nivel control
inferencial &, 29 31.38 910.00

experimental

Total 58
Post test Grupo 29 16.90 490.00
Nivel control
inferencial 0o 29 42.10 1221.00

experimental

Total 58

Estadisticos de prueba®

Pre test Post test
Nivel Nivel

inferencial inferencial
U de Mann- 366.000 55.000
Whitney
W de 801.000 490.000
Wilcoxon
4 -.872 -5.756
Sig. .383 .000
asintotica
(bilateral)

a. Variable de agrupacion: Grupo

La prueba no paramétrica U de Mann Whitney para la dimension nivel
inferencial de la variable comprension de textos en estudiantes de primaria- Santiago
de Surco- 2017 nos indica que el rango promedio es de 27.62 y 31.38 para los grupos
control y experimental respectivamente con una confiabilidad del 95%, tiene una
significancia bilateral de 0.383 cuyo resultado es superior a 0.383 y Z=-0.872 es
superior a -1.96, segun los resultados descritos se puede afirmar que en el pre test
presentan condiciones iguales ambos grupos, por tanto no existe diferencia

significativa en los dos grupos.

La aplicaciéon del cuento en la dimension nivel inferencial de la variable
comprensién de textos en estudiantes de primaria- Santiago de Surco- 2017, segun la
aplicacion del estadistico no paramétrica U de Mann Whitney con una confiabilidad del
95% en el post test, arroja una significancia bilateral (p=0.00) el cual es menor a 0.05
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esto indica que hay diferencia de medias en el grupo post test (después de la
evaluacion) en los dos grupos control y experimental ya que presentan resultados
diferentes con un promedio de rangos de 16.90 y 42.10 para el grupo control y
experimental respectivamente; con un valor de Z=-5.756 dichos resultados son
inferiores a -1.96 . Por lo tanto se puede indicar que en el post test ambos grupos
presentan condiciones diferentes, es decir que el cuento mejora la dimension de nivel

inferencial de la variable comprension de textos.
Por lo tanto, se acepta la hipétesis del investigador (se rechaza la hipétesis nula
y se acepta la hip6tesis alterna). De estos resultados decimos que el cuento influye en

la cohesion y en el nivel inferencial en los estudiantes de primaria de la I.LE: “Los

Precursores” - Santiago de Surco-2017.

Prueba de hipétesis especifica 3

La prueba de hipotesis especifica 2, se realiza mediante las hipétesis estadisticas

siguientes:

Ho: p1 = p2. El cuento no influye en el nivel criterial de los estudiantes de primaria
de la |.E: “Los Precursores” - Santiago de Surco-2017.

Ha. gl < p2: El cuento influye en el nivel criterial de los estudiantes de primaria de
la I.E: “Los Precursores” - Santiago de Surco-2017.

Tabla 16

Prueba de hipédtesis especifica 3 de la dimension nivel criterial de la variable
comprension de textos, U de Mann Whitney

Rango Suma de

Grupo N promedio rangos
Pre test Grupo 29 33.81 980.50
Nivel criterial control

Grupo 29 25.19 730.50

experimental

Total 58
Post test Grupo 29 22.09 640.50
Nivel criterial control

Grupo 29 36.91 1070.50

experimental
Total 58
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Estadisticos de prueba®

Pre test Post test

Nivel criterial Nivel criterial
U de Mann- 295.500 205.500
Whitney
W de 730.500 640.500
Wilcoxon
Z -2.162 -3.606
Sig. .031 .000
asintotica
(bilateral)

a. Variable de agrupacién: Grupo

De los resultados encontrados, en el pre test de la dimension nivel criterial de la
variable comprension de textos observamos que el rango promedio de grupo control es
de 33.81 y del grupo experimental es igual a 25.19 esto indica que no existe
diferencias significativas entre los grupos; por otro lado se observa en el pre test que la
suma de rangos de la variable produccion de textos en el grupo control es 980.50 y en
el grupo experimental es 730.50, asimismo se observa que los estadisticos en el pre
test del grupo control y experimental tiene un nivel de significancia p=0.031 es menor a
0.05 y un valor de Z igual a -2.162 y es menor al punto critico -1.96; estos resultados
demuestran que al inicio los estudiantes presentan resultados diferentes en cuanto a la
variable produccion de textos, por lo tanto existe diferencia significativa entre los

grupos en el pre test.

Por otro lado, en el post test de la la dimension nivel criterial de la variable
comprension de textos en estudiantes de primaria- Santiago de Surco- 2017, se
encontrd que el valor del rango promedio en el grupo control es 22.09 y en el grupo
experimental es igual a 36.91 esto nos indica que existe una diferencia significativa
entre los grupos de estudio (control y experimental); en cuanto al valor de la
significancia del grupo control y experimental en el post test es igual a 0.00 dicho valor
es menor a 0.05 y también se observa que el valor de Z=-3.606 es menor a -1.96, de
estos resultados rechazamos la hipotesis nula y aceptamos la hipotesis del
investigador, por tanto se puede decir que hay diferencias significativas en el post test

(salida) en los grupos experimental y control.



V. Discusion
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De acuerdo a los resultados estadisticos obtenidos en la hipotesis general, El cuento
influye en la produccién y comprension de textos en estudiantes del tercer grado de
primaria de la L.E: “Los Precursores” -Santiago de Surco- 2017. los estudiantes del
grupo experimental obtuvieron mejores resultados como lo demuestran los resultados
en el post test de la variable produccion de textos en estudiantes de primaria- Santiago
de Surco- 2017, se encontrd que el valor del rango promedio en el grupo control es
18.14 y en el grupo experimental es igual a 40.86 esto nos indica que existe una
diferencia significativa entre los grupos de estudio (control y experimental); en cuanto
al valor de la significancia del grupo control y experimental en el post test es igual a
0.00 dicho valor es menor a 0.05 y también se observa que el valor de Z=-5.221 es
menor a -1.96, de estos resultados rechazamos la hipétesis nula y aceptamos la
hipotesis del investigador, por tanto se puede decir que hay diferencias significativas
en el post test en ambos grupos.

De manera similar los resultados son mucho mejores en el post test de la
segunda variable dependiente comprension de textos en estudiantes de primaria-
Santiago de Surco- 2017, segun la aplicacion del estadistico no paramétrica U de
Mann Whitney con una confiabilidad del 95% en el post test, arroja una significancia
bilateral (p=0.00) el cual es menor a 0.05 esto indica que hay diferencia de medias en
el grupo post test (después de la evaluacion) en los dos grupos control y experimental
ya que presentan resultados diferentes con un promedio de rangos de 30.67 y 28.33
para el grupo control y experimental respectivamente; con un valor de Z=-6.142 dichos
resultados son inferiores a -1.96 . Por lo tanto se puede indicar que en el post test
ambos grupos presentan condiciones diferentes, es decir que el cuento mejora la
variable comprension de textos estudiantes del tercer grado de primaria de la |.E: “Los
Precursores” -Santiago de Surco- 2017. Por lo tanto, se acepta la hipétesis del
investigador (se rechaza la hip6tesis nula y se acepta la hipétesis alterna). De estos
resultados decimos que el cuento influye en la produccion y comprension de textos en
estudiantes del tercer grado de primaria de la |.E: “Los Precursores” -Santiago de
Surco- 2017.

Estos hallazgos concuerdan con la investigacion de Ocampo (2016) en su
investigacion titulada La ensalada de cuentos como estrategia para mejorar la

produccion de texto cuento en los estudiantes de grado tercero de la Institucion
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Educativa Distrital Llano Grande J.T., donde la investigacién hizo evidente que la
influencia que tuvo la aplicacion de una estrategia pedagogica basada en los
subprocesos de revision textual y mediada por la técnica la Ensalada de Cuentos fue
positiva, los estudiantes del grado tercero presentaron avances en su proceso de
produccion de texto narrativo “cuento”. La imaginacion es una fuente poderosa en
donde se hace inevitable la intervencién de la fantasia, pero para que esto ocurra se
hace necesario estimularla, a través de técnicas o trucos y qué mejor que utilizarlas
como instrumentos para la educacion lingtistica de los nifios y las nifias en la escuela.
Es evidente el impacto positivo que ha tenido la aplicacion de las técnicas en el arte de
inventar historias, en este caso la aplicacion de la técnica la Ensalada de Cuentos
motivo a los estudiantes y desperto el interés por inventar historias y también con el
trabajo de Ojeda (2016) quien afirm6 el cuento como estrategia didactica es
determinante para mejorar los procesos de comprension lectora en los estudiantes de
cuarto y quinto afio de Educacion Basica de la escuela Agustin Constante. Los
resultados presentados guardan una similitud con la teoria mencionada por Atorresi
(2005) quien manifest6 diciendo que se entiende por produccién de textos, a la
estrategia que se usa, para expresar ideas, sentimientos y experiencias, a través de
escritos. Implica centrar la atenciéon en el proceso, mas que en el producto, pues la
calidad del texto depende de la calidad del proceso. Por otro lado, respecto a la
comprension de textos Arboleda (2005) defini6 como el proceso de elaborar el
significado por la via de aprender las ideas relevantes del texto y relacionarlas con las
ideas que ya se tienen, es decir es el proceso a través del cual el lector interactia con
el texto.

En cuanto al objetivo a los resultados estadisticos obtenidos en la hipoétesis
especifica 1, el cuento influye en la coherencia y en el nivel literal en los estudiantes de
primariade la |.E: “Los Precursores” - Santiago de Surco-2017 se encontro que el valor
del rango promedio en el grupo control es 19.03 y en el grupo experimental es igual a
39.97 esto nos indica que existe una diferencia significativa entre los grupos de estudio
(control y experimental); en cuanto al valor de la significancia del grupo control y
experimental en el post test es igual a 0.00 dicho valor es menor a 0.05 y también se

observa que el valor de Z=-4.876 es menor a -1.96.
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Con respecto a la los resultados encontrados en la dimensién cohesion de la
variable comprension de textos en estudiantes de primaria- Santiago de Surco- 2017,
segun la aplicaciéon del estadistico no paramétrica U de Mann Whitney con una
confiabilidad del 95% en el post test, arroja una significancia bilateral (p=0.00) el cual
es menor a 0.05 esto indica que hay diferencia de medias en el grupo post test
(después de la evaluacion) en los dos grupos control y experimental ya que presentan
resultados diferentes con un promedio de rangos de 20.88 y 38.12 para el grupo
control y experimental respectivamente; con un valor de Z=-3.981 dichos resultados
son inferiores a -1.96 . Por lo tanto se puede indicar que en el post test ambos grupos
presentan condiciones diferentes, es decir que el cuento mejora la dimension de
cohesion de la dimensiones nivel literal de la variable comprensién de textos
estudiantes del tercer grado de primaria de la |.E: “Los Precursores” -Santiago de

Surco- 2017. Por lo tanto, se acepta la hipotesis del investigador.

Los resultados presentados tienen una semejanza con lo investigacion de
Arango (2014) en la investigacion denominada Cuentos Infantiles Interactivos como
Herramientas ludico-didacticas para nifios entre 3 y 5 afios,quien manifesté que los
cuentos infantiles interactivos desarrollados por PlayTales, son herramientas ludico-
didacticas, ya que en sus contenidos le ofrece al usuario actividades interactivas y
ludicas que captan la atencién del nifio, estimulando paralelamente tres de sus cinco
sentidos: el oido, el tacto y la vista. Asimismo, los contenidos de los cuentos,
especificamente los cuentos clasicos, poseen un valor pedagdgico que trasciende
generaciones. Del mismo modo, estos cuentos no sélo facilitan el desarrollo cognitivo
del nifio a través de los sentidos, sino que ademas tiene mayor repercusion en el
desarrollo del lenguaje en el infante, debido al uso efectivo de los elementos graficos y
comunicacionales. Es decir, el uso de la imagen, del color, las tipografias, las
animaciones, la interactividad y como esta construido el mensaje, de acuerdo a la
claridad del mismo y el uso adecuado del lenguaje, pensado asertivamente en su
lector modelo. Y también tiene una similitud con el trabajo de Roa (2015), quien indicé
gue El cuento como meétodo es una herramienta pedagodgica en el proceso de
aprendizaje en los educandos, utilizando estrategias didacticas que permitan el
desarrollo de la fluidez verbal y la agilidad en la escritura, y contribuyendo para

despertar la imaginacion, fantasia y creatividad. Estos resultados guardan una relacién
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con la teoria manifestada por Atorresi (2005) quien definié a la coherencia como un
proceso de la estructura semantica de un discurso, en la que una serie de conceptos
primarios se relacionan entre ellos, asi como un conjunto de conceptos secundarios
gue complementan a los primeros; en cuanto al nivel de comprension literal guarda
una semejanza con la teoria de Valls, Soler y Flecha (2008) quienes manifiestan
diciendo que es el reconocimiento de todo aquello que explicitamente figura en el texto
y esto supone ensefiar a los estudiantes a identificar la idea central, distinguir las ideas
principales de las secundarias, relaciones de causa efecto, hacer comparaciones,
identificar analogias, sinénimos, antonimos, y palabras homofonas, reconocer

secuencias de accién y dominar el vocabulario de acuerdo con su edad.

De acuerdo a los resultados estadisticos obtenidos en la hipotesis especifica 2,
El cuento influye en la cohesion y en el nivel inferencial en los estudiantes de primaria
de la |.E: “Los Precursores” - Santiago de Surco-2017 segun el postest, los estudiantes
del grupo experimental obtuvieron mejores resultados como lo indica en el post test de
la la dimensione cohesion de la variable produccion de textos, siendo el valor del rango
promedio en el grupo control igual a 22.59 y en el grupo experimental es igual a 36.41
esto nos indica que existe una diferencia significativa entre los grupos de estudio
(control y experimental); en cuanto al valor de la significancia del grupo control y
experimental en el post test es igual a 0.01 dicho valor es menor a 0.05 y también se
observa que el valor de Z=-3.276 es menor a -1.96, de estos resultados rechazamos la
hipotesis nula y aceptamos la hipétesis del investigador, por tanto se puede decir que
hay diferencias significativas en el post test (salida) en los grupos experimental y

control.

De una forma muy similar los resultados encontrados en el post test en la
dimension nivel inferencial de la variable comprension de textos en estudiantes de
primaria- Santiago de Surco- 2017, segun la aplicacion del estadistico no paramétrica
U de Mann Whitney con una confiabilidad del 95% en el post test, arroja una
significancia bilateral (p=0.00) el cual es menor a 0.05 esto indica que hay diferencia
de medias en el grupo post test (después de la evaluacion) en los dos grupos control y
experimental ya que presentan resultados diferentes con un promedio de rangos de

16.90 y 42.10 para el grupo control y experimental respectivamente; con un valor de
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Z=-5.756 dichos resultados son inferiores a -1.96 . Por lo tanto se puede indicar que en
el post test ambos grupos presentan condiciones diferentes, es decir que el cuento
mejora la dimensién de nivel inferencial de la variable comprension de textos. De estos
resultados decimos que el cuento influye en la cohesion y en el nivel inferencial en los

estudiantes de primaria de la |.E: “Los Precursores” - Santiago de Surco-2017.

Los resultados descritos guardan una similitud con las investigaciones de
Campos (2017) quien manifestd que la aplicacion del cuento como estrategia influirad
significativamente en los niveles: literal, inferencial y criterial en estudiantes; también
guarda una similitud con la investigacion de Gélvez (2014), quien ha considerado que
los nifios y nifias puedan escribir cuentos andinos en situaciones de comunicacion real
gracias a las estrategias aplicadas contribuyeron a mejorar la produccién de cuentos
andinos. Por otro lado dichos resultados tienen una relacién con la teoria manifestada
por Atorresi (2005), quien manifestd diciendo que la cohesion es una propiedad del
texto en el que los enunciados se relacionan entre si a nivel lexical y gramatical. Y
sobre el nivel inferencial Arboleda (2005) defini6 como un proceso de comprension
mas profunda, busca descubrir lo la informacién implicita de un texto. De lo que se
trata es de llegar a una conclusién a partir de informacién previa. En este nivel el lector
es capaz de resumir, de ubicar la idea principal del texto, pues ya domina el texto

totalmente.

Y finalmente tenemos los resultados del post test del nivel criterial que
corresponde a la variable dependiente comprension de textos, donde se evidencio los
siguientes resultados rango promedio en el grupo control es 22.09 y en el grupo
experimental es igual a 36.91 esto nos indica que existe una diferencia significativa
entre los grupos de estudio (control y experimental); en cuanto al valor de la
significancia del grupo control y experimental en el post test es igual a 0.00 dicho valor
es menor a 0.05 y también se observa que el valor de Z=-3.606 es menor a -1.96, de
estos resultados rechazamos la hipétesis nula y aceptamos la hipétesis del
investigador, por tanto se puede decir que hay diferencias significativas en el post test.
Estos resultados guardan una semejanza con el trabajo de Pérez (2005) quien
demostré que la aplicacién del programa de estrategias de lecto-escritura al grupo

experimental, le permitié elevar y mejorar el nivel de esta capacidad de los escolares
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participantes, como: desarrollar su capacidad creativa y autonoma para producir
textos, fortalecer su capacidad cognitiva y afectiva en la comprension de textos. Y
también se asemeja al trabajo de Astete (2017) en su investigacion sobre Cuentos
infantiles para mejorar la comprension lectora en los nifios de 5 afos de la I.E.N° 073
de Hu&nuco — 2016, quien afirmé que ha logrado mejorar la comprension lectora con la
aplicacion de los cuentos infantiles en los nifios de 5 afios del nivel Inicial de la
Institucién Educativa N° 073 de Huanuco, 2016, donde el 88.3% han logrado mejorar
sus niveles de comprension lectora. Y similarmente con el trabajo de Correa (20016)
quien afirma que el proceso lector aplicado por los docentes en el aula facilita la
comprensiéon de la lectura ya que los alumnos fueron capaces de desarrollar los 3
Niveles de Comprension lectora, sin embargo no todos los alumnos han logrado
desarrollar esta estrategia ya que hay alumnos con dificultades para leer y pronunciar
los cuentos. Cuyos resultados guardan una relacién con la teoria sobre el nivel criterial
impartida por Arboleda (2005) quien menciond que en este nivel el nifio establece
relaciones entre las partes del texto leido, es aqui donde realiza las conclusiones y
revisa la importancia de lo leido, ademas en el nivel critico el nifio aprende a predecir
los resultados, deducir la ensefianza y mensajes del texto, proponer titulos, ademas de

elaborar resimenes, entre otros.
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En relacion al objetivo general planteado y con respecto a la hipotesis
general podemos concluir que: ElI cuento influye en la produccion y
comprension de textos en estudiantes del tercer grado de primaria de la I.E:
“‘Los Precursores” -Santiago de Surco- 2017. Ya que los resultados
estadisticos de las pruebas del pretest y postest fueron favorables al
planteamiento de nuestra hipotesis. Y, dado que el valor de p es 0,000 y Z=-
5.221 es menor que -1,96 (punto critico); se rechaza la hipotesis nula,

admitiéndose la hipotesis alterna del investigador.

Segunda: En relacion al objetivo especifico 1 planteado e hipétesis especifico 1

Tercera:

Cuarta:

podemos concluir que: El cuento influye en la coherencia y en el nivel literal
en los estudiantes de primariade la I.E: “Los Precursores” - Santiago de
Surco-2017. Puesto que lo resultados estadisticos de las pruebas del pretest
y postest fueron favorables al planteamiento de nuestra hipétesis. Y, dado
gue el valor de p es 0,000 para las dimensiones de coherencia y nivel literal
dichos valores son Z=-4.876 y Z=-3.981 respectivamente, las cuales son
menores que -1,96 (punto critico); se rechaza la hipdétesis nula, admitiéndose
la hipotesis alterna del investigador.

En relacion al objetivo especifico 2 planteado e hipétesis especifico 2
podemos concluir que: El cuento influye en la cohesion y en el nivel
inferencial en los estudiantes de primaria de la I.E: “Los Precursores” -
Santiago de Surco-2017. Los resultados estadisticos de las pruebas del
pretest y postest fueron favorables al planteamiento de nuestra hipétesis.
Siendo el valor de p es 0,01 y 0.00 para las dimensiones de estudio cohesién
y nivel inferencial respectivamente y Z=-4.876 y Z=-3.981 respectivamente
son menores que -1,96 (punto critico); por lo tanto se rechaza la hipotesis

nula, admitiéndose la hipétesis alterna del investigador.

En relacion al objetivo especifico 3 planteado e hipdtesis especifico 3
podemos concluir que: El cuento influye en el nivel criterial de los estudiantes
de primaria de la I.E: “Los Precursores” - Santiago de Surco-2017. Puesto

gue lo resultados estadisticos de las pruebas del pretest y postest fueron
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favorables al planteamiento de nuestra hipotesis. Y, dado que el valor de p
es 0,000 para la dimension del nivel criterial cuyo valor es Z=-3.606 cuyo
valor es menor al punto critico -1,96; por lo tanto se rechaza la hipétesis

nula, admitiéndose la hipétesis alterna del investigador.



VI. Recomendaciones
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Primera. Impulsar el Programa de Cuentos Infantiles en las instituciones educativas de

la UGEL para mejorar y fortalecer la produccion y la comprension de textos

tanto en el nivel literal, inferencial y criterial.

Segunda. Desarrollar talleres de capacitacion a los docentes para que mejoren la

Tercera.

Cuarta.

participacion activa y el entusiasmo para que imparta en los estudiantes,
pues esta requiere de un ambiente agradable para que tanto los docentes
como los estudiantes disfrutes de la lectura mas no ver como una carga

pesada.

La presente investigacion debe ser impartida por todos los docentes de la
Institucion, pues los resultados son favorables para la mejora de produccion
y comprension de textos, de esta forma se logrard mejorar los resultados de
las pruebas regionales, locales, nacionales e internacionales (como PISA)

de produccién y comprensién de textos.

Docentes hacer esfuerzos, buscando el acompafamiento en beneficio de
los estudiantes con problemas de comprension lectora, y de esta manera
poder analizar, evaluar y buscar las mejores estrategias para mejorar la

comprensién de textos mediante la aplicaciéon de los cuentos.
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3. Justificacion

En los ultimos afios, el Ministerio de Educacion, en su afan de mejorar los niveles de logro
de la educacion peruana, ha venido realizando evaluaciones censales a través de la Unidad
de Medicion de la Calidad Educativa (UMC), con el propésito de conocer el nivel de
rendimiento estudiantil que presentan los estudiantes. Tal es asi, que ha presentado un
nuevo Disefio Curricular Basico en el cual se articulan los tres niveles; y, se nos propone

desarrollar las habilidades comunicativas en los estudiantes.

Ademds, somos testigos de las limitaciones que presentan nuestros alumnos para
expresarse, comprender y producir de manera escrita o que piensan y sienten, viéndose
esto reflejado, en los resultados obtenidos en las evaluaciones censales que se aplican

cada afo a nivel nacional.

Por otro lado, segun los resultados obtenidos en la Evaluacién Nacional del Rendimiento
Estudiantil 2004 (Produccion de textos escritos en segundo y sexto grado de primaria), se
enfatiza que los enfoques didacticos del &rea de comunicacion han tomado un giro
definitivo hacia la faceta del uso de la interaccién y participacion, siendo indudable la
relacion que existe entre la escritura y la lectura. De alli la creencia extendida de que los
alumnos no escriben porque no leen; y, no leen, porque tanto en la familia como en la
escuela no les ha sabido inculcar el habito lector, sumando a ello los bajos niveles de

comprension y produccién escrita que presentan.

Es notorio que los estudiantes no estan capacitados para desarrollar su capacidad de
escritura, de manera especial la que corresponde a la produccion de textos narrativos,
debido que, al pedirles que escriban una narracién, s6lo hacen uso de oraciones
gramaticales mal estructuradas y, no incorporan en la misma, los principales elementos de
narracion como son: tiempo, personajes y acciones terminadas, presentando también
errores de concordancia; ademas, en sus producciones narrativas, se puede identificar que
desconocen las propiedades de la produccion de textos como son: La coherencia, la
cohesidén, adecuacion y correccion ortografica, presentando solo el conflicto en el relato; es

decir, no hay una secuencia l6gica de los hechos al realizar sus producciones narrativas.

Por estas razones el presente proyecto , pretende en forma clara y sencilla motivar

al maestro en conocer de qué manera influye el cuento en la produccion y comprensiéon de
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textos en estudiantes del tercer grado de primaria de la I:E: “Los Precursores” - Santiago
de Surco -2017, y de esta forma tomar como punto de partida para conocer los resultados y
ponerlo a disposicion en educacion bésica regular, siendo este una herramienta practica
que permita a los estudiantes discernir, crear, imaginar, comparar y ampliar su vocabulario,
ya que el primer contacto que tienen los nifios con la lectura es a través de textos narrativos

tales como cuentos, fabulas, leyendas, de esta manera estaremos fortaleciendo la

comprension lectora.

4. Diagndstico

La probleméatica que aborda esta investigacion se divide en dos: la produccién de textos
narrativos y la comprension de textos narrativos. El primero es de comun conocimiento
sobre los niveles bajos en los resultados de las Pruebas PISA (2015). Y con relacion a la
produccion, la pobrisima calidad y cantidad de articulos académicos producidos por la

comunidad educativa a nivel nacional.

La problematica de la comprension se evidencia en sus tres componentes: comprension
literal, comprension inferencial, y la comprension inferencial. La mayoria de estudiantes se
encuentra en niveles muy bajos en dichos componentes, siendo el nivel inferencial el mas
grave, ya que se espera que el estudiante pueda leer entrelineas. El que le sigue en
niveles preocupantes es la comprension critica, donde se requiere del estudiante que

valore determinadas circunstancias.

La problemética de la produccion se puede observar en sus dos componentes: la
coherencia y la cohesion . El contenido empobrecido, la falta de coherencia, el hecho de
gue la cohesion sea vigente en su necesidad, hace que sea de vital importancia afianzar la

produccion en las etapas de planificacion, textualizacién y revision de un texto.
Adjunto al final del documento (Anexo 01)

Arbol de problemas y objetivos.
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¢, Como influye el cuento en la produccién y comprension de textos en estudiantes

del tercer grado de primaria de la |I.E “Los Precursores” - Santiago de Surco -

201772

6. Impacto del proyecto en los beneficiarios directos e indirectos

beneficiarios directos

Directos: Estudiantes de la I.E N°7986 “Los
Precursores” (Docentes, directivos, administrativos,

padres de familia).

beneficiarios indirectos

Indirectos:

1. Comunidad educativa (Docentes, directivos,
administrativos, padres de familia).

2. Investigadores educativos.

3. Padres de familia y publico en general.

7. Objetivos

Objetivo General

Objetivos Especificos

Mejorar la produccién y

la I.E. “Los Precursores” a través de
la aplicacion del programa “Me

divierto leyendo y escribiendo”

Mejorar la cohesion en la produccion de
1 | textos en los estudiantes del tercer grado

de primaria de la |I.E "Los Precursores”

Mejorar la coherencia en la produccién de

comprension de textos narrativos de 2 | textos en los estudiantes del tercer grado

los estudiantes del tercer grado de de primaria de la |.E “Los Precursores”

Mejorar el nivel literal en la comprension

de textos en los estudiantes del tercer

3
grado de primaria de la I.E” Los
Precursores”

4 Mejorar el nivel inferencial de la

comprension de textos en los
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estudiantes del tercer grado de

primaria de la I:E”Los Precursores”

Mejorar el nivel criterial de la
comprension de textos en los
estudiantes del tercer grado de

primaria de la |.E “Los Precursores”

Resultados esperados

Objetivo especifico asociado

Descripcién Resultado Esperado

Mejorar la comprensién literal de 1.1 | Mejora de la comprension literal a través del
textos narrativos a traves del cuento
cuento
Mejorar la comprensién inferencial | 2.1 | Mejora de la comprensiéon inferencial de textos
de textos narrativos a través del narrativos a través del cuento
cuento
Mejorar la comprension criterial de | 3.1 | Mejora de la comprension criterial de textos
textos narrativos a traves del narrativos a traves de
cuento
Mejorar la coherencia en la 4.1 | Mejora del contenido en la produccién de textos
produccion de textos narrativos a narrativos a traves del cuento
traves del cuento : : _

4.2 | Mejora de la coherencia en la produccion de

textos narrativos a través del cuento

Mejorar la cohesion en la 5.1 | Mejora de la cohesion en la produccion de textos

produccion de textos narrativos a

través del cuento

narrativos a través del cuento
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Planteamiento metodoldgico

Se basa en las siguientes estrategias.

9.1Estrategias de Gestion. Modos en que se organizard el proyecto.

Las estrategias de gestidn que se utilizaran para poder lograr los objetivos planteados y asi
alcanzar los resultados esperados del proyecto a ejecutar, se aplicard en la I6gica de trabajo

en equipo, por ello se plantea las siguientes acciones:

a) Se envia solicitud para contar con el apoyo de alguna instituciéon educativa para
realizar el proyecto.

b) Reunidn con autoridades competentes de la institucién educativa elegida para llevar a
cabo el proyecto.

c) Se solicita la autorizacion para la realizacion de este proyecto en un aula (del 11l ciclo)
de una institucion educativa.

d) Se lleva a cabo el proyecto.

e) Se informa los resultados a las instancias de la institucidn educativa pertinente. Se les
da la prioridad para que publiquen el trabajo.

f) Se publica el trabajo y los resultados.
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Objetivo especificos:

Mejorar la produccion en textos narrativos a través del cuento

Actividad

Responsable

Inicio y término (cronograma)

Productos

Cantidad de

beneficiarios

Sesion sobre

Ana Maria Gamarra

Escritura de un texto narrativo

29 estudiantes del IlI

produccion de Morales Ciclo de una
_ 17/09/17 24/09/17 o _

textos narrativos institucién educativa
Aplicacién de los Ana Maria Gamarra Escritura de un texto narrativo 29 estudiantes del Il
cuentos parala Morales Ciclo de una

B 02/10/2017 09/10/2017 o _
produccion de textos institucion educativa
narrativos
Socializaciéon de Ana Maria Gamarra Metacognicion sobre la produccion | 29 estudiantes del Il
resultados Morales de un texto narrativo: cuento Ciclo de una

17/09/17 24/09/17

(cohesion y coherencia)

institucion educativa
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Objetivo especificos:

Mejorar la comprension de textos a través del cuento

Actividad

Responsable

Inicio y término (cronograma)

Productos

Cantidad de

beneficiarios

Sesioén sobre

Ana Maria Gamarra

Sesiones de aprendizaje

29 estudiantes del IlI

comprension de Morales Ciclo de una
_ 02/10/17 09/01/17 o _

textos narrativos institucién educativa
Aplicacién de los Ana Maria Gamarra Analiza un texto narrativo previo uso | 29 estudiantes del Il
cuentos parala Morales del cuento (comprension literal, Ciclo de una

y 16/10/18 15/11/17 _ , o o _
comprension de inferencial y criterial) institucion educativa
textos narrativos
Socializacion de Ana Maria Gamarra Metacognicion sobre la 29 estudiantes del I1I
resultados Morales comprension de un texto narrativo Ciclo de una

22/11/18 29/11/17

previo uso del cuento (comprension

literal, inferencial y criterial)

institucién educativa
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La asignacién de recursos financieros permite contar con los insumos necesarios que

faciliten la ejecucion de las actividades propuestas por el proyecto.

a. Gastos presupuestarios:

Actividad

asociada Gastos de Operacion Cantidad C(?St‘? Costo
Unitario Total

(Ndmero)

1.1 Preparacion de clase, materiales, viatico. 1 50.00 50.00

2.1 Preparacion de clase, materiales y viatico 1 50.00 50.00

3.1 Preparacion de clase, materiales y viatico 1 50.00 50.00

4.1 Preparacion de clase, materiales y viatico 1 50.00 50.00

4.2 Preparacion de clase, materiales y viatico 1 50.00 50.00

Gasto total (Operacion + Desarrollo Profesional) S/250.00
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inferencialmente la

narracion

Comprende
criterialmente la

narracion

Resultados esperados Dimensiones Indicadores de logro Medios de Periodicidad Responsables de la
verificaciéon evaluacion
1 Realiza cuentos Planteamiento Organiza informacion Lista de cotejo Semanal Docente
Nudo o rlbrica
Simboliza informacién
Desenlace
Armoniza informacion
2 Produce textos Coherencia Produce con Prueba Proesc Semanal Docente
narrativos Cohesién coherencia textos Adaptada
narrativos
Produce con cohesion
textos narrativos.
3 Comprende textos Literal Comprende literalmente | Prueba tipo Semanal Docente
narrativos Inferencial la narracién PISA adaptada
Criterial
Comprende
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Sustentabilidad

Un proyecto tiene sustentabilidad cuando su pertinencia estd dada tanto tedrica,
practica y metodolégica. El presente proyecto se sustenta teéricamente en las bases del
cognitivismo educativo. En ese sentido, tanto la produccion como la comprension de
textos narrativos permitirdn al sujeto social utilizar el cuento para mejorar ambos
procesos cognoscitivos relacionados con un tipo de textos especificos.

Asimismo, el sustento practico esta relacionado a la busqueda de alguna alternativa de
solucion al problema algido de la comprension lectora y la produccion de textos. Puntos
no solo flacos, sino criticos tanto en los nifios y adolescentes (sobre todo) del pais. Es
por ello que la propuesta del uso de los cuentos pretende asumir una técnica idonea y
sobre todo funcional y flexible para mejorar ambos procesos intelectuales.

Y por ultimo, la sustentacion metodoldgica esta regida por la pertinencia de los dos
instrumentos empleados en este proyecto como son las Pruebas tipo PISA y las
Pruebas tipo Proesc. Asimismo, el desarrollo del proyecto esboza una metodologia
secuencias y sistematica para el logro progresivo y natural de cada uno de los objetivos
propuestos en este proyecto.
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ARBOL DE PROBLEMAS

Producciéon y comprension
de textos narrativos
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ARBOL DE OBJETIVOS

B I
"= -

Produccién y comprension

de textos narrativos

Buena produccién de Buena comprension de
textos textos
+
Buena coherencia en Buena cohesién en la Buena comprensién Buena comprensién Buena
la produccién de produccién de textos literal inferencial comprensién
— criterial
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Anexo 1: Articulo Cientifico

UN PROGRAMA DE CUENTOS EN LA COMPRENSION
DE TEXTOS EN ESTUDIANTES DE PRIMARIA

(APROGRAM OF STORIES IN THE UNDERSTANDING OF TEXTS IN PRIMARY
STUDENTS)

Ana Maria Gamarra Morales
Universidad Cesar Vallejo, Peru
Resumen

El objetivo del presente articulo fue determinar la influencia de un programa de cuentos en la
comprension de textos en estudiantes del tercer grado de primaria. Es una investigacion aplicada, con disefio
experimental de sub disefio cuasi experimental, con dos grupos: grupo control y grupo experimental, donde la
muestra de estudio fue de 58 estudiantes de ambos sexos, con edades promedias de 8 a 9 afios concernientes
al tercer grado de primaria. Se aplico la prueba del pre test al grupo control y experimental, obtenidos los
resultados se realiz6 la aplicacion del cuento para ver su efecto sobre las variables con un total de 8 sesiones.
Los resultados muestran que el valor de la significancia es p=0,000 menor que 0.05 para ambas variables de
estudio, en funcion a los resultados obtenidos se rechaza la hipétesis nula, y se aceptd la hipotesis del
investigador, es decir el cuento influye en la comprension de textos en estudiantes del tercer grado de

primaria
Palabras clave: El cuento, comprension lectora, nivel literal, inferencial y criterial

Abstract

The objective of this article was to determine the influence of a story program on the
comprehension of texts in third grade students. It is an applied research, with experimental design of quasi-
experimental sub design, with two groups: control group and experimental group, where the study sample
was of 58 students of both sexes, with average ages of 8 to 9 years concerning the third degree of primary.
The test of the pretest was applied to the control and experimental group, obtained the results the application
of the story was made to see its effect on the variables with a total of 8 sessions. The results show that the
value of the significance is p = 0.000 less than 0.05 for both study variables, depending on the results
obtained, the null hypothesis is rejected, and the researcher hypothesis was accepted, that is, the story

influences the comprehension of texts in third grade students of primary.

Keywords: The story, reading comprehension, literal, inferential and criterial level



INTRODUCCION

Una de las mayores dificultades que afronta el alumnado de educacion bésica es la falta de
lectura y la incompetencia tanto para entender los conceptos y las ideas que se le presentan como
para responder adecuadamente a las tareas propuestas en el aula, ante esta preocupacién nace la
idea de incorporar el cuento y que este se realice tanto en clases, en familia, en forma personal, en
voz alta y de manera silenciosa. Es importante destacar en la lectura de los cuentos la observacion
de iméagenes y que estos a su vez se sientan atraidos a lo visual y el contenido que estos manejen

siendo este ejercicio un goce y disfrute para los estudiantes.

La comprensidn lectora y la falta del habito de la lectura son los dos problemas mas graves
que a nivel escolar enfrentan actualmente los nifios de primaria, lo que incide en el resto de las
materias que se cursan y en el aprovechamiento general de las mismas. La primera responsabilidad
de la escuela es formar lectores competentes es decir, que cuenten con los mecanismos necesarios
para entender y expresar lo que se lee, se escucha y lo que se escribe en el aula de clases, de
acuerdo con las politicas nacionales no se puede eludir la responsabilidad de desarrollar la
capacidad de conocimiento en los estudiantes y esto implica en el desarrollo de la lectura tomar
como instrumento principal el cuento, puesto que, esta estrategia permite el desarrollo de todas las

areas.

El aprendizaje de la lectura ha sido uno de los retos fundamentales de la escuela de todos
los tiempos debida a que esta es una fuente inagotable de acceso al conocimiento. En nuestro dia a
dia leemos una gran cantidad de mensajes de todo tipo, con diversas intenciones. Vivimos en una
sociedad en la que tenemos al alcance una gran cantidad de informacion, gracias en gran medida al

desarrollo de las nuevas tecnologias.

El desarrollo de las competencias lectoras no solo depende de las habilidades cognitivas
gue el nifio posee para entender el texto, sino de los ambientes enriquecedores que se generen en el
aula de clase; lugar en el que el docente se convierte en un mediador y modelo lector que influye
positivamente en su aprendizaje, estimulando su interés y gusto por la lectura desde la educacion

inicial (Dorronsoro, 2006).

Segun el informe de la ECE (2015), brinda informacion valiosa para crear espacios de
reflexion sobre las distintas acciones que se realizan en las instituciones educativas con la finalidad
de promover un aprendizaje de calidad en los estudiantes. Gracias a la ECE (2015), podemos
identificar las dificultades en los estudiantes que fueron evaluados. Y a partir de estos resultados

podemos plantear algunas alternativas de solucion para mejorar el aprendizaje en el nivel de



comprension lectora.

Quijada y Contreras (2014) definen a la comprensién lectora como una habilidad basica
gue se debe de desarrollar en las personas para poder decodificar mensajes, se perfecciona por
medio del desarrollo de destrezas como la capacidad de analisis, interpretacion, valoracién y por
altimo la produccion de distintos tipos de textos. Su avance es un aporte al mejoramiento de la vida
personal y académica de todo lector.

La comprension, es un proceso psicolégico que consiste en una seria de operaciones
mentales que procesan la informacidn linguistica desde la recepcion hasta una decision, (Solé,1992).
La lectura en los nifios beneficia particularmente su rendimiento escolar, para estudiar o investigar

gue a aquel que no esta acostumbrado a ellos.

Un nifio que lee se distingue de los demas por la facilidad que tiene para expresarse, le dara mas

seguridad y por lo tanto se eleva su autoestima, (Megias, 2010).

Es importante la lectura porque es la base de la ensefianza, secreto del aprendizaje. Es méas
eficaz de poder adquirir una educacion de calidad; ademas, nos permite conocer todas las cosas que
vemos en el universo. Quien sabe leer correctamente tiene mejor facilidad de aprender mayores
conocimientos. Aparte, es importante porque es un medio imprescindible que nos permite
reflexionar, observar, planificar las diversas actividades necesarias que nos llevaran a clasificar o
esclarecer nuestros conocimientos y lograr lo que nos proponemos; desarrollando esta actividad se
estaran formando personas con autonomia, y afrontar sociedad actual. El proceso de lectura debe
asegurarse también comprender el texto y que pueda construir una idea acerca de su contenido, sus
intereses y necesidades, a través de la lectura se puede distinguir cuales son las secundarias, todo esto

se puede lograr a través del raciocinio y preguntas.

Ermitafio (2016) plantea que para mejorar la comprension lectora, los cuentos son de
mucha utilidad y de gran apoyo para los docentes y para cualquier persona que tenga la voluntad y

necesidad de leer y mejorar su comprension.

Segun Calero (1997) la compresion lectora, se fundamenta en el enfoque constructivista. Podemos
decir que el ser humano construye su percepcion del mundo que lo rodea por medio del reflejo de

sus experiencias.

Este paradigma pedagdgico esté centrado en la persona y sus experiencias previas, a partir

de los cuales realizan nuevas construcciones mentales, se concibe el conocimiento como una



construccidn propia donde el alumno queda como protagonista de su ensefianza - aprendizaje. En el
constructivismo, el alumno construye su propio aprendizaje, por la mediacion del maestro, procura
que el estudiante construya y recree sus propios conocimientos conforme a la informacion que
procesa, a través de su entorno, y lo convierta en un nuevo conocimiento. EI mayor aporte de este
enfoque es propiciar el desarrollo de estrategias cognitivas para construir el significado del texto;
comprender este proceso exige a los maestros mirar la lectura como objeto de conocimiento,
abordando cada tipo de texto de distinta manera, segln el propdsito que se tenga y utilizando las

estrategias cognitivas que mejor se ajusten a sus caracteristicas.
Entre los principales aportes del constructivismo tenemos:

Vygotsky (1978) Enfatiza que las personas cuando aprenden interiorizan los procesos del grupo

social al cual pertenecen y las manifestaciones culturales que le son propias.

Piaget (1978), sefiala que el aprendizaje es una reorganizacion de estructuras cognitivas y también
es la consecuencia de los procesos adaptativos al medio, la asimilacién del conocimiento y la
acomodacion de estos en las estructuras, la ensefianza debe permitir que el estudiante manipule los
objetos de su ambiente: Transformandolos, encontrandoles sentido y variandolos en sus diversos
aspectos. El aprendizaje se da en la medida que hay una transformacion en las estructuras

cognitivas de las personas que aprenden.

Ausubel (1983), el aporte que nos hace es que: Aprendizaje significativo es cuando el nuevo

conocimiento adquiere significado a luz de los conceptos previos que el estudiante ya tiene.

El enfoque constructivista pretende ser coherente con la contemplacion de diferentes grados de
lectura, lo mas delimitados posible en términos observacionales para que el profesor pueda
establecer ayudas a cada alumno, en funcién de los diferentes niveles de competencia, (Rueda,
1995)

Los aportes que se han detallado nos permite comprender el significado de la lectura, el
proceso que implica la comprension, a partir de estrategias que se implementan a partir de una
adecuada planificacion donde el nifio interactlia con el texto que se presenta a partir de imagenes,
gue por las caracteristicas que presentan los nifios, tienen que ser altamente motivadoras para
despertar el interés y crear expectativas en los nifios para poder leer, es decir comprender el

mensaje que se presente transmitir.

En suma, quién sabe leer tendran mayor facilidad para expresarse, interrelacionarse, y
mayor placer para aprender, de lo contrario quedara relegado y tendrd multiples deficiencias en su

aprendizaje. (Vega & Alva. 2008).



Con respecto a LLuglla (2016), propone que leer cuentos, es una actividad fundamental
que deben hacer todos los docentes por que ayudara al estudiante a mejorar su comprension. Asi
como también los padres son los indicados que tienen la obligacion de contarles y leerles cuentos a

sus hijos ya que estimulara su memoria y las ganas de expresarse con emocion.

Con respecto a Leiva & Yakelina (2017), plantea que el cuento es un relato breve de mucha
utilidad para todo aquel que desee leer y con gran facilidad podemos ensefiar cosas nuevas y de esa
manera enriquecer al lector a nivel emocional, linglistico y cognitivo ya que ayudara al nifio a

descubrir sus emociones y sentimientos en la que tratard de sacar sus propias conclusiones.

También comprendo gque tenemos la oportunidad libre de crear e implementar el cuento de
mil maneras, diversos talleres con muchas técnicas y estrategias con la finalidad de brindar una
ensefianza eficaz y llegar a los estudiantes para que ellos puedan tener una buena comprension
lectora y sean capaces de desarrollar sus aprendizajes. Los cuentos fantasticos son los que cautivan,
deleitan y entretienen a la nifiez por los colores llamativos, por la simplicidad de los dibujos, por el
lenguaje sencillo y por la misma temética que son fantasiosos que ayudaran a desarrollar su

creatividad e imaginacion que a su vez los llevara a ejecutar las capacidades comunicativas.

El cuento fantéstico presenta una situacion cotidiana en la que irrumpe un fendmeno extrafio
0 sobrenatural, que es imposible de explicar con las leyes de nuestro mundo. Algo sorprendente e
inexplicable desde el punto de vista de las leyes de la naturaleza, (Todorov, 2006).

Método

Para el presente articulo se utilizé el estudio de tipo aplicada ya que se estructura un

programa de intervencion educativa con el propdsito de probar la efectividad del programa.

Soto (2015), manifestd que “el método utilizado en la investigacion es el método hipotético
deductivo que nos permite probar las hipdtesis a través de un disefio estructurado, asimismo porque

busca la objetividad y mide la variable del objeto de estudio”

El disefio de la investigacion es cuasi — experimental, ya que los sujetos no se
seleccionan al azar a los grupos ni se equilibran, sino que estos grupos ya estan conformados

antes del experimento, son grupos intactos”. (Hernandez, Fernandez, & Baptista, 2010)

La poblacion esta constituida por 150 estudiantes del tercer grado del nivel primaria de la
Institucién Educativa "Los Precursores”. Segin Hernandez et al. (2014), define poblaciéon como un
“conjunto de todos los casos que concuerdan con determinadas especificaciones”. Es decir reune

caracteristicas comunes.



La muestra es una parte de la poblacion, en el que se encuentra representada todas las
caracteristicas o atributos del universo. Segun Carrasco (2009) define a la muestra como “una parte

o fragmento representativo de la poblacion”.

Para elegir el tamafo de la muestra se utilizé el muestreo no probabilistico en este caso
fue en forma intencional ya que estuvo definido por la propia investigadora. La muestra estara
constituido por 29 estudiantes de ambos sexos, con edades promedias de 8 a 9 afios concernientes
al tercer grado de primaria

Programa: “Me divierto leyendo cuentos”

El programa para desarrollar la comprension lectora a través de cuentos fue elaborado
con el objetivo de desarrollar en los estudiantes sus habilidades de comprender, organizar y
relacionar la informacién que leen. Esto se logra con estrategias de comprension lectora que son
desarrolladas por los estudiantes a través de actividades propuestas que tienen un conjunto de
procedimientos que se pueden ensefiar y aprender y cuyo objetivo es comprender bien lo que se
lee, (Achaerandio, 2010).

Las actividades planteadas responden al enfoque comunicativo y sociocultural
concordando con Catala, et al (2007) que sostienen que los textos deben estar vinculados a las
situaciones reales, al contexto cultural del estudiante, que sean significativas para él,

despertandose su interés.

Para el presente estudio el programa se define como un conjunto de situaciones de
aprendizaje, organizadas en un tiempo determinado y cuyo objetivo principal es desarrollar la

comprension lectora de los estudiantes
El programa que se aplicd esta constituido por ocho sesiones con los siguientes cuentos:
“La liebre que tenia las orejas grandes”
“Victor y la Luna”
“La perrita juguetona y el nifio”
“La florecilla y la nube”
“Paco Yunque”
“Los dos viejos”

“La union hace la fuerza”



“Los deseos”

Se aplicé una ficha de evaluacion por cada sesion desarrollada

RESULTADOS

Resultados descriptivos de la variable comprension de textos

Grupo Control

Grupo Experimental

Pre test Post test Pre test Post test
(Entrada) (Salida) (Entrada) (Salida)
f % f % f % f %
Inicio 21 72.4% 15 51.7% 23 79.3% 0 0%
Proceso 8 27.6% 13 44.8% 6 20.7% 3 10.3%
Logro previsto 0 0% 1 3.4% 0 0% 18 62.1%
Logro destacado 0 0% 0 0% 0 0% 8 27.6%
Total 29 100% 29 100% 29 100% 29 100%

Prueba de hipdtesis general: comprensién de textos, U de Mann Whitney

Rango Suma de

Grupo N promedio rangos
Pre test Grupo 29 30.67 889.50
Comprension control
de textos

Grupo 29 28.33 821.50

experimental

Total 58
Post test Grupo 29 15.97 463.00
Comprension control
de textos

Grupo 29 43.03 1248.00

experimental

Total 58




Estadisticos de prueba®

Pre test Post test
Comprension  Comprension
de textos de textos
U de Mann- 386.500 28.000
Whitney
W de 821.500 463.000
Wilcoxon
V4 -.536 -6.142
Sig. 592 .000
asintotica
(bilateral)

a. Variable de agrupacion: Grupo

La prueba no paramétrica U de Mann Whitney para la Variable comprensién de textos nos
indica que el rango promedio es de 30.67 y 28.33 para los grupos control y experimental
respectivamente con una confiabilidad del 95%, tiene una significancia bilateral de 0.592 cuyo
resultado es superior a 0.05 y Z=-0.536 es inferior a -1.96, segln los resultados descritos se puede
afirmar que en el pre test presentan condiciones iguales ambos grupos, por tanto no existe

diferencia significativa en los dos grupos.
DISCUSION

De acuerdo a los resultados estadisticos obtenidos en la hipétesis general los resultados
son mucho mejores en el post test de la variable dependiente comprensién de textos en estudiantes
de primaria, segin la aplicacién del estadistico no paramétrica U de Mann Whitney con una
confiabilidad del 95% en el post test, arroja una significancia bilateral (p=0.00) el cual es menor a
0.05 esto indica que hay diferencia de medias en el grupo post test (después de la evaluacién) en
los dos grupos control y experimental ya que presentan resultados diferentes con un promedio de
rangos de 30.67 y 28.33 para el grupo control y experimental respectivamente; con un valor de Z=-
6.142 dichos resultados son inferiores a -1.96 . Por lo tanto se puede indicar que en el post test
ambos grupos presentan condiciones diferentes, es decir que el cuento mejora la variable
comprension de textos estudiantes del tercer grado. Por lo tanto, se acepta la hipdtesis del
investigador (se rechaza la hip6tesis nula y se acepta la hipotesis alterna). De estos resultados
decimos que el uso de un programa de cuentos influye en la comprension de textos en estudiantes

del tercer grado de primaria.



Estos hallazgos concuerdan con la investigacion de Ojeda (2016) quien afirmé el cuento
como estrategia didactica es determinante para mejorar los procesos de comprension lectora en los
estudiantes de cuarto y quinto afio de Educacion Bésica de la escuela Agustin Constante. Por otro
lado, respecto a la comprensién de textos Arboleda (2005) definié como el proceso de elaborar el
significado por la via de aprender las ideas relevantes del texto y relacionarlas con las ideas que ya

se tienen, es decir es el proceso a través del cual el lector interactta con el texto.
CONCLUSIONES

En relacidn al objetivo planteado podemos concluir que: El uso de un programa de cuentos
influye en la comprensidn de textos. Ya que los resultados estadisticos de las pruebas del pretest y
postest fueron favorables al planteamiento de nuestra hipétesis. Y, dado que el valor de p es 0,000
y Z=-5.221 es menor que -1,96 (punto critico); se rechaza la hipétesis nula, admitiéndose la
hipotesis alterna del investigador.
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TITULO: El cuento en la produccion y comprension de textos en los estudiantes del tercer grado de primaria de la I.E. “Los Precursores” Santia

Anexo 2: Matriz de consistencia

o de Surco- 2017

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES METODOLOGIA
Problema General Objetivo General. Hipotesis Principal 1.TIPO DE
VARIABLE ESTUDIO
¢Como influyen el cuento en la | Determinar la influencia del El cuento influye enla INDEPENDIENTE: Aplicada
produccién y comprension de | cuento infantiles en la produccion | produccion y comprension de El cuento
textos  narrativos  en los | y comprension de textos textos narrativos en los
estudiantes del tercer grado de | narrativos en los estudiantes del | estudiantes del tercer grado Dimensiones 2.DISENO

la institucién educativa® Los
Precursores” Santiago de Surco
20177

Problemas Especificos

PE1

¢Como influye el cuento en la
coherencia y el nivel literal de los
estudiantes del tercer grado de
la I.E. “Los
Precursores”Santiago de Surco-
2017?
PE2
¢, Como influyen el cuento en la
cohesion y el nivel inferencial de
los estudiantes del tercer grado
de la I.E. “Los
Precursores”Santiago de Surco-
2017?
PE3
¢,Coémo influyen el cuento en el
nivel criterial de los estudiantes
del tercer grado de la L.E. “Los
Precursores”Santiago de Surco-
2017

tercer grado de la institucién
educativa “Los Precursores”
Santiago de Surco 2017

Objetivos Especificos

OE1l

Determinar la influencia del
cuento en la coherencia vy el
nivel literal de los estudiantes del
tercer grado de la |.E. “Los
Precursores”Santiago de Surco-
2017

OE2

Determinar la influencia del
cuento en la cohesién vy el nivel
inferencial de los estudiantes del
tercer grado de la |.E. “Los
Precursores”Santiago de Surco-
2017

OE3.

Determinar la influencia del
cuento en el nivel criterial de los
estudiantes del tercer grado de la
I.E. “Los Precursores”Santiago
de Surco-2017

de la institucidn educativa
“Los Precursores” Santiago
de Surco 2017

Hipdtesis Especificas:

HE1

El cuento influyen en la
coherencia y en el nivel
literal de los estudiantes del
tercer grado de la |.E. “Los
Precursores”Santiago de
Surco-2017

HE2

El cuento influyen en la
cohesién vy el nivel inferencial
de los estudiantes del tercer
grado de la |.E. “Los
Precursores”Santiago de
Surco-2017

HE3

El cuento influyen en el nivel
criterial de los estudiantes del
tercer grado de la |.E. “Los
Precursores”Santiago de
Surco-2017

Planteamiento
Nudo
desenlace

VARIABLE
DEPENDIENTE
Produccion

Dimensiones
Coherencia

Cohesioén

VARIABLE
DEPENDIENTE:
Comprension

DIMENSIONES
1.Nivel literal

2.Nivel inferencial
3.Nivel criterial

Experimental
Cuasi experimental

3.METODO
Hipotético deductivo

4.POBLACION:
150 estudiantes

5.MUESTRA:

58 estudiantes del
tercer grado de
primaria

6. TECNICA
Evaluacién

7.INSTRUMENTO
Prueba objetiva




Anexo 3: Instrumento de recoleccion de datos

Comprendo lo que leo

Nombres y apellidos

Fecha:

INDICACIONES

1. Lee cada pregunta con mucha atencion.

2. Luego, marca con un aspa (X) la respuesta correcta.
3. Solo debes marcar una respuesta por cada pregunta.

1. ¢ Quiénes son los personajes principales del cuento?

a) Félixy Felisa
b) Los vecinos
c) Felisa

2. Segun el cuento ¢ Cbémo era Felisa?

a) Erauna persona que contaba sus secretos
b) Era una persona que tenia miedo a las vacas
c) Erauna persona que apoyaba a su esposo

3. ¢Por qué se dice que Félix y Felisa eran muy optimistas?

a) Porque ayudaban siempre a todas las personas del pueblo.
b) Porque pensaban que todos los problemas tienen solucion
c) Porque compartian sus secretos con todos sus vecinos

4. ¢Qué problema tenia Félix?

a) Empezo a quedarse calvo
b) Empez6 a envejecer
c) Empezo6 a volverse amargado



5. ¢Como era Félix antes de perder el pelo?

a) Feliz y antipatico
b) Feliz y optimista
c) cobarde y antipatico

6. ¢Quién encontré la solucién a ese problema?

a) Suesposa
b) Sus hijos
c) Sumama

7. ¢Por qué los pelos de hierba no podian ir al campo?
a) Porque las jirafas los dejaban calvos
b) Porque las vacas y las ovejas no lo dejaban en paz
c) Porque todos los animales querian comerse su cabellera
8. ¢Por qué el pelo de hierba se puso de moda?
a) Porque era algo llamativo y novedoso

b) Porque todos se quedaron calvos
¢) Porque todas las personas lucian sus pelos de hierba

9. ¢ Cudl de estos hechos ocurrié primero?

a) Félix empezod a perder el pelo
b) Las jirafas lo dejaban calvos
c) Felisa fue al mercado a comprar unas plantas

10. ¢Qué hizo Félix antes de probar los remedios caseros?

a) Probé con las lociones
b) Probé con los tintes
c) Probd con el jugo de zanahoria

11. ¢Qué paso después de que Félix probé el liquido para hacer crecer las plantas?

a) Félix perdio todo su pelo
b) Félix fue a comprar al mercado
c) Félix tuvo un bonito pelo de hierba



12. ¢(Cbomo quedo Félix al final?

a) Le creci6 el cabello negro
b) Se quedd calvo
c) Le creci6 cabello de hierba

13. ¢ Por qué todos admiraban a Félix?
a) Porque era calvo
b) Porque era un hombre feliz
c) Porque tenia el pelo de hierba
14. ¢ Por qué crees que algunos animales perseguian a Félix?
a) Porque le gustaba observar su pelo de hierba

b) Porque querian comer su pelo de hierba
c) Porque querian jugar con él

15. ¢ De qué trata principalmente el tema?

a) Trata de un hombre a quien le crecid el pelo de hierba
b) Trata de unas personas que querian imitar a su vecino
c) Trata de unos esposos que iban a compras al mercado

16. ¢, Qué otro titulo le pondrias al cuento?
a) La calva de Félix
b) El pelo de hierba
c) Félix y su nueva cabellera
17 .¢Cual de las siguientes afirmaciones es verdadera:

a) Las jirafas dejaban calvos a los “pelo de hierbas”
b) Muchos vecinos tenian melena de color rojo
c) Las melenas de hierbas se adornaban con cintas de colores

18 ¢ Cudl es la enseflanza mas importante de este cuento?

a) Que debemos usar remedios caseros para el cabello
b) Que debemos ser optimistas frente a los problemas
c) Que debemos ayudar algunas veces a los vecinos



19¢Cbémo crees que se volvié Félix al quedarse calvo?

a) antipatico y miedoso
b) malhumorado y antipético
¢) malhumorado y antipético

20. Carlita es una nifia “Pelo de hierba” hoy se levanté muy temprano y fue al campo,
segun el cuento ¢ Qué podria pasarle a Juanita mientras juega?

a) Que las ovejas la persigan
b) Que Juanita juegue con las ovejas
¢) Que las jirafas la dejen calva



La cabellera de hierba

Félix era un hombre feliz. Tenfa muy buenos amigos y nada le preocupaba.
Siempre encontraba solucidn a todos los problemas.

Con el paso de los anos, Félix empezd a perder pelo. Muy tranquilo, fue a la

farmacia y se comprd una locidn para el cabello. Pero no le hizo efecto. Entonces
probd otra, y después otra... Hasta cien lociones llegd a utilizar sin resultado

ningumno. Emtonces, Felix decidid pasar a los remedios caseros: se untaba liman
con miel, huavo batido, zumo de moras con leche.. y mil potinguas mas. Pero

nada: en su cabeza no crecla ni un pelo. Y finalmeantea se quadd calvo como una
pelota de ping-pong.

Felisa, su mujer, estaba muy preccupada. No ke importaba que Felix hubiera
perdido el pelo: lo malo as que habla perdido el buen humaor.

Una manana, Felisa fue al mercado a comprar unas plantas. Alll vio unos
frascos de abono Nguido para plantas. Y al momento tuvo una idea: -"5e lo
levaré a Félix. Vale la pena intentariol”.

El buano de Félix se estuvo poniendo el abono todos los dias. ¥ al cabo de
una semana, tenfa una bonita melena verde: juna melena de hierbal Ralix y
Felisa paseaban muy felices por la calle. ¥ todos admiraban el pelo de Relic

Muy pronto, los vecinos preguntaron el secreto a Rl y a Relisa. Y el pelo de
hierba se puso de moda. Desde entonces, muchos vecinos luclan unas bonitas
melenas de verde hierba. Y hasta algunas melenas se adomaban con pequehas
margaritas y campanillas silvestras,

Solo habla un pequeno problema: los “pelohierba® no podlan ir al campo
porgue las vacas y las ovejas no los dejaban en paz. Tampoco podfan ir al zoo:

las jirafas los dejaban calvos.
wrars, 2qobiernodecanariasong




Evaluacién del proceso de escritura de un cuento

Nombres y apellidos:

Fecha:

Titulo del cuento:




Anexo 4: Base de datos

Prueba piloto

Variable dependiente 1: produccion de textos

VARIABLE DEPENDIENTE: PRODUCCION DE TEXTOS

[Estudiante] 1 2 3 4 5[ 6] 7|89 10]11]12] Suma
1 0 1 1 1 11fol1lafo]1]1 9
2 0 0 0 o [o[lo]Jolo[1]oflo]o 1
3 0 0 0 o [o[lo]Jolo|1]o]lo]o 1
4 1 1 1 1 [o[2]ofoa]1]1]1 9
5 0 0 0 o [ofJol1]lol1lolo]o 2
6 1 1 1 1 111l ol1l1]21]2 11
7 0 1 1 1 1]1]olol1]ol1]2 8
8 0 0 0 o [ofJol1]l1l1loflo]o 3
9 0 0 0 o [ofJoJol1]l1loflo]o 2
10 1 1 0 1 |ofloflola1l22]2]o0 7
11 1 1 0 1 1lol1]1lofl21]2]o0 8
12 0 0 0 o [oloJo[2]1]oflo0o]o 2
13 1 1 0 1 |oflo[2]1lof1]2]o0 7
14 0 0 0 1 |oflo[1]ol2]o0o]o]o 3

0 0 0 o [ofJol1]l1l1lolo]o 3
Suma 5 7 4 8 [4 478135724
P 11.78095
q 0.67 | 053 | 073 | 0.47 |0.73|0.73[0.53|0.470.13|0.670.53|0.73
pq 022 | 025 | 020 | 0.25 |0.200.20]0.25]0.250.12[0.22[0.25|0.20|2.59

NUumero de estudiantes =-
Numero de items = 35 0.821



Prueba piloto

Variable dependiente 2: comprension de textos

VARIABLE DEPENDIENTE: COMPRENSION DETEXTOS

16

13

16
11

10
13

11

15.67

19 | 20 | Suma

18

17

13| 14| 15| 16

12

10 | 11

9

8

11

11

0.67]0.47]0.67(0.73]0.27]0.27[0.40]|0.53]0.53|0.67]0.53(0.73|0.47]0.47|0.53|0.53]0.67|0.47

0.22]0.25]0.22(0.20]0.20|0.20(0.24|0.25]0.25|0.22]0.25(0.20{0.25]|0.25(0.25]|0.25|0.22(0.25|4.65

0.53
0.25

10
11
12
13
14

0.53
0.25

Pq

0.852

15
20

Numero de estudiantes

Numero de items



Grupo control pre test: produccion de textos

z

VARIABLE DEPENDIENTE: PRODUCCION DE TEXTOS

Cohesion

No

10
11

12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

22
23
24
25
26
27
28
29




Grupo control post test: produccion de textos

z

VARIABLE DEPENDIENTE: PRODUCCION DE TEXTOS
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Grupo experimental pre test: produccion de textos

z

VARIABLE DEPENDIENTE: PRODUCCION DE TEXTOS
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Grupo experimental post test: produccion de textos

z

VARIABLE DEPENDIENTE: PRODUCCION DE TEXTOS

o|lo|O| O oO|ldH| O o o o o AN -
2gl=ls Sl C|a[C|o|w|a|v|an]|S|w|S]|o|w||w|w]|S|w|c|N|
<|en|on| < NI I R IR R B K= R o S T s S s T K A S S S s
~
o | | =] Al || d|o|w|o|w|o|w|w|—|o|w|olw|o| ||| o| |«
=
S
%m..llll Al || d|o|-|o|-|o|o|w|w|o|-|olo|o|w|w|o]| ||«
<
Q
Vio
||| o] I I = I I = I I = I T = I I T = e e T e e
Dl —|o|—|— o|ld|w|o|d|d|d|w|o|wd|d| ]| A A A A = =] =] H]|O]| ]| O
O N| O N O[O O([NO[O|O[WNM|O|O|IO[WN| O[O |WO|0| 0
R —|—| =]~ I I =1 I = 1 I I I T I I I I T = E = e T T e e
IS | —| =]~ [y I I =1 I I I = I T I I T = I I T =1 T e e
Llo| |~ Al | A A A | A A | ]| || A=A ]| | O] ||| —]| =
Bl—|—|—|o Ao d|A|d|o|d|d| Ao || ||| A ]| A |-
2| —|o|lo|— Al | A —|o|o|o|d| ||| o|o|o|—|w|o|lo| ||«
ﬂ“lllll Al A A A A A A A | A| O| A HA| A A A A A A A | A| A |
Al o|—|—|— Al = | | | | o || ||| | —|o|—|o|o|o| |||«
o —|—|—|o —Alo|lo|d|wd|d|d]|d|—|-|o|lo|-|o|-|o| ||| ]|
° o|ld|N|[n|s|nn|o[~Nlo|a|ofd|a]|m||n] |||
Z(T| N[ NO[Of S | | | = | | = = = = QNN SN S|~ Sf S




Grupo control pre test: comprension de textos

VARIABLE DEPENDIENTE: COMPRENSION DE TEXTOS

Nivel inferencial
8 | p9 | pl0| pll|pl2| pl3 | pl4 | pl5| pl6 | pl7

i

10

12

10

1
1

1
10
11

1
1

NO

10
1
12
13

14
15

16
17
18
19
20
2

2
23
A
25
26
21
28
29




Grupo control post test: comprension de textos

VARIABLE DEPENDIENTE; COMPRENSION DE TEXTOS

Nivel inferencial
8 | p9 | pl0| pll | pl2 | pl3 | pld| pl5 | pl6 | pl7

1
1
10
15
13
10
10

11

10
10
12
1

1

10
11

12
10
11

10
13
11

10

11

pl8 | pl9| p20

pL| P2 | p3 [ pA | D5 | pb|pl

No

10
1
12
13

14
15

16
17
18
19
20
2

2
3
24
25
26
27
28
29




Grupo experimental pre test: comprension de textos

VARIABLE DEPENDIENTE: COMPRENSION DE TEXTOS

Nivel inferencial
p8 | p9 | pl0| pll | pl2 | p13 | pl4 | p15 | p16 | pl7

10

1

1

1

11

10

10

il

10

1

10
10

pl8 | pl9 | p20

pL | p2 | p3 | p4|pS|pb|p7

No

10
11
12
13

14
15

16
17
18
19
20
2

2
23
%
5
26
2
28
2




Grupo experimental post test: comprension de textos

VARIABLE DEPENDIENTE: COMPRENSION DE TEXTOS

Nivel inferencial
p8 [ p9 | pl0 | pll| pl2 | p13| pl4 | pl5 | pl6 | pl7

18
17
14
18
20
16
16
16
15
17
14
16
12
16
15
18
15
17
16
15
16
15
14
16
1

18
12
14
14

p18 | p19 | p20

Pl | p2 | p3 | pA|ps|pb|pt

No

10
11
12
13

14
15
16
17
18
19
20
2

2
23
2
25
26
2]
28
2




BASE DE DATOS ANA.sav [ConjuntoDatos1] - [BM SPSS Statistics Editor de datos - X

Archivo  Editar  Ver Datos Transformar  Analizar  Marketing directo  Graficos  Ufilidades  Ventana  Ayuda

Sl EEEREFE] N EPE-DYERE

Visible: 19 de 19 variables

Grupo  |Pre_Nivel_lite|Post_Nivel_lit| Pre_Nivel_inf Post_Nivel_in Pre_Nivel_crit Post_Nivel_cr PRE_CQMP POST_CQM Pre_Coheren Post_Cohere Pre_Cohes . Post_Cohesi PRE’_PRODL POST_PROD P
ral eral erencial ferencial erial iterial | RENSION_T| PRENSION_ cia ncia on CCION_TEXT|UCCION_TEX
EXTOS TEXTOS 0s TOS

1 1 3 5 4 4 2 3 9 12 2 5 0 2 2 7 E

2 1 3 4 4 5 2 3 9 12 1 6 1 2 2 8

3 1 2 5 4 4 2 1 8 10 2 4 1 3 3 7

4 1 2 i 2 6 1 2 5 15 2 6 1 3 3 9

5 1 4 4 3 6 2 3 9 13 2 7 0 2 2 9

6 1 3 3 4 6 2 1 9 10 1 4 2 2 3 6

7 1 4 1 5 8 2 1 1 10 2 3 0 1 2 4

8 1 4 2 4 5 2 0 10 7 2 4 1 0 3 4

9 1 3 4 4 5 2 2 9 1 2 5 1 4 3 9

10 1 3 4 2 6 2 0 7 10 2 3 1 2 3 5

" 1 2 5 4 3 1 2 T 10 5 5 3 2 8 7

12 1 3 2 4 7 1 3 8 12 6 6 1 2 7 8

13 1 4 3 6 6 2 2 12 1 3 5 1 2 4 7

14 1 3 4 4 7 2 0 9 " 6 2 2 3 8 5

15 1 3 3 3 5 1 1 T 9 3 4 2 4 5 8

16 1 4 3 3 4 2 0 9 7 4 3 2 2 6 5

7 1 2 3 6 4 2 0 10 7 4 3 3 3 7 6

18 1 3 4 2 6 1 0 6 10 5 3 1 2 6 5

19 1 3 3 3 5 1 3 7 1 5 5 1 1 6 6

20 1 4 4 7 7 1 1 12 12 4 4 2 2 6 6

pal 1 6 3 4 6 2 1 12 10 5 5 2 3 7 8 L

" — - - : |

Vista de datos| Vista de variables

IBI SPSS Statistics Processor estd lista Unicode:ON

BASE DE DATOS ANA.sav [ConjuntoDatos1] - [BM SPSS Statistics Editor de datos - X

Archivo  Editar  Ver Datos  Transformar  Analizar  Marketing directo  Graficos  Ufilidades  Veptana  Ayuda

S LT EIY REEEEERD

Visible: 19 de 19 variables

5. Post_Cohesi|PRE_PRODUPOST PROD  PRE_COMPRENSION_TEXTOS1 POST_COMPRENSION_TEXTOS1 PRE_PRODUCCION_TEXTOS POST_PRODUCCION_TEXTOS1
n|CCION_TEXT|UCCION_TEX
08 108

w|eo| o o| &= w|ra|=

=
[ T L e T - 7 IS SO v R S e N S C I = TR S U U N
PR T S By eC R S L Pr R I e O CY O S P SR NS Y ORI SR I SR Y SO Y
~ o e @ ey e e i e9 L Lot M3t R L P R
o o e e v ee = e~ n W = B o) W W — e —
[ O O e I UYL U JPSO U P SR R SRR B NP P UJ U O N Y
[ N N IS e Y ~C TIPSO USROS S UV PP Y O I ORI Y

O S L B N N I S S (e S SR (P S PO SO R Sy

41

[ — [H

Vista de datos | Vista de variables

IBM SPSS Statistics Processor esta listo Unicode:ON




+\,-\ BASE DE DATOS ANA.sav [ConjuntoDatos1] - [BM SPSS Statistics Editor de datos X
Archivo  Editar  Ver Datos Transformar  Analizar  Markeing directo  Graficos  Utilidades  Ventana  Ayuda
"% /\ J |
S Rey BEIH HBE BLH 9
Nombre Tipo Anchura | Decimales|  Etiqueta Valores Perdidos | Columnas |  Alineacidn Medida Rol

1 Grupo Numérico 8 0 Grupo {1, Grupo c... Ninguno 8 EDeecha & Escala v Entrada “
2 Pre_Nivel lit... Numérico 8 0 Pre test Nivel fi... Ninguno Ninguno 8 EDeecha & Escala v Entrada

3 Post_Nivel |... Numérico 8 0 Post test Nivel | .. Ninguno Ninguno 8 E0eecha & Escala v Entrada

4 Pre_Nielin... Numérico 8 0 Pre test Nivel in... Ninguno Ninguno 8 Eleecha & Escala v Entrada

b Post_Nivel_i... Numérico 8 0 Post test Nivel i... Ninguno Ninguno 8 EDecha ¢ Escala * Entrada

b Pre_Nivel c... Numérico 8 0 Pre test Nivel c... Ninguno Ninguno 8 ZDercha ¢/ Escala s Entrada

i Post_Nivel_... Numérico 8 0 Post test Nivel ... Ninguno Ninguna 8 EDecha ¢ Escala s Entrada

8 PRE_COM... Numérico 8 0 Pre test Compr... Ninguno Ninguno 8 ZDercha ¢ Escala s Entrada

9 POST_CO... Numérico 8 0 Post test Comp... Ninguno Ninguno 8 ZDercha ¢ Escala s Entrada

10 Pre_Cohere... Numérico 8 0 Pre test Cohere... Ninguno Ninguno 8 ZDercha ¢ Escala s Entrada

1 Post Coher... Numérico 8 0 Post test Coher... Ninguno Ninguno 8 ZDercha ¢ Escala s Entrada

12 Pre_Cohesidn Numérico 8 0 Pre test Cohesi... Ninguno Ninguno 8 ZDercha ¢ Escala s Entrada

13 Post Cohes... Numérico 8 0 Post test Cohe... Ninguno Ninguno 8 E0eecha o Escala s Entrada

" PRE_PROD... Numérico 8 0 Pre test Produc... Ninguno Ninguno 8 EDeecha & Escala s Entrada

15 |POST_PRO.. Numérico 8 0 Post test Produ... Ninguno Ninguno 8 EDeecha & Escala s Entrada

16 |PRE_COM.. Mumérico 8 0 Pretest Compr... {1, hicio}... ~ Minguno 26 EDerecha |, Nominal v Entrada

17 |POSTCO.. Muméico 8 0 Post test Comp... {1, nicio}... ~ Minguno 27 EDerecha |, Nominal v Entrada

18 |PRE_PROD.. Mumérico 8 0 Pratest Produc... {1, hicio}... ~ Minguno 25 ZEDerecha | Nominal v Entrada

19 |POST_PRO.. Numérico 8 0 Post test Produ... {1, nicio}... ~ Ninguno 26 EDerecha | Nominal v Entrada

2

il

2

2

i L
[ |

1BM SPSS Stafistics Processor estd listo




Anexo 5: Validacion de expertos
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Anexo 6: Cartas de aceptacion para aplicar Instrumento

; 4 | .E. 7086 “Los Precursores”
-/

ALAMEDA JOSE DE LA RIVA AGUERO S/N
SANTIAGO DE SURCO

CONSTANCIA

El que suscribe sub directora del nivel primario de la |.E. N° 7086 “Los Precursores’, deja

constancia que la magister:

Ana Maria Gamarra Morales

Se encuentra aplicando a los estudiantes del tercer grado de primaria un programa sobre
comprension y produccion de textos narrativos, desde del mes de abril hasta diciembre

del afio en curso, el mismo que servira para el desarrollo de su proyecto de investigacion
titulado “El cuento en la produccion y comprension de textos en estudiantes de primaria-

Santiago de Surco- 2017

Se expide la presente constancia a solicitud de la interesada para los fines que estime

pertinente.

Santiago de surco, 17 de abril del 2017




Anexo 7: Programa

“Me divierto
leyendo y

escribiendo”




| Fundamentacién

La comprension lectora es un proceso a traves del cual el ser humano elabora el
significado en su interaccion con el texto. Y es precisamente en esta interaccion
donde se constituye el fundamento de la comprension, la cual debe desarrollarse

en sus tres niveles.

A la par de la comprension lectora, también esta la necesidad de desarrollar la
produccion de textos escritos, porque la escritura de un texto no solo es la
representacion grafica de lo que pensamos, sino también la organizacion de esas
ideas segun las convenciones que plantea el sistema de escritura, siendo de vital
importancia que los estudiantes lo aprendan, aunque sea un poco dificultoso,
porque los textos tienen un propdsito y cumplen una funcién social donde los

posibles lectores deben comprender lo que se intenta comunicar.

Sin embargo en el aula del Tercer grado de la Institucion Educativa N° 7086, los
estudiantes presentan dificultades en la comprension y produccion de textos

narrativos.

Ante esta realidad y haciendo una reflexion de la propia préactica docente, se
considera importante la implementaciéon de este programa, el cual lleva por
nombre “Me divierto leyendo y escribiendo” y cuyo proposito es contribuir a
superar las dificultades que se presentan en la produccion y comprension de

textos narrativos de los estudiantes del Tercer grado.

Il OBJETIVOS

2.1 Objetivo general:
Mejorar la produccién y comprension de textos narrativos de los estudiantes del
tercer grado de la |.E. 7086 a través de la aplicacion del programa “Me divierto

leyendo y escribiendo”

2.2 Objetivos especificos:
Mejorar la cohesion en la produccion de textos en los estudiantes del tercer

grado de primaria de la |.E "Los Precursores”



Mejorar la coherencia en la produccion de textos en los estudiantes del tercer

grado de primaria de la |.E “los Precursores”

Mejorar el nivel literal en la comprension de textos en los estudiantes del tercer

grado de primaria de la |.E"Los Precursores”

Mejorar el nivel inferencial de la comprension de textos en los estudiantes del

tercer grado de primaria de la I:E”Los Precursores”

Mejorar el nivel criterial de la comprension de textos en los estudiantes del tercer

grado de primaria de la |.E “Los Precursores”



[ll.- CRONOGRAMA

Produccién y Comprension de textos

LECTURAS

Meses

Agosto

Setiembre

Octubre

Noviembre

Planificacion y elaboracién del
programa

Disefio de sesiones de
aprendizaje

X

Ejecucion de las 4 sesiones de
produccion de textos

1.-Ejecucion de sesion de
aprendizaje N°1

“La liebre que tenia las orejas
grandes”

2.- Ejecucion de sesion de
aprendizaje N°2
“Victor y la Luna”

3.- Ejecucion de sesion de
aprendizaje N°3
“La perrita juguetona y el nifio ”

4. Ejecucion de sesion de
aprendizaje N°4
“La florecilla y la nube”

5.-Ejecucion de sesion de
aprendizaje N°5
“Paco Yunque ”

6 Ejecucion de sesion de
aprendizaje N°6
“Los dos viejos”

7.- Ejecucion de sesion de
aprendizaje N°7
“La union hace la fuerza”

8.- Ejecucion de sesion de
aprendizaje N°8
“Los deseos”




V.

PLANIFICACION DE LAS SESIONES

Se han planificado ocho sesiones de comprension de textos y cuatro
sesiones de produccién de textos que serdn desarrollados hasta el mes de
noviembre.

V. EVALUACION

VI.

Se aplicara una ficha de evaluacion por cada sesion desarrollada.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Arboleda, C. (2005), Estrategias para la comprension significativa. Colombia:
Cooperativa Editorial Magisterio

Ministerio de Educacion (2009) Disefio Curricular Nacional de la Educacion
Basica Regular. Lima, Peru

Ministerio de Educacién (2010) Comunicacion 1. Lima, Pera.
Santillana (2007). Comprension Lectora. Lima: Santillana S.A.

Solé



LA LIEBRE QUE TENIA LAS OREJAS
GRANDES

Erase una vez una liebre pequeiiita que tenia
las orejas enormes. Las otras liebres se
reian de ella:

—Tienes las orejas muy grandes. iQué fea
eres!

La pobre liebre se ponia muy triste y decia:
—Todavia tengo que crecer y espero que las
orejas no me crezcan mds.

Pero no sucedié lo que ella se imaginaba.

Crecio ella y también crecieron sus orejas.
Las otras liebres le decian:

—Con esas orejas tan grandes no podrds
correr y te cazardn muy pronto.

Y la liebre se ponia muy friste porque no le habia servido de nada el
crecer. Pero, con sus grandes orejas, podia oir mejor que las demds
liebres. Podia oir cémo se movian los gatos, podia oir cémo se
arrastraban las lombrices de tierra, y hasta podia oir caer una pluma de
pdjaro.

Un dia que todas las liebres estaban jugando en un campo de trigo,
aparecié un cazador con un perro. El cazador estaba muy lejos, pero la
liebre de las orejas grandes le oyd. Rdpidamente movié sus grandes
orejas, y como un molinete empezé a girarlas. Las demds liebres, que
la vieron, echaron a correr hacia el bosque y se escondieron. El cazador
ho las pudo encontrar y se marché a su casa con la bolsa vacia.

Entonces todas las liebres dijeron a la de las orejas grandes: — iQué
suerte tener unas orejas tan grandes! iVerdaderamente no son tan feas!

Y desde aquel dia la liebre presumié de sus grandes orejas.



Victor y la Luna

En el planeta de las estrellas Dofa Luna era la reina,
pero ella muy triste pasaba la noche entera. Las
estrellas hacian de todo para que recupere la alegria
pero sus ojos estaban rojos de tanto llanto y su rostro
palidecia como un papel.

Los angeles se encontraban igualmente preocupados
porque la Luna no los alumbraba como antes y

buscaban la formula perfecta para solucionar dicho

problema.
Cada noche al sonar las campanas anunciando las diez llevaban ante la Luna a
algun nifio escogido del planeta Tierra para que converse con ella.

Ya habian pasado por alli mas de mil pequefios, pero nadie habia logrado arrancarle
ni una sola sonrisa.

Cierto dia del mes de julio, una estrella rosada, pequefia y juguetona, divisé en Peru
a un nifio llamado Victor que era muy amado por su familia. El corria alegre con sus
mascotas por el jardin y le pregunto si queria conocer a Dofla Luna.

El pequefio, que tenia la carita mas dulce del mundo, acept6é de inmediato porque
siempre desde su habitacion miraba admirado a la belleza plateada.

Esa noche al caer las diez Victor se presentd ante su Majestad Luna. Ella Io mir6 un
largo tiempo sin pronunciar ninguna palabra. El pequefio se acerco a la estrellita
rosada y le pidi6é que los dejaran solos y que cerraran las puertas del Castillo.

El Castillo era muy grande y hermoso, muchas estrellas vivian con la Luna y aunque
estaban algo curiosas, hicieron caso al nifio.

Un rato después se escucharon carcajadas, Dofia Luna y Victor reian y debajo de la
puerta del Castillo se veia un gran resplandor. Era tanto su brillo que muchos
angeles se acercaron a aquel lugar para disfrutar ese maravilloso acontecimiento.

Se oy6 a su Majestad Luna pidiendo que abrieran la puerta y las estrellas levantaron
el techo que cubria el Castillo para que alumbrara a todos con su luz. Su belleza era
tan plena que las estrellas y los angeles estaban muy agradecidos con el pequefio.
Desde ese dia Victor visita a la Luna cada noche pero nadie conoce el motivo de

tanta alegria...



Sélo la Luna y Victor saben que al sonar las campanas a las diez, el pequefio se
sienta en ella y cabalga como si fuese un caballo de madera mientras sus manitos le
hacen muchas cosquillas. Los dos sonrien a carcajadas complices de sus juegos y
travesuras.

Este momento especial es esperado con ansias por ambos donde comparten su
amistad y la felicidad llena sus corazones y la Luna resplandece intensamente.

Ahora que ta también lo sabes, no olvides guardar su secreto.



PACO YUNQUE

Cuando Paco Yunque y su madre llegaron a la puerta del colegio, los nifios
estaban jugando en el patio. La madre lo dejé y se fue. Paco, paso a paso, fue
adelantandose al centro del patio, con su libro, su cuaderno y su lapiz. Paco
tenia miedo porque era la primera vez que iba a un colegio y nunca habia visto
a tantos nifos juntos.

También estaba atolondrado porque en el campo nunca oyd sonar tantas voces
de personas a la vez. En el campo hablaba primero uno, después otro y después
otro. Eso ya no era voz de personas, sino ruido. Y ahora si que esto del colegio
era una bulla fuerte, de muchos. Se sentia asordado. En ese momento sond la
campana y todos entraron a los salones de clase.

Paco, sin soltar sus cosas, se habia quedado parado en medio del saldn, entre
las primeras carpetas de los alumnos y el pupitre del profesor. Ahi solo, parado
en el colegio. Queria llorar. El profesor lo llevé a una de las carpetas delanteras
junto a un nifio de su mismo tamafno. El profesor le pregunta:

- ¢Como se llama usted?

- Paco - respondid bajito con voz temblorosa.

- ¢Y su apellido? Diga usted su nombre completo.

- Paco Yunque

- Muy bien.

Su compaiiero de carpeta le dijo:

- Pon tus cosas, como yo, en la carpeta.

Paco Yunque seguia muy aturdido y no le hizo caso. Su compafero le quitd
entonces sus libros y los puso en la carpeta. Después le dijo alegremente:

- Yo también me llamo Paco. Paco Farifa. No tengas pena. Vamos a jugar con
mi tablero. Tiene torres negras. Me lo ha comprado mi tia Susana. ¢Ddnde esta
tu familia?

Paco Yunque no respondié nada. Este otro Paco le molestaba. Como este eran
seguramente todos los demas ninos: habladores, contentos y no les daba
miedo el colegio. {Por qué eran asi? Y él, Paco Yunque, épor qué tenia tanto
miedo? Miraba a hurtadillas al profesor, al pupitre, al muro que habia detras
del profesor y al techo.

iQué cosa extrana era estar en el colegio! Paco Yunque empezaba a volver un
poco de su aturdimiento. Pensd en su casa y en su mama.



Le preguntd a Paco Farifia:

- ¢A qué hora nos iremos a nuestras casas?

- A las once. ¢Ddnde estd tu casa?

- Por alla.

- ¢Esta lejos?

Paco Yunque no sabia en qué calle estaba su casa, porque acababan de traerlo
del campo y no conocia la ciudad.

Sonaron unos pasos de carreta en el patio, aparecid en la puerta del saldn
Humberto, el hijo del sefior Dorian Grieve, un inglés, patréon de los Yunque,
gerente de los ferrocarriles, de la "Peruvian Corporation" y alcalde del pueblo.
Precisamente a Paco le habian hecho venir del campo para que acompanase al
colegio a Humberto y para que jugara con él, pues ambos tenian la misma
edad.

El profesor al ver a Humberto Grieve, le dijo:

- ¢Otra vez tarde?

Humberto, con gran desenfado, respondio:

- Me he quedado dormido.

- Que sea la ultima vez. Pase a sentarse.

Humberto Grieve buscé con la mirada dénde estaba Paco Yunque.

Al dar con él, se le acercd y le dijo imperiosamente:

- Ven a mi carpeta conmigo.

Paco Farifia le dijo a Humberto Grieve:

- No. El profesor lo ha puesto aqui.

- ¢Y a ti qué te importa? - le respondid Grieve, violentamente, arrastrando a
Yunque por su brazo hasta su carpeta.

- iSefor! - gritd Farifa -. Grieve se esta llevando a Paco Yunque a su carpeta.

El profesor cesé de escribir y preguntd con voz enérgica:

- iSilencio! ¢Qué pasa ahi?

Farifia volvio a decir:

- Grieve se ha llevado a su carpeta a Paco Yunque.

Humberto Grieve, instalado ya en su carpeta con Paco Yunque, le dijo al
profesor:

- Si, sefor. Porque Paco Yunque es mi muchacho. Por eso.

El profesor sabia esto perfectamente y le dijo a Humberto Grieve:



- Muy bien. Pero yo lo he colocado con Paco Farifia, para que atienda mejor las
explicaciones. Déjelo que vuelva a su sitio.

Todos los alumnos miraban en silencio al profesor, a Humberto Grieve y a Paco
Yunque: Farifia fue y tomo a Paco Yunque por la mano y quiso volverlo a traer a
su carpeta, pero Grieve tomé a Paco Yunque por el otro brazo y no lo dejé
moverse.

El profesor le dijo otra vez a Grieve:

- iGrieve! ¢Qué es esto?

Humberto Grieve, colorado de cdlera dijo:

- No, sefior. Yo quiero que Yunque se quede conmigo.

- Déjelo, le he dicho.

- No, sefior.

El profesor estaba indignado y repetia amenazador.

- {Grieve! |Grieve!

Humberto Grieve sujetaba fuertemente por el brazo a Paco Yunque, el cual
estaba aturdido y se dejaba jalar como un trapo por Farifia y por Grieve. Paco
Yunque tenia ahora mas miedo a Humberto Grieve que al profesor, que a todos
los demas nifios y que al colegio entero.

El profesor se acercé a Paco Yunque y, tomandolo por el brazo, lo condujo a la
carpeta de Fariia. Grieve se puso a llorar, pateando furiosamente en su banco.

César Vallejo. "Paco Yunque" (Adaptacion)



LA FLORECILLA Y LA NUBE

Un dia de enero, mientras el sol abrasaba con sus ardientes rayos

la tierra, una pobre florecilla se sentia morir de sed e imploraba con
vOz quejumbrosa: (¢
- iUna gota, una gota de agua! iTan solo una gotita, que me muero
de sed!

Pero nadie le hacia caso y la pobre florecilla se iba consumiendo por o
la sequedad del ambiente y por el insoportable calor del sol.

Paso por alli una nube, una sola nube, negra en medio de un cielo

limpisimo. La florecilla la vio y sintid estremecimiento de alegria, alz

su cabeza y con todas las fuerzas que le quedaban se puso a gritar: -

iUna gotita, una gotita de agua!

Al principio, la nube parecié no haber oido aquella voz implorante, pero luego se
detuvo, observd un rato y le pregunto:

- ¢Qué quieres? ¢Quién eres? ¢Donde estas?...

- Estoy aqui- respondi6 la florecilla- soy una pobre flor
gue se muere de sed. iTen compasion de mi! Dame una
sola gota de tu agua. ...

- No puedo detenerme ino tengo tiempo! Mahana
volveré a pasar por aqui y quedaras satisfecha.

La infeliz no tuvo fuerzas para resistir mas; inclind poco
a poco su cabeza, se replegd sobre si misma como para
dormir, se abatid hasta el suelo y, sin decir palabra,

expird.

Al dia siguiente, la nube pasé por el mismo sitio y empez6 a buscar a la florecilla,
pero fue en vano; en su lugar no vio mas que un montoncito de hojas secas,
quemadas por el sol.

Entonces, llena de remordimientos, se le oscurecio el semblante y empezd a llorar a
lagrima viva. Unas tras otras, caian las gotas en tal cantidad que las plantas se
estremecian bajo aquella inesperada y saludable lluvia.

Sin embargo, la florecilla no volvidé a levantar su cabeza, ya estaba muerta y no
sentia ni el llanto de la arrepentida nube, que gemia:



- iDesdichada de mi! Qué he hecho: iHe dado muerte a una criatura de Dios! Otra
vez no volveré a decir: "Espere hasta mafana" al que me pida socorro. iInfeliz de
mi!

Sin embargo, pocos dias después- iOh milagro!-, junto al montoncito de hojas
secas, reducidas a polvo, brotaron una infinidad de nuevas florecillas, azules y rojas,
dotadas de un maravilloso perfume. Eran flores nacidas del dolor de la pobre plantita
muerta y de las lagrimas de la nube arrepentida: las mas bellas que jamas ha habido
sobre la tierra.

Mario Giusti



La nnion haee la Suerng

E n tiempos lejanos, la Tortuga, el Gamo, el Ratén y la Corneja vivian juntos,

unidos por una buena amistad. Cada mafiana, mientras el Gamo, el Raton y la
Corneja salian a buscar alimentos, la Tortuga bajaba al estanque cercano para
pescar peces que servian antes de la comida. Y al atardecer, los cuatro se reunian en
la hermosa casita de ramas y hojas que habian construido en el fin del bosque, y alli
comian y charlaban alegremente hasta que se cansaban.

Sin embargo, esta vida feliz dur6 poco. Un mal dia, el Gamo, que andaba
paseando por el bosque, regreso6 asustado y dijo a sus amigos:

- Un cazador, armado de arco y flechas, viene hacia aca. iSalvese quien pueda!

Cundid el panico entre todos. El Ratdn se metié en su madriguera subterranea;
el Gamo se ocult6 entre las plantas y la Corneja volo hasta la copa de un arbol y se
escondid entre las hojas. Solo la pobre Tortuga, impotente para moverse con
rapidez, no pudo ocultarse a tiempo, por lo que fue apresada por el cazador, que la
atd bien con una cuerda y se la ech6 al hombro.

Cuando ya se habia alejado el cazador con su botin, los tres animales salieron de
sus escondrijos y tras comentar la desdichada suerte de su amiga, trazaron
rapidamente un plan para salvarla.

Acto seguido, el Gamo se dejé caer como si estuviera muerto en la orilla del
estanque y la Corneja se puso
encima de él, como si fuera a
comerle. El cazador vio la escena y
cayod en la trampa. Dejo en el suelo a
la Tortuga, y corriendo se acerco al
estanque. Este fue el momento que

aprovechd el Ratdén para roer la
cuerda que apresaba a la Tortuga.



Cuando vieron que el cazador se acercaba, el Gamo y la Corneja escaparon
raudos, y el hombre se quedd asombrado y perplejo. Pero aun se quedd mas
sorprendido cuando, renunciando a la esperanza de apoderarse del Gamo, regresé al
lugar en que habia dejado la Tortuga y vio que solo quedaban alli los restos de la
cuerda con que estaba atada.

Protestando contra la astucia de los animales, el cazador se volvid a su casa con
las manos vacias, mientras el Ratdn, la Tortuga, el Gamo y la Corneja celebraban
alegremente su salvacion.

Por poderoso y fuerte que uno sea, no puede vencer a los débiles que para defenderse se

agrupan sélidamente. "La unidn hace la fuerza".




LOS DESEOS
(Cuento fantastico)

Leemos:

Habia un matrimonio anciano que, aunque pobre, toda su vida habia pasado muy bien
trabajando y cuidando de su pequefia hacienda. Una noche muy fria estaban sentados,
marido y mujer a la lumbre de su tranquilo hogar. En amor y compafiia y en lugar de dar
gracias a Dios por el bien y la paz de que disfrutaban, enumeraban los bienes de mayor
cuantia que lograban otros, y deseando gozarlos también.

- iSi yo en lugar de mi parcelita —decia el viejo-, que es de mal terrufio no sirve sino para
revolcadero, tuviese el rancho del tio Polainas!

- iY si yo —afiadia su mujer-, en lugar de esta, que esta en pie porque no le han dado un
empujon, tuviese la casa de nuestra vecina, que esta en primera vida!

- iSi yo -
proseguia
el marido-,
en lugar de
la burra,
que no
puede ya ni
con una
alforjas
llenas de
humo,
tuviese el
mulo del tio
Polainas!

- iSi yo -
afiadio la
mujer-
pudiese
matar un
puerco de
200 libras
como la
vecina! Esa
gente, para
tener las
cosas, no
tiene sino
que
desearlas.
iQuien
tuviera la
dicha de
ver
cumplidos
sus
deseos!




Apenas hubo dicho estas palabras, cuando vieron que bajaba por la chimenea una mujer
hermosisima; era tan pequefia, que su altura no llegaba a media vara: traia, como una reina,
una corona de oro en la cabeza. La tlinica y el velo que la cubrian eran diafanos y formados
de blanco humo vy las chispas que alegres se levantaron con un pequefio estallido, como
cohetecillos de fuego de regocijo, se colocaron sobre ellos, salpicAndolos de relumbrantes
lentejuelas. En la mano traia un cetro chiquito, de oro, que remataba en un carbunclo
deslumbrador.

- soy el hada Fortunata —les dijo-; pasaba por aqui, y de oido vuestras quejas; y ya que tanto
ansidis por que se cumplan vuestros deseos vengo a concederos la realizacién de tres: uno
a ti, dijo a la mujer; otro a ti, dijo al marido; y el tercero ha de ser mutuo, y en el habéis de
convenir los dos; este Ultimo lo otorgaré en persona mafiana a estas horas, que volveré, por
lo que tenéis tiempo de pensar cual ha de ser.

Apenas dijo esto, se alzd entre las llamas una bocanada de humo, en la que la bella
hechicera desaparecio.

Dejo a la consideracion de ustedes la alegria del buen matrimonio, y la cantidad de deseos
gue como pretendientes a la puerta de un minimo les asediaron a ellos. Fueron tantos, que
no acertando a cudl atender, determinaron dejar la eleccion definitiva para la mafana
siguiente, y toda la noche para consultarla con la almohada, y se pusieron a hablar de otras
cosas indiferentes

A poco recayo la conversacion sobre sus afortunados vecinos.

- Hoy estuve alli; estaban haciendo morcilla- dijo el marido- jPero qué morcillas! Daba gloria
verlas.

iQuien tuviera una de ellas aqui —repuso la mujer — para asarla sobre las brasas y cenarla!
Apenas lo habia dicho, cuando aparecié sobre las brasas la morcilla mas hermosa que
hubo, hay y habra en el mundo.

La mujer se qued6 mirdndola con la boca abierta y los ojos asombrados. Pero el marido se
levant6 desesperado, y dando vueltas al cuarto se arrancaba el cabello diciendo:

- Por ti, que eres méas golosa y comilona que la tierra, se ha desperdiciado uno de los
deseos. jMire usted, sefior, que mujer esta! ijMas tonta que un habar! Esto es para
desesperarse. jReniego de ti y de la morcilla, y no quisiese mas sino que se te pegase a las
narices!.

No bien lo hubo dicho, cuando ya estaba la morcilla colgando del sitio indicado

Ahora toca el asombrarse al viejo, y desesperarse a la vieja.

- Te luciste, mal hablado! —exclamaba estan haciendo inutiles esfuerzos por arrancarse el
apéndice de las narices—Si yo empleé mal mi deseo, al menos fue en perjuicio propio y no
en perjuicio ajeno; pero en el pecado llevas la penitencia, pues nada deseo, ni nada desearé
sino que se me quite la morcilla de las narices.

- iMujer, por Dios! ¢y el rancho?

- Nada

- iMujer, por Dios! ¢y la casa?

- Nada

- Desearemos una mina, hija, y te haré una funda de oro para la morcilla

- Ni que lo pienses

- Pues qué ¢ Nos vamos a quedar como estabamos?

- Este es todo mi deseo.

Por méas que siguié rogando el marido, nada de su mujer, que estaba por momentos mas
desesperada con su doble nariz y apartando a duras penas al perro y al gato, que se
querian abalanzar a ella.

Cuando a la noche siguiente aparecio el hada y le dijeron cual era su ultimo deseo les dijo:

- Ya veis cuén ciegos y necios son los hombres, creyendo que la satisfaccion de sus deseos
les ha de hacer felices. No esta la felicidad en el cumplimiento de los deseos, sino que esta
en no tenerlos; que rico es el que posee, pero feliz el que nada desea.

Fernan caballero



La perrita juguetonay el nifio

Una familia tenia un hijo invdlido llamado Enrique, que siempre estaba en silla de ruedas. El pobre
nifio se aburria mucho sin poder salir a jugar.

Un dia su papa se le ocurrié una idea y fue a la tienda de mascotas comprd una perrita.
Cuando llego a la casa la puso en una caja y abrid la puerta.

Encontrd a su hijo leyendo y al darle un beso en la frente, lo respondié entregdndole la caja. Al
abrirla salté la perrita.

- jQué bonito regalo me has traido!-, exclamo el nifio abrazandose a su papa — lo llamaré “Alicia”

En ese momento llegaba la mama con las cosas compradas en el mercado, y Alicia se le aventd
ladrandole.

_jQué es esto!- dijo la madre — Esta perra no puede quedarse en esta casa.
- ¢Por qué?- pregunté Enrique.

- Porque a esta perra primero se le tiene que educar.

- Yo lo haré —dijo

- Ya es hora que le demos un buen bafio -, intervino el padre.

La llevaron al jardin donde se encontraba una tina y una escobilla. Cuando todo estaba listo, Alicia
habia desaparecido. La buscaron y la encontraron echada en la colcha nueva la mama, que lo
habia ensuciado con las huellas de sus patas.

Justo la madre entraba a ver su colcha y dio tal grito que la perra salié corriendo del dormitorio.
La madre dijo:

- A esta perra hay que castigarla

Llegada la noche, boto a la perra del dormitorio a escobazos.

Adolorida empezé a llorar y el nifio salié de su dormitorio en su silla de ruedas a acariciarla,
metiéndola a su cuarto.

Al dia siguiente la madre salié como siempre a hacer sus compras. No se dio cuenta que venia un
coche, como la perrita estaba echada en el jardin salté el muro y la empujé, salvdndola de morir.
La madre agradecida, la acaricio, todos estaban orgullosos de Alicia.

Otro dia, de mucho sol, fueron al campo a pasear y Alicia vio a un venado que se llevaba el rio.
Fue a rescatarlo, pero inoportunamente resbald con las hierbas y se cayd. Con todas sus fuerzas
nadé pero no pudo salir y no la volvieron a ver nunca mas.

Todos se pusieron tristes, sobre todo el nifio que tanto se entretenia con ella, aunque se
consolaba con el recuerdo que la heroica perrita salvo la vida de su madre y quiso salvar también
la de un venado pero, no pudo.



LOS DOS VIEJOS

Vivian en la misma aldea dos ancianos. Uno era honrado y dulce;
el otro, de avinagrada voz y ojos astutos, era envidioso y avaro.
Como las dos casas estaban frente a frente, el envidioso se
pasaba el dia observando a su vecino. Se enojaba cuando
advertia que las hortalizas del buen viejo estaban mas lozanas
gue las suyas, o si llegaban a su casa mas gorriones.

El aldeano de buen corazén tenia un perro al que queria mucho.
Cierto dia observé que escarbaba en un rincon del huerto y no

cesaba de ladrar.

- ¢Qué te pasa? -—le
pregunté el viejo.

Y el fiel animal, sin dejar de escarbar, siguié ladrando y dando aullidos. Al fin,
el buen anciano cogié un azadén y comenzé a cavar. Al poco rato, su herramienta
choc6 con algo duro: era un antiguo cofre, cubierto de moho. Lo abrié, y en su interior
encontré un maravilloso tesoro.

El vecino envidioso habia visto todo. “¢Por qué —se decia— siempre le saldran bien
las cosas a ese vejete?”. Por la tarde, dominando su rabia, se presentd con el
agraciado.

—Amigo, no soy fisgon, bien lo sabes, pero los aullidos de tu perro eran tan insistentes
que quise ver si pasaba algo. ¢Me prestas a tu perro unos dias?

El buen viejo estuvo de acuerdo, y el envidioso se llevo
el perro.

A los pocos dias, lo vio escarbar junto al tronco de un arbol, y creyé6 que habia
encontrado otro tesoro. Al fin iba a ser rico y poderoso. Corrid en busca de un azadén.
Al regresar, vio que el can seguia aln escarbando.

Se puso a cavar ansiosamente, pero no encontraba nada. Luego de descansar un
rato, volvi6 a la tarea. De pronto, el azaddén golped con algo. jAl fin! Dej6 la
herramienta y escarbd avidamente con las manos. ¢Seria su cofre? Entre la
tierra, aparecieron soélo trozos de madera carcomida, piedras rotas, trapos sucios. El
viejo volvié a cavar con el azadon, pues las manos le sangraban. Pasé mas de una
hora y abrié, al fin, un hoyo muy profundo, pero no hallé mas que escombros.

Solt6 la herramienta y se sent6 en el suelo. Lo inundaba el sudor y le dolia la espalda.
Entretanto, el perro, que se habia sentado, no lejos del hoyo, miraba al viejo con
ojos de burla, pues sabia que no habia ningun tesoro.
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