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Presentacién

Sefiores miembros del jurado:

En cumplimiento del Reglamento de grados y Titulos de la Universidad César
Vallejo, para obtener el Grado Académico de Maestro (a) presento a ustedes mi tesis
titulada: Estrategias de tertulias literarias en el aprendizaje dialdgico en estudiantes
de secundaria de la I.E. José Granda, San Martin de Porres - 2018, cuyo objetivo fue
determinar la influencia de las estrategias de tertulias literarias en el aprendizaje
dialégico de los estudiantes de secundaria de la I.E. José Granda, San Martin de
Porres — 2018.

La presente investigacion esta dividida en siete capitulos, los cuales presentan:

El capitulo I: es la introduccion, en la cual se consigna la situacion problemética,
los antecedentes, el marco teorico, la formulacion del problema, la justificacion, la
enunciacion de las conjeturas y los objetivos. El Capitulo II: comprende el método,
conformada por el disefio de la investigacion, las variables, los métodos y técnicas
utilizadas, y los aspectos éticos. El capitulo Ill: describe los resultados obtenidos. El
Capitulo IV: abarca la discusion de los resultados. En el Capitulo V: esta dedicado a
las conclusiones. Y en el Capitulo VI: se encuentran las recomendaciones. Por
altimo, el Capitulo VII: hace referencia a las fuentes bibliograficas, en las cuales se

especifican las fuentes de consulta utilizadas en este estudio.

Los resultados de la investigacion son de mucha trascendencia debido a que
describen las caracteristicas de dos variables que contribuyen al desarrollo de
capacidades comunicativas en los estudiantes. Por ello, espero este informe cumpla

con los requerimientos y logre su aprobacion.

La autora
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Resumen

Esta investigacion tuvo objetivo general determinar la influencia de las estrategias de
tertulias literarias en el aprendizaje dialdgico de los estudiantes de secundaria de la
I.LE. José Granda, San Martin de Porres — 2018.

El método utilizado fue el hipotético — deductivo. El tipo de estudio fue basico,
de enfoque cuantitativo y disefio no experimental, correlacional - causal. La poblacion
estaba conformada por 205 estudiantes del quinto grado de secundaria de la I.E.
José Granda, San Martin de Porres. La muestra fue de tipo probabilistica, quedando
conformada por 134 estudiantes. Se utiliz6 como instrumentos de medicién a un
cuestionario y una guia de observacion. Ambos instrumentos fueron validados y

sometidos a la prueba de confiabilidad de alfa de Cronbach.

Los datos recolectados fueron procesados estadisticamente en el software
SPSS 23.0, teniendo como conclusion principal que las tertulias literarias influyen
significativamente en el aprendizaje dialdgico de los estudiantes de secundaria de la
I.E. José Granda, San Martin de Porras, 2018. De acuerdo con la regla de decision si
p < a, se rechaza Ho, el nivel de significancia obtenidos para la variable estrategias
de tertulias literarias (V1) de p=0,003 < 0,050, entonces se rechaza la hipétesis nula

(HO) y se acepta la hipotesis general (HG) propuesta.

Palabras clave: Estrategia, tertulias literarias, aprendizaje dialégico.
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Abstract

This research had a general objective to determine the influence of the strategies of
literary gatherings in the dialogic learning of the high school students of the I.E. José
Granda, San Martin de Porres - 2018.

The hypothetical - deductive method was used. The type of study was basic,
with a quantitative approach and a non - experimental, correlational - causal design.
The population was conformed by 205 students of the fifth grade of secondary of the
I.LE. José Granda, San Martin de Porres. The sample was of probabilistic type, being
conformed by 134 students. A questionnaire and an observation guide were used as
measurement instruments. Both instruments were validated and subjected to the

reliability test of Cronbach's alpha.

The data collected were statistically processed in the SPSS 23.0 software, with
the main conclusion that literary gatherings significantly influence the dialogic learning
of the high school students of the I.E. José Granda, San Martin de Porras, 2018.
According to the decision rule if p <a, Ho is rejected, the level of significance obtained
for the variable of literary literary strategies (V1) of p = 0.003 <0.050, then reject the
null hypothesis (HO) and accept the proposed general hypothesis (HG).

Keywords: Strategy, literary gatherings, dialogical learning
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1.1. Realidad problematica

Actualmente, en el &mbito internacional, las competencias comunicativas escritas y
orales tienen una especial relevancia, por lo que, la lectura y la expresion oral son
claves indispensables; la primera, para el acceso a la informacion y la segunda, para
interaccion verbal que conllevan al aprendizaje y al éxito en la educacion. Sin
embargo, los resultados de las evaluaciones internacionales y nacionales indican un
alto porcentaje de estudiantes con el nivel basico de lectura. También es necesario
reconocer la poca o a veces nula participacion oral, por inhibicion, falta de seguridad
de los estudiantes, aunque esta competencia no forma parte de la medicién nacional

ni internacional.

Las escuelas modernas han interiorizado el didlogo como una de las estrategias
para que sus estudiantes desarrollen habilidades para aprender. Dentro de estas
estrategias de dialogo se encuentran las tertulias literarias, que a través de las
comunidades de aprendizaje buscan desarrollar en el estudiante nuevos
aprendizajes que les brinden la capacidad de poder comunicarse con sus semejantes
e interactuar formando parte de los elementos que buscan la transformacién de sus
comunidades, a través del andlisis de la problematica existente y el dialogo

permanente.

Debemos tener en cuenta que cuando se habla de comunidades de aprendizaje nos

referimos a lo que expresé Torres (2001) sobre este tema:

Es un planteamiento educativo corporativo, cuyo ambito de concrecion es
la sociedad local. Tiene como punto de partida el pensamiento de que
toda sociedad cuenta con recursos, agentes, instituciones y redes de
aprendizaje operativas. Asume una vision extensa del tema educativo.
Plantea como propositos y como eje el aprendizaje. Implica a nifios,
jévenes y adultos, valorando el aprendizaje intergeneracional y entre
pares. Se cimenta en la deduccién de que solo un esfuerzo en equipo

posibilitara una educacién para todos y el aprendizaje permanente.
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Promueve la investigacion y el respeto por la diversidad. Trata de
demostrar la importancia y el potencial que tiene el fortalecimiento de
sistemas de aprendizaje creados y desplegados a nivel local. Hace la
proposicion de un patron de desarrollo y transformacion de la educacion

en forma ascendente (de abajo hacia arriba) y de adentro hacia fuera.

A simple vista, tanto la comprension de textos, como el rendimiento académico
parecen ir de la mano en su desarrollo, y por ello, se podria decir que los individuos
con un coeficiente de aprendizaje elevado se ubican también en un alto nivel de
comprension de textos, sin embargo, no siempre sucede de este modo, asi lo
demuestra un estudio realizado por Jiménez (2015) en donde se logré6 determinar
que “el 5% de los estudiantes de educacion béasica de las escuelas de la ciudad de
México, con alto nivel de capacidad oratoria, presenta dificultades en la capacidad de
redaccion y comprension de textos. El 56% de ellos dificilmente comprende lo que

lee y el 42% dificilmente logra expresarse de manera coherente” (p. 16).

Estos datos demuestran que el desarrollo del aprendizaje, no es una
condicionante para que el estudiante o el ser humano en general desarrollen un alto
nivel de comprension y expresion oral. Sin embargo, existen ciertas estrategias que
pueden ser empleadas por los docentes a fin de dotar a los estudiantes de una serie
de herramientas que les permita desarrollar diversas caracteristicas dentro de las
cuales se encuentra la facilidad en el uso de las palabras, el desarrollo de la sintaxis,
fluidez al expresar sus ideas y la facilidad para poder comunicarse con sus
semejantes. Una de estas estrategias es la utilizacion de las tertulias literarias como

técnica para el desarrollo del aprendizaje dialdgico.

Esta técnica segun Hernandez (2016) ha logrado que el 38% de los estudiantes
espafioles desarrollen habilidades de comprension y expresion oral, elevando su
nivel de aprendizaje en diversas materias y por ello, mejorando su nivel de

rendimiento académico (p. 3).
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A nivel nacional, el Peru se encuentra ubicado en los resultados de evaluacion
de PISA sobre comprension de textos, en el Ultimo y pendltimo lugar en
Latinoamérica; sin embargo, ha demostrado tener una progresion constante. Entre el
2009 y 2015 tuvo un incremento de 14 puntos en Lectura por cada ciclo de
evaluacion (Minedu, 2017). Estos resultados dan luces de un avance significativo en
cuanto a comprension de textos, pero resulta insuficiente si lo que se busca es que
nuestros estudiantes desarrollen capacidades criticas y de expresion oral y al mismo
tiempo la asocien a los procesos de sus aprendizajes. Por lo que, recientemente, el
Estado peruano a través del Ministerio de Educacion, ha implementado diversas
actividades y una serie de acciones para fortalecer el perfeccionamiento de la
comprension y andlisis de textos en el marco del desarrollo de las tertulias literarias

entre estudiantes, padres y demas elementos de la comunidad educativa en general.

Este proceso requiere de la adquisicion de habitos lectores y de aspectos que
potencialicen la capacidad de andlisis de los estudiantes, logrando que sean cada
vez mas criticos y que sepan comunicar adecuada y oportunamente sus puntos de

vista, en un marco democratico y de respeto a las ideas de los demas.

A nivel local, en la institucién educativa, estudiantes del quinto grado de
secundaria de la I.E. José Granda del distrito de San Martin de Porres, se ha
identificado alumnos correspondientes al nivel secundario que presentan problemas
en cuanto a su expresion oral, pero esencialmente en lo que se refiere a su
capacidad de andlisis y construccion de sus opiniones acerca de variados temas de
su comunidad y que, al ser sometidos a las evaluaciones programadas por el MED,
los resultados se ubican en el nivel de inicio y proceso. Ademas, segun el informe de
gestion anual 2017, existio un alto porcentaje de estudiantes que requerian participar
en el proceso de recuperacion en el area de Comunicacion, lo que a su vez pone en
evidencia las falencias que aquejan a estos estudiantes y que requieren de una

urgente atencion a fin de poner fin a este problema.
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Esta situaciébn descrita requiere de manera urgente, encontrar respuesta a la
interrogante de investigacion, ¢ Como influyen las estrategias de tertulias literarias en
el aprendizaje dialogico? Sin duda, se trata de la interrogante esencial de esta
investigacion ya que, permitird conocer aspectos basicos sobre estos dos elementos

que forman parte de la problematica particular de esta institucion.

1.2. Trabajos previos
A fin de entender mejor el problema de indagacion se llevo a cabo el escrutinio de
investigaciones realizadas en otros paises y en el Peru. Dentro de los cuales se

puede mencionar:

1.2.1. Trabajos previos internacionales

Dominguez (2017) en su estudio Génesis y evolucidn de las Comunidades de
Aprendizaje como modelo de inclusién y mejora educativa en Andalucia, conducente
para optar la mencion de Doctor por la Universidad de Castilla- La Mancha Ciudad
Real Espafiola, planted el objetivo de ahondar en el proyecto de Colectividades de
Aprendizaje para ver sus resultados y alcance a través del estudio del CEIP Santa
Teresa Doctora de Linares (Jaén). Es una investigacion de tipo cualitativa que ha
utilizado la metodologia comunicativa de investigacion, los mecanismos e insumos
para la recopilacion y analisis de datos son observaciones comunicativas,
entrevistas, relato comunicativo, cuaderno de campo, analisis de documentos
(programaciones, proyectos, memorias, articulos, fotos, videos), adoptaron el
método de estudio de caso unico, en una barriada marginal de la ciudad jienense de
Linares ( Jaén) con un 80% de su alumnado de etnia gitana, transformado en
Comunidad de Aprendizaje a partir del 2012/13 y asi poder ver su progreso hasta el
2017. Llegd a la conclusidon que este proyecto reduce el absentismo escolar
significativamente, optimiza la armonia escolar puesto que despliega un modelo
dialégico para resolver conflictos, optimiza los resultados de aprendizaje de los
estudiantes en evaluaciones internas y externas, esto en gran medida gracias a la
organizacion del aula en equipos interactivos y por la ejecucion de tertulias literarias

dialégicas de modo sistematico dentro del aula.
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Racionero y Puig (2017), en su articulo La confluencia entre Comunidades de
Aprendizaje y otros proyectos: el caso de los CRFA en Peru y Guatemala, su objetivo
es de analizar el caso concreto de la colaboracion entre Comunidades de
Aprendizaje y los Centros Rurales de Formacion por alternancia (CRFA) de Peru y
Guatemala como prueba de lo importante que puede ser este tipo de colaboracion
para los estudiantes. También se hace hincapié en otros proyectos con los que
también estan contribuyendo Comunidades de Aprendizaje en otros centros y
contextos. Se precisa la importancia de no confundir colaboracion con unificacion y la
necesidad de clarificar en todos los centros y contextos las bases de cada uno de los

proyectos colaboradores

Ferreyra (2016) en su investigacion La transformacion sofiada: de un colegio
rural incorporado a una comunidad de aprendizaje, conducente para alcanzar la
mencién de doctora por la casa de estudios superiores de Valladolid, Espafia,
propuso el objetivo de conocer como se transforma un Centro Rural Agrupado de la
provincia de Badajoz, el CRA La Encina, en una Comunidad de Aprendizaje, de
acuerdo con el proyecto ejecutado por CREA-UB. Utilizé el método comunicativo de
investigaciéon, en ese marco empled técnicas e instrumentos cualitativos, para
recopilar informacion; y para la organizacién, el método estudio de caso unico, con
enfoque comunicativo. Arrib6 a las siguientes conclusiones: el inicio de la
transformaciéon se basé en el suefio de los maestros, en optimizar el aprendizaje de
la lecto-escritura, incluyendo Tertulias Literarias Dialdgicas; a la vez que fueron
aplicando los principios del Aprendizaje Dialdgico en las estructuras organizativas y
en las tareas educativas; el Centro se habia abierto al entorno, se transformé la
organizacion escolar y el curriculo, aprendian a través de interacciones de apoyo
mutuo; mejora de los resultados académicos. Las dificultades halladas se localizaron
en la plana docente cambiante y en la presencia de unos pocos maestros opositores.
Las estrategias para superar esta barrera fueron la composicién de Comisiones de
trabajo Mixtas; la aplicaciéon de Tertulias Literarias Dialdgicas, Grupos Interactivos,
Tertulia Pedagdgica Dialdgicas; acomodamiento de algunas buenas practicas al

proyecto, dandole una alineacion dialdégica; procedimientos de evaluacién del
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Proyecto, ordenamiento al iniciar cada curso, acompafamiento de los maestros

nuevos y cooperacion educativa y evaluativa de familiares.

Cantero y Pantoja (2016) en su articulo La transformacion de centros
educativos en comunidades de aprendizaje (CdA) en la provincia de Jaén,
universidad de Granada, Espana, plante6 como objetivo analizar los principales
aspectos que identifican la transformacion de un centro educativo en CdA. Optd por
la investigacidn basica de nivel descriptivo situado dentro del paradigma empirico
positivista, de enfoque cuantitativo. El estudio abarca siete centros que son CdA. Han
participado 74 profesores. Para ello, se disefia y valida un cuestionario que viabiliza
un acercamiento a esta realidad desde la perspectiva del profesorado, esta
compuesto por 136 items y se administra de forma telematica. Arrib6 a las siguientes
conclusiones: al convertirse El centro en CdA el profesorado percibe su influencia en
la mejora de los rendimientos educativos del alumnado y en la convivencia de toda la
comunidad educativa, al mismo tiempo que existe una influencia positiva en el

ejercicio de la docencia y un notable incremento de sus niveles de satisfaccion.

Alvarez (2015) en su investigacion Comunidades de Aprendizaje en
Latinoamérica. Transferibilidad de las actuaciones educativas de éxito, para optar el
doctorado por la universidad de Barcelona, Espafia, planted el objetivo Investigar la
transferibilidad de las Actuaciones Educativas de Exito que se lleven a cabo en
Comunidades de Aprendizaje a escuelas en Latinoamérica: Brasil, Peru, México,
Colombia, Argentina y Chile. Las actividades Educativas exitosas (Grupos
interactivos, Tertulias literarias dialogicas, Formacion de familiares, Participacion
educativa de la comunidad, Modelo dialégico de prevencion y resolucion de conflictos
y Formacién dialdgica del profesorado) de Comunidades de Aprendizaje utilizd el
enfoque comunicativo de investigacion y una diversidad de técnicas como
exploracion de bibliografia cientifica, recopilacion de datos acerca del proceso
(cartas, biografias, diarios, informes, grabaciones, noticias, audiovisual), entrevistas
semiestructuradas y observacion comunicativa. Recald en las siguientes

conclusiones: la superaciéon de desigualdades, la transferibilidad de principios y
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actuaciones que orientan la propuesta, la mejora educativa demostrada en casi los
200 colegios que funcionan como Comunidades de Aprendizaje en Espafia, asi como
la implicacién responsable de Natura y sus aliados, componen un aval para la

Transferibilidad de Comunidades de Aprendizaje a Latinoamérica.

1.2.2. Trabajos previos nacionales

Ugarte (2018) en su tesis. Habilidades Sociales y Aprendizaje dialégico en alumnos
de primer afio de educacién primaria del colegio Parroquial Madre Admirable — San
Luis - 2016. Presentada en la Universidad César Vallejo, para optar el grado
académico de maestro(a) en Maestria en Educacion Infantil y Neuroeducacién. El
objetivo fue establecer la relacién entre las habilidades sociales con el aprendizaje
dialégico en alumnos de primer grado de educacidon nivel primaria del colegio
Parroquial Madre Admirable — San Luis- 2016. Una investigacion de tipo
correlacional. Con disefio no experimental. La poblacion fue conformada por 112
estudiantes matriculados en primer grado en la institucion Educativa Parroquial
Madre Admirable, la muestra fue idéntica a la poblacion. Se utiliz6 como
instrumentos la técnica de la encuesta que mide las habilidades sociales. Las
conclusiones fueron: que existe relacién entre las habilidades con el aprendizaje
dialégico en estudiantes de primer grado de educacion primaria de la Institucion
Educativa Parroquial Madre Admirable San Luis — 2016. Se ha establecido que la
habilidad basica de interaccion social se relaciona con el aprendizaje dialégico en

estudiantes de primer grado de educacion primaria de la institucion.

Barrientos, Yamanija y Omura (2018) en su investigacion Disposicion al
aprendizaje y convivencia democratica en escuelas publicas del Perid busca
identificar la relacion entre la disposicion al aprendizaje y la convivencia democratica
en los estudiantes en los que se implementa el proyecto Comunidades de
Aprendizaje. Es una investigacion cuantitativa, de disefio no experimental, descriptivo
correlacional. Muestra censal porque se encuestaron 9944 estudiantes de tercero de
primaria a quinto de secundaria a quienes se aplican las Tertulias Literarias en 43

escuelas de Lima, Callao, Piura, Cusco, Apurimac, Huancavelica y Puno, tanto en
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zonas urbanas y rurales. Las conclusiones muestran niveles altos y muy altos para la
disposicion al aprendizaje y la convivencia democratica. Estas dos variables
presentan correlacion positiva considerable (0,678) y altamente significativa (0,01) y
al analizarlas en muestras independientes se presentaron diferencias
estadisticamente significativas; como conclusion los resultados mas altos se hallan

en las estudiantes mujeres, en el nivel primario y el ambito rural.

Flores (2016) en su tesis. Estrategias de Aprendizaje y Rendimiento académico
de los estudiantes de Quimica | Y Il F.I.Q.T — Rimac, Presentada en la Universidad
César Vallejo, para optar el grado académico Magister en Educacion con Mencion en
Docencia y Gestion Educativa. El objetivo fue determinar la relacion entre las
estrategias de aprendizaje con el rendimiento académico. Un estudio de tipo basico.
Con disefo no experimental de corte transversal, de nivel descriptivo - correlacional.
Poblacion fue de los cursos de Quimica y Il en el periodo académico. La muestra fue
no probabilistico de 125 estudiantes de la Facultad de Ingenieria Quimica y Textil. Se
empled como insumos un cuestionario de evaluacion y diagnéstico de las estrategias
de aprendizaje. Concluyendo que: No hay una relacion entre las estrategias
metacognitivo-evaluativas de aprendizaje y el rendimiento académico en los
estudiantes. Coeficiente de correlacion de Spearman 0.122; p-valor = 0.177. del
mismo modo, existe una escasa relacién entre las estrategias de aprendizaje de
procesamiento de la informacién y el rendimiento académico en los estudiantes.

Coeficiente de correlacion de Spearman 0.205; p—valor = 0.022.

Araujo y Ramirez (2015) en su tesis. Estrategias de Aprendizaje y Rendimiento
académico de ciencia y ambiente en estudiantes de sexto — primaria de la institucion
Educativa Hogar Infantil Huaral. Sustentada en la Universidad Cesar Vallejo, para
optar la mencion de Magister en Psicologia Educativa. El objetivo fue determinar la
relacion entre estrategias de Aprendizaje y Rendimiento académico en ciencia y
ambiente en estudiantes del sexto grado de primaria de la Institucion Educativa
Hogar Infantil Huaral. Un estudio de tipo correlacional. Con disefio no experimental y

transversal. La poblacién estuvo conformada por 118 estudiantes de la Institucion
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Educativa Hogar Infantil de Huaral, la muestra fue idéntica a la poblacion. Se empled
como instrumentos la técnica de aplicacion de test, empleando un cuestionario y una
escala ACRA. Las conclusiones fueron: que existe relacion significativa entre
estrategias de aprendizaje y rendimiento académico en ciencia y ambiente en

estudiantes del sexto grado de primaria en la institucion educativa Hogar- Huaral.

Pereira (2014) en su tesis. Gestidn educativa y aprendizaje organizacional en
las instituciones educativas publicas del nivel primario San Luis. Presentada en la
Universidad César Vallejo, para alcanzar el grado de Magister en Administracion de
la Educacion. El objetivo fue determinar qué relacion existe entre las variables
gestion educativa y el aprendizaje organizacional en las instituciones educativas
publicas del nivel primaria del distrito de San Luis. Un estudio de tipo basico. Con
disefio no experimental transversal de nivel descriptivo correlacional La poblacién de
150 docentes, la muestra fue de 108 docentes que laboran en colegios del nivel
primario del distrito de San Luis. Se emple6 como instrumentos la técnica utilizada
para la obtenciébn de datos fue la encuesta y el cuestionario tipo Likert. Las
conclusiones fueron que los datos obtenidos de la investigacion demostraron que
existe relacion significativa (Rho de Spearman = 0,572, p-valor 0.000 < 0.05) entre la
gestién educativa y el aprendizaje organizacional en las instituciones educativas del
nivel primaria del distrito de san Luis, 2014. Concluyendo que; cuando la gestion
educativa es adecuada en un colegio, entonces el aprendizaje organizacional es

elevado.

1.3. Teorias relacionadas al tema
1.3.1. Variable estrategias de tertulias literarias
Definicion

Aguilar (2008) seial6 que la tertulia literaria se podia considerar como:

Una tarea educacional que se realiza por los seres humanos de manera
equitativa y usual, estos sujetos a la vez se congregan para dialogar sobre

contenidos de naturaleza literaria. Esta estimula, promueve la obtencion
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de experiencias de lectura y participacion. Es un espacio que facilita el
dialogo compartido, abierto y desahogado; en el que todos los puntos de
vista son tomados en cuenta y todo el equipo se enriquece de las distintas

opiniones y contribuciones fundadas en valores demadcratas y de igualdad.

En concordancia con el punto de vista del autor las tertulias literarias son
procedimientos activos que se realizan con el fin de intercambiar opiniones o0 puntos
de vista referidos a un determinado tema. Sin embargo, cabe destacar que no
siempre los puntos de vista aportados vayan a ser aceptados, pero si seran
importantes y respetados ya que todo aquello que se dice contribuye con el fin

propuesto.

Para Garcia (2011) Las Tertulias Literarias son experiencias lectoras dialogadas
consistentes en el acercamiento con la literatura, en dicho procedimiento
participantes principiantes hacen la lectura y luego debaten en equipos y de manera

colaborativas obras de autores clasicos correspondientes a la literatura universal.

De acuerdo con lo opinado por el autor entiéndase que las tertulias literarias no son
otra cosa méas que la actividad de acercarse a la lectura, disfrutar de ella y
compartirla, realizando un aprendizaje cooperativo y preparandolo para un didlogo

fluido, claro a partir de las pautas establecidas.

Segun Alvarez et al. (2012) se puede expresar que:

Las tertulias literarias son consideradas por la comunidad de aprendizaje
como una actuacion educativa de éxito junto a otras y pueden existir
infinidad de lecturas que originan tertulias literarias, desde las que
corresponden a contenidos matematicos hasta aquellas que abarcan
contenidos deportivos y de entretenimiento. Sin embargo, una de las que
mayor auge ha logrado en los ultimos tiempos es la tertulia literaria

conocida en las comunidades de aprendizaje como dialogica.
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Enfoques literarios

El analisis literario o la critica literaria mencionan a los sacrificios que hace el leyente
para realizar una investigacion en un texto con el fin de entender su construccion o
manera de escribir y ademas comprender las clases de argumentacion o
suposiciones que contiene. Desde esta perspectiva se tiene los siguientes enfoques

literarios:

Enfoque literario tradicional

Garcia, Martinez& Matellanes (2003) definieron como:

Una de las primeras propuestas de la critica literaria es el aspecto de la
biografia y la historia. En un aspecto biografico, quien lee se da cuenta el
modo como se presenta la vida del autor en el texto. La persona que lee
puede reconocer evidencias de la vida de los personajes o partes del texto
0 extraer conclusiones sobre la vida del autor basadas en los eventos del
texto. Los aspectos histéricos de modo semejante tratan de conocer los
eventos del texto con el periodo histérico en el que fue escrito. Los
enfoques histéricos tratan de desvelar como los acontecimientos reales

influencian al autor tanto en el tema como en el estilo del texto.

Tal como indica el autor el enfoque literario tradicional es considerado como una
proposicién basada principalmente en la relacion autor- texto, es decir como se
relaciona la vida del autor con el texto, de alli que la critica literaria consideré que
todo texto estaba relacionado con la vida del autor; sin embargo, esto no siempre
sucede asi, si bien es cierto el autor expresa muchas cosas en el texto, pero no
siempre ésta informacion esta relacionada con su vida, sino con otros intereses en

muchos casos ajenos a él mismo.

Las teorias tradicionales generalmente han sido criticadas por tener en cuenta el

contexto del texto, mas que el texto propiamente dicho.
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Enfoque filosofico
Garcia et al. (2003) indicaron que:

Los enfoques filoséficos del andlisis literario evalian tanto la manera en
que un punto de vista moral o filoséfico imperante ha influenciado el
contenido del texto o la manera en que un texto plantea y responde a
investigaciones filosoficas apremiantes. Un enfoque moralista es uno
filosofico general en el que el lector evalia la manera en que el autor
establece cddigos éticos para lo correcto e incorrecto. Un enfoque
existencialista asume que los individuos en los textos estan aislados de su
entorno, que se percibe como extrafio, ajeno y privo de verdad inherente,

principios clave de la filosofia existencialista.

Los enfoques existencialistas son criticos de las representaciones de la autenticidad

versus absurdidad y subjetividad versus moralidad objetiva

Enfoques psicoldgicos y socioldgicos
Castell6 (2003) definié como:

Los enfoques que evalGan las representaciones explicitas e implicitas de
los fendbmenos psicolégicos y sociolégicos en un texto. Los enfoques
psicoldgicos analizan el aspecto psicoldgico de los personajes como la del
autor del texto. Los enfoques freudianos evaluan el rol del autor o
personaje del yo, asi como la presencia de populares conceptos

freudianos como la sexualidad, la represién y el subconsciente.

Los enfoques socioldgicos estan mas inclinados en los individuos y su relacion con la
sociedad. Un enfoque marxista mira un texto como el resultado de un trabajo y se
centra mucho en el papel de las clases tanto en el contexto como en la creacién del

texto.
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Enfoques introspectivos
Castell6 (2003) definié como:

Son uno de los mas recientes desarrollos del analisis literario. Un enfoque
introspectivo evalia como el texto se relaciona, se dirige o impacta en el
lector. El analisis de la respuesta del lector es el mas comun de los

enfoques introspectivos.

En un enfoque de respuesta lectora, el lector asume un rol activo en recolectar

significado o valor de un texto.

Segun Garcia et al. (2003) sefialaron que:

El lector es responsable de hacer un inventario de sus propios prejuicios,
valores o0 suposiciones previos a la lectura y de anotar las maneras en que
el texto cambia o refuerza esas caracteristicas. Los enfoques
introspectivos también evallan la subjetividad de la experiencia del lector
y reconocen que es imposible una lectura objetiva o al menos no mas

valiosa que una lectura subjetiva.

Enfoque comunicativo
Castell6 (2003) definié como:

El enfoque donde los conocimientos gramaticales pasan a un segundo
plano y, por el contrario, la capacidad de uso de la lengua es el elemento
nuclear de este nuevo enfoque metodoldgico. Se pone el énfasis no solo
en lo correcto gramaticalmente sino también en la adecuacion de los
enunciados a la situacion y al contexto comunicativo, porque saber hablar
una lengua no es sino saber qué decir y cdmo decirlo en cada contexto o

situacion.
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Castell6 (2003) indicé que:

Surgid en los afios 70 como consecuencia de un cambid en la perspectiva
de la ensefianza de las segundas lenguas. Se abandondé el modelo
estructuralista para centrarse en la idea que de la lengua no es solo un

objeto de conocimiento, sino ante todo un instrumento de comunicacion.

Dimensiones de la variable estrategia de tertulias literarias
Dimensidon 1: Transformaciones personales

Esta dimension segun Aguilar (2008) se definié como:

La caracteristica que permite que los individuos que antes no se hubieran
osado a participar verbalmente, descubren un ambiente solidario y libre al
dialogo que motivan que puedan expresarse con serenidad y voluntad. En
el didlogo igualitario que se instaura en la tertulia literaria, las personas
sienten gue son las protagonistas del proceso lector, que las lecturas que
hacen les resultan motivadoras y atractivas porque tienen sentido para
ellas, que pueden desarrollar sus argumentos con la seguridad de que
éstos van a ser atendidos y respetados y que existen altas expectativas

sobre sus posibilidades como lectoras y lectores criticos.

Dimensidn 2: Transformacién de Estereotipos y prejuicios
Segun Aguilar (2008) se definid como:

La caracteristica que esta referida a que la participacién de personas de
diferentes culturas en las aulas, y mas concretamente, en las actividades
de la lectura literaria, provoca la ruptura de muchos de estos estereotipos
y prejuicios. Para acabar con estos estereotipos, los didlogos son
elementos primordiales, y la educaciéon es un medio ideal para que se
produzca y profiera. La practica dialdégica entre varones y mujeres

optimiza la perspectiva que se asume acerca de los sujetos y comunidad,
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las aprecian proactivas y con capacidad para decidir, presentar

argumentos y dar una explicacion de bagaje cultural.

Destacando lo sefialado por el autor el dialogo resulta ser un elemento indispensable
que posee la educacién, pues a través de él las personas son capaces de expresar
sus sentimientos, emociones, puntos de vista, etc., ademas son seres proactivos y
dispuestos a dar a conocer lo que saben o quieren. En este sentido el rol de la
educacién serd preparar a los estudiantes para encontrar el éxito mediante la ayuda

de esta préctica.

Dimension 3: Transformaciones en el proceso de ensefiar y aprender

Segun Aguilar (2008) se definié como:

La invencion de espacios de didlogo para consensuar criterios, la
participacion de personas invitadas en las aulas, el didlogo igualitario que
implica las tertulias, conlleva a transformaciones importantes no solo en
las aulas, donde se dan nuevas formas de organizacién y agrupamiento
(grupos interactivos), sino en el propio proceso de ensefianza y

aprendizaje.

Dimensién 4: Trasformaciones colectivas, del contexto

Segun Aguilar (2008) estan referidas a:

Las platicas efectuadas con la familia, con los alumnos, en donde
intervienen otros miembros de la colectividad, dentro de las cuales estan
inmersas las universidades, han transgredido los obstaculos en la
percepcion que se asume de esta jurisdiccion y en las acciones en
relacion a la convivencia dentro del él. En definitiva, las practicas de
lectura dialdégica en diferentes centros y en las comunidades de
aprendizaje, asi como las teorias y las investigaciones recientes, apuntan

a la necesidad de actualizar la formacion de profesorado en el aprendizaje
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de la lectura, incluyendo como clave el factor de la participacién de la
comunidad en todo el proceso.
1.3.2. Variable aprendizaje dialdgico
Definicion
Para Flecha y Puigvert (2015) El Aprendizaje Dialogico es una forma de entender el
aprendizaje, en el marco de la concepcién comunicativa de la educacion que, a su

vez, se sitla dentro de la perspectiva dialdgica de la realidad.

El Aprendizaje Dialogico es producto de la creacion de significados en el seno de las

interacciones dirigidas a alcanzar los mejores aprendizajes para todas las personas.

Dominguez (2017) El aprendizaje dialégico puede definirse como:

Un proceso de transformacion de las personas a partir de mdaltiples
vinculos que establecen con otros y su entorno. En estos vinculos se
desarrollan capacidades de reflexiobn, de intercambio de ideas y de
argumentacion con la finalidad de retroalimentar los saberes y habilidades

propias y la de los demas (48).

Modelo dialégico de la pedagogia
Comunidades de aprendizaje

Segun Ferrada y Flecha (2008) describi6 que:

El primer grupo de aprendizaje en servicios educativos del nivel primario
se inicio en el territorio Vasco en el 1995. Luego de haber sido exitoso en
el incremento del aprendizaje de los estudiantes en la etapa de la nifiez
aguejados por la frustracion en la escuela. El proyecto de transformacion
fundamenta sus acciones en la investigacién. El Centro Especial de
Investigacion en Teorias y Practicas Superadoras de Desigualdades
(CREA) de la Universidad de Barcelona desarroll6 el proyecto de reforma

de centros educativos en comunidades de aprendizaje resultado de una
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larga trayectoria de investigacion en las mejores teorias y practicas
internacionales para la superacion del fracaso escolar y el aumento de la
cohesién social. Todas estas teorias y practicas coinciden en sefialar que
la clave del aprendizaje en la sociedad de la informacion esta en la
interaccién comunicativa y en la coordinacion de los diferentes contextos

educativos.

Ferrada y Flecha (2008) complemento que:

En forma general, una comunidad de aprendizaje se define como un
proyecto de transformacion social y cultural de la institucién educativa y su
entorno, con el fin de alcanzar una sociedad de la informacion para todas
las personas, fundamentada en el aprendizaje dialégico, por medio de la
participacion de toda la comunidad que se realiza en todos sus espacios,

incluida el salédn de clase.

GOmez et al. (2006) indic6 que, la metodologia usada en el levantamiento del nuevo
modelo pedagdgico es la concepcién comunicativa critica, ya que permite la
identificacion de dimensiones transformadoras respecto de dimensiones exclusoras

en los procesos de construccion de conocimiento.

Enfoque dialégico
Ferrada y Flecha (2008) sefial6 que:

Se entiende como una forma de promover interacciones humanas
encauzadas a transformar las propias construcciones intersubjetivas del
participante en el proceso educativo al interior de una comunidad con
predominio de la racionalidad comunicativa. Esto fundamenta que los
participantes adquieren protagonismo para intervenir en cada una de las

decisiones educativas, mediante las interacciones que mantienen entre si
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para la construccion de nuevos significados cuando deciden emprender

proyectos conjuntos dirigidos a transformar la escuela.

Eisner (2002) manifest6 que:

Desde el enfoque dialégico se comprende que educar implica,
precisamente la transformacion de cada persona que ensefia y aprende
producto de sus multiples interacciones solidarias con los demas, donde
sus acciones y opciones son validas y tienen cabida en la escuela, si son
justificadas desde pretensiones de validez. Este concepto de educacion
dinamiza desde el propio sistema de creencias que porta los docentes y
todos los implicados en un proceso educativo, al mismo tiempo que guia
cada una de las acciones practicas que se realizan cotidianamente en los

distintos espacios de la escuela.

Barbas (2012) sefalé que se asienta en concepciones sociales, educativas,
comunicativas, mediaticas y tecnoldgicas diferentes a las instrumentales. Para iniciar,
quiza habria que recordar que la comunicacion es un fundamento esencial para el

aprendizaje, para la socializacién y para la construccion del conocimiento.

De acuerdo con Prieto (2003) el acto educacional es profundo y netamente
comunicativo. La correspondencia didactica es en su cimiento una reciprocidad entre

sujetos que se informan, que intercambian informacion, que se forman en el dialogo.

Acorde con lo mencionado por el autor el dialogo tiene sentido en la préactica
pedagogica, es el elemento fundamental, pues hace posible la interaccién entre el
sujeto que ensefa y el sujeto que aprende, en este sentido debe resaltarse que la

educacion tiene su base en el didlogo o interaccion de un sujeto con otro.

En resumen, el enfoque de los autores trata de abandonar el esquema vertical del

modelo educativo instrumental y reconstruir el modelo educativo y comunicativo a un
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esquema horizontal donde los actores, ahora interlocutores, tendran igualdad en

relevancia, importancia y poder.

Enfoque dialégico e interactivo

Hernandez, Pannsi, Sobrino & Vasquez (2011) sefialaron que:

En este enfoque las experiencias son comprendidas como medios de
interaccién, comunicacion y de interrelacion; habiendo la posibilidad de
leerse desde el lenguaje coloquial y en las interacciones sociales que se
dan en estos entornos. Es importante, en este aspecto la construccion del
conocimiento teniendo referentes externos e internos que hacen posible la
tematizaciéon de las areas problematicas enunciadas en interacciones

conversacionales que se llevan a cabo en toda practica social.

Teniendo en cuenta lo dicho por el autor el dialogo interactivo es un proceso basado
estrictamente en la interaccion comunicativa entre los seres humanos, como seres
sociables cuya herramienta indispensable para este proceso es el tipo de lenguaje
que emplean. Por ello, es necesario tener en cuenta que para que el proceso
dialégico sea efectivo tanto el que emite el mensaje como aquel que lo recibe

manejen los mismos cédigos.

Hernandez et al. (2011) sustentaron que:

Bajo este enfoque lo importante es tener que reconocer que todo proceso
de interaccion es como una oportunidad dial6gica, de interrelacionar
didlogo y entorno, es decir, incluir la problemética del poder y de los
mecanismos comunicativos de control, identificando en las distintas
situaciones los sujetos organizacionales, coordinadores y condicionantes

de la interaccion.



35

En este sentido, cabe resaltar que todo proceso comunicativo es una oportunidad
que nos abre las puertas al didlogo y que el hecho de reconocer rapidamente la
problematica y los elementos involucrados en este proceso hara que la practica

dialogica se vuelva mas interesante o indiferente.

Enfoque historico — dialéctico

Hernandez et al. (2011) manifestaron que:

Es el enfoque en el que las experiencias hacen parte de una practica
social e historica general e igualmente dindmica, compleja y contradictoria
que pueden ser leidas y comprendidas, de manera dialéctica
entendiéndolas como una unidad rica y contradictoria, plena de elementos

constitutivos que se hallan en movimiento propio y constante.

De acuerdo con lo mencionado por el autor, este enfoque se torna un poco mas
complejo y a la vez contradictorio, pero eso no le quita dinamismo, pues en la medida
en que la préactica comunicativa sea mas fluida en torno a la sociedad y el
conocimiento de la historia, més rica e interesante se volverd. Es decir, estas

practicas se interrelacionan en el sentido en que pueden ser explicables.

Enfoque hermenéutico
Aubert, Duque, Fisas & Valls (2006) definieron:

En este aspecto se tiene en cuenta la necesidad de comprender a los
actores de los planes socioculturales y educativos en la realizacion de
motivaciones y experiencias reflexivas, a través de un sinnumero de
procedimientos que hacen posible aclarar la intencionalidad, la
predisposicion, la hipotesis, el sentido y la valoracién que se requiere en la

actividad.
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En concordancia con este aspecto se debe tener en consideracion las necesidades
de quienes participan en el proceso comunicativo, pues siempre que las experiencias
intencionales realizadas en cuanto al tema sean mas claras, mayor sera el esfuerzo
por fortalecer las capacidades comunicativas que contribuiran al mejoramiento del

acto comunicativo.

Auber et al. (2006) enfatizaron que:

Es, desde este enfoque, que la sistematizacion se entiende como una
labor interpretativa de todos los que participaron, develando los juegos de
sentido y las dinamicas que permiten reconstruir las relaciones que se dan
entre los actores, los saberes y los procesos de legitimidad, esto es dar

cuenta de la densidad cultural de la experiencia.

Teniendo en cuenta este enfoque se entiende que en todo proceso comunicativo
existe un proceso de sistematizacion, puesto que se recurre a una serie de
elementos e insumos que facilitan la intervencion de cada uno de los actores
comunicativos, por ello es necesario no solo conocer el cédigo manejado por dichos
actores, sino también tener en cuenta su bagaje cultural, ya que ello facilitard su

practica comunicativa.

Enfoque de lareflexividad y la construccion de la experiencia humana

Hernandez et al. (2011) manifestaron que:

Estos enfoques asumen la implicita epistemologia de la practica, basada
en la observacion y el analisis de los problemas que no tienen cabida en el
cuerpo teorico aprendido o aplicado. La sistematizacion esta vinculada
agui a la resolucion de problemas permitiendo hacer frente a los nuevos
desafios que les presenta el contexto. La sistematizacién busca entonces

recuperar el saber tacito, que esta implicito en las pautas de accion, en la
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percepcion del problema que se afrontd. Se reconoce y valora el saber, los

juicios y destrezas que estén invisibilizadas en la accion.

En este caso el autor, nos da a entender que la sistematizacion es un proceso que va
mas alla del simple acto comunicativo espontaneo, sino que aqui va a depender
también de la disponibilidad del conocimiento y bagaje con el que cuenten los entes
de la comunicacion, pues existen elementos implicitos en cada uno de ellos que
enriquecen dicho proceso. En conclusion, la sistematizacién es un procedimiento en
el que se hace uso de toda aquella informacién implicita con la que cuentan los

actores de la comunicacion.

Aubert et al. (2006) sefialaron que:

En este aspecto es factible descubrir que, al recuperar y reflexionar sobre
la experiencia, el individuo se identifica como un ente observador y
observado, expresando y accionando lo cual le facilita deslindar su
experiencia de su logica explicativa, en el mismo momento en que lo

comprende y explica.

En este punto es necesario que quienes intervengan en el proceso comunicativo
sean conscientes de la practica que realizan, pues al hacerlo les serd mas facil dar a
conocer sus experiencias a través de explicaciones fluidas ya que partird de su

propia reflexion, comprension y analisis.

La pedagogia dialégica desde el plano teérico

Eisner (2002) manifesto que:

El modelo dialégico de la pedagogia encamina su accionar en la
aceptacion de una definicién de educacién entendida como un instrumento
para propiciar interacciones de los seres humanos orientados a la

transformacion de las propias construcciones intersubjetivas de los actores



38

del acto educativo dentro de una sociedad con preponderancia de la
coherencia comunicativa.
Hablar de la pedagogia dialogica es orientarnos hacia la comprension de los actores
educativos como instrumento mediador del acto comunicativo, pues la educacion es
la que hace posible que los actores participes de este proceso construyan su
conocimiento y mejoren cada vez mas esta practica. En conclusion, cuantos mas
aprendan y compartan su conocimiento, mas productivo y efectivo sera el acto

comunicativo y mejor el aprendizaje.

Prieto y Duque (2009) precisa que la teoria del Aprendizaje Dialégico no solo explora
y analiza entornos educativos de interacciones y practicas educativas exitosas sino
también las que acontecen en otros ambientes con curriculum y organizacién escolar

reproductor-hegemonica.

La pedagogia dialégica desde el plano operativo

Eisner (2002) manifest6 que:

En relacién con lo referido en el campo tedrico, el ¢qué ensefar? queda
resuelto en la incorporacion de todos los saberes instrumentales y sociales
mas importantes para la inclusién de los estudiantes en la sociedad actual
y precisado en un acuerdo. Con ello se garantiza la intersubjetividad como
resultado de la participacion protagénica de todos los involucrados, asi
como también la variedad de interacciones que asegura la modificacion de
las construcciones intersubjetivas de los actores participantes. Del mismo
modo, se da cuenta de una formacién tanto para responder al sistema

como al mundo real.

El acto comunicativo resulta un elemento basico para la inclusion de los estudiantes
en el sistema educativo, pues nos permite comprender la diversidad de los
caracteres de los mismos, como protagonistas del mencionado proceso, ademas

posibilita que los alumnos estén informados y preparados para responder a las
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expectativas de la sociedad actual y que maestros y estudiantes nos actualicemos

con la tecnologia para que el proceso de interaccion social sea méas efectivo.

Dimensiones de la variable aprendizaje dialégico
Dimensién 1: Diadlogo igualitario
Flecha y Puigvert (2015) refirieron que:

Debe darse desde la igualdad, donde se valoren y validen sus argumentos
al margen del origen social, sexo, edad, grado de instruccién, etc. y no
desde un juicio de imposicion de un saber culturalmente hegemonico a
través de un vinculo autoritario, de poder y jerarquico donde el docente

decide los contenidos y los ritmos de aprendizaje.

Dimension 2: La inteligencia cultural

Segun Flecha y Puigvert (2015) este aspecto:

No se resume a la dimensién del conocimiento, por el contrario, considera
la variedad de dimensiones de la interaccion del ser humano incluyendo la
inteligencia formativa y préctica, asi como las habilidades comunicativas y

accion que posibilitan tomar acuerdos en distintos contextos sociales.

En este aspecto el autor resalta la importancia de desarrollar y fortalecer una serie de

capacidades comunicativas y de interaccion humana que exija la sociedad actual.

Dimension 3: La transformacion

Segun Flecha y Puigvert (2015) es producida por la ilustracién dialégica en las
interrelaciones entre el ser humano y su medio. La probabilidad y ventaja de las
transformaciones como resultado del dialogo es porgue somos personas dispuestas

a transformarnos, mas no solo a adaptarnos.
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Dimension 4: La dimension instrumental Para Flecha y Puigvert (2015) en el
sentido que el aprendizaje dialdégico contempla a todos los insumos que resultan
esenciales para el acceso a otros aprendizajes, tales como la lectoescritura,

matematicas, TIC, idiomas. Constituye la base para el aprendizaje dialégico.

Dimensién 5: Creacion de sentido

Segun Flecha y Puigvert (2015) para superar y evitar la percepcion utilitarista de la
educaciéon que no valoran las identidades e individualidades. Es necesario fortalecer
un aprendizaje que fomente la interaccion dirigidas por las mismas personas para

crear sentido y significados particulares.

Dimensién 6: La solidaridad

Segun Flecha y Puigvert (2015) se definié como:

Una manifestacion democratizadora de los espacios de interaccidén social
y la erradicacion de la exclusion y la injusticia social. El didlogo horizontal
contribuye a generar relaciones méas solidarias. Debe ser una préactica
diaria dentro y fuera de la escuela. Ser solidario es que todos tengan las
mismas oportunidades, los mismos derechos y actuar cuando no se da.

Dimension 7: igualdad de diferencias

Segun Flecha y Puigvert (2015) Este principio se aplica con:

El propdsito de orientar el proceso educativo hacia la transformacion y no
hacia la adaptacion de las personas. El conocimiento de la desigualdad
gue no incluye la equidad refuerza la exclusion y crea mas desigualdades
al adaptar sin transformar. Es el derecho de ser y vivir de manera distinta,

a la vez que ser tratados de manera respetuosa y con dignidad.
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1.3. Formulacién de problemas
1.4.1. Problema general
¢,Como influyen las estrategias de tertulias literarias en el aprendizaje dialégico de

los estudiantes de secundaria de la I.E. José Granda, San Martin de Porres — 2018?

1.4.2. Problemas especificos
Problema especifico 1
¢,Como influyen las transformaciones personales en el aprendizaje dialégico de los

estudiantes de secundaria de la |.E. José Granda, San Martin de Porres — 2018?

Problema especifico 2

¢,Como influye la transformacién de estereotipos y prejuicios en el aprendizaje
dialégico de los estudiantes de secundaria de la I.E. José Granda, San Martin de
Porres — 20187

Problema especifico 3

¢Como influyen las transformaciones en el proceso de ensefar y aprender en el
aprendizaje dialégico de los estudiantes de secundaria de la I.E. José Granda, San
Martin de Porres — 20187

Problema especifico 4

¢Como influyen las trasformaciones colectivas del contexto en el aprendizaje
dialogico de los estudiantes de secundaria de la I.LE. José Granda, San Martin de
Porres — 2018?

1.4. Justificacion del estudio

1.5.1. Justificacion tedrica

Esta investigacion se fundamenta gracias a que los resultados permitieron conocer la
correlacion entre la estrategia de tertulias literarias y el aprendizaje dialégico. Para
ello, se partié del conocimiento existente, el cual constituy6 la base para el inicio de

esta investigacion para finalmente establecer conclusiones y recomendaciones que
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serviran para delimitar aspectos tedéricos existen sobre los dos fendmenos que han

sido el motivo de la puesta en marcha de esta investigacion.

1.5.2. Justificacién practica

Conocer de manera especifica los aspectos tedricos ligados a la estrategia de
tertulias literarias y el aprendizaje dialégico nos brindara la oportunidad de que los
maestros y maestras puedan disefiar actividades que fortalezcan el trabajo de las
escuelas, asi como aquellas acciones que se orienten directamente a mejorar el nivel
de desarrollo de las capacidades comunicativas que un estudiante de educacion
bésica debe desarrollar, considerando que es una caracteristica de su perfil de

egresado, segun el disefio curricular nacional.

1.5.3. Justificacion metodolégica

Los resultados que se muestran como parte del informe de este estudio detallan
aspectos importantes que todo docente puede tomar en cuenta para disefar
instrumentos que puedan medir facilmente la estrategia de tertulias literarias y el
aprendizaje dialégico. También contribuye en la toma de decisiones sobre los
métodos a emplear dentro de los procesos que se puedan seguir en la realizacién de
estudios experimentales, ya que, delimita con mayor precision qué instrumentos y

técnicas se pueden utilizar para lograr mayor eficacia en la investigacion.

1.5. Hipoétesis

1.6.1. Hipotesis general

Las estrategias de tertulias literarias influyen significativamente en el aprendizaje
dialégico de los estudiantes de secundaria de la I.LE. José Granda, San Martin de
Porres — 2018.
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1.6.2. Hipotesis especificas

Hipotesis especifica 1

Las transformaciones personales influyen significativamente en el aprendizaje
dialogico de los estudiantes de secundaria de la I.LE. José Granda, San Martin de
Porres — 2018.

Hipotesis especifica 2

Las transformaciones de estereotipos y prejuicios influyen significativamente en el
aprendizaje dialégico de los estudiantes de secundaria de la I.LE. José Granda, San
Martin de Porres — 2018.

Hipotesis especifica 3

Las transformaciones en el proceso de enseflar y aprender influyen
significativamente en el aprendizaje dialdgico de los estudiantes de secundaria de la
I.E. José Granda, San Martin de Porres — 2018.

Hipotesis especifica 4

Las trasformaciones colectivas, del contexto influyen significativamente en el
aprendizaje dialégico de los estudiantes de secundaria de la |.E. José Granda, San
Martin de Porres — 2018.

1.7. Objetivos

1.7.1. Objetivo general

Determinar la influencia de las estrategias de tertulias literarias en el aprendizaje
dialogico de los estudiantes de secundaria de la I.LE. José Granda, San Martin de
Porres — 2018.
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1.7.2. Objetivos especificos

Objetivo especifico 1

Determinar la influencia de las transformaciones personales en el aprendizaje
dialogico de los estudiantes de secundaria de la I.LE. José Granda, San Martin de
Porres — 2018.

Objetivo especifico 2

Determinar la influencia de la transformacion de estereotipos y prejuicios en el
aprendizaje dialégico de los estudiantes de secundaria de la |.E. José Granda, San
Martin de Porres — 2018.

Objetivo especifico 3

Determinar la influencia de las transformaciones en el proceso de ensefar y
aprender en el aprendizaje dial6gico de los estudiantes de secundaria de la I.E. José
Granda, San Martin de Porres — 2018.

Objetivo especifico 4

Determinar la influencia de las trasformaciones colectivas del contexto en el
aprendizaje dialdgico de los estudiantes de secundaria de la I.E. José Granda, San
Martin de Porres — 2018.



[I. Método
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2.1. Disefio de investigacion

Método

El método empleado fue el correspondiente al hipotético - deductivo. Por lo que se
tuvo como punto de partida la identificacion de la problemética y luego a través de los
resultados logrados en la prueba de hipétesis se pudo llevar a cabo la deduccién de
los efectos del problema en la poblacion, motivo de estudio.

Hernandez, Fernandez & Baptista (2014) al referirse al método indicaron que es la
ruta a seguir a través de un conglomerado sistematico de hechos y normas prefijadas
con el fin de lograr un resultado planteado.

Enfoque

La presente investigacion correspondio al enfoque de tipo cuantitativo, pues, los
deducciones o resultados se categorizaron y trataron de manera estadistica. Con el
fin de hacer una demostracion de la validez de las hipotesis se empled la prueba

estadistica de tipo inferencial.

Hernandez et al. (2014) cuando se refirid al enfoque expresd que se utiliza el
enfoque cuantitativo para fortalecer las hipotesis formuladas de manera légica en una
teoria y determinar con precisiéon los modelos de procedimiento que muestra una

poblacion.

Tipo de estudio

Esta investigacion es basica, puesto que se busca contribuir teéricamente en la
solucion del problema. Aporta, aumentando el conocimiento cientifico sobre el tema
que corresponde a la estrategia de tertulias literarias y aprendizaje dialdégico en

estudiantes de secundaria.
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Valderrama (2013) como se cita en Soto (2015) sefial6é que:

La investigacion béasica trata de contribuir con un cumulo de saberes cientificos
y sus efectos no son necesariamente de provecho inmediato. Su preocupacion se
basa en recopilar datos reales que enriquezcan el saber tedrico — cientifico, que
conduciré al develamiento de principios y leyes.

Nivel
Esta indagacion es de nivel explicativo. Su proposito fue encontrar la causalidad
entre las variables estrategias de tertulias literarias y aprendizaje dialdégico en

estudiantes de secundaria.

Para Hernandez et al. (2014) las investigaciones de nivel explicativo tienen
como propdsito conocer las razones por las que una variable origina un efecto o tiene

influencia sobre otras.

Disefio

Corresponde al tipo no experimental, correlacional — causal.

No hubo manipulacién intencional de las variables que forman parte de esta
investigacion: estrategia de tertulias literarias y aprendizaje dialégico y se busca la

correlacion y causalidad entre ambas.

Para Hernandez et al. (2014) el disefio viene a ser una representacion simbolica
de un proyecto, un esquema que no solamente involucra a las interrogantes de
estudio, si no que establece la clase de variables y la manera en que éstas seran

intervenidas, operadas, analizadas y calculadas.

Un disefio puede ser representado mediante un bosquejo o de una
simbolizacién esquematica. Esta representacion pertenece a un disefio experimental

correlacional es:
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El esbozo que simboliza el tratado con las variables se muestra a continuacion:

En donde:

M = Estudiantes del 5° de secundaria
O, = Estrategia de tertulias literarias
O, = Aprendizaje dialégico.

r = Coeficiente de correlacion.

2.2. Variables, operacionalizacion

2.2.1. Variable 1: Estrategia de tertulias literarias

Aguilar (2008) manifest6 que la tertulia literaria puede considerarse como:

Una accion cultural y formativa que de manera usual efectian un grupo de
individuos reunidos especificamente para dialogar sobre conocimientos
literarios. Esta accién estimula la obtencion de habitos lectores y
cooperacion. Es un medio en que facilita la conversacion colaborada,
abierta y espontadnea; en la que cada uno de los puntos de vista son
significativos y todo el equipo se beneficia de las distintas apreciaciones y

contribuciones fundadas en valores de democracia y de igualdad.
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2.2.2. Variable 2: Aprendizaje dialdgico
Para Flecha y Puigvert (2015) El aprender dialégicamente es la manera de
comprender el aprendizaje, en el marco del pensamiento comunicativo de la

educacion el cual, se asienta dentro de la representacion dialogica de la realidad.

2.2.3. Operacionalizacion

Tabla 1
Operacionalizacion de la variable estrategias de tertulias literarias
. . . ‘ Escalae Niveles
Dimensiones Indicadores ltems . y
indices rangos

Expresion oral

Fluidez
Transformacione

Argumentacion 1,2,3,4,5,
s personales

Seguridad

Coherencia

Relaciones sociales
Muy favorable

Transformacion Asimilacion de costumbres. Ordinal
. . . 74 -100
de Est?r?OIIpOS Eliminacion de la discriminacion. 6,7,8,9,10, (Tipo Likert) [ ]
y prejuicios.
Ruptura de estereotipos Poco
s . . favorable
Vision compartida. Siempre (5)
Creacion de espacios de dialogo. _
. Casi siempre (4) [47-74]
Transformacione Consensuar criterios.
s en el proceso L 11,12,13,1 A veces (3) Desfavorable
de ensefiar Nuevas formas de organizacion en el 415
y aula. T Casi nunca (2) [20 — 47]
aprender
Rol planificador del docente. Nunca (1)
Gestion del interaprendizaje.
Participaciéon comunal.
Tertulias familiares.
Trasformaciones
. i i 16,17,18,1
colectivas del Tertulias entre estudiantes. 950

contexto Tertulias virtuales.

Implementacion de ambientes
comunitarios.
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Tabla 2
Operacionalizacion de la variable aprendizaje dial6gico
. . . " Escalae Niveles
Dimensiones Indicadores ltems e y
indices rangos
Elaboracion de significados.
Diadlogo igualitario  Interaccién personal. 1,2,3,
Toma de acuerdos.
Superacioén de limitaciones.
Inteligencia . "
cultural Desarrollo de habilidades criticas 4,5,6,
Lenguaje apropiado.
Perspectiva del entorno.
Transformacién Perspectiva subjetiva 78,9, Ordinal
Perspectiva de las costumbres (Tipo Likert)
culturales.
Logro
Utilizacién de medios de aprendizaje. Muy satisfactorio [77-109]
Dimension Utilizacién de herramientas de 10.11.12 ©) Proceso
instrumental aprendizaje. e Satisfactorio (4)
N . . [49 - 77]
Utilizacidn de estrategias de aprendizaje. Regular (3)
) ) Inicio
Poco satisfactorio
Valoracion del yo. 2 [21 - 49]
Creacion de . . . .
sentido Valoracién de la familia. 13,14,15, Insatisfactorio (1)
Resolucién de problemas en conjunto.
Concepcién igualitaria
Solidaridad Actitud inclusiva. 16,17,18,
Igualdad de oportunidades
Principio de calidad.
Igualdad de
g - Principio de diversidad. 19,20,21,
diferencias

Principio de igualdad.
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2.3. Poblacién, muestray muestreo

2.3.1. Poblacion

En cuanto a la denominacion de la poblacion se le llama asi puesto que los sujetos o
unidades tienen en comun alguna peculiaridad, que de acuerdo a la intencion del
investigador se convierte en el objeto de estudio. Segun sefiala Hernandez et al.
(2014) La poblacién es definida como una serie de elementos o individuos que se
someterdn a un analisis, puesto que evidencian caracteristicas o0 propiedades
comunes que son de interés del estudio. De ahi que la poblacion para esta
investigacion estaba constituida por 205 alumnos correspondientes al quinto afio del
nivel secundario del colegio José Granda, San Martin de Porres.

2.3.2. Muestra

Para definir la muestra se tomé en cuenta la definicion de Hernandez et al. (2014)
quienes consideran que la muestra a una porcion tomada de la totalidad de la
poblacién, cuya peculiaridad especifica se convierte en el motivo de estudio del
estudioso. En la eleccién de la muestra es importante que los sujetos seleccionados
tengan en comun particularidades especificas, ya que de ello dependerd que los
resultados que se obtengan sean confiables.

Con el fin de tener conocimiento de la magnitud de la muestra se ha utilizado la

férmula estadistica para muestras finitas, la cual arroj6 como resultado, lo siguiente:

Formula:
N* Z 2 * p (1 - p)
N = e e
d**(N=-1)+Z% o2 *p (1 -p)

Doénde:

N: Es el tamafio de la poblacién = 205

Zy.2. Es el Valor de la distribucion normal estandar para un intervalo de
confianza de 95%, el valor o = 0.05, para este caso corresponde Z 0.025 = 1.96

p: Proporcion esperada del parametro a evaluar, en este caso se utilizé p=0.50,
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ya que maximiza el tamafio muestral.

d: Error de estimacion, se prevé cometer d = 0.05 (5%)

205 (1.96)% 0.5 (1 — 0.5)

(0.05)? (205 — 1) + (1.96)? 0.5 (1 — 0.5)

n=134

Reemplazando los valores en la formula correspondiente se tiene que en esta
investigacion la muestra quedo conformada por 134 alumnos correspondientes al

quinto afio del nivel secundario del colegio José Granda, San Martin de Porres

Muestreo

Como lo sefialan Hernandez y colaboradores (2010) que el muestreo de tipo
probabilistico es un mecanismo de eleccibn de la muestra mediante un
procedimiento estadistico que concede a cada uno de los elementos de la poblacion
la misma posibilidad de ser elegida como parte de la investigacién. Segun esta
concepcion en esta investigacion el tipo de muestreo utilizado se basa en la
deduccion estadistica mediante la férmula referida a muestras limitadas,
estableciendo de esta manera la cantidad de unidades de andlisis que debieron ser

sometidas a medicion.

La seleccion de los participantes que fueron materia de analisis se llevé a cabo
de forma aleatoria simple para lo cual se hizo entrega de un test y se aplicé
observacién a todos los estudiantes seleccionados como parte de la muestra de
analisis, con el proposito de registrar las resultados y observaciones sobre la

estrategia de tertulias literarias y el aprendizaje dialogico.
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2.4. Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos, validez y confiabilidad.
2.4.1. Técnicas de recoleccion de datos

Una de las técnicas empleadas en la recopilacion de informacion fue la encuesta. De
acuerdo con Hernandez y colaboradores (2014) fue definida como un proceso que
aporta informacion a través las respuestas a las preguntas plasmadas en un
instrumento, donde cada individuo sometido a la encuesta plasma su opinién de
manera detallada sobre de una peculiaridad del contexto investigado. Esta técnica se

ha usado para recolectar informacién sobre la estrategia de tertulias literarias.

Otra de las técnicas corresponde a la observacion estructurada la misma que
permitié6 conocer las incidencias sobre el aprendizaje dialégico en cada una de sus
dimensiones. Carrasco (2014) expresé que la observacion organizada se realiza
desde el momento en que se procura demostrar una hipétesis, o en todo caso
cuando se pretende describir sistematicamente a un fenédmeno; esto es, en el
momento en que se lleva a cabo un estudio o indagacion en el cual tenemos la

certeza de lo que se va a estudiar.

Instrumentos de recoleccion de datos

En este estudio se utiliz6 como insumos para la recopilacion de informacion el
cuestionario de interrogantes cerradas, planteadas en concordancia con los sucesos
gue conciernen a la indagacién, las mismas que fueron resueltas por parte de cada
uno de los alumnos del quinto afio del nivel secundario del colegio José Granda, San
Martin de Porres.

Segun sefiald6 Hernandez et al. (2014) el cuestionario es una herramienta que
sirve para registrar informacion mediante las respuestas que dan los encuestados
acerca de una cuestion especifica o alguna probleméatica detectada. En este caso el

cuestionario recolectd informacién sobre la variable estrategia de tertulias literarias.

Otro de los instrumentos utilizados fue la guia de observacién. La cual ha

permitido recolectar informacion sobre el aprendizaje dialogico.
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El disefio de los instrumentos que se ha utilizado en esta investigacidon estuvo a

cargo de la investigadora, basandose en las teorias existentes y que corresponden a:
Aguilar (2008) y Flecha y Puigvert (2015).

La ficha técnica que describe las caracteristicas y propésitos de cada uno de los

instrumentos de recoleccion de datos, es la siguiente:

Tabla 3

Ficha técnica del instrumento para medir estrategia de tertulias literarias

Nombre: Cuestionario sobre estrategias de tertulias literarias
Aida Romero Rivas
Autor: i .
Basada en la teoria de Aguilar (2008)
Lugar Peru
Fecha de _
L Noviembre 2018
aplicacion
Determinar la relacion entre la estrategia de tertulias literarias y el
Obijetivo aprendizaje dialégico en estudiantes de secundaria de la I.E. José Granda,

Administrado a
Tiempo
Margen de error

Observacion

San Martin de Porres — 2018.

Estudiantes del quinto grado de secundaria.
30 minutos
5%

La aplicacion del instrumento es individual.




Tabla 4

Ficha técnica del instrumento para medir aprendizaje dial6gico

Nombre: Cuestionario para el aprendizaje dialégico
Aida Romero Rivas
Autor: . )
Basada en la teoria de Flecha y Puigvert (2015)
Lugar Peru
Fecha de .
L Noviembre 2018
aplicacion
Determinar la relacion entre la estrategia de tertulias literarias y el
Objetivo aprendizaje dialégico en estudiantes de secundaria de la I.E. José

Administrado a

Tiempo

Granda, San Martin de Porres — 2018.

Estudiantes del quinto grado de secundaria.

Aprox.30 minutos por estudiante
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Margen de
5%
error

Observacion La aplicacion del instrumento es individual.

2.4.2 Validez y confiabilidad de los instrumentos

Validez del instrumento

Cuando nos referimos a la validez del instrumento, tenemos en consideracién la
operacionalizacion de las variables, puesto que en la medida que el instrumento esté
bien elaborado y acorde con lo que se busca entonces los resultados obtenidos sera
mas eficaces. Tal como sefiala Hernandez et al. (2014) la validez del insumo de
recopilacion de informacion son las peculiaridades que hacen referencia a la utilidad
del instrumento para ponderar de modo conveniente y apropiado los caracteres de

los individuos que son de interés del estudio.

La validez del cuestionario empleado en este estudio, se ejecutd en funcion al
criterio de expertos. Este proceso residio en seleccionar a tres expertos y solicitar su
evaluacion dejando constancia de su criterio como jueces en la ficha de validacion de
expertos, en donde se buscoé identificar la claridad, relevancia y pertinencia de cada

una de las preguntas que corresponden al cuestionario y a la guia de observacion.
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El primer instrumento recolecté informacion sobre la variable estrategias de
tertulias literarias, constituido por 20 preguntas y una graduacion politomica ordinal,
compuesta por 5 niveles de medicidon denominadas: Siempre (5), casi siempre (4), A
veces (3), Casi nunca (2) y Nunca (1). La guia de observacion también fue disefiada
con 21 preguntas y tenia como proposito recoger informacion acerca de la variable
aprendizaje dialégico y asi como el instrumento anterior presentaba una graduacion
politomica ordinal, conformada por 5 niveles de medicion que fueron: Muy

satisfactorio (5), Satisfactorio (4), Regular (3), Poco satisfactorio (2) e Insatisfactorio

(1),

La responsabilidad del proceso de validacion recay6 sobre tres profesionales
con estudios de posgrado y expertos en investigacion y educacién. Cada uno de
ellos indico que los instrumentos eran validos para ser aplicados y reunian los

requisitos que exigia la investigacion:

Tabla b

Validez de contenido por juicio de expertos
N Grado académico Nombre y apellido del experto Dictamen
1 Magister Suasnabar Ugarte, Federico A. Aplicable
2 Doctora Flores Castafieda, Rosalynn Ornella Aplicable
3 Magister Lino Gamarra, Edgar Aplicable

Tabla 6

Validez de contenido por juicio de expertos
N° Grado académico Nombre y apellido del experto Dictamen
1 Magister Suasnabar Ugarte, Federico A. Aplicable
2 Doctora Flores Castafieda, Rosalyn Ornella Aplicable
3 Magister Lino Gamarra, Edgar Aplicable
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Segun la tabla se puede observar que los expertos sefialaron que los
instrumentos son validos para ser utilizados en la investigacion sobre estrategia de

tertulias literarias y aprendizaje dialogico.

Confiabilidad del instrumento

Para Herndndez et al. (2014) un instrumento que es confiable debe tener
consistencia y coherencia ya que los resultados que con él se recolecte deben ser
claros y objetivos. Por lo tanto, al aplicar un instrumento de modo repetitivo al mismo

individuo siempre se obtendran resultados semejantes.

Bajo esta premisa se infiere que un insumo es mas fiable en la medida en que
los resultados que presente tengan consistencia y coherencia, demostrando eficacia

al momento del recojo de informacion.

El nivel de fiabilidad del cuestionario de interrogantes se comprob6 mediante el
procedimiento de consistencia interna y para ello se realiz6 una prueba piloto, que
consistio en seleccionar a 30 alumnos del quinto afio del nivel secundario del colegio
Almte. Miguel Grau Seminario de San Martin de Porres - Lima, los mismos que
presentan caracteres parecidos a los elementos estudiados de la poblacion de
investigacion, los cuales se sometieron a los procesos de medicién logrando adquirir

datos importantes acera de las variables de investigacion.

Los resultados de la prueba piloto se sometieron a un proceso estadistico
utilizando la prueba Alfa de Cronbach, por cuanto la escala de los instrumentos era
politdmica por lo que le correspondia comprobar el nivel de confiablidad con este tipo

de prueba.
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El algoritmo que emplea la prueba Alfa de Cronbach es el siguiente:

2
K S
a= — |1-“~"
K-1 S’

Donde:
K = Numero de preguntas
Si?= Varianza de cada pregunta

S, 2= Varianza total

El valor de alfa para el cuestionario destinado a medir la estrategia de tertulias
literarias fue de a = 0. 815. Asi mismo, los resultados de la confiabilidad para la
variable aprendizaje dialdgico indicd un valor de a = 0. 8184. Estos resultados se

compararon con los niveles de confiabilidad que se registra en el siguiente baremo.

Tabla 7
Niveles de confiabilidad del instrumento
Valores Nivel
De-1a0 No es confiable
De 0.01 a 0.49 Baja confiabilidad
De 0.50a 0.75 Moderada confiabilidad
De 0.76 a 0.89 Fuerte confiabilidad
De 0.90 a 1.00 Alta confiabilidad

Tomado de: Ruiz (2002)

En la tabla se puede observar que los valores mostrados que corresponden a a = 0.
815 y a = 0. 818 para los cuestionarios sobre estrategias de tertulias literarias y
aprendizaje dialégico respectivamente, indican que los instrumentos tienen un nivel

de fuerte confiabilidad. El porcentaje de confiabilidad fue de 81% aproximadamente.
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2.5. Métodos de analisis de datos

Los métodos de andlisis de datos son los que garantizan que la informacion sea
procesada de manera certera y eficaz. Asi lo sefiala Hernandez et al. (2014) al definir
a los métodos de andlisis de datos como un conglomerado de procesos utilizados
para estudiar los sucesos, los cuales requieren ser expresados en cifras, con el

objetivo de adquirir datos validos y confiables.

Dentro del proceso de analisis de los resultados se hizo uso de la estadistica

descriptiva e inferencial.

Estadistica descriptiva

Ha hecho posible la preparacion y exposicion de graficos de frecuencias y
porcentajes, que muestran de modo cuantitativo el proceder de las variables y sus
dimensiones. Las tablas se acompafiaron con graficos de barras con la finalidad de

poder detallar claramente las caracteristicas de los fenémenos estudiados.

Estadistica inferencial

Con el fin de dar cumplimiento a los objetivos de estudio y poder determinar la
validez de las hipdtesis fue necesario utilizar la prueba estadistica denominada
Regresion Logistica Ordinal puesto que la variable de salida o dependiente,
denominada aprendizaje dialégico era cualitativa, de tipo nominal con tres

categorias.

Segun Navarro, Verbel, Robles y Hurtado (2014) los estudios causales donde la
variable de salida es categoérica requieren de una prueba no paramétrica como
la regresion logistica ordinal. La cual, se realizo teniendo en cuanta los criterios

que a continuacion se detallan:

Nivel de significaciéon
El grado de trascendencia hipotética es de a = 0.05; correspondiente a un nivel de
fiabilidad de 95%.
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Regla de decision

[

El nivel de significacion “p” es menor a 0.05; rechazar la Ho

1)

El nivel de significacion “p” es mayor a 0.05; no se rechaza la Ho

Prueba estadistica
La seleccion de la prueba estadistica para la demostracidon de hipotesis de
investigacion se realizd en funcién de las variables y los grados de célculo de las

mismas.

En cuanto a las variables estrategias de tertulias literarias y aprendizaje
dialogico, son de tipo cualitativo y los resultados de medicién han sido totalizados,
teniendo como propodsito la determinacion de correlacion y causalidad entre ambas,
puesto que, en concordancia con las circunstancias la prueba elegida pertenece a la
prueba de regresion logistica ordinal.

2.6. Aspectos éticos

La informacion plasmada como producto de esta investigacién ha sido recogida de la
muestra analizada minuciosamente y se ha procesado de manera fehaciente sin
alteraciones, y su registro estd basado en los instrumentos que fueron aplicados a
través del proceso de recojo de informacion que se realizé con los alumnos del

quinto afio del nivel secundario del colegio José Granda, San Martin de Porres.

Para poder realizar cada uno de los procedimientos de la indagacion se dispuso

de la autorizacién concedida por la directora de esta institucion.

También fue necesario (a) aplicar una encuesta anonima, (b) evitar prejuzgar, c)
respetar la decision de cada estudiante al participar, d) no interferir en su eleccion al

marcar su respuesta.



1. Resultados



3.1. Resultados descriptivos
Tabla 8

Niveles segun porcentajes de las Estrategias de tertulias literarias
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Porcentaje
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado
Vaélido Muy favorable 45 33,6 33,6 33,6
Poco favorable 71 53,0 53,0 86,6
Desfavorable 18 13,4 13,4 100,0
Total 134 100,0 100,0

Estrategias de tertulias literarias

Porcentaje

Muy favaorable Poco favaorable Desfavorable

Estrategias de tertulias literarias

Figura 1. Porcentajes de las Estrategias de tertulias literarias

En la tabla 8 y figura 1 se puede observar los resultados de la medicion realizada a

134 estudiantes del quinto grado de secundaria de la Instituciébn educativa José

Granda, donde segun el 53% de ellos, las estrategias de tertulias literarias son

consideradas poco favorables para sus aprendizajes, asi también el 33,6% considero

gue estas estrategias son muy favorables y solo el 13,4% indicé que las estrategias

de tertulias literarias son desfavorables. Es decir que la mayoria de estudiantes no

considera importante a las tertulias literarias dentro del proceso educativo.
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Tabla 9
Niveles segun porcentajes de la dimension Transformaciones personales
Porcentaje
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado
Valido Muy favorable 18 13,4 13,4 13,4
Poco favorable 87 64,9 64,9 78,4
Desfavorable 29 21,6 21,6 100,0

Total 134 100,0 100,0

Transformaciones personales

Porcentaje

Muy favaorable Poco favaorable Desfavaorabkle

Transformaciones personales

Figura 2. Porcentajes de la dimensién Transformaciones personales

En la tabla 9 y figura 2 se puede observar los resultados de la medicion realizada a
134 estudiantes del quinto grado de secundaria de la Institucion educativa José
Granda, donde segun el 64,9% de ellos, las transformaciones personales generadas
por las tertulias literarias son poco favorables, asi también el 21,6% consideré que
estas transformaciones son desfavorables para sus aprendizajes y solo el 13,4%
indico que las transformaciones personales son muy favorables. Es decir que la
mayoria de estudiantes percibe que sus transformaciones personales ocasionadas

por las tertulias literarias, no son importantes para sus aprendizajes.
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Tabla 10

Niveles segun porcentajes de la dimension Transformacion de Estereotipos y
prejuicios

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado
Valido Muy favorable 17 12,7 12,7 12,7
Poco favorable 101 75,4 75,4 88,1
Desfavorable 16 11,9 11,9 100,0

Total 134 100,0 100,0

Transformacion de Estereotipos vy prejuicios

Porcentaje

Muy favorable Poco favorahble Desfavorable

Transformacion de Estereotipos y prejuicios

Figura 3. Porcentajes de la dimensidn Transformacion de Estereotipos y prejuicios

En la tabla 10 y figura 3 se puede observar los resultados de la medicién realizada a
134 estudiantes del quinto grado de secundaria de la Institucién educativa José
Granda, donde segun el 75,4% de ellos, las transformaciones de estereotipos Yy
prejuicios generadas por las tertulias literarias son poco favorables, asi también el
12,7% consider6 que estas transformaciones son muy favorables para sus
aprendizajes y solo el 11,9% indic6 que las transformaciones de estereotipos Yy
prejuicios son muy desfavorables. Es decir que la mayoria de estudiantes percibe

gue estas transformaciones no son de gran importancia para sus aprendizajes.



Tabla 11
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Niveles segun porcentajes de la dimension Transformaciones en el proceso de
ensefar y aprender

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado
Valido Muy favorable 51 38,1 38,1 38,1
Poco favorable 75 56,0 56,0 94,0
Desfavorable 8 6,0 6,0 100,0

Total 134 100,0 100,0

Transformaciones en el proceso de ensefiar y aprender

Porcentaje

Muy favorable Poco favorable Desfavorable

Transformaciones en el proceso de ensefiar y aprender

Figura 4. Porcentajes de la dimensién Transformaciones en el proceso de ensefiar y

aprender

En la tabla 11 y figura 4 se puede observar los resultados de la medicién realizada a
134 estudiantes del quinto grado de secundaria de la Institucion educativa José
Granda, donde segun el 56% de ellos, las transformaciones en el proceso de
ensefar y aprender generadas por las tertulias literarias son poco favorables, asi
también el 38,1% considero que estas transformaciones son muy favorables para sus
aprendizajes y solo el 6% indicé que las transformaciones en el proceso de ensefar
y aprender es muy desfavorable. Es decir que la mayoria de estudiantes percibe que

estas transformaciones no son de gran importancia para sus aprendizajes.
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Tabla 12
Niveles segun porcentajes de la dimension Trasformaciones colectivas del contexto
Porcentaje
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado
Valido Muy favorable 33 24,6 24,6 24,6
Poco favorable 75 56,0 56,0 80,6
Desfavorable 26 194 19,4 100,0

Total 134 100,0 100,0

Trasformaciones colectivas del contexto

Porcentaje

Muy favorable Poco favaorable Desfavorable

Trasformaciones colectivas del contexto

Figura 5. Porcentajes de la dimension Trasformaciones colectivas del contexto

En la tabla 12 y figura 4 se puede observar los resultados de la medicion realizada a
134 estudiantes del quinto grado de secundaria de la Instituciébn educativa José
Granda, donde segun el 56% de ellos, las transformaciones colectivas del contexto
generadas por las tertulias literarias son poco favorables, asi también el 38,1%
considerd que estas transformaciones son muy favorables para sus aprendizajes y
solo el 6% indicO que las transformaciones colectivas del contexto son muy
desfavorables. Es decir que la mayoria de estudiantes percibe que estas

transformaciones no son de gran importancia para sus aprendizajes.
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Tabla 13
Niveles segln porcentajes de la variable aprendizaje dial6gico
Porcentaje
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado
Vaélido Logro 13 9,7 9,7 9,7
Proceso 91 67,9 67,9 77,6
Inicio 30 22,4 224 100,0

Total 134 100,0 100,0

Aprendizaje dialégico

Porcentaje

Logro Proceso Inicio

Aprendizaje dialéogico

Figura 6. Porcentajes de la dimensidon Aprendizaje dial6gico

En la tabla 13 y figura 6 se puede observar los resultados de la medicion realizada a
134 estudiantes del quinto grado de secundaria de la Institucion educativa José
Granda, donde el 67,9% de los estudiantes se encuentran en el nivel de proceso en
cuanto a su aprendizaje dialégico, asi también, el 22,4% se encuentra en el nivel de
inicio y el 9,7% se encuentra en el nivel de logro. Es decir que, existe un niumero
reducido de estudiantes que han logrado interiorizar nuevos conocimientos a traves

del aprendizaje dialégico que se generan con el desarrollo de las tertulias literarias.
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Tabla 14
Niveles segun porcentajes de la dimension Dialogo igualitario
Porcentaje
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado
Vaélido Logro 9 6,7 6,7 6,7
Proceso 76 56,7 56,7 63,4
Inicio 49 36,6 36,6 100,0

Total 134 100,0 100,0

Dialogo igualitario

Porcentaje

Logro Proceso Inicio

Dialogo igualitario

Figura 7. Porcentajes de la dimensioén Dialogo igualitario

En la tabla 14 y figura 7 se puede observar los resultados de la medicién realizada a
134 estudiantes del quinto grado de secundaria de la Institucion educativa José
Granda, donde el 56,7% de los estudiantes se encuentran en el nivel de proceso en
cuanto al desarrollo del didlogo igualitario, asi también, el 36,6% se encuentra en el
nivel de inicio y el 6,7% se encuentra en el nivel de logro. Es decir que, existe un
numero reducido de estudiantes que han logrado desarrollar la capacidad del dialogo

igualitario que se generan con el desarrollo de las tertulias literarias.
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Tabla 15
Niveles segun porcentajes de la dimension Inteligencia cultural
Porcentaje
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado
Valido Proceso 104 77,6 77,6 77,6
Inicio 30 22,4 22,4 100,0
Total 134 100,0 100,0

Inteligencia cultural

Porcentaje

Proceso Inicio

Inteligencia cultural

Figura 8. Porcentajes de la dimension Inteligencia cultural

En la tabla 15 y figura 8 se puede observar los resultados de la medicion realizada a

134 estudiantes del quinto grado de secundaria de la Instituciéon educativa José

Granda, donde el 77% de los estudiantes se encuentran en el nivel de proceso en

cuanto al desarrollo de su inteligencia cultural, asi también, el 22,4% se encuentra en

el nivel de inicio y ninguno de ellos se encuentra en el nivel de logro. Es decir que,
no hay estudiantes que hayan logrado desarrollar su inteligencia cultural en base al

desarrollo de las tertulias literarias.
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Tabal 16
Niveles segun porcentajes de la dimension Transformacion
Porcentaje
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado
Valido Logro 44 32,8 32,8 32,8
Proceso 59 44,0 44,0 76,9
Inicio 31 23,1 23,1 100,0

Total 134 100,0 100,0

Transformacion

Porcentaje

Logro Proceso Inicio

Transformacion

Figura 9. Porcentajes de la dimensién Transformacion

En la tabla 16 y figura 9 se puede observar los resultados de la medicion realizada a
134 estudiantes del quinto grado de secundaria de la Instituciébn educativa José
Granda, donde el 44% de los estudiantes se encuentran en el nivel de proceso en
cuanto al desarrollo de la capacidad de trasformacion, asi también, el 32,6% se
encuentra en el nivel de logro y el 23,1% se encuentra en el nivel de inicio. Es decir
gue, existe un porcentaje considerable de estudiantes que han logrado desarrollar la

capacidad de trasformacion generada con el desarrollo de las tertulias literarias.
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Tabla 17
Niveles segun porcentajes de la dimension instrumental
Porcentaje
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado
Vaélido Logro 13 9,7 9,7 9,7
Proceso 100 74,6 74,6 84,3
Inicio 21 15,7 15,7 100,0

Total 134 100,0 100,0

Dimensiéon instrumental

Porcentaje

Logro Proceso Inicio

Dimension instrumental

Figura 10. Porcentajes de la dimension instrumental

En la tabla 17 y figura 10 se puede observar los resultados de la medicion realizada a
134 estudiantes del quinto grado de secundaria de la Institucion educativa José
Granda, donde el 74,6% de los estudiantes se encuentran en el nivel de proceso en
cuanto al desarrollo de la dimension instrumental, asi también, el 15,7% se encuentra
en el nivel de inicio y el 9,7% se encuentra en el nivel de logro. Es decir que, existe
un porcentaje muy reducido de estudiantes que han logrado el desarrollo de la

dimensién instrumental a través del desarrollo de las tertulias literarias en el aula.
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Tabla 18
Niveles segln porcentajes de la dimension Creacion de sentido
Porcentaje
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado
Vaélido Logro 16 11,9 11,9 11,9
Proceso 77 57,5 57,5 69,4
Inicio 41 30,6 30,6 100,0

Total 134 100,0 100,0

Creacion de sentido

Porcentaje

Logro Proceso Inicio

Creacion de sentido

Figura 11. Porcentajes de la dimensién Creacion de sentido

En la tabla 18 y figura 10 se puede observar los resultados de la medicién realizada a
134 estudiantes del quinto grado de secundaria de la Institucion educativa José
Granda, donde el 57,5% de los estudiantes se encuentran en el nivel de proceso en
cuanto al desarrollo de la creacion de sentido, asi también, el 30,6% se encuentra en
el nivel de inicio y el 11,9% se encuentra en el nivel de logro. Es decir que, existe un
porcentaje muy reducido de estudiantes que han logrado el desarrollo de la creacion
de sentido a través del desarrollo de las tertulias literarias en el aula
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Tabla 19
Niveles segun porcentajes de la dimension Solidaridad
Porcentaje
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado
Valido Logro 36 26,9 26,9 26,9
Proceso 67 50,0 50,0 76,9
Inicio 31 23,1 23,1 100,0

Total 134 100,0 100,0

Solidaridad

Porcentaje

Logro Proceso Inicio

Solidaridad

Figura 12. Porcentajes de la dimensién Solidaridad

En la tabla 19 y figura 10 se puede observar los resultados de la medicién realizada a
134 estudiantes del quinto grado de secundaria de la Institucion educativa José
Granda, donde el 50% de los estudiantes se encuentran en el nivel de proceso en
cuanto al desarrollo de la solidaridad, asi también, el 26,9% se encuentra en el nivel
de logro y el 23,1% se encuentra en el nivel de inicio. Es decir que, existe un
porcentaje muy reducido de estudiantes que han logrado el desarrollo de la
solidaridad a través del desarrollo de las tertulias literarias en el aula.
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Tabla 20
Niveles segun porcentajes de la dimension Igualdad de diferencias
Porcentaje
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado
Vaélido Logro 17 12,7 12,7 12,7
Proceso 64 47,8 47,8 60,4
Inicio 53 39,6 39,6 100,0

Total 134 100,0 100,0

Igualdad de diferencias

Porcentaje

Logro Proceso Inicio

Igualdad de diferencias

Figura 13. Porcentajes de la dimensién Igualdad de diferencias

En la tabla 20 y figura 10 se puede observar los resultados de la medicion realizada a
134 estudiantes del quinto grado de secundaria de la Institucion educativa José
Granda, donde el 47,8% de los estudiantes se encuentran en el nivel de proceso en
cuanto al desarrollo de la capacidad de igualdad de diferencias, asi también, el
39,6% se encuentra en el nivel de inicio y el 12,7% se encuentra en el nivel de logro.
Es decir que, existe un porcentaje muy bajo de estudiantes que han logrado el
desarrollo de la igualdad de diferencias a través del desarrollo de las tertulias

literarias en el aula.
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3.2. Contrastacion de hipoétesis

Hipotesis general

Ho: Las estrategias de tertulias literarias no influyen significativamente en el
aprendizaje dialégico de los estudiantes de secundaria de la I.E. José Granda, San
Martin de Porres — 2018.

Ha: Las estrategias de tertulias literarias influyen significativamente en el aprendizaje
dialogico de los estudiantes de secundaria de la I.LE. José Granda, San Martin de
Porres — 2018.

Condicién estadistica:
P > 0,05 = acepta hipétesis nula (Ho)
P < 0,05 = rechaza hipétesis nula (Ha)

Nivel de significancia: 95% de confianza.

Tabla 21

Informacién de ajuste de los modelos para las variables estrategias de tertulias
literarias (V1) y aprendizaje dialogico (V2)
Logaritmo de la

Modelo verosimilitud -2 Chi-cuadrado gl Sig.
Sdlo interceptacién 43,458
Final 10,129 33,329 2 ,000

Funcioén de enlace: Logit.

Como el p-valor es menor que 0.05, entonces se rechaza la hipétesis nula (Ho) y, por
tanto, el significado estadistico refiere que el modelo con las variables introducidas
mejora el ajuste de forma significativa, en relacion al modelo que considera solo con
la constante. El valor de -2 Logaritmo de la verosimilitud es de 10, 129 representa un
buen ajuste. ElI Chi Cuadrado indica que hay una mejora significativa en la prediccion
de la probabilidad de ocurrencia de las categorias de la variable dependiente
aprendizaje dialégico de los estudiantes de secundaria de la I.E. José Granda, San
Martin de Porres. El valor de Chi Cuadrado es de 33, 329 con 2 grados de libertad y
una significancia de p=,000 < ,050. Se confirma que ambas variables en estudio son

aceptadas por el modelo estadistico.
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Tabla 22

Bondad de ajuste de las variables estrategias de tertulias literarias (V1) y aprendizaje
dialogico (V2)

Chi-cuadrado Gl Sig.
Pearson ,212 2 ,899
Desvianza ,402 2 ,818

Funcién de enlace: Logit.

En la tabla 22, referido a la bondad de ajuste de los modelos, las estadisticas
de Pearson y Desvianza tienen como objetivo comprobar si las bases de datos
recogidos son incompatibles con el modelo ajustado. Con este propdésito se plantean
las pruebas de hipotesis referido: a) Ho: el modelo se ajusta adecuadamente a los
datos, b) Hi: el modelo no se ajusta adecuadamente a los datos. Se observa que el
p-valor es mayor que 0, 05; entonces se acepta la hipotesis nula (H,). El valor de las
significancias de p= ,899 y p= ,818 son valores estadisticos cercanos a uno y
confirman que los datos recogidos no tienden a un comportamiento normal y si

tienden a un comportamiento no normal.

Tabla 23

Estimaciones de parametros de las variables estrategias de tertulias literarias (V1) y
aprendizaje dialdgico (V2)

95% de intervalo de confianza

Limite
Estimacion Error estandar ~ Wald gl Sig. Limite inferior superior
Umbral [AD =1] -3,788 2,489 2,317 1 ,008 -8,665 1,090
[AD = 2] 3,788 2,489 2,317 1 ,008 -1,090 8,665
Ubicacién [ETL=1] -3,922 2,515 2,432 1 ,003 -8,852 1,007
[ETL=2] -1,118 2,492 ,201 1 ,654 -6,002 3,766
[ETL=3] 0? 0

Funcion de enlace: Logit.
a. Este pardmetro esta establecido en cero porque es redundante.

En la tabla 23, se aprecia los valores de la estimacion de los parametros del modelo
utilizado, la prueba de significacién de cada variable predictora, asi como el intervalo
de confianza al 95% para cada limite. Para este caso la variable Estrategias de
tertulias literarias presenta poca significacion en el modelo 2, en donde el p- valor =

,654 > ,050. Este modelo no puede ser tomado en cuenta, sin embargo, la variable
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Estrategias de tertulias literarias presenta un p-valor = 0,003 < 0,050, por lo que este
modelo sefiala la influencia de la variable aprendizaje dialégico. Del mismo modo los
modelos que corresponden a la variable aprendizaje dialégico describen un p-valor
de 0,008 en ambos casos < 0,050 siendo altamente significativo. Asi mismo, con
respecto a la puntuacion de Wald = 2,432 con un p-valor =,003 < ,050 para el modelo
de las Estrategias de tertulias literarias expresa que aporta significativamente a la

prediccion del aprendizaje dialégico de los estudiantes de la I.E. José Granda.

Tabla 24

Pseudo R cuadrado de las variables estrategias de tertulias literarias (V1) y
aprendizaje dialdgico (V2)

Cox y Snell ,192
Nagelkerke 317
McFadden ,229

Funcion de enlace: Logit.

La tabla 24, muestra los Pseudo R? de Cox y Snell, Nagelkerke y McFadden que son
medidas equivalentes al coeficiente de determinacién (R?) utilizados en los modelos
lineales y representan los efectos en la variable dependiente con respecto a la
variable independiente o de prediccién. En este caso, el valor de R? de Nagelkerke,
indica que el modelo propuesto explica que el 31,7% de la varianza del aprendizaje
dialogico (,317) se debe a las Estrategias de tertulias literarias, por lo tanto, existe
evidencias suficientes para afirmar que las estrategias de tertulias literarias influyen
significativamente en el aprendizaje dialogico de los estudiantes de secundaria de la

|.E. José Granda, San Martin de Porras.

Conclusion

De acuerdo con la regla de decision si p < a, se rechaza Ho, el nivel de significancia
obtenidos para la variable estrategias de tertulias literarias (V1) de p=0,003 < 0,050,
entonces se rechaza la hipétesis nula (HO) y se acepta la hipétesis general (HG)

propuesta. Es decir que, las tertulias literarias influyen significativamente en el
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aprendizaje dialégico de los estudiantes de secundaria de la |.E. José Granda, San
Martin de Porras, 2018.

Hipotesis especifica 1

Ho: Las transformaciones personales no influyen significativamente en el aprendizaje
dialégico de los estudiantes de secundaria de la |.LE. José Granda, San Martin de
Porres — 2018.

Hi: Las transformaciones personales influyen significativamente en el aprendizaje
dialégico de los estudiantes de secundaria de la I.E. José Granda, San Martin de
Porres — 2018.

Tabla 25

Informacién de ajuste de los modelos para la dimensién transformaciones personales
(D1) y aprendizaje dialogico (V2)

Logaritmo de la

Modelo verosimilitud -2 Chi-cuadrado gl Sig.
Solo interceptacion 25,763
Final 10,116 15,647 2 ,000

Funcion de enlace: Logit.

Segun la tabla 25 sobre el ajuste de los modelos se presentan las pruebas de
hipétesis referidos: a) Hp: el modelo es adecuado solo con la constante, b) Hj: el
modelo no es adecuado solo con la constante. Como el p-valor es menor que 0.05,
entonces se rechaza la hipétesis nula (Ho) y, por tanto, el significado estadistico
refiere que el modelo con las variables introducidas mejora el ajuste de forma
significativa, en relacion al modelo que considera solo con la constante. El valor de -2
Logaritmo de la verosimilitud es de 10, 116 representa un buen ajuste. ElI Chi
Cuadrado indica que hay una mejora significativa en la prediccion de la probabilidad
de ocurrencia de las categorias de la variable dependiente aprendizaje dialégico en
estudiantes de secundaria de la I.E. José Granda, San Martin de Porres. El valor de

Chi Cuadrado es de 15, 647 con 2 grados de libertad y una significancia de p=,000 <
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,050. Se confirma que la dimensién transformaciones personales y Aprendizaje
dialégico son aceptadas por el modelo estadistico.

Tabla 26

Bondad de ajuste de la a dimension transformaciones personales (D1) y aprendizaje
dialégico (V2)

Chi-cuadrado Gl Sig.
Pearson 4,451 2 ,745
Desvianza 8,360 2 ,642

Funcion de enlace: Logit.

En la tabla 26, referido a la bondad de ajuste de los modelos, las estadisticas
de Pearson y Desvianza tienen como objetivo comprobar si las bases de datos
recogidos son incompatibles con el modelo ajustado. Con este propdésito se plantean
las pruebas de hipotesis referido: a) Ho: el modelo se ajusta adecuadamente a los
datos, b) Hi: el modelo no se ajusta adecuadamente a los datos. Se observa que el
p-valor es mayor que 0, 05; entonces se acepta la hipotesis nula (H,). El valor de las
significancias de p= ,745 y p= ,642 son valores estadisticos que confirman que los
datos recogidos no tienden a un comportamiento normal y si tienden a un

comportamiento no normal.

Tabla 27

Estimaciones de parametros de la dimension transformaciones personales (D1) y
aprendizaje dialégico (V2).

95% de intervalo de

confianza

Error Limite Limite
Estimacion estandar  Wald gl Sig. inferior superior

Umbral [AD = 1] -21,046 ,307 4696,032 1 ,000 -21,648 -20,444

[AD = 2] 2,485 1,041 5,700 1 ,017 445 4,525

Ubicacién [Tran_Per=1] -20,199 462 1912,143 1 ,000 -21,104 -19,294
[Tran_Per =2] -19,020 ,000 1 -19,020 -19,020

[Tran Per =3] 0® 0

Funcion de enlace: Logit.
a. Este pardmetro esta establecido en cero porque es redundante.
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En la tabla 27, se aprecia los valores de la estimacion de los parametros del modelo
utilizado, la prueba de significacién de cada variable predictora, asi como el intervalo
de confianza al 95% para cada limite. Para este caso sobre la dimension
transformaciones personales la significancia alcanza un p-valor = 0,000 < 0,050
describiendo influencia de este modelo en el aprendizaje dialégico. Asi mismo, en
cuanto al aprendizaje dialégico el p-valor que corresponde al modelo 2 es de 0,017,y
para el modelo 1 sobre esta variable el p-valor = 0,000; en ambos casos < 0,050. Por
lo tanto, todos los modelos pueden ser tomados en cuenta para explicar la
dependencia del aprendizaje dialégico en cuanto a las transformaciones personales.
Asi mismo, con respecto a la puntuacion de Wald para el disefio sobre
transformaciones personales, el valor de 1912,143 con gl:1 y p-valor = 0,000 < 0,050
indica que esta dimension aporta significativamente a la prediccion del aprendizaje
dialégico de los estudiantes de secundaria de la I.E. José Granda, San Martin de
Porres.

Tabla 28

Pseudo R cuadrado de la dimension transformaciones personales (D1) y aprendizaje
dialogico (V2)

Cox y Snell ,095
Nagelkerke ,157
McFadden ,107

Funcion de enlace: Logit.

La tabla 28, muestra los Pseudo R? de Cox y Snell, Nagelkerke y McFadden que son
medidas equivalentes al coeficiente de determinacién (R?) utilizados en los modelos
lineales y representan los efectos en la variable dependiente con respecto a la
variable independiente o de prediccién. En este caso, el valor de R? de Nagelkerke,
indica que el modelo propuesto explica que el 15,7% de la varianza del aprendizaje
dialégico (,157) se debe a la dimension transformaciones personales, por lo tanto,
existe evidencias suficientes para afirmar que la dimension transformaciones
personales tiene una incidencia del 15,7% en aprendizaje dialdégico de los

estudiantes de secundaria de la |I.E. José Granda, San Martin de Porres.
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Conclusién

De acuerdo con la regla de decision si p < a, se rechaza Ho, el nivel de significancia
obtenidos para la dimension transformaciones personales (D1) de p=0, 000 < 0, 050,
entonces se rechaza la hipotesis nula (Hp) y se acepta la hipotesis general (H1)
propuesta. Es decir que, las transformaciones personales influyen significativamente
en aprendizaje dialégico de los estudiantes de secundaria de la I.E. José Granda,

San Martin de Porres.

Hipotesis especifica 2

Ho: Las transformaciones de estereotipos y prejuicios no influyen significativamente
en el aprendizaje dialogico de los estudiantes de secundaria de la I.E. José Granda,
San Martin de Porres — 2018.

Hi: Las transformaciones de estereotipos y prejuicios influyen significativamente en el
aprendizaje dialégico de los estudiantes de secundaria de la I.E. José Granda, San
Martin de Porres — 2018.

Tabla 29

Informacion de ajuste de los modelos para la dimension transformaciones de
estereotipos y prejuicios (D2) y aprendizaje dialogico (V2)
Logaritmo de la

Modelo verosimilitud -2 Chi-cuadrado gl Sig.
Sdlo interceptacién 41,162
Final 18,174 22,988 2 ,000

Funcion de enlace: Logit.

Segun la tabla 29 sobre el ajuste de los modelos se presentan las pruebas de
hipotesis referidos: a) Ho: el modelo es adecuado solo con la constante, b) H;: el
modelo no es adecuado solo con la constante. Como el p-valor es menor que 0.05,
entonces se rechaza la hipétesis nula (Ho) y, por tanto, el significado estadistico
refiere que el modelo con las variables introducidas mejora el ajuste de forma

significativa, en relacion al modelo que considera solo con la constante. El valor de -2
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Logaritmo de la verosimilitud es de 18,174 representa un buen ajuste. El Chi
Cuadrado indica que hay una mejora significativa en la prediccion de la probabilidad
de ocurrencia de las categorias de la variable dependiente aprendizaje dialdgico en
los estudiantes de secundaria de la I.E. José Granda, San Martin de Porres. El valor
de Chi Cuadrado es de 22,988 con 2 grados de libertad y una significancia de p=
,000 < ,050. Se confirma que la dimension transformaciones de estereotipos y

prejuicios y el aprendizaje dialégico son aceptados por el modelo estadistico.

Tabla 30

Bondad de ajuste de la dimension transformaciones de estereotipos y prejuicios (D2)
y aprendizaje dialdgico (V2)

Chi-cuadrado Gl Sig.
Pearson 37,743 2 ,653
Desvianza 8,309 2 ,416

Funcion de enlace: Logit.

En la tabla 30, en cuanto a la bondad de ajuste de los modelos, las estadisticas de
Pearson y Desvianza tienen como objetivo comprobar si las bases de datos
recogidos son incompatibles con el modelo ajustado. Con este propdésito se plantean
las pruebas de hipétesis referido: a) Ho: el modelo se ajusta adecuadamente a los
datos, b) Hi: el modelo no se ajusta adecuadamente a los datos. Se observa que el
p-valor es mayor que 0, 05; entonces se acepta la hipotesis nula (H,). El valor de las
significancias de p= ,653 y p= ,416 de los estadisticos confirman que los datos
recogidos no tienden a un comportamiento normal y si tienden a un comportamiento

no normal.
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Tabla 31

Estimaciones de parametros de la dimension transformaciones de estereotipos y
prejuicios (D2) y aprendizaje dialogico (V2)

95% de intervalo de

confianza

Error Limite Limite
Estimacion estdndar Wald gl  Sig. inferior superior

Umbral  [AD =1] -3,793 1,258 9,084 1 ,003 -6,259 -1,326
[AD = 2] 3,793 1,258 9,084 1 ,003 1,326 6,259

Ubicacion [Trans_Est Pre=1] -3,458 1,301 7,066 1 ,008 -6,008 -,908
[Trans_Est_Pre =2] -1,417 1,277 1,232 1 267 -3,919 1,085

[Trans Est Pre =3] 0% 0

Funcion de enlace: Logit.
a. Este parametro esté establecido en cero porque es redundante.

En la tabla 31, se aprecia los valores de la estimacion de los parametros del modelo
utilizado, la prueba de significacion de cada variable predictora, asi como el intervalo
de confianza al 95% para cada limite. Para este caso sobre la dimensién
transformaciones de estereotipos y prejuicios la significancia alcanza un p-valor =
0,267 > 0,050 por lo que, no se puede considerar que el modelo influya en el
aprendizaje dialdgico. Asi mismo, en cuanto al primer modelo sobre esta dimension
el p-valor = 0,008 < 0,050; lo que explica la influencia de las transformaciones de
estereotipos y prejuicios en el aprendizaje dialégico. Ademas, el p-valor para los
modelos sobre aprendizaje dialdgico el p-valor es de 0,003 en ambos casos, siendo
< a 0,050. Por lo tanto, todos los modelos pueden ser tomados en cuenta para
explicar la dependencia del aprendizaje dialégico en cuanto a las transformaciones
de estereotipos y prejuicios. Asi mismo, con respecto a la puntuacion de Wald para el
disefio sobre las transformaciones de estereotipos y prejuicios, el valor de 7,066 con
gl:1 y p-valor = 0,008 < 0,050 indica que esta dimension aporta significativamente a
la prediccién del aprendizaje dialégico en los estudiantes de secundaria de la I.E.

José Granda, San Martin de Porres.
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Tabla 32

Pseudo R cuadrado de la dimensién transformaciones de estereotipos y prejuicios
(D2) y aprendizaje dialogico (V2)

Cox y Snell ,137
Nagelkerke ,226
McFadden ,158

Funcién de enlace: Logit.

La tabla 32, muestra los Pseudo R? de Cox y Snell, Nagelkerke y McFadden que son
medidas equivalentes al coeficiente de determinacién (R?) utilizados en los modelos
lineales y representan los efectos en la variable dependiente con respecto a la
variable independiente o de prediccién. En este caso, el valor de R? de Nagelkerke,
indica que el modelo propuesto explica que el 22,6% de la varianza del (,157) se
debe a la dimension transformaciones de estereotipos y prejuicios, por lo tanto,
existe evidencias suficientes para afirmar que la dimension transformaciones de
estereotipos y prejuicios tiene una incidencia del 22,6% en aprendizaje dialégico de

los estudiantes de secundaria de la |I.E. José Granda, San Martin de Porres

Conclusién

De acuerdo con la regla de decision si p < a, se rechaza Ho, el nivel de significancia
obtenidos para la dimension transformaciones de estereotipos y prejuicios (D2) de
p=0, 008 < 0, 050, entonces se rechaza la hipétesis nula (Hp) y se acepta la hipotesis
general (H2) propuesta. Es decir que, las transformaciones de estereotipos y
prejuicios influyen significativamente en el aprendizaje dialégico de los estudiantes

de secundaria de la |.E. José Granda, San Martin de Porres.

Hipotesis especifica 3

Ho: Las transformaciones en el proceso de enseiiar y aprender NO influyen
significativamente en el aprendizaje dialogico de los estudiantes de secundaria de la
I.LE. José Granda, San Martin de Porres — 2018.
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Hi: Las transformaciones en el proceso de ensefiar y aprender influyen
significativamente en el aprendizaje dialogico de los estudiantes de secundaria de la
I.E. José Granda, San Martin de Porres — 2018.

Tabla 33

Informacién de ajuste de los modelos para la dimension transformaciones en el
proceso de ensefar y aprender (D3) y aprendizaje dialégico (V2)
Logaritmo de la

Modelo verosimilitud -2 Chi-cuadrado gl Sig.
Sdlo interceptacién 19,074
Final 10,880 8,194 2 ,017

Funcion de enlace: Logit.

Segun la tabla 33 sobre el ajuste de los modelos se presentan las pruebas de
hipotesis referidos: a) Ho: el modelo es adecuado solo con la constante, b) H;: el
modelo no es adecuado solo con la constante. Como el p-valor es menor que 0.05,
entonces se rechaza la hipétesis nula (Ho) y, por tanto, el significado estadistico
refiere que el modelo con las variables introducidas mejora el ajuste de forma
significativa, en relacion al modelo que considera solo con la constante. El valor de -2
Logaritmo de la verosimilitud es de 10,880 y representa un buen ajuste. ElI Chi
Cuadrado indica que hay una mejora significativa en la prediccion de la probabilidad
de ocurrencia de las categorias de la variable dependiente aprendizaje dialégico los
estudiantes de secundaria de la I.E. José Granda, San Martin de Porres. El valor de
Chi Cuadrado es de 8,194 con 2 grados de libertad y una significancia de p=,017 <
,050. Se confirma que la dimensién transformaciones en el proceso de ensefar y

aprender y aprendizaje dialégico son aceptadas por el modelo estadistico.
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Tabla 34

Bondad de ajuste de la dimension transformaciones en el proceso de ensefar y
aprender (D3) y aprendizaje dialogico (V2)

Chi-cuadrado Gl Sig.
Pearson ,416 2 ,812
Desvianza , 755 2 ,686

Funcién de enlace: Logit.

En la tabla 34, en cuanto a la bondad de ajuste de los modelos, las estadisticas de
Pearson y Desvianza tienen como objetivo comprobar si las bases de datos
recogidos son incompatibles con el modelo ajustado. Con este propdésito se plantean
las pruebas de hipotesis referido: a) Ho: el modelo se ajusta adecuadamente a los
datos, b) Hi: el modelo no se ajusta adecuadamente a los datos. Se observa que el
p-valor es mayor que 0, 05; entonces se acepta la hipotesis nula (H,). El valor de las
significancias de p= ,812 y p= ,686 de los estadisticos confirman que los datos
recogidos no tienden a un comportamiento normal y si tienden a un comportamiento
no normal.

Tabla 35

Estimaciones de parametros de la dimensién transformaciones en el proceso de
ensefar y aprender (D3) y aprendizaje dialogico (V2)

95% de intervalo de

confianza
Error Limite Limite
Estimacion estandar Wald gl  Sig. inferior  superior
Umbral  [AD =1] -3,5623 1,995 3,118 1 077  -7,434 ,388
[AD = 2] 3,523 1,995 3,118 1 ,077 -,388 7,434
Ubicacion [Trans_Proc_Ens_Apr=1] -2,787 2030 1884 1 ,012  -6,766 1,192
[Trans_Proc_Ens_Apr =2] -1,484 2,000 /551 1 458  -5,404 2,436
[Trans_Proc_Ens_Apr =3] 0? 0

Funcion de enlace: Logit.
a. Este parametro esté establecido en cero porque es redundante.

En la tabla 35, se aprecia los valores de la estimacion de los parametros del modelo
utilizado, la prueba de significacion de cada variable predictora, asi como el intervalo

de confianza al 95% para cada limite. Para este caso sobre la dimension
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transformaciones en el proceso de ensefiar y aprender la significancia del modelo 1
alcanza un p-valor = 0,458 > 0,050 por lo tanto, este modelo no describe influencia
sobre el aprendizaje dialogico y puede ser dejado de lado. Asi mismo, en cuanto las
transformaciones en el proceso de ensefar y aprender el p-valor que corresponde al
modelo 1 es de 0,012 < 0,050 por lo que este modelo describe influencia sobre el
aprendizaje dialogico. Asi también, para el modelo 1 y 2 de la variable aprendizaje
dialogico, el p-valor = 0,077; en ambos casos > 0,050. Por lo tanto, ambos modelos
no pueden ser tomados en cuenta para explicar la dependencia del aprendizaje
dialdgico en cuanto a las transformaciones en el proceso de ensefiar y aprender. La
puntuacion de Wald para el disefio sobre transformaciones en el proceso de ensefiar
y aprender, el valor de 1,884 con gl:1 y p-valor = 0,012 < 0,050 indica que esta
dimensién aporta significativamente a la prediccion del aprendizaje dialégico los

estudiantes de secundaria de la |.E. José Granda, San Martin de Porres.

Tabla 36

Pseudo R cuadrado de la dimensién transformaciones en el proceso de ensefar y
aprender (D3) y aprendizaje dial6gico (V2)

Cox y Snell ,051
Nagelkerke ,084
McFadden ,056

Funcion de enlace: Logit.

La tabla 36, muestra los Pseudo R? de Cox y Snell, Nagelkerke y McFadden que son
medidas equivalentes al coeficiente de determinacion (R?) utilizados en los modelos
lineales y representan los efectos en la variable dependiente con respecto a la
variable independiente o de prediccién. En este caso, el valor de R? de Nagelkerke,
indica que el modelo propuesto explica que apenas el 8,4% de la varianza del
aprendizaje dialdgico (,084) se debe a la dimension transformaciones en el proceso
de ensefiar y aprender, por lo tanto, existe evidencias suficientes para afirmar que la
dimensién transformaciones en el proceso de ensefiar y aprender tiene una
incidencia del 8,4% en el aprendizaje dialdgico los estudiantes de secundaria de la

|.E. José Granda, San Martin de Porres.
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Conclusién

De acuerdo con la regla de decision si p < a, se rechaza Ho, el nivel de significancia
obtenido para la dimension transformaciones en el proceso de ensefar y aprender
(D3) de p=0, 012 < 0, 050, entonces se rechaza la hipotesis nula (Hp) y se acepta la
hipotesis general (H3) propuesta. Es decir que, las transformaciones en el proceso
de ensefiar y aprender influyen significativamente en el aprendizaje dialégico los

estudiantes de secundaria de la |.E. José Granda, San Martin de Porres.

Hipodtesis especifica 4

Ho: Las trasformaciones colectivas del contexto no influyen significativamente en el
aprendizaje dialégico de los estudiantes de secundaria de la I.E. José Granda, San
Martin de Porres — 2018.

Hi: Las trasformaciones colectivas del contexto influyen significativamente en el
aprendizaje dialégico de los estudiantes de secundaria de la I.E. José Granda, San
Martin de Porres — 2018.

Tabla 37

Informacion de ajuste de los modelos para la dimension trasformaciones colectivas
del contexto (D4) y Aprendizaje dialdgico (V2)
Logaritmo de la

Modelo verosimilitud -2 Chi-cuadrado gl Sig.
Sdlo interceptacién 19,406
Final 12,821 6,585 2 ,037

Funcion de enlace: Logit.

Segun la tabla 37 sobre el ajuste de los modelos se presentan las pruebas de
hipotesis referidos: a) Ho: el modelo es adecuado solo con la constante, b) H;: el
modelo no es adecuado solo con la constante. Como el p-valor es menor que 0.05,
entonces se rechaza la hipétesis nula (Ho) y, por tanto, el significado estadistico
refiere que el modelo con las variables introducidas mejora el ajuste de forma

significativa, en relacion al modelo que considera solo con la constante. El valor de -2
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Logaritmo de la verosimilitud es de 10,880 y representa un buen ajuste. ElI Chi
Cuadrado indica que hay una mejora significativa en la prediccion de la probabilidad
de ocurrencia de las categorias de la variable dependiente Aprendizaje dialégico en
los estudiantes de secundaria de la I.E. José Granda, San Martin de Porres. El valor
de Chi Cuadrado es de 8,194 con 2 grados de libertad y una significancia de p=,017
< ,050. Se confirma que la dimension trasformaciones colectivas del contexto y

Aprendizaje dialégico son aceptadas por el modelo estadistico.

Tabla 38

Bondad de ajuste de la dimension trasformaciones colectivas del contexto (D4) y
Aprendizaje dialogico (V2)

Chi-cuadrado Gl Sig.
Pearson 1,954 2 376
Desvianza 2,811 2 ,245

Funcion de enlace: Logit.

En la tabla 38, en cuanto a la bondad de ajuste de los modelos, las estadisticas de
Pearson y Desvianza tienen como objetivo comprobar si las bases de datos
recogidos son incompatibles con el modelo ajustado. Con este propdésito se plantean
las pruebas de hipétesis referido: a) Ho: el modelo se ajusta adecuadamente a los
datos, b) Hi: el modelo no se ajusta adecuadamente a los datos. Se observa que el
p-valor es mayor que 0, 05; entonces se acepta la hipétesis nula (H,). El valor de las
significancias de p= ,376 y p= ,245 de los estadisticos confirman que los datos
recogidos no tienden a un comportamiento normal y si tienden a un comportamiento

no normal.
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Tabla 39
Estimaciones de parametros de la dimension trasformaciones colectivas del contexto

(D4) y Aprendizaje dialdgico (V2)

95% de intervalo de

confianza
Error Limite Limite
Estimacion estandar Wald gl Sig.  inferior  superior
Umbral [AD=1] -3,636 1,172 9,635 1 ,002  -5,933 -1,340
[AD = 2] 3,636 1,172 9,635 1 ,002 1,340 5,933
Ubicacion [Trans_Colec_Con=1] -2,594 1246 4333 1 ,037  -5,037 -,152
[Trans_Colec_Con =2] -1,913 1,187 2,599 1 ,107 -4,239 413
[Trans_Colec_Con =3] 0? 0

Funcion de enlace: Logit.
a. Este parametro esta establecido en cero porque es redundante.

En la tabla 39, se aprecia los valores de la estimacion de los parametros del modelo
utilizado, la prueba de significacién de cada variable predictora, asi como el intervalo
de confianza al 95% para cada limite. Para este caso existe un Unico modelo que
presenta menor significacién es (p=,107 > ,050) este modelo puede ser eliminado, y
los deméas modelos pueden ser considerados. Asi mismo, con respecto a la
puntuacion de Wald para el modelo, indica que la dimensién trasformaciones
colectivas del contexto aportan significativamente a la prediccion del Aprendizaje
dialégico y los resultados se pueden generalizar a la poblacion, segun los valores de
Wald 4,333; gl:1; p=,037 <,050.

Tabla 40

Pseudo R cuadrado de dimension trasformaciones colectivas del contexto (D4) y
Aprendizaje dialogico (V2)

Cox y Snell ,041
Nagelkerke ,068
McFadden ,045

Funcion de enlace: Logit.

La tabla 40, muestra los Pseudo R? de Cox y Snell, Nagelkerke y McFadden que son
medidas equivalentes al coeficiente de determinacion (R?) utilizados en los modelos

lineales y representan los efectos en la variable dependiente con respecto a la
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variable independiente o de prediccién. En este caso, el valor de R? de Nagelkerke,
indica que el modelo propuesto explica que apenas el 6,8% de la varianza del
Aprendizaje dialégico (,068) se debe a la dimension trasformaciones colectivas del
contexto, por lo tanto, existe evidencias suficientes para afirmar que la dimension
trasformaciones colectivas del contexto tiene una incidencia del 6,8% en el
Aprendizaje dialogico en los estudiantes de secundaria de la I.E. José Granda, San
Martin de Porres.

Conclusién

De acuerdo con la regla de decision si p < a, se rechaza Ho, el nivel de significancia
obtenido para la dimension trasformaciones colectivas del contexto (D4) de p=0, 037
< 0, 050, entonces se rechaza la hipétesis nula (Hp) y se acepta la hipotesis general
(H4) propuesta. Es decir que, las trasformaciones colectivas del contexto influyen
significativamente en el Aprendizaje dial6gico en los estudiantes de secundaria de la

|.E. José Granda, San Martin de Porres.



IV. Discusion
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En cuanto al objetivo general que buscaba Determinar la influencia de las estrategias
de tertulias literarias en el aprendizaje dialégico de los estudiantes de secundaria de
la I.E. José Granda, San Martin de Porres — 2018. Se obtuvo resultados que indican
que el 53% de ellos, las estrategias de tertulias literarias son consideradas poco
favorables para sus aprendizajes, asi también el 33,6% consider6 que estas
estrategias son muy favorables y solo el 13,4% indico que las estrategias de tertulias
literarias son desfavorables. Es decir que la mayoria de estudiantes no considera
importante a las tertulias literarias dentro del proceso educativo. Asi también, el
67,9% de los estudiantes se encuentran en el nivel de proceso en cuanto a su
aprendizaje dialégico, asi también, el 22,4% se encuentra en el nivel de inicio y el
9,7% se encuentra en el nivel de logro. Es decir que, existe un numero reducido de
estudiantes que han logrado interiorizar nuevos conocimientos a través del

aprendizaje dialdgico que se generan con el desarrollo de las tertulias literarias.

Se puede evidenciar que las tertulias literarias segun el criterio de los
estudiantes favorecer medianamente sus aprendizajes, al mismo tiempo sobre sus
aprendizajes dialégicos se pude observar que la mayoria de ellos estan nivel de
proceso. De ahi que el valor de R? de Nagelkerke, indica que el modelo propuesto
explica que el 31,7% de la varianza del aprendizaje dialégico (,317) se debe a las
Estrategias de tertulias literarias, por lo tanto, existe evidencias suficientes para
afirmar que las estrategias de tertulias literarias influyen significativamente en el
aprendizaje dialogico de los estudiantes de secundaria de la |.E. José Granda, San
Martin de Porras.

Estos resultados dan mayor validez a ciertos estudios en donde se pude
observar que el desarrollo de las tertulias literarias ha logrado transformar los logros
y la calidad educativa, evidenciando una clara influencia. Este es el caso de la
investigacion de Dominguez (2017) sobre Génesis y evolucion de las Comunidades
de Aprendizaje como modelo de inclusion y mejora educativa en Andalucia, en
donde se llegd a la conclusion que este proyecto reduce el absentismo escolar

significativamente, mejora la convivencia escolar dado que desarrolla un modelo
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dialogico de resolucion de conflictos, mejora los resultados académicos del alumnado
en pruebas internas y externas, en gran parte gracias a la organizacion del aula en
grupos interactivos y por la realizacion de las tertulias literarias dialdgicas de manera
sistematica en el aula. Es claro que los resultados encontrados demuestran que la
mejora en cuanto a los resultados educativos se debe al desarrollo de las
comunidades de aprendizaje que son un agente de las estrategias de tertulias

literarias.

También se puede citar el estudio de Ferreyra (2016) denominado La
transformacion sofiada: de un centro rural agrupado a una comunidad de
aprendizaje, que arrib6 a las siguientes conclusiones: La génesis de la
transformacién radic6 en el deseo, de parte del profesorado, de mejorar el
aprendizaje de la lecto-escritura, incorporando Tertulias Literarias Dialdgicas; fueron
aplicando los principios del Aprendizaje Dialdgico en las estructuras organizativas y
en las practicas educativas; el Centro se habia abierto al entorno, se transformo la
organizacion escolar y el curriculo, aprendian mediante interacciones de ayuda
mutua; mejora de los resultados académicos. Las dificultades halladas estaban en la
plana del profesorado cambiante y en la existencia de una minoria oponente. Las
estrategias para superar esta barrera fueron la creacién de Comisiones Mixtas de
Trabajo; la aplicacion de Tertulias Literarias Dialdgicas, Grupos Interactivos, Tertulia
Pedagogica Dialdgicas; adecuacion de otras buenas practicas al proyecto, dandole
una orientacion dialdgica; procesos de evaluacién del Proyecto, formacién cada inicio
de curso, acompanamiento del profesorado nuevo y participacion educativa y
evaluativa de familiares. Del mismo modo se pude evidenciar en otros estudios que
el aprendizaje en general guarda relacion no causal con algunos factores como el
rendimiento escolar. Esto se evidencia en la investigacion de Araujo y Ramirez
(2015) en su tesis. Estrategias de Aprendizaje y Rendimiento académico de ciencia y
ambiente en estudiantes de sexto — primaria de la institucion Educativa Hogar Infantil
Huaral. Donde se concluyé que existe relacion significativa entre estrategias de
aprendizaje y rendimiento académico en ciencia y ambiente en estudiantes del sexto

grado de primaria en la institucion educativa Hogar- Huaral.
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Pero también existen investigaciones que se suma al andlisis de esta
particularidad de que las estrategias de aprendizaje estan relacionadas de manera
no causal a algunos aspectos como el rendimiento escolar o académico. En ellas se
puede verificar que en ocasiones no existe correlacion entre ambas variables, tal
como lo demuestra Flores (2016) en su tesis Estrategias de Aprendizaje y
Rendimiento académico de los estudiantes de Quimica |1 Y Il F.I.Q.T — Rimac, en
donde las conclusiones fueron: No existe una relacibn entre las estrategias
metacognitivo-evaluativas de aprendizaje y el rendimiento académico en los
estudiantes. Coeficiente de correlacion de Spearman 0.122; p—valor = 0.177. Con
estos resultados queda demostrado que no siempre se lograr los propésitos que el

docente espera al utilizar o aplicar ciertas estrategias.

En lo que se refiere al primer objetivo especifico orientado a determinar la
influencia de las transformaciones personales en el aprendizaje dialégico de los
estudiantes de secundaria de la I.E. José Granda, San Martin de Porres — 2018, se
logro resultados porcentuales en donde se puede describir que el 64,9% de ellos, las
transformaciones personales generadas por las tertulias literarias son poco
favorables, asi también el 21,6% consideré6 que estas transformaciones son
desfavorables para sus aprendizajes y solo el 13,4% indico que las transformaciones
personales son muy favorables. Es decir que la mayoria de estudiantes percibe que
sus transformaciones personales ocasionadas por las tertulias literarias, son
importantes para sus aprendizajes. Sin embargo, cuando se analiza el aprendizaje
dialogico se tiene que, el 67,9% de los estudiantes se encuentran en el nivel de
proceso en cuanto a su aprendizaje dialdgico, asi también, el 22,4% se encuentra en
el nivel de inicio y el 9,7% se encuentra en el nivel de logro. Es decir que, existe un
numero reducido de estudiantes que han logrado interiorizar nuevos conocimientos a
través del aprendizaje dialégico que se generan con el desarrollo de las tertulias

literarias.

Las trasformaciones personales que originan las tertulias literarias no favorecen

en gran medida el aprendizaje dialogico de los estudiantes, por ello un gran
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porcentaje de ellos se mantiene en el nivel de proceso de este tipo de aprendizaje.
Por este motivo los resultados de la prueba de hipétesis indican que el valor de R? de
Nagelkerke, indica que el modelo propuesto explica que el 15,7% de la varianza del
aprendizaje dialogico (,157) se debe a la dimension transformaciones personales, por
lo tanto, existe evidencias suficientes para afirmar que la dimension transformaciones
personales tiene una incidencia del 15,7% en aprendizaje dialdgico de los

estudiantes de secundaria de la |.E. José Granda, San Martin de Porres.

La busqueda de informacion nos permiti6 evidenciar que el aprendizaje
dialégico esta incluso relacionado al desarrollo de las habilidades sociales, ya que
como se observa en nuestra investigacion toma como base la trasformacion
personal, que resulta ser un elemento para el desarrollo de habilidades sociales. Esta
investigacion corresponde a Ugarte (2018) denominada Habilidades Sociales y
Aprendizaje dialdgico en estudiantes de primer grado de educacion primaria de la
Institucion Educativa Parroquial Madre Admirable — San Luis - 2016. Donde las
conclusiones fueron: que existe relacion entre las habilidades con el aprendizaje
dialégico en estudiantes de primer grado de educacion primaria de la Institucion
Educativa Parroquial Madre Admirable San Luis — 2016. Se ha establecido que |
habilidad basica de interaccion social se relaciona con el aprendizaje dialdégico en

estudiantes de primer grado de educacion primaria de la institucion.

En cuanto al segundo objetivo especifico que estaba orientado a determinar la
influencia de la transformacion de estereotipos y prejuicios en el aprendizaje
dialégico de los estudiantes de secundaria de la I.LE. José Granda, San Martin de
Porres — 2018. Los valores porcentuales sefalan que, el 75,4% de ellos, las
transformaciones de estereotipos y prejuicios generadas por las tertulias literarias
son poco favorables, asi también el 12,7% considerd que estas transformaciones son
muy favorables para sus aprendizajes y solo el 11,9% indico que las
transformaciones de estereotipos y prejuicios son muy desfavorables. Es decir que la
mayoria de estudiantes percibe que estas transformaciones no son de gran

importancia para sus aprendizajes. Por ello, cuando se analiza el aprendizaje
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dialégico se tiene que el 67,9% de los estudiantes se encuentran en el nivel de
proceso en cuanto a su aprendizaje dialdgico, asi también, el 22,4% se encuentra en
el nivel de inicio y el 9,7% se encuentra en el nivel de logro. Es decir que, existe un
namero reducido de estudiantes que han logrado interiorizar nuevos conocimientos a
través del aprendizaje dialogico que se generan con el desarrollo de las tertulias

literarias.

Segun estos resultados las transformaciones de estereotipos Yy prejuicios
generadas por las tertulias literarias no trascienden a los aprendizajes de los
estudiantes en la forma e intensidad que se busca, sin embargo, en nuestra
investigacion la prueba de hipétesis indica que el valor de R? de Nagelkerke, indica
qgue el modelo propuesto explica que el 22,6% de la varianza del (,157) se debe a la
dimension transformaciones de estereotipos y prejuicios, por lo tanto, existe
evidencias suficientes para afirmar que la dimension transformaciones de
estereotipos y prejuicios tiene una incidencia del 22,6% en aprendizaje dialégico de

los estudiantes de secundaria de la |I.E. José Granda, San Martin de Porres.

En relacion a estos resultados se ha podido identificar estudios en donde la
trasformacién de los logros educativos se produjo gracias al desarrollo del programa
comunidades de aprendizaje. una de estas investigaciones corresponde a Cantero y
Pantoja (2016) en su articulo La transformacion de centros educativos en
comunidades de aprendizaje (CdA) arribd a las siguientes conclusiones: al
convertirse El centro en CdA el profesorado percibe su influencia en la mejora de los
rendimientos educativos del alumnado y en la convivencia de toda la comunidad
educativa, al mismo tiempo que existe una influencia positiva en el ejercicio de la
docencia y un notable incremento de sus niveles de satisfaccién. Se pude ver la

existencia de causalidad entre las variables.

En cuanto al tercer objetivo especifico que busco determinar la influencia de las
transformaciones en el proceso de ensefiar y aprender en el aprendizaje dialégico de

los estudiantes de secundaria de la I.E. José Granda, San Martin de Porres — 2018.
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Los valores de los porcentajes que se obtuvo indican que el 56% de ellos, las
transformaciones en el proceso de ensefiar y aprender generadas por las tertulias
literarias son poco favorables, asi también el 38,1% consider6 que estas
transformaciones son muy favorables para sus aprendizajes y solo el 6% indicé que
las transformaciones en el proceso de ensefiar y aprender son muy desfavorables.
Es decir que la mayoria de estudiantes percibe que estas transformaciones no son
de gran importancia para sus aprendizajes. A su vez, el 67,9% de los estudiantes se
encuentran en el nivel de proceso en cuanto a su aprendizaje dialdgico, asi también,
el 22,4% se encuentra en el nivel de inicio y el 9,7% se encuentra en el nivel de
logro. Es decir que, existe un numero reducido de estudiantes que han logrado
interiorizar nuevos conocimientos a través del aprendizaje dialdégico que se generan

con el desarrollo de las tertulias literarias.

Debemos tener en cuenta que las transformaciones en el proceso de ensefar y
aprender, se originan gracias a las tertulias literarias, por lo que se pude evidenciar
estudios que indican que el éxito en la mejora de los resultados académicos se
produce gracias a las comunidades de aprendizaje. Asi se demuestra en la
investigacion de Alvarez (2015) en su investigacion Comunidades de Aprendizaje en
Latinoamérica. Transferibilidad de las actuaciones educativas de éxito. Recalo en las
siguientes conclusiones: la superacion de desigualdades, la transferibilidad de
principios y actuaciones que orientan la propuesta, la mejora educativa evidenciada
en casi los 200 centros educativos funcionando como Comunidades de Aprendizaje
en Espafa, asi como la implicacion responsable de Natura y sus aliados, constituyen

un aval para la Transferibilidad de Comunidades de Aprendizaje a Latinoamérica.

Es necesario puntualizar que cuando se trata de las transformaciones en el
proceso de ensefar y aprender, es necesario comprender que es vital la realizacion
de una gestiéon de alto nivel, que segun se sabe esta se encuentra relacionada con el
aprendizaje general de los estudiantes. Asi se tiene el estudio de Pereira (2014) en
su tesis. Gestibn educativa y aprendizaje organizacional en las instituciones

educativas publicas del nivel primario San Luis. En ella las conclusiones fueron que
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existe relacion significativa (Rho de Spearman = 0,572, p-valor 0.000 < 0.05) entre la
gestién educativa y el aprendizaje organizacional en las instituciones educativas del
nivel primaria del distrito de san Luis, 2014. De ello se concluye; que cuando la
gestion educativa es adecuada en una institucion educativa, entonces el aprendizaje

organizacional es alto.

Con estos antecedentes queda demostrado que existe correlacion entre
diversos elementos que corresponden tanto al desarrollo de las tertulias literarias,
como también al aprendizaje dialégico. Por lo que, los valores de nuestra
investigacion permiten sefialar que el valor de R? de Nagelkerke, indica que el
modelo propuesto explica que apenas el 8,4% de la varianza del aprendizaje
dialogico (,084) se debe a la dimension transformaciones en el proceso de ensefar y
aprender, por lo tanto, existe evidencias suficientes para afirmar que la dimension
transformaciones en el proceso de ensefiar y aprender tiene una incidencia del 8,4%
en el aprendizaje dialdgico los estudiantes de secundaria de la I.E. José Granda, San

Martin de Porres.

Finalmente, sobre el cuarto y dltimo objetivo especifico que tuvo como proposito
determinar la influencia de las trasformaciones colectivas del contexto en el
aprendizaje dialégico de los estudiantes de secundaria de la |.E. José Granda, San
Martin de Porres — 2018. Los porcentajes obtenidos sefialan que, segun el 56% de
ellos, las transformaciones colectivas del contexto generadas por las tertulias
literarias son poco favorables, asi también el 38,1% consider0 que estas
transformaciones son muy favorables para sus aprendizajes y solo el 6% indicé que
las transformaciones colectivas del contexto son muy desfavorables. Es decir que la
mayoria de estudiantes percibe que estas transformaciones no son de gran
importancia para sus aprendizajes. Y en cuanto al aprendizaje dialégico, el 67,9% de
los estudiantes se encuentran en el nivel de proceso en cuanto a su aprendizaje
dialogico, asi también, el 22,4% se encuentra en el nivel de inicio y el 9,7% se

encuentra en el nivel de logro. Es decir que, existe un numero reducido de
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estudiantes que han logrado interiorizar nuevos conocimientos a través del

aprendizaje dialégico que se generan con el desarrollo de las tertulias literarias.

Estos valores porcentuales permiten inferir que el valor de R? de Nagelkerke,
indica que el modelo propuesto explica que apenas el 6,8% de la varianza del
Aprendizaje dialogico (,068) se debe a la dimensién trasformaciones colectivas del
contexto, por lo tanto, existe evidencias suficientes para afirmar que la dimension
trasformaciones colectivas del contexto tiene una incidencia del 6,8% en el
Aprendizaje dialdgico en los estudiantes de secundaria de la I.E. José Granda, San
Martin de Porres.

En relaciona estos resultados es muy escasa la investigacion, sin embargo, se
puede citar el estudio de Racionero y Puig (2017), en su articulo La confluencia entre
Comunidades de Aprendizaje y otros proyectos: el caso de los CRFA en Peru y
Guatemala, se hace hincapié en otros proyectos con los que también estan
contribuyendo Comunidades de Aprendizaje en otros centros y contextos. Se precisa
la importancia de no confundir colaboracion con unificacion y la necesidad de
clarificar en todos los centros y contextos las bases de cada uno de los proyectos
colaboradores. En esta investigacion se evidencia que, si bien no se trata
directamente de las transformaciones colectivas del contexto, se trata de uno de los
elementos de las tertulias y del aprendizaje dialogico, por lo que, es necesario tener
en cuenta que las comunidades de aprendizaje se han convertido en el agente de
cambio y transformaciones de los aprendizajes y de las instituciones educativas en

general.

Otras de las investigaciones estan en funcion de dos aspectos que son el
aprendizaje y la convivencia, ambos son esenciales al momento de desarrollar una
estrategia ya que constituyen aspectos basicos para el desarrollo de actividades
planificadas por el docente, este es el caso de la convivencia democratica, tal como
ocurre con la investigacion de Barrientos, Yamanija y Omura (2018) denominada

Disposicion al aprendizaje y convivencia democratica en escuelas publicas del Pera
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Las conclusiones muestran niveles altos y muy altos para la disposicion al
aprendizaje y la convivencia democrética. Estas dos variables presentan correlacion
positiva considerable (0,678) y altamente significativa (0,01) y al analizarlas en
muestras independientes se presentaron diferencias estadisticamente significativas;
como conclusion los resultados mas altos se hallan en las estudiantes mujeres, en el

nivel primario y el ambito rural.



V. Conclusiones
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Primera: se logré determinar que las tertulias literarias influyen significativamente en

Segunda:

el aprendizaje dialdgico de los estudiantes de secundaria de la I.E. José
Granda, San Martin de Porras, 2018. De acuerdo con la regla de decision
si p < a, se rechaza Ho, el nivel de significancia obtenidos para la variable
estrategias de tertulias literarias (V1) de p=0,003 < 0,050, entonces se
rechaza la hipotesis nula (HO) y se acepta la hipétesis general (HG)

propuesta.

se ha determinado que las transformaciones personales influyen
significativamente en aprendizaje dialégico de los estudiantes de
secundaria de la I.E. José Granda, San Martin de Porres. De acuerdo con
la regla de decisidon si p < a, se rechaza Ho, el nivel de significancia
obtenidos para la dimension transformaciones personales (D1) de p=0,
000 < 0, 050, entonces se rechaza la hip6tesis nula (Hp) y se acepta la

hipétesis general (H1) propuesta.

Tercera: se determind que las transformaciones de estereotipos y prejuicios influyen

significativamente en el aprendizaje dialégico de los estudiantes de
secundaria de la I.LE. José Granda, San Martin de Porres. De acuerdo con
la regla de decisidén si p < a, se rechaza Ho, el nivel de significancia
obtenidos para la dimension transformaciones de estereotipos y prejuicios
(D2) de p=0, 008 < 0, 050, entonces se rechaza la hip6tesis nula (Ho) y se

acepta la hipotesis general (H2) propuesta.

Cuarta: Se ha determinado que las transformaciones en el proceso de ensefiar y

aprender influyen significativamente en el aprendizaje dialégico los
estudiantes de secundaria de la I.E. José Granda, San Martin de Porres.
De acuerdo con la regla de decision si p < a, se rechaza Ho, el nivel de
significancia obtenido para la dimensién transformaciones en el proceso
de ensefar y aprender (D3) de p=0, 012 < 0, 050, entonces se rechaza la

hipoétesis nula (Ho) y se acepta la hipétesis general (H3) propuesta.
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Quinta: se logro determinar que las trasformaciones colectivas del contexto influyen
significativamente en el Aprendizaje dialégico en los estudiantes de
secundaria de la I.E. José Granda, San Martin de Porres. De acuerdo con
la regla de decisién si p < a, se rechaza Ho, el nivel de significancia
obtenido para la dimension trasformaciones colectivas del contexto (D4)
de p=0, 037 < 0, 050, entonces se rechaza la hipétesis nula (Ho) y se

acepta la hipotesis general (H4) propuesta.



VI. Recomendaciones
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Primera: Disefiar estrategias basadas en el desarrollo de las tertulias literarias, a fin

Segunda:

Tercera:

Cuarta:

de que los estudiantes puedan desarrollar habilidades que les faculte la
capacidad de poder participar activamente en la propuesta de soluciones a

los diversos problemas de su comunidad.

Involucrar a los padres de familia y a todos los miembros de la comunidad
como exalumnos, universitarios, autoridades comunales en el desarrollo
de las tertulias literarias ya que, con ello se garantiza el desarrollo de

hébitos lectores y de intercambio de ideas de manera permanente.

Fomentar en el estudiante el desarrollo del gusto por la lectura,
implementando espacio y/o ambientes que sean propicios para esta
actividad. Para ello, se podréa disefiar un plan de mejora para el desarrollo

de la comprensién lectora.

Desarrollar actividades orientadas a la practica de la lectura en voz alta y
lectura silenciosa. Para ello se propone crear el “Carrito Lector” el cual
estara disponible en las aulas y que se movilizara de manera permanente

en las horas destinadas a la lectura.

Quinta: Crear el programa del Kiosco lector, en donde los estudiantes podran acudir

en sus horas disponibles a solicitar sus textos literarios favoritos para
luego realizar el didlogo con sus compafieros sobre los diversos temas de

sus lecturas.

Sexta: sensibilizar a los docentes para incluir a otros miembros de la comunidad en

el aula para participar en la practica de las estrategias de textos literarios
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Estrategias de tertulias literarias en el aprendizaje dialégico en
estudiantes de secundaria de la |.E. José Granda, San Martin de
Porres - 2018
Br. Romero Rivas, Aida
Escuela de Postgrado
Universidad César Vallejo Filial Lima
Resumen
Esta investigacion tuvo objetivo general determinar la influencia de las estrategias de
tertulias literarias en el aprendizaje dialogico de los estudiantes de secundaria de la
I.E. José Granda, San Martin de Porres — 2018. En cuanto al método utilizado fue el
hipotético — deductivo. El tipo de estudio fue basico, de enfoque cuantitativo y disefio
no experimental, correlacional - causal. La poblacion estaba conformada por 205
estudiantes del quinto grado de secundaria de la I.E. José Granda, San Martin de
Porres. La muestra fue probabilistica, conformada por 134 estudiantes. Se utilizd

como instrumentos, un cuestionario y una guia de observacién. Ambos instrumentos

fueron validados y sometidos a la prueba de confiabilidad de alfa de Cronbach.

Se determin6 como conclusion principal que las tertulias literarias influyen
significativamente en el aprendizaje dialégico de los estudiantes de secundaria de la
I.E. José Granda, San Martin de Porras, 2018. De acuerdo con la regla de decision si
p < a, se rechaza Ho, el nivel de significancia obtenidos para la variable estrategias
de tertulias literarias (V1) de p=0,003 < 0,050, entonces se rechaza la hipotesis nula

(HO) y se acepta la hipotesis general (HG) propuesta.

Palabras clave: Estrategia, tertulias literarias, aprendizaje dialogico.
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Abstract
This research had a general objective to determine the influence of the strategies of
literary gatherings in the dialogic learning of the high school students of the I.E. José
Granda, San Martin de Porres - 2018. Regarding the method used was the
hypothetical - deductive. The type of study was basic, with a quantitative approach
and a non-experimental, correlational-causal design. The population was conformed
by 205 students of the fifth grade of secondary of the I.E. José Granda, San Martin
de Porres. The sample was probabilistic, made up of 134 students. A questionnaire
and an observation guide were used as instruments. Both instruments were validated

and subjected to the reliability test of Cronbach's alpha.

It was determined as a main conclusion that the literary circles have a significant
influence on the dialogic learning of the high school students of the I.E. José Granda,
San Martin de Porras, 2018. According to the decision rule if p <a, Ho is rejected, the
level of significance obtained for the variable of literary literary strategies (V1) of p =
0.003 <0.050, then reject the null hypothesis (HO) and accept the proposed general
hypothesis (HG).

Keywords: Strategy, literary circles, dialogical learning.

Introduccion
Actualmente, en el d&mbito internacional, las competencias comunicativas escritas y
orales tienen una especial relevancia, por lo que, la lectura y la expresion oral son
claves indispensables; la primera, para el acceso a la informacion y la segunda, para
interaccion verbal que conllevan al aprendizaje y al éxito en la educacion. Sin
embargo, los resultados de las evaluaciones internacionales y nacionales indican un
alto porcentaje de estudiantes con el nivel basico de lectura. También es necesario
reconocer la poca o a veces nula participacion oral, por inhibicion, falta de seguridad
de los estudiantes, aunque esta competencia no forma parte de la medicion nacional
ni internacional. Estos datos demuestran que el desarrollo del aprendizaje, no es una

condicionante para que el estudiante o el ser humano en general desarrollen un alto
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nivel de comprension y expresion oral. Sin embargo existen ciertas estrategias que
pueden ser empleadas por los docentes a fin de dotar a los estudiantes de una serie
de herramientas que les permita desarrollar diversas caracteristicas dentro de las
cuales se encuentra la facilidad en el uso de las palabras, el desarrollo de la sintaxis,
fluidez al expresar sus ideas y la facilidad para poder comunicarse con sus
semejantes. Una de estas estrategias es la utilizacidén de las tertulias literarias como
técnica para el desarrollo del aprendizaje dialégico. Esta estrategia es desarrollada
por los docentes en diversas instituciones educativas internacionales en su labor de

cada dia.

El Estado peruano a través del Ministerio de Educacion, ha implementado diversas
actividades y una serie de acciones para fortalecer el perfeccionamiento de la
comprension y andlisis de textos en el marco del desarrollo de las tertulias literarias
entre estudiantes, padres y demas elementos de la comunidad educativa en general.
Este proceso requiere de la adquisicion de habitos lectores y de aspectos que
potencialicen la capacidad de andlisis de los estudiantes, logrando que sean cada
vez mas criticos y que sepan comunicar adecuada y oportunamente sus puntos de
vista, en un marco democratico y de respeto a las ideas de los demas. De ahi que el
desarrollo de la estrategia de tertulias literarias dentro de las sesiones de
aprendizaje, resultan ser la estrategia mas oportuna para desarrollar habilidades de

comprension y expresion en los estudiantes.

A nivel local, en la institucion educativa José Granda del distrito de San Martin de
Porres, en estudiantes del quinto grado de secundaria, se ha identificado que
presentan problemas en cuanto a su expresion oral, y esencialmente en lo que se
refiere a su capacidad de andlisis y construccion de sus opiniones acerca de
variados temas de su comunidad, por lo que, al ser sometidos a las evaluaciones
programadas por el MED, los resultados se ubican en el nivel de inicio y proceso en
lo referente a la comprensién y redaccidén de textos. A demas, segun el informe de
gestion anual 2017, existidé un alto porcentaje de estudiantes que requerian participar

en el proceso de recuperacion en el area de comunicacion, lo que a su vez pone en
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evidencia las falencias que aquejan a estos estudiantes y que requieren de una
urgente atencion a fin de poner fin a este problema. Esta situacion descrita requiere
de manera urgente, encontrar respuesta a la interrogante de investigacion, ¢Como
influyen las estrategia de tertulias literarias en el aprendizaje dialégico? Sin duda, se
trata de la interrogante esencial de esta investigacidn ya que, permitird conocer
aspectos basicos sobre estos dos elementos que forman parte de la problematica

particular de esta institucion.

Antecedentes del problema
Se encontrd investigaciones internacionales como la de Dominguez (2017) en su
estudio Génesis y evolucion de las Comunidades de Aprendizaje como modelo de
inclusion y mejora educativa en Andalucia, conducente para optar la mencién de
Doctor por la Universidad de Castilla- La Mancha Ciudad Real Espafiola, planteé el
objetivo de ahondar en el proyecto de Colectividades de Aprendizaje para ver sus
resultados y alcance a través del estudio del CEIP Santa Teresa Doctora de Linares
(Jaén). Es una investigacion de tipo cualitativa que ha utilizado la metodologia
comunicativa de investigacién, los mecanismos e insumos para la recopilacion y
analisis de datos son observaciones comunicativas, entrevistas, relato comunicativo,
cuaderno de campo, analisis de documentos (programaciones, proyectos, memorias,
articulos, fotos, videos), adoptaron el método de estudio de caso unico, en una
barriada marginal de la ciudad jienense de Linares ( Jaén) con un 80% de su
alumnado de etnia gitana, transformado en Comunidad de Aprendizaje a partir del
2012/13 y asi poder ver su progreso hasta el 2017. Llegd a la conclusién que este
proyecto reduce el absentismo escolar significativamente, optimiza la armonia
escolar puesto que despliega un modelo dialégico para resolver conflictos, optimiza
los resultados de aprendizaje de los estudiantes en evaluaciones internas y externas,
esto en gran medida gracias a la organizacion del aula en equipos interactivos y por

la ejecucion de tertulias literarias dialdgicas de modo sistematico dentro del aula.

En el ambito nacional se puede citar a Ugarte (2018) en su tesis. Habilidades

Sociales y Aprendizaje dialégico en alumnos de primer afio de educacion primaria del
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colegio Parroquial Madre Admirable — San Luis - 2016. Presentada en la Universidad
Cesar Vallejo, para optar el grado académico de maestro(a) en Maestria en
Educacion Infantil y Neuroeducacion. El objetivo fue establecer la relacion entre las
habilidades sociales con el aprendizaje dialégico en alumnos de primer grado de
educacion nivel primaria del colegio Parroquial Madre Admirable — San Luis- 2016.
Una investigacion de tipo correlacional. Con disefio no experimental. La poblacion
fue conformada por 112 estudiantes matriculados en primer grado en la institucion
Educativa Parroquial Madre Admirable, la muestra fue idéntica a la poblaciéon. Se
utilizé como instrumentos la técnica de la encuesta que mide las habilidades
sociales. Las conclusiones fueron: que existe relacion entre las habilidades con el
aprendizaje dialégico en estudiantes de primer grado de educacion primaria de la
Institucién Educativa Parroquial Madre Admirable San Luis — 2016. Se ha establecido
que la habilidad béasica de interaccidn social se relaciona con el aprendizaje dial6gico

en estudiantes de primer grado de educacion primaria de la institucién.

También se puede citar a Flores (2016) en su tesis. Estrategias de Aprendizaje y
Rendimiento académico de los estudiantes de Quimica | Y Il F.I.Q.T — Rimac,
Presentada en la Universidad Cesar Vallejo, para optar el grado académico Magister
en Educacion con Mencion en Docencia y Gestion Educativa. El objetivo fue
determinar la relacion entre las estrategias de aprendizaje con el rendimiento
académico. Un estudio de tipo basico. Con disefio no experimental de corte
transversal, de nivel descriptivo - correlacional. Poblacién fue de los cursos de
Quimica y Il en el periodo académico. La muestra fue no probabilistico de 125
estudiantes de la Facultad de Ingenieria Quimica y Textil. Se empledé como insumos
un cuestionario de evaluacion y diagnéstico de las estrategias de aprendizaje.
Concluyendo que: No hay una relacion entre las estrategias metacognitivo-
evaluativas de aprendizaje y el rendimiento académico en los estudiantes.
Coeficiente de correlacion de Spearman 0.122; p—valor = 0.177. Del mismo modo,
existe una escasa relacion entre las estrategias de aprendizaje de procesamiento de
la informacion y el rendimiento académico en los estudiantes. Coeficiente de

correlacion de Spearman 0.205; p—valor = 0.022.
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Revisién de la literatura
Sobre las variables de estudio, Aguilar (2008) sefialé que la tertulia literaria se podia
considerar como una tarea educacional que se realiza por los seres humanos de
manera equitativa y usual, estos sujetos a la vez se congregan para dialogar sobre
de contenidos de naturaleza literaria. Esta promueve la obtencidon de experiencias
de lectura y participacion. Es un espacio que facilita el didlogo compartido, abierto y
desahogado; en el que todos los puntos de vista son tomados en cuenta y todo el
equipo se enriquece de las distintas opiniones y contribuciones fundadas en valores
demodcratas y de igualdad. Al mismo tiempo, para Flecha y Puigvert (2015) el
aprender dialégicamente es la manera de comprender el aprendizaje, en el marco del
pensamiento comunicativo de la educacién el cual, se asienta dentro de la

representacion dialogica de la realidad.

Objetivo
Determinar la influencia de las estrategias de tertulias literarias en el aprendizaje
dialégico de los estudiantes de secundaria de la I.LE. José Granda, San Martin de
Porres — 2018.

Método

Se emple6 el método hipotético — deductivo, el enfoque fue de tipo cuantitativo, el
tipo de investigacion fue basica, nivel explicativo y disefio es no experimental,
correlacional — causal.

Resultados
Se pudo observar los resultados de la medicidén realizada a 134 estudiantes del
quinto grado de secundaria de la Institucion educativa José Granda, donde segun el
53% de ellos, las estrategias de tertulias literarias son consideradas poco favorables
para sus aprendizajes, asi también el 33,6% consider0 que estas estrategias son
muy favorables y solo el 13,4% indicé que las estrategias de tertulias literarias son
desfavorables. Es decir que la mayoria de estudiantes no considera importante a las
tertulias literarias dentro del proceso educativo. Asi también, el 67,9% de los

estudiantes se encuentran en el nivel de proceso en cuanto a su aprendizaje
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dialégico, asi también, el 22,4% se encuentra en el nivel de inicio y el 9,7% se
encuentra en el nivel de logro. Es decir que, existe un ndmero reducido de
estudiantes que han logrado interiorizar nuevos conocimientos a través del

aprendizaje dialégico que se generan con el desarrollo de las tertulias literarias.

Discusion

En cuanto al objetivo general que buscaba Determinar la influencia de las estrategias
de tertulias literarias en el aprendizaje dialégico de los estudiantes de secundaria de
la I.E. José Granda, San Martin de Porres — 2018. Se obtuvo resultados que indican
que el 53% de ellos, las estrategias de tertulias literarias son consideradas poco
favorables para sus aprendizajes, asi también el 33,6% consider6 que estas
estrategias son muy favorables y solo el 13,4% indico que las estrategias de tertulias
literarias son desfavorables. Es decir que la mayoria de estudiantes no considera
importante a las tertulias literarias dentro del proceso educativo. Asi también, el
67,9% de los estudiantes se encuentran en el nivel de proceso en cuanto a su
aprendizaje dialdgico, asi también, el 22,4% se encuentra en el nivel de inicio y el
9,7% se encuentra en el nivel de logro. Es decir que, existe un niamero reducido de
estudiantes que han logrado interiorizar nuevos conocimientos a través del
aprendizaje dialégico que se generan con el desarrollo de las tertulias literarias. Se
puede evidenciar que las tertulias literarias segun el criterio de los estudiantes
favorecer medianamente sus aprendizajes, al mismo tiempo sobre sus aprendizajes
dialégicos se pude observar que la mayoria de ellos estan nivel de proceso. De ahi
que el valor de R? de Nagelkerke, indica que el modelo propuesto explica que el
31,7% de la varianza del aprendizaje dialégico (,317) se debe a las estrategias de
tertulias literarias, por lo tanto, existe evidencias suficientes para afirmar que las
estrategias de tertulias literarias influyen significativamente en el aprendizaje
dialogico de los estudiantes de secundaria de la I.LE. José Granda, San Martin de
Porras.

Estos resultados dan mayor validez a ciertos estudios en donde se pude observar
que el desarrollo de las tertulias literarias ha logrado transformar los logros y la

calidad educativa, evidenciando una clara influencia. Este es el caso de la
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investigacion de Dominguez (2017) sobre Génesis y evolucion de las Comunidades
de Aprendizaje como modelo de inclusiébn y mejora educativa en Andalucia, en
donde se llegd a la conclusion que este proyecto reduce el absentismo escolar
significativamente, mejora la convivencia escolar dado que desarrolla un modelo
dialogico de resolucion de conflictos, mejora los resultados académicos del alumnado
en pruebas internas y externas, en gran parte gracias a la organizacién del aula en
grupos interactivos y por la realizacion de las tertulias literarias dialoégicas de manera
sistematica en el aula. Es claro que los resultados encontrados demuestran que la
mejora en cuanto a los resultados educativos se debe al desarrollo de las
comunidades de aprendizaje que son un agente de las estrategias de tertulias
literarias. También se puede citar el estudio de Ferreyra (2016) denominado La
transformacién sofiada: de un centro rural agrupado a una comunidad de
aprendizaje, que arribd a las siguientes conclusiones: La génesis de la
transformacién radic6 en el deseo, de parte del profesorado, de mejorar el
aprendizaje de la lecto-escritura, incorporando Tertulias Literarias Dialdgicas; fueron
aplicando los principios del Aprendizaje Dialdgico en las estructuras organizativas y
en las practicas educativas; el Centro se habia abierto al entorno, se transformé la
organizacion escolar y el curriculo, aprendian mediante interacciones de ayuda
mutua; mejora de los resultados académicos. Las dificultades halladas estaban en la
plana del profesorado cambiante y en la existencia de una minoria oponente. Las
estrategias para superar esta barrera fueron la creacién de Comisiones Mixtas de
Trabajo; la aplicacion de Tertulias Literarias Dialogicas, Grupos Interactivos, Tertulia
Pedagdgica Dialdgicas; adecuacion de otras buenas practicas al proyecto, dandole
una orientacion dialdgica; procesos de evaluacién del Proyecto, formacién cada inicio
de curso, acompafiamiento del profesorado nuevo y participaciéon educativa y
evaluativa de familiares. Del mismo modo se pude evidenciar en otros estudios que
el aprendizaje en general guarda relacidon no causal con algunos factores como el
rendimiento escolar. Esto se evidencia en la investigacion de Araujo y Ramirez
(2015) en su tesis. Estrategias de Aprendizaje y Rendimiento académico de ciencia y
ambiente en estudiantes de sexto — primaria de la institucion Educativa Hogar Infantil

Huaral. Donde se concluyé que existe relacion significativa entre estrategias de
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aprendizaje y rendimiento académico en ciencia y ambiente en estudiantes del sexto
grado de primaria en la institucion educativa Hogar- Huaral. Pero también existen
investigaciones que se suma al analisis de esta particularidad de que las estrategias
de aprendizaje estan relacionadas de manera no causal a algunos aspectos como el
rendimiento escolar o académico. En ellas se puede verificar que en ocasiones no
existe correlacién entre ambas variables, tal como lo demuestra Flores (2016) en su
tesis Estrategias de Aprendizaje y Rendimiento académico de los estudiantes de
Quimica | Y Il F.I.Q.T — Rimac, en donde las conclusiones fueron: No existe una
relacion entre las estrategias metacognitivo-evaluativas de aprendizaje y el
rendimiento académico en los estudiantes. Coeficiente de correlacion de Spearman
0.122; p—valor = 0.177. Con estos resultados queda demostrado que no siempre se

lograr los propédsitos que el docente espera al utilizar o aplicar ciertas estrategias.

Conclusiones
Se logré determinar que las tertulias literarias influyen significativamente en el
aprendizaje dialégico de los estudiantes de secundaria de la |.E. José Granda, San
Martin de Porras, 2018. De acuerdo con la regla de decision si p < a, se rechaza Ho,
el nivel de significancia obtenidos para la variable estrategias de tertulias literarias
(V1) de p=0,003 < 0,050, entonces se rechaza la hip6tesis nula (HO) y se acepta la

hipétesis general (HG) propuesta.
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Titulo: Estrategia de tertulias literarias en el aprendizaje dialdgico en estudiantes de secundaria de la I.E. José Granda, San Martin de Porres - 2018

Autor:

Aida Romero Rivas

Problema

Objetivos

Hipotesis

Variables e indicadores

Problema General:

,Como influyen las
estrategias de tertulias
literarias en el

aprendizaje dialégico de
los estudiantes de
secundaria de la IE.
José  Granda, San
Martin de Porres -
20187

Problemas
Especificos:

Problema especifico 1
¢Cémo influyen las
transformaciones

personales en el
aprendizaje dialégico de
los estudiantes de
secundaria de la I.E.

José Granda, San
Martin de Porres -
2018?

Problema especifico 2
¢Cémo influye la
transformacion de

estereotipos y prejuicios
en el aprendizaje
dialégico de los
estudiantes de
secundaria de la I.E.
José  Granda, San

Objetivo general:

Determinar la influencia
de las estrategias de
tertulias literarias en el
aprendizaje dialogico de
los estudiantes de
secundaria de la ILE.
José Granda, San
Martin de Porres — 2018

Objetivos especificos:

Objetivo especifico 1

Determinar la influencia
de las transformaciones
personales en el
aprendizaje dialégico de
los estudiantes de
secundaria de la ILE.

José Granda, San
Martin de Porres -
2018.

Objetivo especifico 2

Determinar la influencia
de la transformacion de
estereotipos y prejuicios

en el aprendizaje
dialégico de los
estudiantes de
secundaria de la I.E.
José Granda, San
Martin de Porres -
2018.

Hipotesis general:

Las estrategias de
tertulias literarias influyen
significativamente en el
aprendizaje dialogico de
los estudiantes de
secundaria de la I.E. José
Granda, San Martin de
Porres — 2018

Hipdtesis especificas:
Hipdtesis especifica 1
Las transformaciones
personales influyen
significativamente en el
aprendizaje dialégico de
los estudiantes de
secundaria de la I.E. José
Granda, San Martin de
Porres — 2018.

Hipdtesis especifica 2
Las transformaciones de
estereotipos y prejuicios
influyen
significativamente en el
aprendizaje dialégico de
los estudiantes de
secundaria de la I.E. José
Granda, San Martin de
Porres — 2018.

Variable 1: TERTULIAS LITERARIAS

Dimensiones

Indicadores

ftems

Escala de
medicion

Niveles y
rangos

Transformaciones
personales

Expresion oral
Fluidez
Argumentacion
Seguridad
Coherencia

12,345,

Transformacién de
Estereotipos y
prejuicios.

Relaciones sociales
Asimilacion de
costumbres.
Eliminacién de la
discriminacion.
Ruptura de
estereotipos

Visién compartida.

6,7,8,9,10,

Transformaciones
en el proceso de
ensefar y aprender

Creacion de espacios
de dialogo.
Consensuar criterios.
Nuevas formas de
organizacion en el
aula.

Rol planificador del
docente.

Gestion del
interaprendizaje.

11,12,13,1
4,15,

Trasformaciones
colectivas del
contexto

Participacion comunal.

Tertulias familiares.
Tertulias entre
estudiantes.
Tertulias virtuales.
Implementacioén de
ambientes
comunitarios.

1,6,17,1,8,
19,20.

Siempre (5)
Casi siempre
4)

A veces (3)
Casi nunca
@)
Nunca (1)

[70 — 100]
Buena
[47 — 74]
regular
[20 — 47]
Mala
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Martin de Porres -

2018?
Problema especifico 3

¢Como  influyen las
transformaciones en el
proceso de ensefiar y
aprender en el
aprendizaje dialégico de
los estudiantes de
secundaria de la IE.

José Granda, San
Martin de Porres -
20187

Problema especifico 4
¢Cémo influyen las
trasformaciones

colectivas del contexto
en el aprendizaje
dialégico de los
estudiantes de
secundaria de la I.E.

José  Granda, San
Martin de Porres -
201872

?

Objetivo especifico 3

Determinar la influencia
de las transformaciones
en el proceso de
ensefiar y aprender en
el aprendizaje dialdgico
de los estudiantes de
secundaria de la IE.

José Granda, San
Martin de Porres -
2018.

Objetivo especifico 4

Determinar la influencia
de las trasformaciones
colectivas del contexto

en el aprendizaje
dialégico de los
estudiantes de

secundaria de la IE.

José Granda, San
Martin de Porres -
2018.

Hipotesis especifica 3
Las transformaciones en
el proceso de ensefiar y
aprender influyen
significativamente en el
aprendizaje dialégico de
los estudiantes de
secundaria de la |.E. José
Granda, San Martin de
Porres — 2018.

Hipdtesis especifica 4

Las trasformaciones
colectivas, del contexto
influyen

significativamente en el
aprendizaje dialégico de
los estudiantes de
secundaria de la I.E. José
Granda, San Martin de
Porres — 2018

Variable 2: APRENDIZAJE DIALOGICO

Dimensiones

Indicadores

ftems

Escala de
medicion

Niveles y
rangos

Dialogo igualitario

Elaboracion de
significados.

Interaccion personal.
Toma de acuerdos.

12,3,

Inteligencia cultural

Superacién de
limitaciones.

Desarrollo de
habilidades criticas

Lenguaje apropiado.

4,5,6,

Transformaciéon

Perspectiva del
entorno.

Perspectiva subjetiva

Perspectiva de las
costumbres culturales.

7,89,

Dimensioén
instrumental

Utilizacién de medios
de aprendizaje.
Utilizacién de
herramientas de
aprendizaje.
Utilizacién de
estrategias de
aprendizaje.

10,11,12,

Creacion de sentido

Valoracion del yo.
Valoracion de la
familia.
Resoluciéon de
problemas en
conjunto.

13,14,15,

Solidaridad

Concepcién igualitaria
Actitud inclusiva.

Igualdad de
oportunidades

16,17,18,

Igualdad de
diferencias

Principio de calidad.
Principio de diversidad.
Principio de igualdad.

19,20,21,

Muy
satisfactorio
(5)
Satisfactorio
(4)
Regular (3)
Poco
satisfactorio
2
Insatisfactori
0(1)

[77 — 105]
Logro
[49 - 77]
Proceso
[21 - 49]
Inicio
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Nivel - disefio de Poblacién y Técnicas e instrumentos Estadistica a utilizar

investigacién muestra

. Variable 1: TERTULIAS LITERARIAS
Nivel: Poblacion: DESCRIPTIVA:

L Técnicas: Encuesta
Explicativo . P I . L. s
140  estudiantes ' . El analisis descriptivo ha permitido la elaboracion y presentacién de

Disefio: del quinto grado | Instrumentos: Cuestionario tablas de frecuencias y porcentajes que en forma cuantitativa detallan el

No experimental:
correlacional -
causal

Método:

Hipotético -
deductivo

de secundaria de

la I.E. José
Granda, San
Martin de Porres.
Tipo de
muestreo:

Probabilistico —
Aleatorio simple

Tamafio de
muestra:

134 estudiantes
del quinto grado
de secundaria de
la I.E. José
Granda, San
Martin de Porres

Autor:  Aguilar (2008)
Afo: 2018
Monitoreo: Aida Romero Rivas

Ambito de aplicacion: I.LE. José Granda,
San Martin de Porres.

Forma de administracion: Individual

Variable 2: Aprendizaje dialégico
Técnicas: Observacion
Instrumentos: Guia de observacion
Autor: Flechay Puigvert (2016)
Afo: 2018

Monitoreo: Aida Romero Rivas

Ambito de aplicacion: LE. José Granda,

San Martin de Porres.

Forma de administracion: Individual

comportamiento de las variables y sus dimensiones; como la utilizacién
de la representacion a través de graficos de barras que puedan
complementar la descripcion de las variables de estudio en funcion de los
objetivos trazados.

INFERENCIAL:

Para la prueba de hip6tesis se utilizé la prueba de Regresién Logistica
Ordinal, debido a que la variable de salida es categérica o cualitativa.
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Anexo 3. Instrumentos

CUESTIONARIO PARA MEDIR TERTULIAS LITERARIAS

Estimado estudiante a continuacion se le presenta una relacion de preguntas, las cuales
debe leer detenidamente, para luego emitir su respuesta segun las experiencias que ha
vivenciado en su institucion, sobre las diversas estrategias con tertulias literarias que se
llevan a cabo durante el desarrollo de las actividades de aprendizaje.

INSTRUCCIONES:

Como opciones de respuesta se presenta cinco alternativas, marca con un aspa “X” la
opcion de la escala que sea acorde a tu respuesta. Considera que cada opcion tiene la
siguiente equivalencia.

Siempre _Casi A veces Casi nunca Nunca
siempre
5 4 3 2 1
ESCALA
PREGUNTAS
NO
: 5 4 3 2 1
Transformaciones personales
1 | Reconoce ahora se expresa mejor oralmente.
2 | Reconoce que ahora puede expresar con mayor fluidez.
3 Actualmente, se le hace mas facil argumentar sus puntos
de vista.
4 | Ha ganado seguridad al expresarse.
5 Siente que puede organizar sus ideas con mayor

coherencia.

Transformacidn de estereotipos y prejuicios

6 Las tertulias han incrementado su capacidad para
relacionarse con los demas.

Le es mas facil comprender las costumbres de las

7
personas y los pueblos.

8 Siente que ahora ya no discrimina a las personas por
criterio de género, raza u otro.

9 Ha logrado comprender que se debe respetar la
interculturalidad.

10 Le es mas facil respetar los puntos de vista de las demas
personas.

Transformaciones en el proceso de ensefar y aprender




Considera que cualquier espacio es bueno para

el desarrollar una tertulia.

12 | Através de las tertulias aprendié a unificar ideas.

13 Las tertulias le brindan la oportunidad de organizarse de
maneras distintas para tratar un tema.

14 Reconoce que el docente ha cambiado y ahora planifica
mejor las actividades de clase.

15 Para la realizacién de las tertulias en el aula todos

contribuyen a implementar los recursos necesarios.

Trasformaciones colectivas del contexto

16 | Realiza tertulias dentro de su grupo amigos.

17 | Realiza tertulias con sus familiares

18 | Durante el recreo realiza tertulias con sus compafieros.

19 Utiliza la tecnologia para realizar tertulias literarias, a
través de redes sociales.

20 Utiliza el aula de recursos tecnoldgicos para participar en

tertulias literarias.
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GUIA DE OBSERVACION PARA MEDIR APRENDIZAJE DIALOGICO

Estimado docente a continuacion se le presenta una relacion de preguntas. Luego de
observar sisteméaticamente la conducta de sus estudiantes, deberd elegir una respuesta
segun la escala que se presenta dentro de la estructura de la rubrica.

INSTRUCCIONES:

Como opciones de respuesta se presenta cinco alternativas, marca con un aspa “X” la
opcion de la escala que sea acorde a tu respuesta. Considera que cada opcion tiene la

siguiente equivalencia.
Muy satisfactorio Satisfactorio Regular satispfgf:(t)orio Insatisfactorio
5 4 3 2 1
ESCALA
PREGUNTAS
NO
. o 5 4 3 2 1
Dialogo igualitario

1 | Elabora significados con facilidad

2 | Interactlia con los demas para interpretar un texto.

3 | Toma acuerdos en conjunto.

Inteligencia cultural

4 | Es capaz de superar sus propias dificultades.

5 Muestra un avance significativo en el desarrollo de sus
habilidades criticas.

6 | Utiliza el lenguaje apropiado al expresarse.

Transformaciéon

Ha incrementado su capacidad de analizar el medio

! donde vive.
8 | Es capaz de analizar aspectos subjetivos.
9 Ha desarrollado la capacidad de entender las costumbres
culturales de las personas.
Dimensién instrumental
10 Se .a}gencia de diversos medios para aprender con mayor
facilidad.
11 | Busca herramientas que le faciliten aprender facilmente.
12 Es capaz de crear sus propias estrategias para facilitar

sus aprendizajes.

Creacion de sentido




13 | Valora sus logros personales.
14 Valora el apoyo de su familia en sus procesos de
aprendizaje.
15 | Ha aprendido a resolver problemas en equipo.
Solidaridad
16 | Actlia con igualdad ante sus comparieros.
17 Incluye a todos sus compafieros en el trabajo de las
tertulias literarias.
18 Reconoce que todos deben tener las mismas
oportunidades en la vida.
Igualdad de diferencias
19 | Realiza trabajos buscando el logro de la calidad.
20 | Reconoce la diversidad biolégica del ser humano.
21 | Aplica el principio de igualdad al resolver problemas.
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Anexo 4. Validez de instrumentos

ESCUELA DE POSGRADO

UnveRsioap CEsit VAL

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE “TERTULIAS LITERARIAS”

DIMENSIONES / items

Pertinencia’

Relevancia?

Claridad®

Sugerencias

Transformaciones personales

Si No

No

Si

No

Reconoce ahora se expresa mejor oralmente.

v/

Reconoce que ahora puede expresar con mayor fluidez.

Si
4
Vv

Actualmente, se le hace mas facil argumentar sus puntos de
vista.

v

Ha ganado seguridad al expresarse.

b W N -

Siente que puede organizar sus ideas con mayor coherencia.

\,

Transformacion de estereotipos y prejuicios

Las tertulias han incrementado su capacidad para
relacionarse con los demas.

N | o

Le es mas facil comprender las costumbres de las personas y
los pueblos.

K

Siente que ahora ya no discrimina a las personas por criterio
de género, raza u otro.

~_

Ha logrado comprender que se debe respetar la
interculturalidad.

10

Le es mas facil respetar los puntos de vista de las demas
personas.

NN NN

R

Transformaciones en el proceso de ensefiar y aprender

11

Considera que cualquier espacio es bueno para desarollar
una tertulia.

12

A través de las tertulias aprendid a unificar ideas.

13

Las tertulias le brindan la oportunidad de organizarse de
maneras distintas para tratar un tema.

14

Reconoce que el docente ha cambiado y ahora planifica mejor
las actividades de clase.

T | Swl=

15

Para la realizacion de las tertulias en el aula todos
contribuyen a implementar los recursos necesarios.

=

| % sl %

Trasformaciones colectivas del contexto

16

Realiza tertulias dentro de su grupo amigos.

17

Realiza tertulias con sus familiares

18

Durante el recreo realiza tertulias con sus comparieros.

19

Utiliza la tecnologia para realizar tertulias literarias, a través
de redes sociales.

NINERE

AR R
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20 | Utiliza el aula de recursos tecnoldgicos para participar en e / 7

’ tertulias literarias. v ¢

Observaciones (precisar si hay suficiencia): 3¢ V\QvJ\ 3&.\}\ N~y O

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ . Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador.(Or/ Mg: Eees, Cosdoande.. Rosslona. Yrnella.. DNI:... 10450095

'Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.

ia: E1 ) 24 de. VoY del 20\
"Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo

%Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimension

oimh\.@%
/



ESCUELA DE POSGRADO

UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE “APRENDIZAJE DIALOGICO”

N° DIMENSIONES / items Pertinencia’ Relevancia? | Claridad® Sugerencias
Dialogo igualitario Si No Si No | Si No
1 | Elabora significados con facilidad vV v/ %
2 | InteractGa con los demés para interpretar un texto. v v 4
3 | Toma acuerdos en conjunto. Vv v v
Inteligencia cultural
4 | Es capaz de superar sus propias dificultades. v 7 v
5 Muestra un avance significativo en el desarrollo de sus v 74 v
habilidades criticas.
6 | Utiliza el lenguaje apropiado al expresarse. 4 v v
Transformacién
7 | Haincrementado su capacidad de analizar el medio donde v v
vive.
8 | Es capaz de analizar aspectos subjetivos. V ¢ v
9 Ha desarrollado la capacidad de entender las costumbres o % v
culturales de las personas
Dimensién instrumental
10 Se 'agencia de diversos medios para aprender con mayor i/ »
facilidad.
11 | Busca herramientas que le faciliten aprender facilmente. V V Vv
12 Es capaz Qe crear sus propias estrategias para facilitar sus 7 7 /
aprendizajes.
Creacién de sentido
13 | Valora sus logros personales. v vV v
14 | Valora el apoyo de su familia en sus procesos de aprendizaje. | /4 v
15 | Ha aprendido a resolver problemas en equipo. v v 4
Solidaridad
16 | Actla con igualdad ante sus comparieros. /4 / v/
17 I_ncluy_e a todos sus companeros en el trabajo de las tertulias . Ve o
literarias.
18 Recongce que todos deben tener las mismas oportunidades v v /
en la vida.
Igualdad de diferencias
19 | Realiza trabajos buscando el logro de la calidad. v v
20 | Reconoce la diversidad biolégica del ser humano. v v v
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| 21 [ Aplica el principio de igualdad al resolver problemas.

Observaciones (precisar si hay suficiencia): S’; haw S—L,l\ln e &

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [‘/f Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador.D/Mg: .5 12y2 5. (0% domede (%88 )omn, D

'Pertinencia: El item comesponde al concepto tedrico formulado.

ia: El : 2 \...dexs2y. del 20.4%
“Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo

%Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados P\Q Nelna X/&
son suficientes para medir la dimensién LPEN e



%ﬁ ESCUELA DE POSGRADO

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE “TERTULIAS LITERARIAS”

N DIMENSIONES / items Pertinencia' | Relevancia? Claridad® Sugerencias
Transformaciones personales Si No | Si | No | Si No

1 | Reconoce ahora se expresa mejor oralmente. Vv o e

2 | Reconoce que ahora puede expresar con mayor fluidez. v v 7
Actualmen 3s faci

3 e te, se le hace mas facil argumentar sus puntos de P o o

4 | Ha ganado seguridad al expresarse. 7 P P

5 | Siente que puede organizar sus ideas con mayor coherencia. v v v
Transformacion de estereotipos y prejuicios Si | No| Si | No | Si | No
Las tertulias han incrementado su capacidad para

8 | relacionarse con los demas. i | il
Le es mas facil comprender las costumbres de las personas y :

¥ los pueblos. v v i
Siente que ahora ya no discrimina a las personas por criterio

8 | ge género, raza u otro. /4 v 4
Ha logrado comprender que se debe respetar la

® | intercutturalidad. v v v
Le es més facil respetar los puntos de vista de las demas

10 personas. / / //
Transformaciones en el proceso de ensefiar y aprender Si | No| Si | No| Si | No
Considera que cualquier espacio es bueno para desarrollar

" una tertulia. d v e

12 | A través de las tertulias aprendio a unificar ideas. v v Vd
Las tertulias le brindan la oportunidad de organizarse de

13 maneras distintas para tratar un tema. # = v
Reconoce que el docente ha cambiado y ahora planifica mejor

" las actividades de clase. [l / v
Para la realizacion de las tertulias en el aula todos P

15 . : ; v v
contribuyen a implementar los recursos necesarios.
Trasformaciones colectivas del contexto Si No | Si | No | Si No

16 | Realiza tertulias dentro de su grupo amigos. O ) ) o

17 | Realiza tertulias con sus familiares v d v

18 | Durante el recreo realiza tertulias con sus comparieros. v v v
Utiliza la tecnologia para realizar tertulias literarias, a través

19 de redes sociales. 4 v v
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‘ 20 ’ Utiliza el aula de recursos tecnoldgicos para participar en

tertulias literarias.

[ JAT ]

Observaciones (precisar si hay suficiencia):

PRESENTAH SUFILCNCLA

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [x]

Apellidos y nombres del juez validador. Dr/ Mg:

'Pertinencia: El item comesponde 2l concepto tedrico formulado.
“Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo

%Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ftems planteados
son suficientes para medir la dimension

EETTT IO

Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
MsvasvireAr UsAg

20806010 4 o QTP Y

e

M‘ederico AWUSW

| Esp. En Investigacidn Cientifica
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)] ESCUELA DE POSGRADO
N CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE “APRENDIZAJE DIALOGICO”

DIMENSIONES / items

N° Pertinencia' Relevancia? | Claridad® Sugerencias
Dialogo igualitario Si No Si No Si No
1 | Elabora significados con facilidad g P Vv
2 | Interactla con los demés para interpretar un texto. v v v
3 | Toma acuerdos en conjunto. PZ P "
Inteligencia cultural Si No Si | No | Si No
4 | Es capaz de superar sus propias dificultades. v 7 &
5 Mur—;§tra un avance significativo en el desarrollo de sus . f o
habilidades criticas.
6 | Utiliza el lenguaje apropiado al expresarse. d 4 7/
Transformacion Si No Si No | Si No
7 :3 emcrementadc su capacidad de analizar el medio donde 3 > 7
8 | Es capaz de analizar aspectos subjetivos. / P 7
9 Ha desarrollado la capacidad de entender las costumbres V v e
culturales de las personas
Dimensién instrumental Si No Si | No | Si No
10 Se agencia de diversos medios para aprender con mayor o > s
facilidad.
11 | Busca herramientas que le faciliten aprender facilmente. v = I
12 Es capaz Qe crear sus propias estrategias para facilitar sus P / P
aprendizajes.
Creacién de sentido Si No Si | No | Si | No
13 | Valora sus logros personales. / v v
14 | Valora el apoyo de su familia en sus procesos de aprendizaje. | 4 v
15 | Ha aprendido a resolver problemas en equipo. v v ’d
Solidaridad Si No Si | No | Si No
16 | Actlia con igualdad ante sus comparieros. v v P
17 lli?:::);iea sa todos sus comparieros en el trabajo de las tertulias o e W
48 | Reconoce que todos deben tener las mismas oportunidades v P N
en la vida. i i
Igualdad de diferencias Si No Si | No | Si No
19 | Realiza trabajos buscando el logro de la calidad. v ~ i
20 | Reconoce la diversidad biolégica del ser humano. d d ~
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| 21 [ Aplica el principio de igualdad al resolver problemas. | ] | & T#"] [

Observaciones (precisar si hay suficiencia); PRESENTH Sviceicmels

Opinién de aplicabilidad: Aplicable 2@ Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Dr/ Mg: .. 74...... 2403 A2 AR LEARTE , (K210 4 DN, 05207 3427

Especialidad del validador:..... 5.7 .S 7. . F1L LESTI G Acioss  Clen T (Friq

'Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.

/3...de. M0 del 20/8
“Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o A
dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo @M/‘”/

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados . Federico Suasnab Ugarte
son suficientes para medir la dimensién Esp. En Inyestigacién Cientifica
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%ﬁ ESCUELA DE POSGRADO

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE “TERTULIAS LITERARIAS”

N DIMENSIONES / items Pertinencia! | Relevancia? Claridad® Sugerencias
Transformaciones personales Si No | Si | No | Si No

1 | Reconoce ahora se expresa mejor oraimente. v I v

2 | Reconoce que ahora puede expresar con mayor fluidez. v / Vi

3 Oig:'almente, se le hace mas facil argumentar sus puntos de 7 w W

4 | Ha ganado seguridad al expresarse. o v/ v/

5 | Siente que puede organizar sus ideas con mayor coherencia. v / e
Transformacién de estereotipos y prejuicios Si No | Si | No | Si No
Las tertulias han incrementado su capacidad para i

6 relacionarse con los demas. v # v
Le es més facil comprender las costumbres de las personas y

B los pueblos. v v v
Siente que ahora ya no discrimina a las personas por criterio

8 de género, raza u ofro. v ‘/ v
Ha logrado comprender que se debe respetar la

. interculturalidad. v v 4
Le es mas fécil respetar los puntos de vista de las demas

19 personas. / ¥ v
Transformaciones en el proceso de enseiiar y aprender Si [ No | Si |[No| Si [ No
Considera que cualquier espacio es bueno para desarrollar

1 | tna tertulia, v i v

12 | A través de Ias tertulias aprendié a unificar ideas. v v/ 7~
Las tertulias le brindan la oportunidad de organizarse de

13 maneras distintas para tratar un tema. il v “

14 Reoon_oqe que el docente ha cambiado y ahora planifica mejor Y o A
las actividades de clase.
Para la realizacion de las tertulias en el aula todos P

15 contribuyen a implementar los recursos necesarios. / v
Trasformaciones colectivas del contexto Si No | Si | No | Si No

16 | Realiza tertulias dentro de su grupo amigos. P s il

17 | Realiza tertulias con sus familiares v v v

18 | Durante el recreo realiza tertulias con sus comparieros. /& v v
Utiliza la tecnologia para realizar tertulias literarias, a través

= de redes sociales. v il o
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Utiliza el aula de recursos tecnoldgicos para participar en
| - I tertulias literarias. ~ v v
Observaciones (precisar si hay suficiencia): PRESENTA SUFCIEN/CLH
Opinién de aplicabilidad: Aplicable [/4 Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Dr/ Mg: ... gbl’uaéﬁh/“i’e’q,zzc’/fd"’ N TS AW o S

= i i o7
Especialidad del validador:...... f’t g4 v . /}c/mzn/}?‘?ﬂaoqa/eé/?f/ &

............

'Pertinencia: El item comresponde al concepto tedrico formulado.
Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimensién especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimension
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;

u:;' ESCUELA DE POSGRADO

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE “APRENDIZAJE DIALOGICO”

N° DIMENSIONES / items Pertinencia’ Relevancia? Claridad® Sugerencias
Dialogo igualitario Si No Si No Si No
1 | Elabora significados con facilidad v/ P P
2 | InteractUa con los demés para interpretar un texto. v > e
3 | Toma acuerdos en conjunto. ¥ v Pz
Inteligencia cultural Si No Si | No | Si No
4 | Es capaz de superar sus propias dificultades. ' el e
Muestra un avance significativo en el desarrollo de sus
. habilidades criticas. 4l i <
6 | Utiliza el lenguaje apropiado al expresarse. ” v v
Transformacién Si No Si No Si No
Ha incrementado su capacidad de analizar el io donde
7 | vive. ’ med v w e
8 | Es capaz de analizar aspectos subjetivos. v v v
9 Ha desarrollado la capacidad de entender las costumbres v v V
culturales de las personas
Dimensién instrumental Si No Si | No | Si No
10 Se agencia de diversos medios para aprender con mayor " » v
facilidad.
11 | Busca herramientas que le faciliten aprender faciimente. /- d i
Es capaz de crear sus propias estrategias para facilitar sus
12 | zprendizajes. v il il
Creacién de sentido Si No Si No Si No
13 | Valora sus logros personales. P v v~
14 | Valora el apoyo de su familia en sus procesos de aprendizaje. | +~ v e
15 | Ha aprendido a resolver problemas en equipo. v v v
Solidaridad Si No Si No | Si No
16 | Actlia con igualdad ante sus comparieros. v Vs v
17 Ili?::':?a : todos sus comparieros en el trabajo de las tertulias o v g
18 Reoonpce que todos deben tener las mismas oportunidades 7 J v
en la vida.
Igualdad de diferencias Si No | Si | No | Si | No
19 | Realiza trabajos buscando el logro de la calidad. v d il
20 | Reconoce la diversidad bioldgica del ser humano. v/ v 7~
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[ 21 [ Aplica el principio de igualdad al resolver problemas. [« ] | 7] | /] ]

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Presewtd S U/f/ ClENCIA

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [7(] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Dr/ Mg: /"9 ..... Lino. & AMA“E".zE‘@ﬁ’L DNE:... 26508 2,
o —
Especialidad del validador:....... 184, .../ JminisTraeioh de  Empresa

1Pertinencia: El item comresponde al concepto tedrico formulado.
Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimension
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Anexo 5. Permiso de la instituciéon donde se aplico el estudio

™
INSTITUCION EDUCATIVA “JOSE GRANDA” ,(. o
COLEGIO EMBLEMATICO : (
UGEL N° 02 - SMP
Av. Universitaria Cdra. 2 SN Urb. Condevilla - SMP
Teléfono N° 6954923 =

LA SENORA DIRECTORA DE LA I.E. “JOSE
GRANDA” JURISDICCION UGEL N° 02:

Suscribe:

Que, ROMERO RIVAS, Aida estudiante del programa de Maestria en
Educaciéon de la universidad César Vallgjo, filial Lima Norte ha realizado la
aplicacion de instrumentos de recoleccion de datos: Cuestionario y Guia de
Observacién sobre ESTRATEGIAS DE TERTULIAS LITERARIAS Y
APRENDIZAJE DIALOGICO a 134 estudiantes del 5% afio de secundaria de la

institucion educativa José Granda.

Se otorga la presente constancia a solicitud de la interesada para los fines

que crea conveniente.

San Martin de Porres, 14 de diciembre de 2018.

142



143

Anexo 6. Base de datos prueba piloto
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Anexo 7. Base de datos d la muestra
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Aprendizaje dialogico
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Anexo 8. Resultados prueba piloto
Fiabilidad
Escala: Tertulias literarias

Resumen de procesamiento de casos

N %
Casos Valido 30 100,0
Excluido® 0 0
Total 30 100,0

a. La eliminacion por lista se basa en todas las

variables del procedimiento.

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos

,815 20

Estadisticas de total de elemento

Varianza de
Media de escala escala si el
si el elemento se elemento se ha

Correlacion total
de elementos

Alfa de
Cronbach si el
elemento se ha

ha suprimido suprimido corregida suprimido
VARO00001 70,0000 58,000 416 ,805
VARO00002 70,5000 57,500 ,563 ,799
VARO00003 70,3333 57,333 ,460 ,803
VARO00004 70,3000 57,045 ,440 ,804
VARO00005 70,4667 58,533 ,306 ,812
VARO00006 70,3333 58,437 374 ,807
VARO00007 71,4333 61,840 ,059 ,831
VARO00008 69,9667 57,826 ,328 811
VARO00009 69,9000 55,334 ,537 , 797
VARO00010 70,8000 58,648 ,404 ,806
VAR00011 69,9667 55,620 ,663 ,792
VAR00012 70,1000 59,610 ,378 ,807
VAR00013 70,3333 58,575 ,386 ,807
VAR00014 70,1667 62,557 171 ,815
VARO00015 70,3000 61,390 ,241 ,813
VARO00016 70,4667 60,395 272 ,812
VARO00017 70,4333 58,461 441 ,804
VARO00018 70,1000 57,403 431 ,804
VARO00019 70,1333 58,533 ,506 ,802
VAR00020 69,9667 58,447 484 ,803
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Fiabilidad

Escala: Aprendizaje dialégico

Resumen de procesamiento de casos

N %
Casos Valido 30 100,0
Excluido® 0 0
Total 30 100,0

a. La eliminacion por lista se basa en todas las

variables del procedimiento.

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos

,818 20

Estadisticas de total de elemento

Varianza de
Media de escala escala si el
si el elemento se elemento se ha

Correlacion total
de elementos

Alfa de
Cronbach si el
elemento se ha

ha suprimido suprimido corregida suprimido
VARO00001 69,9000 59,334 ,396 ,810
VAR00002 70,4000 58,524 ,567 ,803
VARO00003 70,3333 57,333 ,534 ,803
VAR00004 70,2000 57,614 476 ,806
VARO00005 70,3667 59,551 311 ,816
VARO00006 70,2333 59,426 ,381 ,811
VARO00007 71,3333 62,644 ,076 ,833
VARO00008 69,8667 59,154 312 ,816
VARO00009 69,8000 56,648 ,519 ,803
VARO00010 70,7000 59,528 421 ,809
VAR00011 69,8667 56,947 ,639 ,798
VARO00012 70,0000 60,759 ,373 ,812
VARO00013 70,2333 59,564 ,393 ,810
VARO00014 70,0667 63,720 ,166 ,819
VARO00015 70,2000 62,372 ,253 ,817
VAR00016 70,3667 61,620 ,261 ,817
VAR00017 70,3333 59,471 447 ,808
VAR00018 70,0000 58,552 ,425 ,809
VARO00019 70,0333 59,482 ,519 ,806
VAR00020 69,8667 59,568 ,480 ,807
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