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PRESENTACION

Sefiores miembros del jurado presento ante ustedes la Tesis titulada. “ldioma
quechua y su relacion en la comprension de textos orales en el 1V Ciclo de la Ins-
titucion Educativa Primaria N° 72646 Union Soratira — San Anton — 2014.” In-
vestigacion que trata sobre la probabilidad de utilizar el idioma quechua y su rela-
cion en la comprension de textos orales con estudiantes del 1V Ciclo de la Institu-
cién Educativa Primaria; en cumplimiento con el Reglamento de Grados y Titulos
de la Universidad César Vallejo para optar, el Grado Académico de Magister en

Psicologia Educativa.

El informe de investigacion se ha organizado de acuerdo al esquema presentado
de la Universidad, de esta forma en la primera parte se presenta la Introduccion
del trabajo, donde se incluye los antecedentes de la tematica de investigacion, el
marco teorico que sustenta el trabajo, la identificacion del problema, las hipétesis

y los objetivos que nos hemos propuesto al realizar esta investigacion.

En una segunda parte se incluye el marco metodoldgico que ha seguido la investi-
gacion, delimitando el tipo y disefio de investigacion, la poblacion y muestra; las

técnicas e instrumentos utilizados en la concrecion de la investigacion.

En la tercera parte se presenta los resultados de la investigacion, los cuales se han
obtenido de los instrumentos aplicados en la investigacion; se continta con la dis-
cusion, las conclusiones, las recomendaciones, las referencias bibliogréficas y los
anexos que son la muestra de los instrumentos utilizados en la investigacién. En
las siguientes se llega a las conclusiones, referencias bibliograficas y se adjuntan

los anexos correspondientes.
Esperando cumplir con los requisitos de aprobacion.

El autor
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RESUMEN

La investigacion denominada: Idioma quechua y su relacion en la comprension de tex-
tos orales en el IV Ciclo de la Institucion Educativa Primaria N° 72646 Unidn Soratira
— San Antén — 2014, tuvo como objetivo: Determinar como se relaciona el idioma
quechua con la comprensidn de textos orales en el 1V Ciclo en la Institucién Educati-
va Primaria N° 72646 Union Soratira — San Anton — 2014.

La investigacion es importante porque trata de vincular el dominio personal del edu-
cando del dominio de la lengua quechua en el proceso de comprension de textos orales
con los estudiantes de la Institucion Educativa Primaria N° 72646 Union Soratira; ha

seguido los lineamientos de la metodologia cientifica y el hipotético deductivo.

Se ha determinado que el idioma quechua tiene relacién con la comprension de textos
orales en el 1V Ciclo en la Institucion Educativa Primaria N° 72646 Union Soratira —
San Antén — 2014. Donde en los resultados del dominio de la lengua quechua por par-
te de los estudiantes en una escala vigesimal alcanzan al puntaje de 14,52; mientras
que en el dominio de la lengua quechua en la competencia de comunicacién oral al-
canzan al 14,83 puntos en la escala vigesimal; por lo que se aprecia la correlacion de
las dos variables, si se hay dominio del idioma quechua; entonces se comprende mejor

los textos orales en el idioma quechua.

PALABRAS CLAVE: Idioma quechua, comprension de textos.
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ABSTRACT

The research called: Quechua language and its relationship in the understanding of
oral texts in the IV Cycle of the Primary Educational Institution No. 72646 Union
Soratira - San Anton - 2014, had as objective: Determine how the Quechua lan-
guage is related to the comprehension of texts orals in the IV Cycle in the Primary
Educational Institution No. 72646 Union Soratira - San Anton - 2014.

The research is important because it tries to link the personal domain of the student
of the mastery of the Quechua language in the process of understanding oral texts
with the students of the Primary Educational Institution No. 72646 Union Soratira;
has followed the guidelines of the scientific methodology and the hypothetical de-
ductive.

It has been determined that the Quechua language is related to the understanding of
oral texts in the IV Cycle in the Primary Educational Institution No. 72646 Union
Soratira - San Anton - 2014. Where in the results of the mastery of the Quechua
language by students in a vigesimal scale reaches the score of 14.52; while in the
domain of the Quechua language in oral communication competence they reach
14.83 points on the vigesimal scale; so the correlation of the two variables is appre-
ciated, if there is mastery of the Quechua language; then the oral texts are better

understood in the Quechua language.

KEYWORDS: The quechua language, understanding of texts.
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INTRODUCCION
1.1 Realidad problemética

En el &mbito internacional y en América se tiene un caracter plurilingiie y multiét-
nico del continente latinoamericano se remonta a la época precolombina y su evo-
lucién se da en un proceso de: Conquista, Colonizacion e Independencia. En la ex-
plicacion de Candau, M. (2000) el desmembramiento étnico y territorial, la inmen-
sidad y las dificultades del espacio fisico y, posteriormente, la dispersion y aisla-
miento de la poblacion, contribuyen para poder explicar el grande nimero y varie-
dad de lenguas y dialectos indigenas que todavia subsisten a pesar que otras desapa-
recieron en el camino. Sin embargo, las lenguas de las altas culturas, como el
nahuatl (México) y el quechua (regién andina), utilizadas por los espafioles como
lenguas francas, adquirieron caracter preferencial y se impusieron a las lenguas lo-

cales en sus &mbitos de influencia, asi como provocaron fendmenos diglésicos.

Mientras que en nuestra patria para subsanar los problemas de la comunicacion en
el idioma quechua desde el ambito educativo, segun Garcia, F. (2000) desde el si-
glo pasado se ha tratado de incluir el quechua en los contenidos de la educacion pe-
ruana, especialmente en los lugares donde se habla este idioma; sin embargo a la
fecha se habla mucho, pero no se ejecuta, el quechua sigue siendo marginado a su
suerte, que no es de interés, que practican muy pocos; que es una lengua discrimi-
nada, que no aporta a la cultura; en fin una serie de afirmaciones que mellan el va-
lor del idioma quechua que en tiempos del incanato eran practicadas y utilizadas
por muchos millones de habitantes, y que constituia un privilegio, hablar quechua,

comunicarse en quechua y dominar el quechua.

La indiferencia de las autoridades educativas han sido las causas fundamentales pa-
ra que no se tenga en cuenta a que se otorgue en los primeros afios de escolaridad
la ensefianza en el idioma nativo, en este caso en el idioma quechua; hasta los afios
setenta del siglo pasado no se ha tomado en cuenta para incluir el idioma quechua
en la ensefianza; recién en la década del ochenta del siglo pasado se ha iniciado con
la Educacidn Bilingue Intercultural, de esta manera se tratd de incluir el idioma na-

tivo en el proceso de ensefianza aprendizaje. Lopez, L. E. (1995).



Los datos proporcionados por el Ministerio de Educacion son insuficientes para
analizar las brechas de acceso y sus posibles implicaciones para la politica publica.
Por ejemplo, no permiten al lector identificar la influencia de las condiciones de ac-
cesibilidad, el estatus socioeconémico de la familia y la disponibilidad de recursos
del hogar en la asistencia a la escuela y la continuacién de los estudios de los po-
bladores del medio rural. En la regién Puno es evidente la existencia de brechas
educativas y sociales que afectan adversamente a la poblacion rural, pero también
se discute ampliamente los criterios observables que pueden utilizarse para definir
esta poblacion. Los censos nacionales realizados en el Per( casi ya una década em-
pezaron a incluir informacién sobre las caracteristicas de la poblacién, incluyendo
el idioma (lengua materna e idioma que se habla actualmente) y la autoidentifica-

cién como campesinos y pobladores del medio rural, donde tenemos una poblacién.

En los estudiantes del IV ciclo de la institucion educativa del medio rural N° 72046
de Unidn Soratira del distrito de San Anton 2014, se observa el problema de com-
prension de textos orales y escritos ya sea en los niveles: literal, inferencial y critico

valorativo.

La causa para realizar la investigacion en esta Institucion Educativa de Union Sora-
tira del distrito de San Anton donde predomina el idioma quechua como lengua ma-
terna de los estudiantes, es que los docentes no tienen especializaciéon en Educa-
cion Intercultural Bilingte por lo que desarrollan actividades de aprendizaje de
comprension de textos orales escritos en una lengua de poco dominio de los estu-
diantes. Por otra parte los padres de familia por desconocimiento no desean que sus
hijos aprendan en el idioma quechua, ellos argumentan que sus hijos saben hablar

el quechua por lo tanto necesitan aprender el castellano.

De continuar con las actual forma de desarrollar los aprendizajes por los docentes,
es decir, sin tomar en cuenta la lengua materna quechua de los estudiantes con la
que se comunican con sus familias y el entorno social, continuara el problema de
comprension de textos orales y escritos, sobre todo de aquellos que viven en la po-
breza y no habrd educacion de calidad, los estudiantes a temprana edad abandona-

ran sus estudios y seran obligados trabajar en las minas informales.



Como docente en la Institucién Educativa donde laboro, desarrollo las actividades
de aprendizaje de comprension de textos orales y escritos en la lengua materna de
los estudiantes en el idioma quechua y el idioma castellano trabajo oralmente en los
estudiantes sobre todo en los primeros grados, los efectos son positivos en los
aprendizajes de los estudiantes.

1.2. Antecedentes
Antecedentes Internacionales

Teran (2006). En su tesis titulado: La ensefianza de la lengua quechua en el sistema
educativo escolar del area urbana de Tiquipaya. La Paz (Bolivia) Universidad Ma-
yor de San Simon. Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion Departa-
mento de Post Grado. Programa de Educacién Intercultural Bilingue Para los Paises

Andinos.

Se plante6 como objetivo general: Analizar el proceso de la ensefianza del idioma
quechua como segunda lengua a la poblacién estudiantil del tercer ciclo de las
unidades educativas Salomon Romero y Magdalena Postel del nicleo San
Miguel en el &rea urbana de Tiquipaya, mientras que sus objetivos especificos
fueron: Identificar las estrategias metodolégicas empleadas por los maestros
para ensefiar la lengua quechua como segunda lengua. Determinar la correspon-
dencia de las estrategias metodoldgicas con el origen linglistico de los estudian-
tes. Identificar percepciones de agentes sociales en torno a la ensefianza de la
lengua quechua en la escuela. Trabajo con una muestra de 164 estudiantes; los
instrumentos utilizados para recoger datos han sido las fichas de observacion y
las guias de observacion, y al finalizar hace las siguientes conclusiones:

Se resume que los padres de familia cuyos hijos son bilingles esperan que los
maestros motiven a los estudiantes a usar la lengua quechua como medio de comu-
nicacion; esperan que en la escuela los estudiantes aprendan a no avergonzarse de

ser hablantes de quechua o de hablar en quechua.

Pari (2002). Ensefianza de la lectura y la escritura en Quechua (L1), en la Unidad
central del Nucleo de Rodeo Cochabamba, Bolivia. Tesis presentada en la Univer-
sidad Mayor de San Simén: para la obtencion del titulo de magister en Educacién;

cuyo objetivo ha sido Identificar y caracterizar las estrategias didacticas de los do-



centes que estan utilizando para la ensefianza de la lectura y escritura en quechua,
en el Primer Ciclo de una Unidad Educativa en Trasformacion. Tiene también co-
mo objetivo: Identificar los elementos de la organizacion pedagdgica y describir las
caracteristicas de su aplicacion en el proceso y la ensefianza de la lectura y escritura
en quechua. Se trabajé con una muestra de 29 personas, entre ellas, 27 son docentes
de aula de los diferentes ciclos y niveles; se utilizd la observacion, la entrevista y
los registros en papel, audio y video dirigida a los docentes. En la investigacion se

arribo a las siguientes conclusiones:

En la medida que el Sistema Educativo en la modalidad Bilingle se va implemen-
tando en nuestro pais, se impone como requisito que los docentes que trabajan en
centros educativos bilinglies manejen dos lenguas, el quechua y el castellano, como
en el caso de Rodeo, ademas un manejo oral y escrito de ambas lenguas. El propé-
sito de este requisito es garantizar una comunicacién fluida durante el proceso de
ensefianza aprendizaje, pero también que conozca ambas lenguas para orientar a los

nifios apropiadamente en el desarrollo de sus competencias.

La ausencia de una educcion en lengua indigena, antes de la Reforma Educativa,
determind que los docentes no manejen el quechua en su forma escrita ni hayan
desarrollado el manejo oral. Posteriormente, las necesidades préacticas relacionadas
con su profesion motivaron a los docentes no solo a hablar la lengua indigena, sino

también a escribirla.

Antecedentes Nacionales

Medina (2007). En su investigacion titulado: Ensefianza del castellano como se-
gunda lengua en Educacién Primaria en dos instituciones educativas de la region
Quechua del sur del Perq, (Puno) Los objetivos planteados para la investigacién
han sido: Analizar la ensefianza del castellano como segunda lengua en el primer
ciclo de educacién primaria en dos instituciones educativas rurales de la region
quechua del sur del Perd.

Mientras que los objetivos especificos fueron: Describir las estrategias metodolo-
gicas que los profesores siguen en el proceso de ensefianza del castellano como
segunda lengua en las instituciones educativas rurales de la region quechua del sur
del Peru. Identificar el aprovechamiento de los instrumentos didacticos (unidades

didacticas de aprendizaje, cartillas, etc.) por el docente en la ensefianza del caste-



Ilano como segunda lengua en el primer ciclo de primaria en dos instituciones
educativas rurales de la region quechua del Perd. Se ha trabajado con una mues-
tra de 272 nifios y 16 profesores; los instrumentos utilizados las hojas de taller, las
fichas de observaciéon; se ha llegados a las siguientes conclusiones: Existen mejo-
res leyes a favor de la EIB como las que sefiala la legislacion peruana en materia
educativa, existen esfuerzos en materia de capacitacion, produccion y distribucion
de materiales, incluso la apuesta por un mejor enfoque pedagdgico, pero si no hay

voluntad politica de cambiar, la educacion en el Perd.

Aliaga (2012). en la tesis: Comprension lectora y rendimiento académico en comunica-
cion de alumnos de segundo grado en una Institucion Educativa de Ventanilla Lima.
Tuvo como objetivo general: Determinar si existe relacion entre los niveles de compren-
sion lectora y el rendimiento académico en el area de comunicacion. Como muestra se
tuvo a 60 alumnos, (28 nifios y 32 nifias), y como instrumento se utilizo la prueba escri-
ta. ACL2. Arrib6 a las siguientes conclusiones:

Existe relacion significativa entre la variable Comprension Lectora y el rendimiento en
el area de Comunicacion de los alumnos de segundo grado de Educacion Primaria de
una Institucion Educativa Estatal del distrito de Ventanilla Callao. Se afirma entonces,
que a una buena comprension lectora, mejoran los resultados académicos, a su vez, si no
existe una buena comprension, los resultados académicos seran deficientes.

Existe relacion significativa y positiva entre la comprension lectora literal y el rendi-
miento académico en el rea de Comunicacion de los alumnos del Segundo Grado de
una Institucion Educativa Estatal del distrito de Ventanilla Callao; observandose que los

alumnos tienen nivel bueno en la comprension literal.

Antecedentes Regionales y/o locales

Tapia (2002). en su trabajo de investigacion: Estrategias metodoldgicas de ense-
fianza y uso de lenguas en docentes de escuelas EBI en el distrito de Mafiazo- Puno
—Peru. Identificar y describir las estrategias metodologicas y el uso de lenguas utili-
zadas por los docentes en la ensefianza formal de las asignaturas de matematicas,
lenguaje, ciencias naturales y lengua materna en escuelas EBI del distrito de Mafia-
z0. Los objetivos especificos han sido: Identificar las estrategias metodoldgicas

de ensefianza de acuerdo a las materias y a los docentes; e identificar el uso de



lenguas en el aula de las escuelas EBI como estrategia metodoldgica, se ha trabaja-
do con una muestra de 38 estudiantes; los instrumentos utilizados son las sesiones
de aprendizaje, los cuadros de dialogo, guia de seguimiento al docente, ficha de la
comunidad, ficha de la escuela y ficha docente; finalmente arriba a las siguientes

conclusiones:

A partir de lo observado, en las escuelas de Huilamocco y Conaviri podemos ex-
presar que la Educacion Bilingue Intercultural en dichas escuelas ain es entendida
de manera muy superficial por los actores de la educacion como son los docentes
de aula y padres de familia, ya que existe un cierto desconocimiento de la EBI por
parte de dichos actores. En relacion a los docentes, ellos piensan que utilizar algu-
nas palabras, oraciones y frases extensas en quechua en el desarrollo de una sesion
de clase hace que se trate de una ensefianza de lengua materna, pero en di-
cha ensefianza no toman en cuenta la cultura de los estudiantes, es decir s6lo toman
en cuenta la lengua de ellos. Segun los docentes, los padres de familia no quieren
que se ensefie en quechua a los estudiantes. Existen algunos padres de familia que
primero quieren que sus hijos aprendan el castellano y que después aprendan el

quechua.

Carcasi (2011). En la investigacion Importancia de: La lengua originaria en el
aprendizaje de los nifios V ciclo de la 1.LE.P. N° 72140 de Pucachupa Chupa 2010.
En la ciudad Puno, (Tesis de maestria), tuvo como objetivo principal. Identificar
los factores negativos que influye en la pérdida de la importancia de la lengua ori-
ginaria en los nifios y nifias, su trabajo fue aplicado a una muestra de 19 alumnos,
utilizando como instrumento recoleccion de datos la observacién y la escala actitu-
dinal de Likert, arribo a las siguientes conclusiones: La lengua originaria quechua
juega un rol importante en el desarrollo de las capacidades de los educandos, si es
que se ensefia con estrategias metodologicas que nacen de la misma préctica social
educativa de los educandos e integra las capacidades comunicativas orales y escri-

tas en el proceso educativo de los nifios y nifias.



1.3. Teorias relacionadas al tema

1.3.1. Los problemas de la Educacién Bilingle en el Peru.

La mayoria de las veces, una persona es considerada "indigena™ en los censos pe-
ruanos y en la literatura académica sobre América Latina si habla una lengua indi-
gena (Kudd, 2004). Segun esta definicién, cuatro millones de peruanos, o alrededor
del 16% de la poblacion nacional (Censo Nacional 2007), son indigenas y hablan al
menos una de las 43 lenguas indigenas del pais (DIGEIBIR 2013). EI mayor grupo
de la poblacion indigena del Pert, 3,4 millones de personas, habla quechua, mien-
tras que casi medio millén hablan aimara, y unos 240.000 hablan una amplia gama
de otras lenguas indigenas (Censo Nacional 2007). Esta poblacion es peor econ6-
micamente y socialmente que la poblacién mayoritaria (Cortina 2014). En el Perd,
alrededor del 80% de la poblacion indigena es pobre y casi la mitad extremadamen-
te pobre. Los indigenas peruanos tienen indices mas altos de desnutricion infantil y
mortalidad infantil, y tienden a vivir en comunidades mas aisladas y con un acceso
mas pobre a los servicios. Los nifios indigenas tienen mas probabilidades de traba-
jar, repetir las calificaciones en la escuela o abandonar la escuela prematuramente.
(Rodriguez, E. 2004).

Por lo tanto, el bajo rendimiento educativo de los nifios indigenas peruanos no es
una sorpresa. Estos resultados se ven agravados por el hecho de que el pais en su
conjunto esta retrasado en las comparaciones internacionales de los logros acadé-
micos Yy tiene entre las desigualdades internas mas altas de rendimiento en el mun-
do.

La educacién del idioma nativo es proporcionada a traves del programa Educacion
Intercultural Bilinglie (EIB). El propdsito oficial de este programa es aumentar las
oportunidades educativas de los nifios indigenas y reconocer al Perd como una so-
ciedad multilingue y multicultural. Los documentos del Gobierno presentan al EBI
como una salida de la tradicion de homogeneizacion y la hispanizacién forzada de
las comunidades indigenas (DIGEIBIR 2013).

La educacion bilingie se instituy6 en el Peru durante la década de 1970, pe-
ro ha crecido significativamente en los Gltimos 20 afios (DIGEIBIR 2013,

Rodriguez 2012). Méas de 1.200 escuelas implementan el programa EBI



(Rodriguez, 2012). Las estimaciones de la disponibilidad del programa del
EBI para los nifios indigenas varian entre el 37% (Cérdoba 2012) y el 50%
de estos nifios (Kudo, 2004). El programa del EBI no constituye una alterna-
tiva al plan de estudios nacional; Se espera que todos los nifios peruanos es-
tudien los mismos temas. En cambio, el curriculo ha sido modificado para
incluir materiales culturalmente sensibles y de lengua indigena para ser uti-
lizados en regiones con poblaciones indigenas (Garcia, 2010, DIGEIBIR
2005).

Los estudios en psicologia educacional examinan una amplia variedad de métodos
para la adquisicion del segundo idioma y analizan la efectividad de estos programas
para hablantes de idiomas minoritarios. (Padilla, 2006) clasifica los diferentes tipos
de programas que integran a los hablantes de las lenguas minoritarias en el sistema
de ensefianza de la lengua mayoritaria segin que el medio de instruccion sea el
idioma minoritario 0 mayoritario, asi como otros factores. En el contexto de las cla-
sificaciones de Padilla, el programa del EBI es el mas cercano a un programa de
instruccion bilinglie (Cueto y Secada 2003). El programa peruano de EBI hace hin-
capié en que las clases se deben ensefiar en lenguas indigenas en los grados inferio-
res de la escuela primaria, pero se espera que todos los nifios sean suficientemente
competentes en espariol para estudiar en espafiol. El programa especifica que la tasa
a la cual la instruccion cambia del idioma nativo al espafiol debe depender de la ha-
bilidad inicial del nifio en espafiol. Por ejemplo, segun el programa, los nifios indi-
genas gue ingresan a la escuela como monolingiies en una lengua indigena deben
aprender todas las materias en su lengua materna en los grados 1 y 2, incluyendo el
espafiol como segunda lengua. En el grado 3, la instruccion en espafiol debe repre-
sentar el 20% del tiempo de clase, y esta proporcién debe aumentar en 10 puntos

porcentuales cada afio, para alcanzar el 50% en el sexto grado (DIGEIBIR, 2013).

El programa del EBI en el Pert no se ha estudiado ampliamente, pero avances ante-
riores y mas recientes han encontrado obstaculos para su implementacién: algunas
escuelas carecian de un sistema bilingle; (Lopez, 2002) utiliz6 datos de campo re-
copilados entre 1999 y 2001 de 14 comunidades indigenas o bilingles para analizar
la practica del lenguaje en las aulas del EBI. En muchos casos, cuando los nifios

hablaban predominantemente un idioma indigena, los maestros presentaban mate-



riales de clase en el idioma nativo apropiado. En varias de las 14 comunidades, la
instruccion en lengua indigena domind en el primer par de grados, mientras que los
nifios mayores fueron ensefiados en espafiol. También era comdn que el maestro
ensefiara clases en espafiol, pero podria usar el quechua para explicar palabras o
conceptos que los nifios no entendian. (Lopez, 2002).

1.3.2. Fundamento pedagogico de la educacion en lengua 1
El Quechua como Lengua 1

El quechua es idioma oficial de los incas que se ha establecido paulatinamente du-
rante siglos, de acuerdo a las conquistas que realizaban los incas que se inicia en el
Cusco y se extendia hacia el Norte y hacia el Sur, en tanto toda region conquistada
deberian de hablar el quechua, de ahi que en la actualidad se conoce el quechua tan-
to en Ecuador como en Bolivia, de ahi que esta Educacion Bilingue Intercultural se

realiza en estos tres paises.

El quechua oficializada en las regiones se constituia en idioma oficial, y por tanto
era una forma de transculturizacion y forma de comunicacion entre los conquista-
dores y los conquistados; por lo que el quechua se propagd por la parte occidental

de América del Sur.
Competencias de la lengua quechua en la Educacion Peruana
Las competencias de la lengua quechua en la educacion peruana son:

- Escuchar y comprender informaciones de diverso tipo y extension y procesar en
sentido critico.

- Hablar con claridad y seguridad expresando sus ideas, intereses , opiniones y sen-

timientos.

- Leer comprensivamente y con sentido critico textos informativos y literarios de
diversa magnitud y complejidad, explicar y dar su opinion. Ministerio de Educa-
cion: (2004).

En el Analisis que realizamos son las dos primeras competencias que tienen rela-

cion con nuestra investigacion, porque ambas tienen relacion con los textos orales,



tanto hablando como escuchando. Para cada entorno las actividades de escuchar y
hablar estan basadas en las normas de conducta de cada region, zona o lugar; consi-
derando también el grupo de edad, como es los nifios, considerando que es diferente
hablar con personas mayores o con ancianos, los textos orales se tienen que pro-
gramar de acuerdo al nivel de conversacion de los estudiantes del nivel de Educa-

cion Primaria.
Consideraciones tedricas del aprendizaje en primera y segunda lengua.

Vigostky, (2010) lleg6 a la conclusion de que existian estrechas interrelaciones en-
tre el lenguaje y el aprendizaje y también que el nivel de madurez que los alumnos
desarrollan en su primera lengua se convierte en un requisito previo para aprender
una lengua adicional. Sobre esta base, el papel que desemperia la lengua materna o
la primera lengua en la educacion de los nifios de la minoria linglistica y sobre la
interrelacion entre el desarrollo de la primera lengua y la adquisicion de una segun-
da lengua. Al hacerlo, no s6lo nos referiremos a las teorias que apoyan esta interre-
lacion, como las de Vygotsky, sino que también revisaremos los resultados de la

investigacion, ofreciendo evidencia empirica que apoya tales teorias. (Brisk, 1998).

Como (Cortina, 2014) ha sefialado aqui son ahora cientos de informes de investiga-
cion sobre la adquisicion de primer y segundo idiomas, asi como un ndmero cre-
ciente de estudios sobre la educacion bilingiie. Sin embargo, todavia existen mitos
y conceptos erréneos que influyen en los tomadores de decisiones con respecto a la
educacién de los estudiantes bilingiies o poliglota. Esto ocurre en un marco en el
que generalmente el idioma elegido como lengua oficial de la educacion en un con-
texto multilinglie y multicultural es diferente de la lengua o lenguas habladas por

los estudiantes.

1.3.3. El Ingreso a la escuela y el entorno de dos lenguas.

Hay suficiente evidencia empirica para sostener que los nifios necesitan desarrollar
su primera lengua en la escuela a través de la instruccién sistematica. Aunque algu-
nas personas consideran que esta observacion es redundante, en muchas comunida-
des indigenas de los paises en desarrollo es bastante comun que los padres se opon-
gan a la inclusion de la primera lengua de los nifios en el curriculo escolar. Su ar-

gumento es sencillo: los nifios saben y hablan la lengua materna cuando comienzan
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su escolarizacion formal, por lo tanto no hay necesidad de que la escuela les ensefie
un idioma que ya conocen y hablan con fluidez. Este argumento se convierte en uno
de los diversos obstaculos que la implementacion de los programas de educacion

bilingte cumple en las areas rurales indigenas de América Latina. (Lopez, 1995).

Sin embargo, ningln padre nativo de habla espafiola se opondria a la inclusién de
una asignatura dedicada al desarrollo del primer idioma de sus hijos. Lo que suele
ocurrir en los entornos subalternos es que los padres indigenas perciben la escuela
como una institucion, que siendo ajena, abre un camino para la adquisicién tempra-
na de la lengua y la cultura dominantes de la region. Este hecho a menudo determi-
na la objecion de los padres indigenas a la instruccién en la primera lengua, ya que
probablemente consideran que es una pérdida de tiempo o algo de lo que la familia
o0 la propia comunidad indigena podrian ser responsables. Por lo tanto, dejan a la
educacion formal la responsabilidad de ensefiar esos contenidos o de desarrollar
aquellas competencias que la familia indigena o la comunidad no pueden hacer por

si mismas. (Lopez, 1995).

Debido a que el desarrollo de la primera lengua esta estrechamente relacionado con
el desarrollo cognitivo de los estudiantes, es necesario considerar la inclusion en el
curriculo escolar en contextos multilinglies de una asignatura especifica en la que
los estudiantes consoliden sus conocimientos lingiiisticos previos adquiridos a tra-
ves de su primera lengua, Competencias mediante la adquisicion del lenguaje escri-
to y, en general, desarrollar el dominio oral y escrito en su primera lengua. No sor-
prende entonces que en todo el mundo los nifios de grupos hegemonicos dediquen
una parte importante de su vida escolar a las artes del lenguaje y al desarrollo o su
propio lenguaje, tanto oralmente como por escrito, aunque con mayor énfasis en
lectura, escritura y produccién de textos. ¢Por qué no deberia ser esto también el
caso en contextos multilinguies y con sociedades subalternas y nifios? ;No es el ca-
S0 que también necesitan desarrollar su primer idioma completamente antes o si-
multaneamente con el aprendizaje de otros idiomas como ocurre con los hijos de las
sociedades hegemonicas? ;Por qué se elogia y estimula el bilingliismo de la élite,
pero el bilingismo de las sociedades subalternas o grupos minoritarios cuestionado

y considerado como un obstéaculo para el aprendizaje? (Kudd, 2004).
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1.3.4. Diferencias del aprendizaje de una segunda lengua

La investigacion nos muestra, sin embargo, que esta suposicion no necesariamente
es valida para todas las areas linguisticas distintas de la fonologia. Por un lado, la
importancia que generalmente atribuimos a una buena pronunciacion es probable-
mente responsable de esta conclusion engafiosa 0 mito. Por otro lado, dejamos de
prestar atencion a la importancia de los procesos sociales y socializarse a si mismos
cuando los nifios aprenden nuevos idiomas. Aparentemente, son estas condiciones
sociales de aprendizaje las que resultan ser mas influyentes que los factores biol 6-

gicos comentados anteriormente. (Hovens, (2002).

Pero el factor edad no parece ser tan determinante como lo consideramos anterior-
mente. Las explicaciones bioldgicas que soliamos recurrir no parecen ser tan fuer-
tes como las hemos considerado anteriormente, ya que parecen estar relacionadas
solo con un area del desarrollo del lenguaje y no con cada uno de ellos. Ademas,
queda por determinar si los factores sociales y psicoldgicos -como la actitud, la mo-
tivacion y el nivel de inhibicién no son mas fuertes que los biolégicos en el com-
portamiento mas fluido observado generalmente en los nifios cuando hablan un se-

gundo idioma o una lengua extranjera. (Enge, 2006).

1.3.5. Aprendizaje de una segunda lengua

También es muy a menudo considerado que cuanto mayor es el nivel de exposicion
a la segunda lengua mas oportunidades los estudiantes tendran que adquirirla y mas
rapido lo haran. Esta suposicion no parece corresponder a lo que realmente ocurre
con los sujetos bilinglies, ya que se debe dar mas importancia al desarrollo de esa
madurez en la primera lengua del nifio a la que se refiere (Vigostky, 2010). La in-
vestigacion nos ha demostrado més desarrollo de la primera lengua resulta benefi-
ciosa para el aprendizaje de la segunda lengua.

Aunque el discurso pedagogico actual reconoce la importancia de las dife-
rencias individuales en el aprendizaje, muy pocas veces es el analisis peda-
gogico vy la reflexién dirigida a las diferencias culturales que pueden influir
en el aprendizaje en general, asi como la adquisicion de lenguas secundarias
0 extranjeras en contextos formales en una escuela de estilo occidental Los

estudios interculturales en la cognicion nos han advertido de la existencia de
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diferentes maneras de pensar y de aprender, que generalmente son ignoradas
por la educacion de estilo occidental. Sin duda, las diferencias culturales
como esas también deben determinar la forma en que uno aprende un nuevo
idioma, particularmente cuando el proceso de socializacion no esta tan mar-
cado verbalmente o influenciado como la caracteristica de las familias de
clase media de estilo occidental. En las comunidades rurales e indigenas,
por ejemplo, el papel del silencio puede ser fundamental en el aprendizaje
de segundas lenguas, ya que el modo tradicional de aprendizaje es aquel en
el que una observacion cuidadosa y la imitacion de adultos y pares desem-

pefian un papel importante. (Borooah, 2012).

Las segundas lenguas se desarrollan bajo un conjunto de condiciones extremada-
mente heterogéneas, mucho mas diversas que las condiciones en que los nifios
aprenden su lengua materna. Los cultivos pueden variar en sus practicas de sociali-
zacion del lenguaje de los bebés y nifios pequefios, pero el resultado de la adquisi-
cion en el primer idioma sigue siendo universal. Esta identificacion cultural y abso-
luta fluidez, sin embargo, no se garantiza el resultado del aprendizaje del segundo
idioma. (Hovens, 2002).

Finalmente, también puede haber factores sociopsicoldgicos que influyen
tanto en el proceso como en los resultados del aprendizaje del segundo
idioma por parte de los nifios en un programa bilingle, como los relacio-
nados con la voluntad y la motivacion de los alumnos. En ciertas situacio-
nes coloniales y subalternas, los nifios pueden ser reacios a aprender el
idioma hegemadnico y sus padres no quieren que hablen un idioma como lo
hacen sus opresores, incluso si éste es el idioma necesario para lograr el
éxito en la escuela. En tales casos, los ancianos de la comunidad y los pa-
dres también pueden ser reacios a enviar a sus hijos a la escuela. (Crouch,
2007).
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1.3.6 Lacomprension de textos

Comprension de lectura es el proceso de hacer el significado del texto. El objetivo,
por lo tanto, es obtener una comprension general de lo que se describe en el texto
en lugar de obtener el significado de palabras o frases aisladas. En la comprension
de leer la informacion de texto los nifios desarrollan modelos mentales, o represen-
taciones de significado de las ideas de texto durante el proceso de lectura. Hay dos
clases de modelos mentales: un modelo basado en el texto, que es una representa-
cion mental de las proposiciones del texto y un modelo de situacidn que consiste en

lo que se percibe como el texto. (Gonzales, 2011).

A medida que sus materiales de lectura se vuelven més diversos y desa-
fiantes, los nifios necesitan aprender nuevas herramientas para compren-
der estos textos. Los materiales del area de contenido tales como libros
de texto y articulos de periddicos, revistas y revistas plantean diferentes
desafios de comprension de lectura para los jévenes y por lo tanto requie-
ren diferentes estrategias de comprension. El desarrollo de la compren-
sion de lectura es un proceso de toda la vida que cambia basado en la
profundidad y amplitud de los textos que la persona esta leyendo. (Pear-
son, 2002).

La comprension de lectura es esencial para la vida. Se ha escrito mucho sobre la
importancia de la alfabetizacion funcional. Para sobrevivir y prosperar en el mundo
actual, los individuos deben ser capaces de comprender textos basicos tales como
proyectos de ley, acuerdos de vivienda (contratos de arrendamiento, contratos de
compra), instrucciones sobre embalaje y documentos de transporte (horarios de au-
tobuses y trenes, mapas, direcciones de viaje). La comprension lectora es un com-
ponente critico de la alfabetizacion funcional. Piense en los potencialmente terribles
efectos de no ser capaz de comprender las direcciones de dosificacion en una bote-
Ila de medicina o advertencias en un recipiente de productos quimicos peligrosos.
Con la capacidad de comprender lo que leen, la gente no s6lo puede vivir de mane-
ra segura y productiva, sino también seguir desarrollandose social, emocional e in-

telectualmente. (Paredes, 2002).
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1.3.7. El proposito de la lectura

La lectura tiene un propésito. La forma en que usted lee algo dependera de su pro-
posito. Lees diferentes textos de diferentes maneras. En la vida cotidiana, por lo
general sabe por qué esta leyendo, tiene una pregunta y lee para encontrar la res-
puesta. Por lo general, conoce su camino alrededor de su periddico favorito, asi que
si usted quiere saber los resultados deportivos, ir directamente a la pagina correcta,
0 si quieres saber lo que esta en la television esta noche, ir directamente a la pagina
de television. No empiezas en la primera pagina. Cuando lees una novela, es dife-
rente. Comienzas al principio y lentamente hacia el final. En lectura académica, us-
ted necesita ser flexible cuando lee - usted puede necesitar leer rapidamente para
encontrar secciones relevantes, entonces lea cuidadosamente cuando usted ha en-
contrado lo que usted desea. Las estrategias generales de lectura eficientes, tales
como escanear para encontrar el libro o el capitulo, el skimming para obtener la
esencia y la lectura cuidadosa de pasajes importantes son necesarios, asi como

aprender acerca de cdmo los textos estan estructurados en su tema.

La lectura es un proceso interactivo - es un proceso de dos vias. Como lector no
eres pasivo sino activo. Esto significa que usted tiene que trabajar en la construc-
cién del significado de las marcas en el papel, que se utiliza seguin sea necesario.
Usted construye el significado usando su conocimiento del lenguaje, su sujeto y el
mundo, prediccion y evaluacion continua. Se habla de encuadre interpretativo, que
influye en su comprension. Se discuten cuatro tipos de encuadre: (Rodriguez,
2012).

- Enmarcacion extratextual - usando sus conocimientos y experiencia para en-

tender textos.

- Enmarcado intratextual - haciendo uso de las claves del texto, tales como
encabezamientos y subtitulos y palabras referenciales como "esto™ y "aque-

llo" para entender textos.

- Cultivo circunstancial - usando informacion de la portada del libro, titulo,

resumen, etc. para entender el texto.
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- Encuadre intertextual: hace conexiones con otros textos que esta leyendo

para ayudar a entender su texto.
1.3.8. Niveles de la comprension de textos

La comprension es entender lo que se dice o se lee. Cuando se trata de leer, es un
proceso activo que debe ser desarrollado si un alumno se convierte en un lector
proeficiente. EI desarrollo eficaz de la habilidad de lectura se logra més cuando el

alumno se hace competente en la lectura comprensiva literal, inferencial y critica.

Primer nivel

Comprension literal, lo que el autor esté diciendo.

El primer nivel, la comprensién literal, es el mas obvio. La comprension a este ni-
vel implica significados superficiales. En este nivel, los profesores pueden pedir a
los estudiantes que encuentren informacion e ideas que estén explicitamente esta-
blecidas en el texto. Ademas, también es apropiado probar el vocabulario.

Ser capaz de leer para significados literales, es decir, las ideas declaradas estan in-

fluenciadas por el dominio de los significados de las palabras en el contexto.

El lector necesita entender las ideas y la informacidn explicitamente establecidas en
el material de lectura. Parte de esta informacion esta en la forma de reconocer y re-
cordar los hechos, identificar la idea principal, los detalles de apoyo, categorizar,
esbozar y resumir. El lector también esta localizando la informaciéon, usando pistas
contextuales para proporcionar significado, siguiendo instrucciones especificas, si-
guiendo una secuencia, identificando conclusiones e identificando relaciones expli-
citamente establecidas y patrones organizacionales. Estos patrones de organizacién
pueden incluir causa y efecto, asi como la comparacion y el contraste. Por ejemplo,

algunas preguntas y actividades pueden incluir:
- ¢Qué palabras expresan la idea principal de la historia?
- ¢Como resume el autor lo que esta diciendo?
- Describiendo el primer parrafo de la historia.
- ¢Qué paso primero, segundo y Gltimo?
- ¢Como son estas cosas iguales? ;En qué se diferencian?

- ¢Qué cosas estan juntas?
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- ¢Qué pas6?

- ¢Cuales son las fechas importantes?

- ¢Cuales son los hechos declarados?
Segundo nivel

Inferencial, o Comprension interpretativa: Lo que el autor quiere decir con lo que

se dice.

El segundo nivel es interpretacion o comprension referencial. En este nivel, los es-
tudiantes van mas alla de lo que se dice y leen para significados mas profundos.
Deben ser capaces de leer criticamente y analizar cuidadosamente lo que han leido.
Los estudiantes necesitan ser capaces de ver las relaciones entre las ideas, por

ejemplo

Como las ideas van juntas y también ven los significados implicitos de estas ideas.
También es obvio que antes de que nuestros estudiantes puedan hacer esto, primero
tienen que entender las ideas que se exponen (comprension literal). La comprension
interpretativa o referencial incluye procesos de pensamiento como sacar conclusio-
nes, hacer generalizaciones y predecir resultados. En este nivel, los maestros pue-
den hacer preguntas mas desafiantes como pedir a los estudiantes que hagan lo si-

guiente:

- Reorganizar las ideas o temas discutidos en el texto.

- Explicar el proposito del autor de escribir el texto.

- Resumir la idea principal cuando esto no esta expresamente indicado en el texto.
- Seleccionar las conclusiones que se pueden deducir del texto

El lector debe simplemente leer entre lineas y hacer inferencias acerca de cosas no
directamente declaradas. Nuevamente estas inferencias se hacen en la idea princi-
pal, los detalles de apoyo, la secuencia y las relaciones de causa y efecto. La com-
prension inferencial también podria implicar interpretar el lenguaje figurado, sacar

conclusiones, predecir los resultados, determinar el estado de animo y juzgar el

punto de vista del autor. Generalmente se hacen las siguientes preguntas:

¢Qué valor tiene el autor?
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¢Cual es el tema?
¢ Qué efecto tiene este personaje / evento en la historia?

¢Como crees que terminara esta historia?

Tercer nivel

Comprension Critico Valorativo, lo que se deduce de la lectura.

Se realiza al escribir preguntas y respuestas que requieren que el lector haga un jui-
cio sobre el uso que hace el autor del lenguaje, el estilo de escritura, la ejecucion
del texto o las ideas del autor en el texto. Reconocer el valor de los autores el uso
del lenguaje y las descripciones, las imagenes, el estilo y los valores de los concep-
tos de la historia, mirar a los autores trabajo de escribir la historia:

- ¢Cuentan una buena historia?

- ¢Por qué o por qué no?

- ¢Utilizd el autor palabras descriptivas?

- Te hicieron ver las escenas.

- Ellos escribieron en tu mente porque eran tan descriptivos

Ejemplo: ¢El autor escribio la historia para que sea relatable para nifios / adultos?
¢En qué estilo o forma escribio el autor, era el idioma auténtico, y la descripcién
era rica? Explica tu respuesta. Encuentre las citas que demuestren y apoyen lo que
usted describe (bueno o malo) sobre la escritura de los autores, el estilo, el uso del

lenguaje o la autenticidad.

1.4. Formulacion del Problema
Problema Central

¢Como se relaciona el idioma quechua con la comprensién de textos orales en el IV
Ciclo en la Instituciéon Educativa Primaria N° 72646 Union Soratira — San Anton —
20147

Problemas especificos

a) ¢Como se relaciona el idioma quechua con la pronunciacién en la comprension
del nivel literal en el 1V Ciclo en la Institucion Educativa Primaria N° 72646

Unidn Soratira — San Anton — 2014?
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1.5.

b) ¢Como se relaciona el idioma quechua con la escritura en la comprension del
nivel inferencial en el IV Ciclo en la Institucion Educativa Primaria N° 72646
Union Soratira — San Anton — 2014?

c) ¢Cdémo se relaciona el idioma quechua en el diadlogo con la comprensién del ni-
vel critico valorativo en el IV Ciclo en la Institucion Educativa Primaria N°
72646 Union Soratira — San Anton — 2014?

Justificacion del estudio
El trabajo de investigacion se justifica por las siguientes razones:

El trabajo de investigacion que se ha realizado es importante porque tiene la pro-
puesta de realizar la comprension de textos en el idioma quechua, de esta forma su-
gerir a los docentes del nivel de Educacion Primaria para que ensefien y realicen la
comprension de textos en el idioma quechua, debido a que es el idioma en el que el
educando se comunica y por tanto cuando lee en quechua entiende mejor que en el

espafol.

En cuanto a la relevancia social, es muy importante que el hombre que vive en el
medio rural, donde en el hogar se expresa en el idioma quechua y que en la escuela
u otros medios se le imponga a que hable el idioma castellano; en una sociedad que
se va dando cuenta que el idioma quechua es de suma importancia para la comuni-
cacion; entonces por qué no se ensefia a leer o desarrollar las actividades de com-

prension de textos en el idioma quechua.

Desde el punto de vista practico; el nifio del medio rural, especificamente del centro
Poblado Unidn Soratira, en las actividades de la casa, en las actividades de pastoreo
de ganado, en las actividades de la chacra, en el juego y cualquier actividad que
implique el dialogo, se expresa y se comunica en la lengua quechua, por lo tanto

pues hay que ensefiarle a comprender textos en el idioma quechua.

Tedricamente tomamos en cuenta estudios realizados por diferentes autores, espe-
cialmente de Ldpez, E. (1994) persona que ha estado intimamente relacionado con
los programas de Educacion Bilingue Intercultural, como Educacion Intercultural

Bilingue; escribiendo y leyendo en quechua se mejora las estrategias de compren-
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sion de textos, de modo lo que se ha planteado te6ricamente con anterioridad se

pueda seguir consiguiendo resultados positivos en la comprension de textos.

Nuestra propuesta metodologica de la comprension de textos en idioma quechua
ayudara a los estudiantes del nivel primario en especial del IV Ciclo a que realizan-
do las actividades de comprension de textos, se mejora los resultados de esta activi-
dad, porque leyendo en el idioma espafiol, el nifio del medio rural entiende poco
especialmente porque se encuentra palabras nuevas; mientras que metodoldgica-
mente los procesos de comprension de textos en el idioma quechua hace entender
mas a los nifios, por tanto la comprension de textos es méas buena, con mejores re-

sultados.

La investigacion aporta las estrategias que se pueden utilizar en el proceso de la
comprension de textos con la utilizacion del idioma quechua, qué mejor que el do-
cente haga la lectura y narracion en el idioma quechua, se brinda las recomendacio-
nes necesarias de las estrategias metodoldgicas de como ensefiar la comprensién de

textos, desde el idioma que conocen los estudiantes.
1.6. Formulacion de hipoétesis de investigacion.
Hipdtesis General

El idioma quechua se relaciona con la comprension de textos orales en el IV Ci-
clo en la Institucion Educativa Primaria N° 72646 Unién Soratira — San Antén —
2014,

Hipotesis Especificas

H:= El idioma quechua se relaciona con la pronunciacion en la comprension del
nivel literal en el IV Ciclo en la Institucion Educativa Primaria N° 72646 Union
Soratira — San Antén — 2014.

H.,= El idioma quechua se relaciona con la escritura en la comprension del nivel
inferencial en el 1V Ciclo en la Institucién Educativa Primaria N° 72646 Unidn
Soratira — San Antén — 2014.
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Hs= El idioma quechua se relaciona con el didlogo con la comprension del nivel
critico valorativo en el 1V Ciclo en la Institucion Educativa Primaria N° 72646
Unidn Soratira — San Anton — 2014.

1.7. Objetivos

General

Determinar como se relaciona el idioma quechua con la comprensién de textos
orales en el 1V Ciclo en la Institucion Educativa Primaria N° 72646 Unién So-
ratira — San Anton — 2014,

Especificos

a) Determinar como se relaciona el idioma quechua con la pronunciacion en la
comprension del nivel literal en el 1V Ciclo en la Institucion Educativa Prima-
ria N° 72646 Union Soratira — San Antén — 2014.

c¢) Determinar como se relaciona el idioma quechua con la escritura en la com-
prension del nivel inferencial en el 1V Ciclo en la Institucion Educativa Prima-
ria N° 72646 Union Soratira — San Antén — 2014.

d) Determinar cémo se relaciona el idioma quechua en el dialogo con la com-
prension del nivel critico valorativo en el 1V Ciclo en la Institucion Educativa
Primaria N° 72646 Unién Soratira — San Anton — 2014,
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Il. METODO
2.1. Tipo de investigacion
La investigacion es del tipo no experimental.

2.2. Disefio de Investigacion

El trabajo de investigacion se encuentra dentro del disefio correlacional

o) Donde:
/////// M = Muestra
M r 01 = Variable 1
02 = Variable 2
\ 0> r = Relaciones de las variables de es-

tudio

2.2. Variables, Operacionalizacion
2.2.1. Identificacion de variables

V1 = Idioma quechua.
V2 = Comprension de textos orales.
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DEFINICION OPERACIONAL DE LA VARIABLE INDEPENDIENTE: IDIOMA QUECHUA.

Variable

Definicion conceptual

Definicion opera-
cional

Dimensiones

Indicadores

Escala de Medicion

V1

Idioma quechua.

El quechua o quichua
Ilamada también ru-
nasimi, es el cuarto
idioma mas hablado
en Américay la len-
gua nativa mas exten-
dida del continente. El
quechua es la lengua
que se utilizé durante
el Imperio de los In-
cas. Hovens, M.
(2002)

El quechua es el
idioma que utili-
zan los poblado-
res de la sierra del
Per(, cuya grama-
tica y escritura
estdn  estableci-
das, donde en el
medio de estudio
tiene una pronun-
ciacién definida,
comprenden y
contestan en que-
chua.

Pronunciacién

Pronuncia las palabras mas co-
munes con claridad

Pronuncia las palabras glotaliza-
das con claridad

Pronuncia todas las formas de
consonantes.

Escritura

Escribe las palabras mas sencillas
en quechua

Escribe las palabras compuestas
en quechua

Escribe cuando se le dicta

Dialogo

Conversa en la casa en el idioma
quechua

Conversa en el aula en el idioma
quechua

Conversa en la escuela en el
idioma quechua

Conversa en las tareas agricolas
en el idioma quechua

Conversa en el pastoreo en idio-
ma quechua

Conversa en el juego e idioma

quechua

Muy bien
Bien
Regular
Poco

Casi nada
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DEFINICION OPERACIONAL DE LA VARIABLE INDEPENDIENTE: COMPRENSION DE TEXTOS ORALES

Variable

Definicion conceptual

Definicion operacio-
nal

Dimensiones

Indicadores

Escala de Medi-

cién

V2
Comprension de
textos orales.

La comprension  de
textos orales es la ca-
pacidad de entender lo
que se lee, tanto en
referencia al signifi-
cado de las palabras
que forman
un texto como con
respecto a la compren-
sion global en un es-
crito.

La comprension de
textos orales en el
idioma quechua, es el
proceso de la escucha
y lectura del texto y la
respuesta a las inte-
rrogantes responderlas
en el idioma quechua
y con la posibilidad de
traduccion al espafiol.

Literal

Identifica o ponen un titulo
Identifica a los personajes
principales

Sigue la secuencia de los
episodios

Identifica lugares y carac-
teristicas

Inferencial

Identifica el personaje y
describe lo que hace
Identifica la actitud de los
personajes

Hace inferencias de los
acontecimientos

Hace inferencia sobre los
personajes

Critico valorativo

Valora el texto leido
Opina sobre la actuacion
de los actores del texto
Sigue una secuencia no
descrita en el texto
Otorga opinion valida del
texto.

Muy bien
Bien
Regular
Poco

Casi nada
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2.3. Poblacion Muestra y Muestreo

2.3.1. Poblacién:

Esta constituida por 20 estudiantes del IV Ciclo de Educacion Primaria, distribui-
dos en la Institucion Educativa. Primaria N° 72646 de Union Soratira de Azanga-

ro, tal y como se muestra en el siguiente cuadro:

CUADRO 1
Distribucion de los estudiantes del IV Ciclo de Educaciéon Primaria N° 72646

Unidn Soratira que conforman la poblacion

INSTITUCION EDU- CICLO VARO- | MUJE- | N° DE ESTU-
CATIVA NES RES DIANTES
N° 72646 de Unidn IV Ciclo 11 9 20
Soratira
TOTAL 11 9 20

Fuente. Nominas oficiales de Institucion Educativa Primaria N° 72646 de
Unioén Soratira, 2014

2.3.2. Muestra:

Conformada por el total de la poblacion; esto es por los 20 estudiantes del 1V Ci-
clo de la Institucion Educativa. Primaria N° 72646 de Union Soratira, como se
representa en el Cuadro 1.

2.3.3. Muestreo:
Es no probabilistico, pues se tomo el Unico grupo conformado a conveniencia del

investigador.

2.5. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
2.5.1. Técnicas
Observacion: Es una técnica de investigacion que consiste en observar personas,
fendmenos, hechos, casos, objetos, acciones, situaciones, etc., con el fin de obtener
determinada informacién necesaria para una investigacion. La observacion es un
proceso cuya funcion primera e inmediata es recoger informacion sobre el objeto

que se toma en consideracion. Esta recogida implica una actividad de codificacion:
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La informacion bruta seleccionada se traduce mediante un codigo para ser transmi-
tida a alguien (uno mismo u otros). Los numerosos sistemas de codificacion que
existen, podrian agruparse en dos categorias: los sistemas de seleccion, en los que
la informacidn se codifica de un modo sistematizado mediante unas cuadriculas o
parrillas preestablecidas, y los sistemas de produccion, en los que el observador

confecciona él mismo su sistema de codificacion. Fabri, Maria. (2014).

2.5.2. Instrumentos
Ficha de observacion.

Fue aplicado para medir el nivel de dominio de la lengua quechua por parte de
los estudiantes de la Instituciéon Educativa. Primaria N° 72646 de Union Sorati-

ra.
Validez y Confiabilidad del instrumento
Validez: La validez fue realizada por juicio de tres Expertos.
2.4.3. Método de anélisis de datos

Para concretar este informe, se hizo la observacion el contexto; donde se vio
que los estudiantes no desarrollaban la comprension de textos en forma efecti-
va, por lo que se propuso realizar este proceso con el idioma que ellos domi-
nan, de esta forma se inicia la investigacion con los aportes tedricos y con la
aplicacion de la metodologia de la ensefiana de la copmprension de textos en el
idioma quechua. Como estrategia de la investigacion se aplico el método cuan-
titativo, donde se obtuvieron datos objetivos, luego de la aplicaciéon de instru-

mentos y se apoya en la matematica y la estadistica.

También se aplicé el método analitico sintético para analizar y discutir los re-
sultados obtenidos, lo que condujo a la obtencién de las conclusiones en el tra-

bajo de investigacion.

Por otra parte, se aplico la estadistica descriptiva e inferencial para obtencion
de los resultados, los mismos que se muestran en tablas y figuras, con su res-

pectiva interpretacién de acuerdo a los objetivos planteados.
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1. RESULTADOS

3.1. Observacion/dialogo del dominio del idioma quechua por estudiantes de la
I. E. P. N° 72646 de Union Soratira.

TABLAN° 1

Promedio de la actividad de dominio del idioma quechua por parte de los
estudiantes del 1V Ciclo de la I. E. P. N° 72646 de Union Soratira.

- 5 TOTAL

(0]

N ITEMS % T % T % T % T % %
1 Pronunmalaspalgbrasmas 11 55 5 25 3 15 1 5 0 0 20 100
comunes con claridad

o Pronuncia las palabras glota- 1 50 5 25 5 10 2 10 1 5 20 100
lizadas con claridad

3 Pronuncia todas las formas de 9 45 4 20 4 20 2 10 1 5 20 100
consonantes

4 E_scrlbe las palabras mas sen- 4 20 3 15 3 15 3 15 7 35 20 100
cillas en quechua

5 Escribe las palabras com- 2 10 2 10 3 15 5 25 8 40 20 100
puestas en quechua

6 Escribe cuando se le dicta 5 25 2 10 1 5 1 511 55 20 100
7 Conversaen la casa en el 13 65 4 20 3 15 0 0 0 0 20 100
idioma quechua

g Conversaen el aulaen el 12 60 3 15 3 15 1 5 1 5 20 100
idioma quechua

g Conversaenlaescuelaenel 43 65 4 59 3 15 0 0 0 0 20 100
idioma quechua

1o Conversaen lastareasagri- 1, 20 4 99 2 10 0 0 0 0 20 100
colas en el idioma quechua

qp Conversaenelpastoreoen 45 5 3 g5 9 19 0 0 0 0 20 100
idioma quechua

1p Conversaeneljuegoeidio- 43 g5 5 25 2 190 0 0 0 0 20 100
ma quechua

TOTAL 121 605 44 220 31 155 14 70 28 140

PROMEDIO PORCENTAJE 50 18 13 7 12 100

Fuente: Observacion del dominio del idima quechua por parte de los estudian-
tes del IV Ciclo de la I. E. P. N° 72646 de Union Soratira.
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Gréfico 1. Promedio del dominio del idioma quechua por parte de los estu-
diantes del IV Ciclo de la I. E. P. N° 72646 de Union Soratira.

Interpretacion.

En la tabla y figura 1 se muestra el promedio del dominio del idioma quechua
por parte de los estudiantes del IV Ciclo de la I. E. P. N° 72646 de Union Sorati-
ra, obtenido de las observaciones y el didlogo mantenido con los estudiantes al
utilizar el idioma quechua como la principal fuente de comunicacion entre estu-
diantes y los estudiantes con el profesor; donde se percibe que en promedio el 50
% de estudiantes dominan el idioma quechua en el nivel muy bien, especialmen-
te en la expresion oral; mientras que el nivel de bien se encuentran el 18 %; se-
guido del 13 % que se encuentran en el nivel regular; por otro lado el 12 % de
estudiantes se encuentran en el nivel de Casi nada, o no domina; finalmente te-

nemos al 7 % que se en encuentran en el nivel de dominio poco.

Se aprecia que en el nivel de Casi nada se encuentra el 12 %; este es el producto
que ha acumulado en el dominio de la escritura, que ha rebajado ostensiblemente
en el domino del quechua, porque la mayoria de nifios sus padres no se dedican a

la ganaderia y la agricultura, la mayoria a la actividad minera.
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3.2 Observacion/dialogo de las actividades de comprensidn de textos orales por
estudiantes la I. E. P. N° 72646 de Union Soratira.

TABLA N° 2

Promedio de las actividad de comprension de textos orales por parte de los es-
tudiantes del 1V Ciclo de la I. E. P. N° 72646 de Union Soratira.

) 4 3 2 TOTAL
N° ITEMS
f % f % f % f % f % f %
1 Identifica o ponen un titulo 9 45 7 35 3 15 1 5 0 0 20 100
o ldentificaalospersonajes 45 55 4 29 3 15 2 10 1 5 20 100
principales
3 Sigue la secuencia de los 9 45 4 20 3 15 3 15 1 5 20 100
episodios
4 \dentificalugaresy caracte- - g 45 5 95 3 15 2 10 2 10 20 100
risticas
g ldentifica el personaje y 7 35 6 30 3 15 2 10 2 10 20 100
describe lo que hace
6 Identlflgalaactltuddelos 7 35 6 30 4 20 2 10 1 5 20 100
personajes
Hace inferencias de los
7 acontecimientos 8 40 7 35 4 20 0 0 1 5 20 100
8 Hacelnferenmasobrelos 7 3 6 3 5 25 1 5 1 5 20 100
personajes
9 Valora el texto leido 8 40 7 3 3 15 1 5 1 5 20 100
10 Opina sobre la actuacion de 8 40 5 25 4 20 2 10 1 5 20 100
los actores del texto
17 Slgueunasecuencianodes- o a5 g 35 4 20 2 10 1 5 20 100
crita en el texto
1p Otorgaopinionvalidadel 5 o5 7 55 4 59 1 5 1 5 20 100
texto
TOTAL 95 475 70 350 43 215 19 95 13 65
PROMEDIO PORCENTAJE 40 29 18 8 5 100

Fuente: Observacion de la comprension de textos orales por parte de los estu-
diantes del IV Ciclo de la I. E. P. N° 72646 de Union Soratira.
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Grafico 2. Promedio de las actividades de comprension de textos orales por parte
de los estudiantes del 1V Ciclo de la I. E. P. N° 72646 de Unién Soratira.

Interpretacion.

En la tabla y figura 2 se muestra el promedio de las actividad de comprension de
textos orales por parte de los estudiantes del IV Ciclo de la I. E. P. N° 72646 de
Unidn Soratira, obtenido de las observaciones y el dialogo mantenido con los es-
tudiantes al utilizar el idioma quechua y su relacion en la comprension de textos
orales; donde se percibe que en promedio el 40 % de estudiantes dominan muy
bien el idioma quechua en el procesos de comprension de textos orales; mientras
que el 29 % de estudiantes del dominio de comprension de textos orales en for-
ma oral se encuentran en el nivel de Bien; por otro lado el 18 % de estudiantes
se encuentran en el nivel regular en la comprension de textos orales en el idioma
quechua; seguido del 8 % de estudiantes que se encuentran en el nivel poco; fi-
nalmente el 5 % de estudiantes estan en el nivel de Casi nada, 0 no dominan la
comprensién de textos orales en el idioma quechua y en la forma de comunica-

cion oral.

Se aprecia en generalidad que si se puede realizar la comprension de textos ora-
les en forma oral; porque precisamente los estudiantes de la I. E. P. N° 72646 de

Unidn Soratira viven en un medio donde predomina el idioma quechua.
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Andlisis de datos

Para demostrar la correlacion del dominio del idioma quechua con el dominio
de la comprensidn de textos orales; se ha utilizado un cuadro de equivalencias
del valor ordinal expresado en nimeros, su equivalencia en la expresion nomi-

nal, y la equivalencia en la escala vigesimal, eso se representa en el cuadro 3 pa-

ra su mejor comprension.

CUADRO 3

EQUIVALENCIA DE DATOS PARA LA INTERPRETACION
DE RESULTADOS

vaor | Ehaca | Eathare
5 Muy bien 18- 20
4 Bien 14 - 17
3 Regular 10-13
2 Poco 5-9
1 Casi nada 0-4

FUENTE: Elaboracion propia.

TABLA 3
MEDIA ARITMETICA DEL DOMINIO DE LA LENGUA QUECHUA
Marca de
Porcentaje Equivalen_cia clase o_Ig
N° NIVEL . frecuencia | valoracion | Producto
obtenido L
(@) vigesimal
(b)
1| Muy Bien 50 10 19 190
2 | Bien 18 3,6 15,5 55,8
3| Regular 13 2,6 115 29,9
4| Poco 7 14 7 9,8
5 | Casi nada 12 2,4 2 4,8
290,3
7= Z fixi
T
X =1452
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TABLA 4
MEDIA ARITMETICA DEL DOMINIO DE LA COMPRENSION DE TEX-

TOS ORALES

Marca de

Porcentaje Equivalen_cia clase o_Ig
N° NIVEL obtenido frecuencia va_llora}mon Producto

(i) vigesimal

(Xi)

1| Muy Bien 40 8 18,5 148
2 | Bien 29 5,8 14,5 84,1
3| Regular 18 3,6 11,5 41,4
4| Poco 8 1,6 7 11,2
5 | Casi nada 5 1 2 2
286,7

X =14,83

Interpretacion

Los resultados que se expresan en los cuadros 3 y 4, encontramos que la Media
Aritmética del dominio del idioma quechua en escala vigesimal se encuentra en el
promedio de 14,52; mientras que el dominio de la comprension de textos orales en
forma oral y en el idioma quechua se encuentra en el promedio de 14,83; en conse-
cuencia se determina que conl el dominio del idioma quechua se puede fomentar en
la comprension de textos orales en la competencia de comprension de textos orales

y escritos, con lo que se valida nuestra hipotesis general.
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IV. DISCUSION

Los resultados obtenidos en la investigacion, nos demuestran categéricamente
que con el dominio del idioma quechua por parte de los estudiantes, es posible
seguir los procesos de comprension de textos, pero en forma oral, donde el do-
cente y los mismos estudiantes, las preguntas se formulan en el idioma quechua;
los estudiantes contestan también en el idioma quechua; entonces las calificacio-
nes obtenidas son buenas; esto corroborado con el andlisis de datos realizados
con las medidas de tendencia central, esto es con la obtencion de la media arit-
mética; donde en el dominio de la lengua quechua se encuentran en el 14,52
puntos en la escala vigesimal; mientras que en la comprension de textos orales
en la forma oral se encuentran en el 14,83 puntos en la escala vigesimal. Datos
similares que nos permiten expresar que el dominio de la lengua quechua permi-
te a los estudiantes seguir el proceso de comprension de textos orales en forma

positiva, o si entienden lo que se lee en el idioma quechua.

Con la inclusién del idioma quechua en la ensefianza de la comprension lectora
buscamos superar las limitaciones que tienen los nifios del medio rural, de esta
manera evitar la discriminacién que tienen con las otros nifios que dominan ex-
clusivamente el espafiol; por otro lado se evita la exclusion de los nifios cuando

se compara con los nifios que dominan el idioma espafiol.

En la tesis de Teran (2006) Se resume que los padres de familia cuyos hijos son
bilingues esperan que los maestros motiven a los estudiantes a usar la lengua
quechua como medio de comunicacion; esperan que en la escuela los estudiantes

aprendan a no avergonzarse de ser hablantes de quechua o de hablar en quechua.

Al respecto Benson, C. (2010) indica que la politica de inclusion busca generar
igualdad de oportunidades en educacion para aquellos segmentos de la poblacién
que sufren discriminaciéon, exclusién y explotacién. Esto democratizara el acce-
so y la continuacion de la educacién a través de programas, acciones y tareas
que faciliten la inclusion de aquellos sectores sociales desfavorecidos, esto se
mejorara cuando se le reconozca su cultura més que toda su lengua como medio

de comunicacion.
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Otro de los problemas es que los padres de familia en gran parte no desean que
se les ensefie en quechua, por lo que no podriamos realizar la comprension de
textos orales en quechua; esto seria una gran dificultad; al respecto Tapia, Y.
(2002) indica que: nos parece que a profesores y padres de familia les falta ma-
yor informacidn sobre la Educacion Bilingie Intercultural. Tedricamente, la en-
seflanza de las lenguas deberia estar acompafiada por la ensefianza de las cultu-
ras respectivas, empero el tema de la interculturalidad en la ensefianza de las di-

versas asignaturas observadas esta todavia ausente en estas dos escuelas.

Aliaga (2012), en una de las conclusiones manifiesta: Existe relacion significativa
entre la variable Comprension Lectora y el rendimiento en el area de Comunicacion
de los alumnos de segundo grado de Educacién Primaria de una Institucién Educati-
va Estatal del distrito de Ventanilla Callao. Se afirma entonces, que a una buena
comprension lectora, mejoran los resultados académicos, a su vez, si no existe una

buena comprension, los resultados académicos seran deficientes.

Como también, Aliaga (2012), indica que: Existe relacion significativa y positiva en-
tre la comprension lectora literal y el rendimiento académico en el rea de Comuni-
cacion de los alumnos del Segundo Grado de una Institucién Educativa Estatal del
distrito de Ventanilla Callao; observandose que los alumnos tienen nivel bueno en la

comprension literal.

Carcasi (2010) indica que la lengua originaria quechua juega un rol importante
en el desarrollo de las capacidades de los educandos, si es que se ensefia con es-
trategias metodoldgicas que nacen de la misma practica social educativa de los
educandos e integra las capacidades comunicativas orales y escritas en el proce-
so educativo de los nifios y nifias.

Medina (2007). Expresa que: Existen mejores leyes a favor de la EIB como las
que sefiala la legislacion peruana en materia educativa, existen esfuerzos en ma-
teria de capacitacion, produccion y distribucion de materiales, incluso la apues-
ta por un mejor enfoque pedagdgico, pero si no hay voluntad politica de cam-
biar, la educacion en el Perd.

DIGEIBIR recomienda por ejemplo que: segun el programa, los nifios indigenas
que ingresan a la escuela como monolinglies en una lengua indigena deben

aprender todas las materias en su lengua materna en los grados 1y 2, incluyendo
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el espafiol como segunda lengua. En el grado 3, la instruccion en espafiol debe
representar el 20% del tiempo de clase, y esta proporcion debe aumentar en 10
puntos porcentuales cada afo, para alcanzar el 50% en el sexto grado; por lo que
concordamos con esta recomendacion a que se siga los procesos de comprension

de textos en el idioma quechua.
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V. CONCLUSIONES
La investigacion arriba a las siguientes conclusiones:

Primera.- Se ha determinado que el uso del idioma quechua tiene relacion con la
comprensién de textos orales en el IV Ciclo en la Institucion Educativa
Primaria N° 72646 Union Soratira — San Anton — 2014. Donde en los re-
sultados del dominio de la lengua quechua por parte de los estudiantes en
una escala vigesimal alcanzan al puntaje de 14,52; mientras que en el do-
minio de la lengua quechua en la competencia de comunicacion oral al-
canzan al 14,83 puntos en la escala vigesimal; por lo que se aprecia la co-
rrelacion de las dos variables, si hay dominio del idioma quechua; enton-

ces se comprende los textos orales en el idioma quechua.

Segunda.- Se ha determinado que el uso del idioma quechua tiene relacion con la
comprension del nivel literal en el IV Ciclo en la Institucion Educativa
Primaria N° 72646 Unidn Soratira — San Antén — 2014; donde las pregun-
tas del nivel literal responden eficientemente en su gran mayoria, denotan-

do la comprensidn de textos orales.

Tercera.- Se ha determinado que el uso del idioma quechua tiene relacion con la
comprensién del nivel inferencial en el IV Ciclo en la Institucion Educati-
va Primaria N° 72646 Union Soratira — San Antén — 2014, donde los estu-
diantes son capaces de desarrollar la comprension de textos orales en for-

ma oral en el nivel inferencial, teniendo calificaciones aceptables.

Cuarta.- Se ha determinado que el uso del idioma quechua tiene relacion con la
comprensién del nivel critico valorativo en el IV Ciclo en la Institucion
Educativa Primaria N° 72646 Union Soratira — San Anton — 2014, donde
se ha observado que los estudiantes domina la comprension de textos ora-
les en el nivel critico valorativo en un nivel de bien, lo cual es aceptable

relacionando con nuestra hipotesis especifica 3.
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V1. RECOMENDACIONES
Al concluir la investigacion se hacen las siguientes recomendaciones:

Primera.- Se recomienda a los docentes del nivel de Educacion Primaria que tra-
bajan en zonas rurales del distrito de San Anton, especificamente en la
Institucion Educativa Primaria N° 72646 de Unidn Soratira que deben
impartir la ensefianza de comprension de textos y escritura en el idio-
ma quechua a los estudiantes que mejor entienden en este idioma y

que se desenvuelven mejor en el idioma materno.

Segunda.- Se recomienda a los padres de familia que no se opongan a la Educa-
cién Bilingie Intercultural, debido a que los estudiantes aprenderan
mejor en un idioma que ellos dominan y que en la comprension de

textos entenderan mejor en su propia lengua.

Tercera.- Se recomienda al Ministerio de Educacién para que intensifique la ca-
pacitacion permanente a los docentes que trabajan en zonas rurales en
Educacién Bilingle Intercultural, lo que mejorara los aprendizajes en
los estudiantes, especialmente en la comprensién de textos en su pro-

pio idioma.
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DOMINIO DE LA LENGUA QUECHUA POR ESTUDIANTES

Indicaciones:

El investigador realiza las observaciones individuales de los estudiantes, en dos sesio-
nes de aprendizaje identifica el dominio de la lengua quechua y luego marca en la al-
ternativa de cada item.

Casi
nada

Muy

o .
N ITEMS Bien

Bien |Regular| Poco

Pronuncia las palabras mas comunes con clari-
dad

2 | Pronuncia las palabras glotalizadas con claridad

3| Pronuncia todas las formas de consonantes

4 | Escribe las palabras mas sencillas en quechua

5 | Escribe las palabras compuestas en quechua

6 | Escribe cuando se le dicta

7| Conversa en la casa en el idioma quechua

8| Conversa en el aula en el idioma quechua

9| Conversa en la escuela en el idioma quechua

Conversa en las tareas agricolas en el idioma

10 quechua

11 | Conversa en el pastoreo en idioma quechua

12 | Conversa en el juego e idioma quechua




COMPRENSION DE TEXTOS ORALES EN LENGUA QUECHUA

OBSERVACION DIALOGO

Nombre:

Indicaciones:

El investigador realiza las observaciones individuales de los estudiantes, en las res-

puestas que da al narrar y preguntar en lengua quechua y luego marca en la alternativa
de cada item.

Z
o

ITEMS

Muy
Bien

Bien

Regular

Poco

Casi
nada

Identifica o ponen un titulo

Identifica a los personajes principales

Sigue la secuencia de los episodios

Identifica lugares y caracteristicas

Identifica el personaje y describe lo que hace

Identifica la actitud de los personajes

Hace inferencias de los acontecimientos

Hace inferencia sobre los personajes

O N OO0 | B W | N|F

Valora el texto leido

[uny
o

Opina sobre la actuacion de los actores del
texto

-
-

Sigue una secuencia no descrita en el texto

=
N

Otorga opinion valida del texto




MATRIZ DE CONSISTENCIA
NOMBRES Y APELLIDOS DEL MAESTRISTA: Francisco Javier Vilca Turpo
TITULO DE INVESTIGACION: “Idioma quechua y su relacion en la comprension de textos orales en el 1V Ciclo de la Institucién Educati-
va Primaria N° 72646 Unidn Soratira — San Antén —2014”.

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES | DIMENSIONES INDICADORES TECNICAS INSTRU-
MENTOS
GENERAL GENERAL GENERAL Pronunciacion - Pronuncia las palabras mas
X4 comunes con claridad _ Ficha de

¢Como se relaciona | Determinar como se | El idioma quechua | V1 - Pronuncia las palabras glotali- | La observa- | Observacion
el idioma quechua | relaciona el idioma | se relaciona con la zadas con claridad cion
con la comprension | quechua con la comprensionde | El'idioma - Pronuncia todas las formas de
de textos orales en | comprension de textos orales en el | quechua consonantes.

el IV Ciclo en la
Institucion Educa-
tiva Primaria N°
72646 Unién Sora-
tira — San Antén —
2014?

textos orales en el
IV Ciclo en la Insti-
tucion Educativa
Primaria N° 72646
Unién Soratira —
San Anton — 2014.

IV Cicloen la
Institucion Educa-
tiva Primaria N°
72646 Unién So-
ratira — San Anton
—2014.

Escritura - Escribe las palabras mas sen-
X cillas en quechua
2 - Escribe las palabras compues-

tas en quechua
- Escribe cuando se le dicta

Dialogo - Conversa en la casa en el
idioma quechua

Xs a

- Conversa en el aula en el
idioma quechua

- Conversa en la escuela en el
idioma quechua

- Conversa en las tareas agrico-
las en el idioma quechua

- Conversa en el pastoreo en
idioma quechua

- Conversa en el juego e idioma

quechua




ESPECIFICOS

a) ¢Como se rela-
ciona el idioma
quechua con la
pronunciaciéon en
la  comprension
del nivel literal en
el IV Ciclo en la
Institucion Edu-
cativa  Primaria
N° 72646 Unibn
Soratira — San
Antén — 2014?

b) ¢Como se rela-
ciona el idioma
quechua con la
escritura en la
comprension  del
nivel inferencial
en el IV Ciclo en
la Institucion
Educativa Prima-
ria  N° 72646
Union Soratira —
San  Antén -
2014?

c) ¢(Como se rela-
ciona el quechua
en el dialogo con
la  comprensién
del nivel critico
valorativo en el
IV Ciclo en la
Institucién Educa-

ESPECIFICOS

a) Determinar como se
relaciona el idioma
quechua con la pro-
nunciacion en la
comprension  del
nivel literal en el IV
Ciclo en la Institu-
cion Educativa
Primaria N° 72646
Unién Soratira —
San Antén — 2014,

b) Determinar como se
relaciona el idioma
quechua con la es-
critura en la com-
prension del nivel
inferencial en el IV
Ciclo en la Institu-
cion Educativa
Primaria N° 72646
Uniéon Soratira —
San Anton — 2014,

c) Determinar cdmo se
relaciona el idioma
quechua en el dia-
logo con la com-
prension del nivel
critico valorativo en
el IV Ciclo en la
Institucién Educati-
va Primaria N°
72646 Union Sora-

ESPECIFICOS

-Hi= El idioma
guechua se rela-
ciona con la pro-
nunciacion en la
comprension  del
nivel literal en el
IV Ciclo en la Ins-
titucion Educativa
Primaria N° 72646
Unién Soratira —
San Anton — 2014.

-H,=  El idioma
quechua se rela-
ciona con la escri-
tura en la com-
prension del nivel
inferencial en el
IV Ciclo en la Ins-
titucion Educativa
Primaria N° 72646
Union Soratira —
San Anton — 2014.

-Hs=El idioma
quechua se rela-
ciona con el dialo-
go con la com-
prension del nivel
critico valorativo
en el IV Ciclo en
la Institucién Edu-
cativa Primaria N°
72646 Union So-

V2

Comprensién
de textos
orales

Literal - Identifica o ponen un titulo
- Identifica a los personajes
principales
- Sigue la secuencia de los epi-

Y1 sodios
- Identifica lugares y caracteris-
ticas
- Identifica el personaje y des-

Inferencial cribe lo que hace
- Identifica la actitud de los
personajes

Y, - H_acg inferencias de los acon-
tecimientos
- Hace inferencia sobre los
personajes

Critico valo-

) - Valora el texto leido

rativo - Opina sobre la actuacion de
los actores del texto

Y3 - Sigue una secuencia no descri-

ta en el texto
- Otorga opinién valida del
texto

La observa-
cion

Ficha de Ob-
servacion




tiva Primaria N° tira — San Anton — ratira — San Anton
72646 Union So- 2014.
ratira — San Antén | — 2014.
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“ANO DEL BUEN SERVICIO ALCIUDADANO”

SOLICITA: Permiso para realizar trabajo
de investigacion.

SENOR DIRECTOR DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N° 72646 DE UNION
SORATIRA

Yo Francisco Javier Vilca Turpo con DNI
N°01523994 domiciliado en la Av. Tupac Amaru
S/IN del distrito de San Antén. Ante Ud.
Respetuosamente me presento y expongo:

Que habiendo culminado estudios de maestria
en la Universidad de Cesar Vallejo sede Puno. Solicito a usted, permiso para realizar
trabajo de investigacién en su institucién educativa, sobre El uso de idioma quechua
y su relacién en la y comprension de textos orales en el IV ciclo para optar el grado
de maestria.

POR LO EXPUESTO:

Ruego a usted acceder a mi solicitud.

Chilluma, 03 de julio de 2017

Francisco Javier Vilca Turpo
DNI 01523994




CARTA DE AUTORIZACION PARA REALIZAR TRABAJO DE INVESTIGACION

Unién Soratira, 04 de julio 2017

Profesor: Francisco Javier Vilca Turpo
Estimado profesor:

Tengo el agrado de dirigirme a usted, con la finalidad de hacer de su conocimiento
que su persona. Estudiante de la Universidad Cesar Vallejo sede Puno, ha sido
admitido para realizar estudio de investigacién en nuestra institucién educativa con
los estudiantes de IV ciclo, le deseo muchos éxitos en su investigaciéon cuyos
resultados sea valiosa para el mejoramiento de la educacion. ‘

Aprovecho la oportunidad para expresarle mis consideraciones y estima personal.

Atentamente,

'(\/
\\
el

)

ftos T Sotomayol Pilco
DIRECTOR
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CONSTANCIA DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS

I. DATOS GENERALES:
APELLIDOS Y NOMBRES CARGO O INSTITUCION NOMBRE DEL AUTOR DEL
DONDE LABORA INSTRUMENTO DE INSTRUMENTO
EVALUACION

Profesor I. E. P. 72007
Francisco Javier Vilca Turpo | Chilluma

Observacion Didlogo de
comprension de textos
orales.

El investigador

TITULO:

El uso del idioma quechua y su relacién en la comprensidén de textos orales en el IV Ciclo de la
Institucion Educativa Primaria N2 72646 Unién Soratira — San Antén — 2017

Il. ASPECTOS DE VALIDACION

INDICADORES

CRITERIOS

DEFICIENTE

REGULAR | BUENO

MUY EXCELENT
BUENO E

propésito del diagndstico.

CLARIDAD | Esta formulado con

| lenguaje apropiado x
OBIJETIVIDAD | Esta expresado en

| conductas observables en

| una institucion educativa
ACTUALIDAD Adecuado al avance de la

| ciencia y la tecnologia
ORGANIZACION | Existe una organizacion

| légica X
SUFICIENCIA | Comprende los aspectos

| en cantidad y calidad ¥
INTENCIONALIDAD | Adecuado para valorar la

| variable )(
CONSISTENCIA | Basado en aspectos tedrico-

| cientifico ?<
COHERENCIA Entre los indices, indicadores

|y las dimensiones. 7(
METODOLOGIA La estrategia responde al

lIl. OPINION DE APLICABILIDAD:

IV. PROMEDIO DE VALORACION:
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ANEXO 1

SESION DE APRENDIZAJE

DATOS INFORMATIVOS:

1. IE
2. CICLO

: 72646 de Unidn Soratira
: IV Ciclo

3. DOCENTE INV. : Francisco Javier Vilca Turpo

TITULO DE LA SESION

Escuchamos la narracion de un texto

PROPOSITO DE LA SESION

APRENDIZAJES ESPERADOS

AREA COMPETENCIAS | CAPACIDA- | INDICADORES ISNTRUMENTOS
DES .
DE EVALUACION
Comunicacion | Comprension de | Escucha Presta atencion activa dan- | Ficha de observa-
L1 textos orales. activamen- | do sefiales verbales (res- | cidn
te diversos | ponde preguntas oralmen-
textos ora- | te) sobre diferentes tipos
les de textos que escucha,
teniendo en cuenta las
formas de interaccién pro-
pias de su cultura.

SECUENCIA DIDATICA DE LA SESION

MOMENTOS

ESTRATEGIAS

MATERIALES Y RE-
CURSOS

INICIO

(20 minutos)

Yachagq irgikuna allillanchu kachkankichik, allin p’unchaw

sapanka huiiykichikawan.

Nugagq sutiymi Francisco Javier Vilca Turpo irgikuna yacha-
chigmi kallanitaq kunan punchaw fiugawan yachasun ki-

chuwa siminchikpi.

Apamuchkani huk takiychata kay raphipi papa tarpuymanta

étakiyta munankikchu

Yachachiq irgikunapiwan takinku

Raphipi taki
gillgasga




é¢Imamantan takinchik?, ¢ Imapagmi kukata winuta apan-
chik?

PROOSITO: kunan p’unchaw gankuna hul willakuyta
chakrapi mikhuymanta allinta uyarimunkichik.

NORMAS: Allinta yuyaychakunkichik, Tapukuypaq makita
hugarinkichik.

DESARROLLO

(60 minutos)

Antes de la narracion

Irgikuna muyupi tiyanku allin uyarinankupaq

¢Qankuna kichua simipi ima willakuycunata yachankichik?
¢Pin willargasunckichik?

iYachayta munankichikchu chakrapi mikhuynamanta willa-
kuyta?

éImakunatan chakrapi gankuna imkhunkichik?

Qankuna allintapuni yuyaychakamunkichik, chakrapi
mikhuymanta rimamusqaymanta.

Durante la narracion

El docente comienza a narrar el texto en quechua pronun-

ciando con claridad, variando el tono de voz, marcando las

pausas y dando la entonacidn debida para poder transmitir
emocién alegria y tristeza para mantener la atencion de los
ninos.

Después de la narracion

Irgikuna yuyaychakunku uyarisqankumanta
éImayna kachkankichik uyarisqaykichimanta?

¢May chhikaqgtataq allin munankichik?, ¢Imanaqtin?

Tapukuykunata kutichinku rimaypi

Raphipi willakuy
gillgasga

CIERRE

(10 MINUTOS)

éImatan yacharqunkichik?

¢lmaynatan huk willakugta uyarina?

10




ANEXO 1

PROPUESTA PEDAGOGICA

yuyayniykiwan nawinchay: Tukuy

ATUQPA WAQASQANMANTA YACHAY ﬁ

‘| » - - T T Tarpuy kinray killakunataqa,
atugkunaga wagayta qalla-

rinku. Atugkuna waqaspaqa

willakunku, Aiawpachus, icha-
ri qipachus papa tarpuy allin
~ kanman. Atuq waqaspa allin-
& ta tugyarqachin ch'ila kun-
kataraq chayqa nawpaqta
papa arpunapaq willawan-
' chik, allin papa kananpagq.

Mayninpiga kuskanpl waqachkaspa qunqaylla kunkan “ch'aharqapun”,
hinaspa tatirgapun chayga qghipa tarpuypaqraq kanga.Mayninpiga
atuq manataq waqanchu, yaqapas aya
marq'ay qallariy killapifia wagan chayga mana allin tarpuy kananpaq,
pisi papa kananpaq. Mayninpiqga, sichus riki uyarinchik, atugpa wa-
gasqganta inti chinkaykuytafia uyarinchik chayga, mana allinpagmi,
phirupagmi, wafiuq kanan-
pagmi. Chaytaqa alma atugsi
waqamunman.

Atugpa waqayninga, chakra
llamk'aq runakunapagq
llamk'arinanpagmi. Atuqqa
chakra lamk'aymantaqa
allintapunis yachan. “




G [ ¢Hayk'agmi atuqqa waqasqa?

a, Wata qallariy killakunata.
b| Tarpuy kinray killakunata.
C  Wata tukunanpagkama

¢Imaynapitaq atugri, allin wata, mana allin wata kananta
yachanman?

a' Kuka ghawaq kaspa.

b| Pachamamanchikpaq uywankaspa.
C|  Tatituwan rimanakuspa.

qulluykipiqri, atugpa waqaynin, allinpaqchu, millaypaqchu? }

a  Allin wata kananpagmi.
b| Llaki wata kananpagmi.
C|  Aylluypiqa manan kanchu atuq.

Aylluykipi ruwaykunapaq, imaymana uywakuna ghawayta
yachankichikchu ?

a  Aylluypiga manam imatapas ghawankuchu.
b| Ari, ghawanku wakin uywakunatapas.
C' Manam yachanichu.
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QILLOA TAPUYPI NIQIKUNA

QILLOAWON TINKUY:

Kay ukhupi kaykunata ghawana rurana, yuyaychan aima
. Qillgap qayllampi sig’ikunata

. Imaqillgaman rikch’asganta

. Pimantataq rimachkan

. Imamanta gillga riman

OILLOA NAWINCHAY: SAPANKA CH’ILLANAWINCHAY

e Nawillawan gillga fiawincchay

e Ch’inlla ama rimapakuspa

¢ Utqaylla Aiawinchay

¢ Qillga Aawinchasgaykimanhina yuyaychay

IRQOIPURA YUYAYCHASQANKUTA TINKUCHINKU:

¢ Imamantataq gillga rimasganta
e Imaynatataq yuyaychakurganku
¢ Yachachig tapusqganmanhina yuyaychakuy

QILLOAP YACHAYNIN:

e Kagmanta fiawinchay, yuyaychasqgankuta ch’uyanchay, imaymana rurayku-

na gillgapyachaynin yachanapag.

IMAYNATAN NAWINCHAYPI YACHAQANCHIK

. Imakunatatq rurarganchk chay qgillgap yachayninta yachananchikpagq.

SIMIP UKHUN ALLIN RRIQSINAPAQ SIMIKUNA

. Qillgapmuyuginta ghawana
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SutiyKitaqillgqay: .....ccoiiiiii e

Sapanka tapukuykunata allinta hawinchaspa kay (X) ch’ikuwan chikuy.

Huk kutinsi iskay atugkuna, yargaymanta wafiusqallafia, huk wasiman chayasqanku.

Hukninsi waynallaraq kasqa, huknintag machufiakasqa. Chay wasi ukhupiga achkhas
wallpakuna kasga. Chaysi iskaynin atugkunaga llapan wallpakunata wafurgachisqaku.
Ichaga, manaraq mikhuyta qallarischkaspas machuatugwan wayna atugwanga kay hinata

rimasqaku:

- Ama huk punchawllapiga llapanta mikhurqusunchu. Kunanga pisillata mikhusunchik,
wakintataga pagarinpaq puchusunchik — nispa kuraq atuqg ninlchaga, waynakaq atu-

gfataqgsi kayhinata kutichin:

- Manam, fiugaga kunan pacham llapan atisqayta mikhusag. Pagarin kutimunaypaqqa
uywagqinpas chaypi kachkanman, hinaspa k’aspiwan q’asuspa wafuchiwanman — nis-

pa.

Chay rimasganku ghipataga sapankas mikhuyta qgallarisgaku. Chayga, wiksa nanaywansi

wayha atugga wafiupusga. Ancha achkhatas mikhurqusga.
Qhipantin pagarintagasi, machua tugfiatagsi chay wasita kutisga.

Yargaptinsi puchusgan wallpakuna mikhuyta munasga. Payga wallpayuq pakakusgantas
mana yachasgachu. Chaysi mikhuyta gallarischkaptin pakakuq runaga llugsirgamuspa

k’aspiwan g’asuspa machu atugtaqga wanurgachisga.
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¢Ilmamantataq kay gillga rimasga? (1 punto)

a) Wallpa miraymanta.

b) Atugkunag wafiusganmanta

¢) Atugkuna wallpakuna wafiuchisqganmanta.
¢Pikunamantatq kay willakuy riman? (1 punto)

a) K'ankakunamanta, wallpakunamanta

b) Atugkunamanta, wallpakunamanta, runamanta

c) Atugmanta kuturmanta

¢Maytataq atugkuna chayasqgaku yargaymanta? (1 punto)
a) Huk kanchata

b) Huk wasita

¢) Huk llaagtata

¢Rimasganku ghipatari, ¢imatataq atugkuna rurasqaku? (2 punto)
a) Mikhuyta qallarisgaku

b) Wallapata wafiuchisgaku

c) Yargasgallana purisgaku

¢ Pitag machukaq atuqta wafiuchisqa? (2 puntos)

a) Allqu
b) Pakakuq runa
c) Pakakug warmi

¢ Imaraykutaq waynakaq atuqri wiksananaywan wafiusga? (2 puntos)
a) Ancha achkha mikhusganrayku
b) Wallpayuq q‘asuykusqanrayku
c) Achatapuni yargasganrayku

“Yargaymanta wanusgqallafa”rimay, ¢ imaniytataq munan? (2 puntos)
a) K'anka wanuchiyta atugkunata munasqgaku, niyta.
b) K'anka wafiuchiyta atugkunata munasgaku, niyta.
c) Ancha yargasqallafia atugkuna kasgaku, niyta.

¢Imaraykutaq waynakaq atuqri wiksananaywan wafusga? (2 punto)

a) Iskay atugkuna hap'iyta yachananchikpag.
b) Iskay atugkuna khuyakuyta mafanawanchikpagq.

c) Iskay atugmanta willakuy willawananchikpaq
¢Qanpag ruwakuy allinchu? Yuyachakusqaykita gillgay (3 puntos)

IMArAY KU ..o
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NARRACION DE UN CUENTO
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RECOPILACION EN LA NARRACION
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HACIENDO CONCLUSIONES DE LA NARRACION
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