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RESUMEN

Un aspecto importante que se debe desarrollar en los estudiantes de cualquier
nivel es el manejo de sus propias estrategias de aprendizaje para asi poder
generar logros en sus calificativos de las diversas area del saber humano, en ese
sentido el propdsito de la investigacion es determinar en qué medida se relaciona
las Escalas de Estrategias de Aprendizaje y el Rendimiento Académico de los
estudiantes del 1l ciclo de la Academia Mayor de la Lengua Quechua del Cusco.

Haciendo uso del método de estudio de tipo descriptivo correlacional, con disefio
no experimental, correlacional, de corte transeccional, teniendo como técnica para
la variable Escala de estrategias de Aprendizaje el cuestionario con coeficiente de
confiabilidad de 0.870 y para la segunda variable Rendimiento Académico se
utilizé la técnica de analisis documental, con su instrumento guia de analisis
documental donde se valoré las calificaciones obtenidas por el estudiante. La
poblacidon y muestra estan constituida por 50 estudiantes, adoptandose como
muestra censal, toda la informacion considerada fue procesada en tablas y
gréaficos estadisticos realizados en el software Excel y para probar la hipétesis se

utilizé el estadistico tau b de Kendall, hallado en el software spss, version 23.

Lo hallado de lo que resulto fue que las Escalas de Estrategias de Aprendizaje se
relacionan significativamente con el Rendimiento Académico de los estudiantes
del |IlI ciclo de la Academia Mayor de la Lengua Quechua del Cusco, esto se
establece ambas variable no son estadisticamente independientes, asimismo
del Tau B=0.375y p=0.043; donde p<0,05, se acepta la hipotesis alterna y se
concluye que las variables estrategias de aprendizaje y rendimiento académico
estan correlacionadas en un nivel bajo, debido a que el indice de asociacion es

0.375 en la muestra en estudio.

PALABRAS CLAVES: Estrategias de aprendizaje, Rendimiento Académico



ABSTRACT

An important aspect that must be developed in students at any level is the
management of their own learning strategies in order to generate achievements in
their qualifications of the various areas of human knowledge, in that sense the
purpose of the research is to determine what measure relates the Learning
Strategies Scales and the Academic Performance of the students of the Ill cycle of

the Quechua Language Academy of Cusco.

Making use of the correlational descriptive type study method, with non-
experimental, correlational, transectional design, having as a technique for the
variable Scale of Learning Strategies the questionnaire with a reliability coefficient
of 0.870 and for the second variable Academic Performance was used the
documentary analysis technique, with its document analysis guide instrument
where the grades obtained by the student were assessed. The population and
sample are constituted by 50 students, adopting as a census sample, all the
considered information was processed in tables and statistical graphs made in the
Excel software and to test the hypothesis the tau b statistic of Kendall was used,

found in the software spss , version 23.

The finding of what resulted was that the Learning Strategies Scales are
significantly related to the Academic Performance of the students of the students
of the 3rd cycle of the Quechua Language Academy of Cusco, this establishes
both variables are not statistically independent, also of the Tau B = 0.375 and p =
0.043; where p <0.05, the alternative hypothesis is accepted and it is concluded
that the variables learning strategies and academic performance are correlated at

a low level, because the association index is 0.375 in the study sample.

KEYWORDS: Learning Strategies, Academic Performance
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I. INTRODUCCION
1.1 Realidad problemética

Actualmente la educacion ha evolucionado con miras al futuro y es por esto que
ha incorporado nuevos aspectos que son indispensables para el adecuado
Aprendizaje escolar, tales aspectos permiten un mejor desempeiio e
independencia al estudiante; dentro de estos, la infraestructura, metodologias,
factores externos e internos asociados a la motivacion, herramientas de estudio, a
lo social, econébmico y -cultural, que proveen seguridad y garantizan un
Aprendizaje Significativo, construyendo asi un estudiante independiente capaz de

seleccionar la informacion pertinente que le permita obtener un mejor aprendizaje.

En todo este proceso de Aprendizaje el objetivo es que los estudiantes aprendan
de manera significativa y que esto a su vez se vea reflejado en el Rendimiento
Académico, ya que este es el conjunto de diversas acciones y diversos
elementos que estan presentes en el ser que aprende, este se atribuye a
alcanzar sus aprendizajes a lograr sus tareas asignadas. Este se mide en los
calificativos alcanzados, valorando de manera cuantitativa, lo hallado en las

diferentes areas curriculares, la desercién o el nivel de éxito escolar.

A nivel nacional, diversos organismos como el Ministerio de Educacién,
Universidades y otras instancias asumen su acuerdo con la intencion de generar
adecuados sistemas que puede ser renovado completamente, desde la
representacion de saber como alcanzar el éxito, la forma de pensar que
funciona a nivel mundial y ahora estd en proceso de modificarse, los procesos
mental que son propios de la persona, con la intencion de analiza la forma de
actuar y como aprende. Por ello se hace necesario puntualizar que el
aprendizaje se internaliza como el conjunto de actividades internas que estan en
funcionamiento por los escolares y encaminados a que esos estimulos conocidos
tengan nuevos significados. Las acciones que son cuestiones cognitivas se
encuentran dentro de los estudiantes, las cuales responden a la expectativas

generaradas y que luego del estimulo responderan a las exigencias.
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A nivel regional, para lograr aprender un idioma se requiere el manejo de diversas
cualidades en los estudiantes, se requiere potencializar el aprendizaje, con este
fin ellos acuden a diversas instituciones entre ellas la Academia de la Lengua
Quechua, donde para demostrar el dominio de idioma requieren expresar su
logro mediante el rendimientos académico elevado; asimismo el desarrollo de
aptitudes y actitudes para que al culminar sus estudios, ellos puedan ejercer el rol

fundamental de ser guias y personas capaces de hablar el idioma quechua.

Al observar, a los estudiantes del Il ciclo de la Academia Mayor de la Lengua
Quechua, se evidencia que ellos provienen de diferentes estratos sociales, asi
como tienen niveles educacionales diversos (secundario y superior), los cuales
para aprender el idioma optan por utilizar diversos recursos y formas que
aprendieron durante el tiempo, pero se considera que si ello no fue bien
desarrollado entonces no seré pertinente su aprendizaje, al preguntarles sobre
las estrategias que utilizan para aprender se evidencid que a veces subrayan
los textos que leen, el epigrafiado es poco utilizado, en cuanto a las estrategias

de codificacion

Teniendo conocimiento de la relevancia de esta informacion, se ha observado el
desempeiio de los estudiantes en el aprendizaje del idioma quechua, siendo
visible el bajo rendimiento académico, percibiéndose como posible causa de ello,
la falta de uso de adecuadas estrategias de aprendizaje para el logro de saberes
significativos, desenvolviéendose el estudiante en los niveles mas bajos del
aprendizaje, como el reconocimiento y el recuerdo literal, acortando asi su
proceso de aprendizaje a practicas de memorizacion, mecanizacion y repeticion,
sobre los percepciones que el docente transmite y los libros que emplea, dejando
de lado su juicio valorativo personal de la funcionalidad y significancia de lo que

esta aprendiendo.
Por ello surge la preocupaciéon de conocer como se relaciona el desarrollo de las

estrategias de aprendizaje y como es el desempeiio escolar obtenido por los

alumnos en el aprendizaje del idioma quechua.
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1.2 Trabajos previos:
Antecedentes Internacionales:

Afiez (2015) en la tesis Relacion entre las estrategias de aprendizaje y el
rendimiento académico en estudiantes de educacidn basica primaria realizado en
la Universidad Autonoma del Caribe, haciendo uso de la metodologia no
experimental de disefio selectivo o expost-facto, con una muestra establecida de
60 escolares del grado 5 los cuales contestaron al ACRA, concluyendo lo

siguiente:

En dicha investigacion se obtuvieron como resultado para la hip6tesis general,
que hay una asociacién significativa del estadigrafo utilizado, entre las variables
consideradas como son estrategias de aprendizaje y el rendimiento académico en
las area curriculares de matematica, comunicacion, ciencia y ambiente y ademas
sociales. Ademas se reconocié el predominio de un grupo de estrategias de
apoyo para aprender matematica, en el caso de la lengua se debe utilizar las
estrategias de adquisicién, en el caso de Geografia y Sociales se ha considerado
mejor el uso de estrategia de Codificacion y para las ciencias naturales se uso

la escala de apoyo.

Lo hallado por el autor concluye en que aprender significativamente dentro del
centro de estudios es la busqueda de despertar y optimizar el conocimiento que
el escolar posee en memoria a largo plazo, lo cual permite ser un espacio
donde se guarda la informacién, no se refiere solo a seleccionar como un
estimulo la informacién resultante que sino como un proceso que permita
dinamizar los diferentes procesos mentales, como de recuperacién, que
necesita de diversas motivaciones para generar estrategias, interés por lo
asignado, la mejora de autoestima, un espacio adecuado con cuestiones que se
dan para el conjunto, que facilitan la posibilidad de resolver problemas dentro de
un contexto y conocimiento especifico. Lo finalidad del escolar es que sea

aplicado de manera diaria en el espacio educativo.

Y, finalmente se considera de lo mencionado por el autor que dentro del aula es

necesario que los educadores puedan generar estrategias, con intencion de

14



reconocer las habilidades mentales, que se ejercite y se evalla, dentro del
espacio aulico, que el &rea curricular adquiera mayor relevancia, apoyando asi
las habilidades que se tenian, con todo ello se concientiza al educando para que
tenga adecuado conocimiento y en las decisiones que cognitivas que son

realizadas para aprender el nuevo conocimiento.

Cardenas (2015) en la tesis Estrategias de aprendizaje y rendimiento en inglés en
alumnos universitarios, presentado en la Universidad de Valladolid- Espafa,

cuyas conclusiones fueron:

La etapa de globalizacion en que nos desenvolvemos, esta propuesta es
razonable con el pensamiento filoséfico mismo, el cual debe tener una ensefianza
enfocada principalmente en el aprendizaje de los alumnos, a quien tenemos que
proporcionarle de instrumentos de conocimiento que puedan servirle de apoyo y
le sirvan para poder desarrollarse de manera independiente en el circulo de datos
y saberes.

Trabajando de esta forma, un profesor centrado en el aprendizaje ha de incluir en
su docencia, periodos en que se reflexione sobre estos temas con sus alumnos.
Un profesor de este estilo ha de actuar como un mediador capaz de organizar el
trabajo en el aula para crear entornos de aprendizaje efectivo, donde se trabaje
para resolver problemas reales, con tareas auténticas, para que los alumnos
indaguen, cuestionen, reconstruyan, cooperen con los pares, etc. Es este el punto
en donde concurren la metodologia docente coherente con estos planteamientos
y ajustada a objetivos de excelencia, que van mucho mas lejos que repetir lo
aprendido: Metodologia expositiva cuando sea necesario, estudio de casos,
resolucion de problemas, simulaciones, trabajos de investigacion, etc. Y una
evaluacion formativa y continua, insertada en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, y aportando a los estudiantes diferentes claves, indicios Yy
recomendaciones para la mejora, de manera tal que el alumno interiorice criterios
de calidad que le permitan aprender a autoevaluarse y a mejorar el propio

proceso de aprendizaje.

De lo considerado por el autor se asume que los estudiantes que aprendieron el

idioma ingles asimilaron por que lograron desarrollar sus estrategias de
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aprendizajes, debido a que las tareas asignadas puede efectuarse mediante taller
de tipo instrumental y transversal en los cursos iniciales de cada programa de
estudio, por lo que se considera desde la docencia deberia procurarse procesos
reflexivos y dialdgicos con los estudiantes sobre como aprender los contenidos, el
logro de estas competencias haciendo uso de las estrategias de aprendizaje

diversas.
Antecedentes Nacionales

Mufioz, Wong y Yacsa (2014) en la tesis Relacion entre las Estrategias de
Aprendizaje y el Rendimiento Académico en la asignatura de Ingles en los
estudiantes del cuarto grado de secundaria del Centro Educativo Experimental de
aplicacon La Cantuta,2014, la investigacion es de tipo no experimental,
sustantiva, 100 escolares conforman la muestra. La herramienta empleada fue un
cuestionario de evaluacion de las estrategias de aprendizaje y los registros de

calificaciones de los alumnos. Concluyendo que:

Se demostré que las estrategias cognitivas estan relacionadas de manera
significativa con los calificativos finales en el area de Inglés en los alumnos del
cuarto afio de secundaria de la Institucion Educativa Experimental de Aplicacion
La Cantuta, en el 2013. De acuerdo al instrumento de evaluacion de Chi-
Cuadrado con 3 grados de libertad, se consiguié que el valor del chi-cuadrado
calculado de 31,907 mayor que el valor de chi-cuadrado critico de 7,81, entonces
no se acepto la hipotesis nula aceptandose la hipétesis dei estudio. También esta
comprobado que hay un vinculo significativo entre las estrategias cognitivas y el
rendimiento académico en el area de Inglés en los alumnos del cuarto grado de
secundaria de la Institucion Educativa Experimental ya mencionada, en el 2013.
En el estadigrafo chi-cuadrado, se obtuvo un valor a 0.05 (p-value=0.00<0,05), y

del valor 23,447, se asume que la hipotesis nula es rechazada.

Como tercera conclusiéon se asume a un nivel de confianza del 95% que se
evidencia un vinculo significativo entre las estrategias metacognitivas y el
rendimiento académico en el area de Inglés en los alumnos del cuarto afio de la

secundaria de la institucion educativa experimental de aplicacion La Cantuta, en
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el 2013. De acuerdo al resultado obtenido con el estadigrafo de chi-cuadrado fue
0,000 < 0.005, y 26,499 > 7,81 con 3 gl, lo que se rechaza la hipétesis nula y se
acepta la hipétesis alternativa que plantea que las variables de estudio estan en
una relacién significativa. Y, ademas que los resultados conseguidos en el tercer
examen de prueba de hipotesis especifica con el chi-cuadrado a un nivel de
confianza del 95%, se concluye que hay un vinculo significativo entre las
estrategias socio-afectivas y el rendimiento académico en la asignatura de Inglés
en los estudiantes del 4to.grado de secundaria de la institucion educativa
Experimental de Aplicacién La Cantuta, en el 2013. Segun los resultados, el chi-
calculado obtenido fue de 23,740 mayor que el chi-cuadrado calculado de 7,81,

con 3 grados de libertad, entonces se rechaza la hipétesis nula.

De lo mencionado por el autor en el antecedente se asume que resulta muy
importante el desarrollo de las diversas estrrategias para alcanzar el aprendizaje
esperado, segun se demuestra en el estudio, el mayor numero de personas de la
investigacion lograron obtener un rendimiento positivo al utilizar las estrategias,

por lo que se debe generar un adecuado manejo de ellas.

Araujo y Ramirez (2014) en la tesis Estrategias de aprendizaje y rendimiento
académico de ciencia y ambiente en estudiantes de sexto-primaria Institucion
Educativa Hogar Infantil- Huaral-2014, se empleo una metodologia cuantitativa no
experimental y transversal y su estudio es, correlacional. La poblacion fue de 118
alumnos del centro educativo Hogar Infantil de Huaral, 2014, utilizando una
técnica de aplicacion de test, con un cuestionario y una escala ACRA que se
aplicaron a los alumnos del Centro Educativo Hogar Infantil de Huaral, cuyas

conclusiones fueron:

Una vez procesados y analizados los datos, estos evidencian la existencia de un
vicnulo significativo entre Estrategias de Aprendizaje y Rendimiento académico en
ciencia y ambiente en alumnos del sexto grado de primaria en el centro Educativo
Hogar Infantil- Huaral -2014. Esto se expresa con la prueba de Pearson (r = 0.47
valor = 0.005).
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De lo considerado por el autor se hallo que las variables estrategias de
aprendizaje también pueden ser utilizadas en infantes, para generar en ellos el
logro de conocimientos, habilidades y destrezas, aprendiendo de mejor manera
todo lo recibido, reteniendo en su memoria de largo plazo lo aprhendido asi como
sin dejar de lado el uso de la memoria, pero si utilizando recursos que contribuyan

a aprender de manera adecuada.
1.3 Teorias relacionadas al tema
1.3.1 Estrategias de Aprendizaje

Para hablar de estrategias de aprendizaje en la historia, es preciso revisar a
Garcia (2001), quien manifiesta que el término estrategia proviene del vocablo
griego “strategds” que significa ciencia de la guerra, Monereo haciendo referencia
al afo 1978, define estrategia como una manera de proyectar y dirigir grandes
movimientos militares; por lo enunciado anteriormente este término tiene
procedencia militar, también es posible mencionar que en esa época la educacion
lo adopta como parte de nuevos enfoques pedagdgicos, dandole diversas

connotaciones de acuerdo a las teorias existentes, que son:

Rigney (1978), concibe las estrategias de aprendizaje como operaciones y
procesos que pueden utilizar el alumno con la finalidad de obtener, retener y
rescatar distintas clases de sapiencias; cabe resaltar la importancia que este autor
da al desarrollo de la capacidad cognitiva el cual tiene relevancia porque
considera al alumno parte de su propio aprendizaje. Esto significa en palabras del
autor que el uso de las estrategias genera el desarrollo de las habilidades, la
mente retiene con mayor facilidad los aprendizaje nuevos, asimismo los asimila

convirtiéndose en parte de su bagaje de conocimientos desarrollados.

Weinstein y Mayer (1986), definen como comportamientos e ideologias que las
personas utilizan a lo largo de su aprendizaje y que influyen en los procedimientos
de codificacién que éstos utilizan, anterior a esta definicion no hemos encontrado
gue se explique la sistematizacion del aprendizaje, lo cual es muy importante para
generar significancia y funcionalidad a lo aprendido. De lo considerado por el

autor se asume que las estrategias son formas de aprender que se
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desarrollan a lo largo de toda su vida, estas permiten que el conocimiento sea
sistematizado, ordenado, privilegiado dependiendo de su importancia y
trascendencia; lo que el cerebro considere importante siempre lo recordara, lo

gue no sera olvidado.

Nisbet y Shuckmith (1987), lo conceptian como un proceso que sirve de base
para la realizacion de tareas intelectuales, casi siempre tiene una finalidad,
aunqgue a veces se desarrolla de forma inconsciente, su ejecucion puede ser lenta
o tan rapida que resulta imposible recordar o darse cuenta que se ha utilizado una
estrategia, enunciado que refiere la marcada relacion con la teoria cognitivista y la
necesidad del desarrollo de procedimientos para el logro de aprendizajes. De lo
considerado por los autores se asume que la realizacién de diversos trabajos de
tipo intelectual permite desarrollar la memoria y la cognicion de manera
adecuada, esto implica que el logro de aprendizajes esta basado en el uso de
las diversas estrategias.

Beltran (1987), conceptia como las acciones o razonamiento que hace el
estudiante para que sus aprendizajes mejoren, teniendo criterio con una
determinada intenciébn o propositivo, implicando por lo tanto contar con un
planificacion para poder realizar actividad; segun este autor podemos resaltar la
importancia de desarrollar la estructura cognitiva en la incorporacién del
conocimiento nuevo. Ademas el autor lo conceptia como actividades mentales
cognitivas que permitirdn que los estudiantes alcancen el aprendizaje de manera

intencionada, porque se tiene un plan concreto para alcanzar ese fin.

Roméan (1990), quien sefiala que el término estrategias de aprendizaje es un
agregado de métodos cognoscitivos secuencializados dentro de un plan de accién
y utilizados por el alumno con el fin de realizar exitosamente una labor de
aprendizaje, haciéndonos notar el autor que es necesario que el alumno cuente
con estrategias adecuadas y pertinentes, que le permitan enfrentar las situaciones
problematicas que se le presentan a diario. Segun este autor las estrategias de
aprendizaje deben ser establecidos dentro de un plan el cual puede ser

utilizado en cualquier circunstancia, de acuerdo a la necesidad del escolar.
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Monereo (1991), explica que los procesos de intervencién cognoscitiva son los
encargados por un lado de fiscalizar la clasificacion y realizacion de tecnologias y
técnicas de estudio, y por otro, de planear, regular y evaluar los procedimientos
cognoscitivos que interviene en el aprendizaje de los contenidos, por esta
definicion entendemos que estrategias de aprendizaje son planes integrados para
el logro de habilidades cognitivas, siendo por ello importante el desarrollo

pertinente y consciente.

La existencia de diversidad de concepciones desarrolladas a través de la historia,
por diferentes autores y habiéndose realizado el correspondiente analisis, nos
lleva a asumir una concepcién que describa en profundidad el sentido global de
estrategias de aprendizaje, por ello asumimos la posicion de Nisbett y Shuckmith,
integrando aspectos del constructivismo pedagdgico, sin temor a equivocarnos
consideramos que estrategias de aprendizaje son procedimientos intencionales
que permiten adquirir, retener los saberes previos, para luego recuperar,
sistematizar y concatenar con los nuevos aprendizajes, logrando asi una

pertinente estructura cognitiva.

Clasificacion de las Estrategias de Aprendizaje, se trata de clasificar de manera
consultiva y exhaustiva, es tarea dificil, al igual que al conceptualizar, existen
diversos autores que han abordado este tema desde diferentes posturas. Para el
presente trabajo de investigacién tomaremos la clasificacion hecha por Roméan y
Gallego (1991), quienes dividen en cuatro escalas las estrategias, siendo
adquisicién, codificacion, organizacion y recuperacién del procesamiento de la
informacion, ya que el instrumento a aplicarse en la recoleccion de datos, tiene la

misma estructura.

Escala de Adquisicion de Informacién, de acuerdo al modelo de Atkinson y Shiffrin
(1958), para obtener informacion se requiere primero, atender, por ello los
procesos atencionales, quienes se encargan de clasificar, cambiar y trasladar la
informacion desde el ambiente de registro sensorial, cuando sea atendida, lo mas
factible es que se realicen los procesos de repeticidon, que aquellos que tienen la

responsabilidad de llevar los datos en interaccion con ello, desde el registro
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sensorial a la memoria de corto plazo, dentro de estas tenemos a las estrategias

atencionales y de recuperacion.

Entre las estrategias atencionales necesarias para favorecer los procesos
atencionales, que direccionan o controlan todo el sistema cognitivo hacia el logro

de la obtencioén de la informacion relevante de cada realidad, se distinguen dos:

De exploracion, siguiendo la clasificacion realizada por Roméan y Gallego (1991),
son utilizadas cuando los conocimientos previos del material verbal a aprender no
estén debidamente organizados o el fin de los aprendizajes no se encuentren, en
este caso el modo de estudio consistira en leer superficial o interrumpidamente
todo el material verbal, concentrandose en aquellos aspectos que el estudiante

llegue a hipotetizar o considere relevantes.

Y de fragmentacion, entendido como sapiencias anteriores pobres sobre el tema u
objeto del aprendizaje, al tener metas claras y el material de trabajo se encuentre
debidamente organizado. Son modos de desintegracion identificados por la

escala, el subrayado lineal y/o idiosincrasico y el epigrafiado.

Entre las estrategias de repeticion, Roman y Gallego (1991) mencionan gque se
encuentran dentro del esquema general de procesamiento, repetir que tiene la
tarea de facilitar transportar la informacién a la memoria de largo plazo, estas
estrategias se utilizan para repasar varias veces el material verbal aprendido,
utiizando los receptores mas variados como la vista, boca y mente,
distinguiéndose a partir de ello las tacticas de repeticion, que son el repaso en voz
alta, mental y repetido.

Y, en la Escala de codificacién de informacion, de acuerdo a Roman y Gallego
(1991), para pasar el conjunto de datos de la memoria de corto plazo a la
memoria de largo plazo se necesita, también de la manera en que se desarrolla la
atencion y repeticion, se activen el conjunto de pasos de codificacion como son la
elaboracion, superficial y/o profunda, y organizar de modo sofisticado la
informacion, conectando asi los saberes previos con nuevas estructuras de
significado mas amplio, que constituyen lo llamado por unos como estructura

cognitiva y por otros base de conocimiento.
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Codificar en general significa traducir a un codigo, este proceso esta en la
plataforma de los niveles de procesamiento mas o menos profundos, segun a esto
se acerca mas o menos a la comprension del significado, entre estos tenemos el
uso de nemotecnias, elaboracion y organizacion como estrategias de codificacion

de la informacion.

Roman y Gallego (1991), consideran que las estrategias de nemotecnizacion,
suponen una codificacion superficial o basica, sin dedicar demasiado tiempo y
esfuerzo de su procesamiento, pudiéndose organizar la informacion en base a
siglas, rimas, frases; manejando medios nemotécnicos como las romas,

acronimos, muletillas, lociy palabras claves.

Entre las tacticas de elaboracién, Weinstein y Mayer (1986) mencionados por
Roméan y Gallego, indican dos niveles de elaboracién, uno simple basado en la
agrupacion intra material a prender y el complejo que hace posible que se integre
la informacion en las sapiencias anteriores del sujeto, asumiéndose que el acopio
perenne depende mas de la elaboracién y organizacion de la informacion que del

manejo de nemotecnias.

Y, las estrategias de organizacion, de acuerdo a Roman y Gallego (1991), son un
tipo exclusivo de elaboracion o una etapa privilegiada de esta, generan que la
informacion se vuelva mas significativa, relacionada con lo que el individuo
conoce e constituida en su estructura cognoscitiva, y mas adaptable para el

alumno.

La organizacién de la informacion previamente elaborada, tiene lugar de acuerdo
a las particularidades del alumno, la naturaleza de la materia, de acuerdo con las
ayudas disponibles y pueden llevarse a cabo mediante diversos agrupamientos,
construccion de mapas y disefiando diagramas. Es aconsejable representarlo por
graficos o iconos, siempre y cuando la cantidad de contenidos a aprender sea

grande y no se encuentren relaciones con los conocimientos previos.

Roméan y Gallego (1991), consideran como el cuarto tipo de estrategias, estan
son las Escalas de recuperacién de informacion, considerado como un factor que

explica el procesamiento de la informacién, el sistema cognitivo debe contar con
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la capacidad de recuperacion o de recuerdo de los conocimientos almacenados
en la memoria a largo plazo, entre estas estrategias estan la busqueda de la

informacion almacenada y la generacion de la respuesta.

Las estrategias de busqueda de la informacion guardada, estan
fundamentalmente restringidas por la organizacibn de las sapiencias en la
memoria, resultado también de las estrategias de codificacion, la calidad de las
estructuras indefinidas de conocimiento elaboradas forman, el espacio de
indagacion, como resultado estas tacticas poseen lugar en la persona cuando

almacenan correspondencia con las utilizadas por el mismo para la codificacion.

Y, las estrategias de concepcion de refutacion de acuerdo a Roman y Gallego
(1991), avalan la acomodacion positiva que procede de un comportamiento
adecuado al contexto dado. Las tacticas para ello podrian acoger una disposicion
secuencial de libre agrupacién, organizacion de las definiciones rescatadas,

redaccion o también ejecucion.

Estrategias de apoyo al procesamiento, el periodo que dura procesar la
informacion, intervienen otros procesos en la naturaleza metacognitiva y no
cognitiva, denominados de apoyo, quienes optimizan los resultados, son
imparciales o dificultan el trabajo de las estrategias y tacticas que les permite
operar sus procesos de soporte. Estas ayudan a potenciar el rendimiento de la
adquisicién, codificacion y recuperacién del aprendizaje, incrementando asi la
motivacion, autoestima, atencién y garantizando un buen funcionamiento de todo
el sistema cognitivo. Es asi que en la Ultima década las estrategias sociales y
afectivas han cobrado mayor importancia, ha ello se ha afiadido el grupo de las

denominadas metacognitivas, juntas se consideran de sustento.

Estrategias Metacognitivas, difundidas por Roman y Gallego (1991), son aquellas
que se cree que apoyan por un lado, los conocimientos que posee un individuo
sobre sus propios procesos, en general y de estrategias cognoscitivas de

aprendizaje, en particular, y en otra, la habilidad de manejar las mismas.

Y, las estrategias socio afectivas, dentro de la clasificacion de Roman y Gallego

(1991), donde indudablemente los componentes sociales se encuentran en el

23



nivel de aspiracion, autoconcepto, autoeficacia y motivacion, inclusive en el nivel
de angustia y relajacion con que el estudiante se dispone a laborar, entonces es
posible manifestar que las estrategias afectivas son las que estan involucradas de
cierto modo a lo largo de los procedimientos de adquisicion, codificacion y
recuperacion de la informacion y las estrategias sociales son el apoyo social, para
obtener cooperacion 'y competir libremente, evitando los conflictos

interpersonales.

La adquisicion de Estrategias de Aprendizaje; para describir la adquisicion de
estrategias, es necesario revisar las experiencias realizadas por Flavell (1970),
quien basa sus estudios del uso de estrategias de la memoria en nifios pequefios,
obteniendo como resultado que estos eran habiles para usar sin ninguna
dificultad, las técnicas de repasar la informacién solicitada en la tarea
correspondiente, asimismo se mostr6 que a los 10 afios, los infantes eran
habiles al utilizar dichas estrategias, de manera sincera, una forma de
categorizacion particular a la hora de alistar de elementos y situaciones,
concluyendo que la mejora del conocimiento metacognitivo se extiende a la

adolescencia.

Por su parte, Paris (1991), desarrolla una interesante interpretacion sobre los
componentes que hacen posible el provecho y uso de estrategias, apelando para
ello a fundamentos esenciales lograban la adquisicion de estrategias de

aprendizaje.

Principio de la agencia, que se refiere a la posibilidad de tomar conciencia que
se alcanzaran los estudiantes, en asociacion vy voluntaria sobre lo cual se
espera lograr, para la mejora que tiene que alcanzarse, con el uso de los
procesos de aprender, de memorizar, si se actia en forma intencional. Al
comienzo son los padres quienes ensefan, siendo los primeros modelos de

aprendizaje.

Principio del propésito de aprender, constituido por el propdsito de que el nifio va
descubriendo y revisando los diferentes espacios, demandas Yy situaciones
dadas, lo que exige que es adecuado para el desarrollo de la reflexion,

haciéndose necesario las diferentes maneras de actuar y se desea de un
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esfuerzo y también el involucrar de manera diferenciada para actuar de forma

positiva ante los otros.

Principio de instrumentalidad que esta asociado a lo mencionado anteriormente,
en esa situacion de la finalidad que esta generada por la necesidad de
aprender, a coordinar de manera adecuado en determinados recursos o
generatriz para alcanzarlos. Estos recursos o estrategias, son importante para
alcanzar su valor efectivo y eficiencia, en relacion a comprender la asociacion
entre lo que pide y lo que se hace. Conviene sefalar que si el sujeto no se siente

comprometido no actuara de manera plena.

A partir de estos principios considerados por Flavell (1970), podemos citar las

fases que facilitan la adquisicién de estrategias.

1° Fase, al principio no es posible el uso inducido o espontaneo de las
estrategias, simplemente porque se carece de la competencia cognitiva para
lograrlo o porque no se ha aprendido dicha estrategia. En esta fase podemos
decir que hay una deficiencia cognitiva en el uso de mediadores que faciliten

situaciones de aprendizaje.

La 2° Fase, constituida por el uso de mediadores o estrategias posibles, siempre y
cuando haya alguien que apoye o proporcione directamente la ayuda para
hacerlo. En esta fase debemos procurar inducir y dar instrucciones externas para
hacer posible captar las estrategias, no obstante, estas suelen estar muy
vinculadas al dominio o contenido de la aplicacion donde fueron ensefiadas,
ademas todavia tienen posibilidades muy limitadas de transferencia hacia nuevos

contenidos similares.

Y la 3° fase, caracterizado por el uso espontaneo, maduro y flexible de las
estrategias cuando el sujeto lo requiere, gracias a que ha logrado una plena
internalizacion de éstas y posee un conocimiento meta cognitivo apropiado para
hacerlo. En esta fase final el sujeto ya puede hacer uso autbnomo de las mismas

y tiene la posibilidad de transferirlas a otras situaciones similares.
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Diaz y Herndndez (1997), consideran importante mencionar la participacion del
docente en la promocion de Estrategias de Aprendizaje; esto se encuentra
basado en que desde de su nacimiento, el ser humano enfrenta diversas
situaciones en su entorno social y cultural, cumpliendo una funcién mediacional
los agentes sociales, como el docente, que desempefia un papel importante de
mediador entre las estrategias que desea ensefar y los alumnos que van a

aprender.

Segun Diaz y Hernandez (1997), los propésitos mencionados con anterioridad,
solo seran posibles en la medida que el docente realmente sea guia y mediador,
debiendo realizar por ello acciones.

De desarrollo de estrategias de apoyo, metacognitivas y de estrategias de
aprendizaje, las cuales deben ser dadas de manera explicita y suficientemente
prolongada, empleando destrezas rectoras y subordinado a ella las distintas
técnicas de ensefanza directa, el modelaje y moldeamiento de dichas estrategias.

De ensefar a que los estudiantes aprendan a autorregular la utilizacion de dichas

estrategias, con el manejo consciente del cuando, cémo y porgqué de su empleo.

De que el entrenamiento se realice particularizando las diferentes areas del
conocimiento o materias curriculares, con atencién a los diversos tipos o

estructuras de textos académicos que se estudian de manera habitual en clase.

De que agrupen de forma apropiada las estrategias generales o de alto nivel, con
las estrategias especificas, con miras de reforzar la transferencia a un amplio

rango de tareas y tipos de materiales académicos.

Ademas deben lograr concientizar a los alumnos sobre sus destrezas
académicas, personales y motivacionales ante el estudio, incrementando su
interés y esfuerzo. Segun Barrios (1992), se enuncian algunos prototipos de
actividades de entrenamiento que el docente puede emplear, como son las
exposiciones, actividades guiadas, discusiones, trabajo en equipo, seleccion y

enumeracion de problemas identificados, ilustracion y andlisis de casos concretos
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observados en el aula, revision critica de textos, ejercicios y tareas, resolviendo,

auto evaluando y analizando individual o grupal los ejercicios.

Un aspecto que siempre es considerado, es si existe relacion entre las técnicas y
las Estrategias de Aprendizaje; es importante hacer una disquisicion entre ambos;
en ese sentido las técnicas ayudan a que el estudiante tenga un aprendizaje
activo, pero dependen del estudio eficaz de los alumnos, este tipo de aprendizaje
consiste en la adquisicion de métodos y reglas fijas destinadas a hacer frente a
situaciones conocidas y estables, elegido a mantener un sistema de vida
establecido, en el pasado esto era suficiente, pero como sabemos actualmente se
ha demostrado que su uso ya no es adecuado, sino que requiere de
reforzadores como son las estrategias de aprendizaje, como recursos
metacognitivos mas importantes que el estudiante debe manejar para aprender
mejor. Todo aprendizaje implica desarrollar actividades por parte del sujeto que

aprende y del sujeto que ensefia, pues ambos intervienen activa y decisivamente.

Muchos alumnos utilizan espontaneamente las estrategias y técnicas de
aprendizaje de acuerdo a la que mejor se adaptan a sus caracteristicas, hasta el
punto que una ensefianza sistemética de procedimientos alternativos puede

resultar perjudicial.

Asi, por ejemplo, para un alumno que estudia Unicamente mediante la elaboracién
de resumenes el aprendizaje de estrategias estructurales o de una variedad de

técnicas de representacion podria producir mas confusién que beneficio.

Por otro lado en otros estudiantes es facil constatar una cierta resistencia al
aprendizaje de nuevas estrategias, especialmente, al principio de la aplicacion de
un programa de instruccion. Por ello si queremos lograr aprendizaje significativos,
se requiere la participacibn y compromiso conjunto, de todos los agentes

educativos en el logro de este proposito.

Sobre la evaluacion de las estrategias de aprendizaje; este aspecto es necesario
gue sea tomado en consideracion, debido a que para saber qué tipo de
estrategias de aprendizaje se debe utilizar un individuo cuando resuelve un

problema, explica o simula situaciones hipotéticas, se requiere de la utilizacion de

27



métodos que permitan definir de mejor manera lo que posee el sujeto evaluado,
segun recomienda Garner (1985), manifiesta que es mejor emplear métodos
variados para complementar la informacion y disminuir asi la ambigiedad que

resulte al utilizar un solo método.

Por ello para evaluar el uso de estrategias de aprendizaje que poseen los
alumnos existen diversos baremos a partir del afio 1994, se utiliza las Escalas de
Adquisicion, Codificacion, Recuperacion y Apoyo, ACRA, elaborado por José
Roméan Sanchez y Sagrario Gallego Ricco, con el cual se realizado diversas
mediciones a nivel mundial, resultando por lo tanto su aplicacion confiable y
significativo; los cuales también se tomaran en consideracion en la presente

investigacion.
1.3.2. Rendimiento Académico

Segun Alves (1967), manifiesta que es el agregado de evoluciones que se
manejan en el pensamiento, en el lenguaje técnico, en el modo de ejecutar, y en
las bases actitudinales de la conducta de los estudiantes segun las circunstancias
e inconvenientes del curso ensefiado; concepcidon que nos suministra un enfoque
concreto y significativo del desempefio escolar como fragmento del desarrollo de
la estructura cognoscitiva y de los elementos que influyen en ella. De lo
mencionado por el autor se asume que el rendimiento es la manera como debe
ser establecido el aprendizaje, la forma como se ha desarrollado el proceso

alcanzado después de la aplicacion de diversas pruebas.

Para Tapia (1978), el rendimiento académico resulta de la influencia del proceso
educativo, que simplifica la labor agregada de sus unidades, que estan orientados
por el docente y lograda por el esfuerzo del estudiante, que evidencia la
formacion integral de éste en sus cambios de conducta de acuerdo a los objetivos
previstos. De acuerdo al autor el proceso de aprendizaje es importante, porque
es la suma de todo lo aprendido durante un tiempo, la manera como evoluciona el
conocimiento desde los saberes previos hasta la consecucion de nuevos

aprendizajes que seran el resultado del proceso vivido.
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Segun Adell (2000), el desempefio escolar en materia pedagdgica es la pauta del
éxito o fracaso que obtienen los alumnos durante su educacion escolar. Por tanto
se deduce que el desempefio escolar estad relacionado con lo logrado y el
esfuerzo colocado para conseguirlo, y lograr éxito en la funcion realizada. Segun
autor el resultado del rendimiento académico esta ligado a la aptitud que tienen
para aprender, asi como también a los factores volitivos, afectivos y emocionales,
que son las caracteristicas internas del sujeto, ademas que define al finalizar

dicho proceso el éxito o fracaso de la persona en cuanto al calificativo obtenido.

Entre los tipos de rendimiento académico; sostenido por Linares y Portugal
(2001), quienes dividen en dos grupos.

Rendimiento individual, es cuando el éxito del proceso de aprendizaje que logra
el estudiante en un contexto especifico y en un tiempo establecido, expresando
claramente las modificaciones producidas en el aspecto cognitivo y actitudinal,
habilidades, destrezas, actitudes, costumbres, etc., que permiten acoger
decisiones pedagogicas posteriores, y en un periodo expreso, resolver si es

permitido promocionar o no al alumno.

Y, el rendimiento social, es cuando el éxito del proceso de aprendizaje se muestra
por un conjunto de estudiantes en un contexto especifico y en un periodo
expreso, esto se manifiesta en el nivel de colaboracion, camaraderia, entrega,

respeto y simpatias mutuas, intervencion y afinidad de caracteres.

El rendimiento social comunica la manera en que trabaja un equipo humano,
manifiesta la sociabilidad, la entrega reciproca, el nivel grado de colaboracién y la

afinidad de caracteres, con el fin de optimizar el proceso pedagdgico.

Entre los factores del rendimiento académico; tanto interior o como exteriormente,
los cuales no actian aisladamente, sino que es el resultado de la accién reciproca
de lo interno y externo, se asumen de acuerdo a la categorizacion que efectian

Linares y Portugal (2001), siendo los siguientes:

Factor pedagodgico, la personalidad del maestro es posiblemente lo mas

trascendental que la cultura general, para destacar en su carrera, de la
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personalidad del docente esta funcidon a que los estudiantes reciban lo que les
pretende dar a conocer, porque el maestro es quien va ayudar a crear la

personalidad del estudiante, para integrarlo a la sociedad en un rol productivo.

El rendimiento del alumno se vincula a las estrategias cognoscitivas y
metodoldgicas aplicadas por el maestro; generando expectativas, motivacion y un
apropiado procesamiento de la informacion recogida. Los caracteres que tiene el
maestro influyen en los estudiantes, esto no significa que su equilibrio emocional,
humor, cordialidad, comprension, seguridad, empatia forjara en los estudiantes

iguales actitudes.

Factor técnico pedagogico, en el proceso pedagogico manejan distintos
materiales y recursos, que amplian la atencion y analisis de los estudiantes, para
adquirir nociones cientificas segun el contexto educativo. Las acciones
pedagdgicas se relacionan con las necesidades del alumno. Las estrategias
metodoldgicas deben propender a que el alumno no sea un simple receptor sino

el principal agente de su desarrollo cognitivo con la ayuda y direccion del docente.

Al respecto Antunez, en Capella (1989), afirma que los métodos activos puedan
educar, instruir, integrar, desarrollar el habito de la reflexion, orientar
profesionalmente y ensefiar a actuar, por ello el docente debe ser mas amplio al
agrupar, seleccionar y utilizar adecuadamente los materiales didacticos,
procedimientos, métodos que permitan la participacion activa de los educandos y

de todos los agentes de la comunidad educativa.

Factor de la comunicacion, de acuerdo al Linares y Portugal (2001), en el
proceso pedagogico es trascendental, ya que es la transferencia de la
informacion de un organismo a otro mediante simbolos, que facilita las relaciones
entre las personas unidades de un conjunto, y con ello la convivencia humana.

Los simbolos pueden ser expresivos, verbales, graficos, etc.

Factor familia, de acuerdo a Linares y Portugal (2001), quienes desempefian un
papel importante en la formacion de las personas para la intervencion exitosa en
el ambito social, la actitud familiar desde una libertad indiscriminada por parte de

los padres hasta la severidad fisica y psicologica llevada a cabo de manera
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sistematica mata todo el deseo de superacion del educando. El entorno familiar
influye en la personalidad del alumno y por ende en su desempefio escolar,
porque es la familia quien le ofrece comida, casa, vestido, igualmente asiste los

costos de educacion del futuro profesional, también forma su personalidad.

El factor socio econémico, de acuerdo a Linares y Portugal (2001), facilita y
establece el espacio en el que el alumno se instruirq, con el fin de tener los
escenarios necesarios y poseer una alternativa ocupacional. Este espacio

permite el desarrollo de la interaccion con otras personas.

Factor ambiente, la vida es un proceso de interaccion permanente entre el
individuo y el entorno en que vive, por tanto el espacio geografico y natural,
social y la infraestructura del local influyen en los alumnos, formandolos interior

y exteriormente y por ende en su rendimiento académico.

Factor inteligencia académica, este factor no es determinante en el rendimiento
académico, porque los mejores alumnos no siempre son los mas inteligentes,
segun Goleman (1995), la inteligencia académica tiene poco que ver con la vida

emocional y en el desempefio de la vida laboral.

Y, finalmente el factor de la personalidad, predomina en el desempefio escolar,
ya que no todos los alumnos poseen iguales caracteristicas propias, inteligencia
académica y emocional, intereses trascendentales, temperamentos y motivacion.
Ello permitira desarrollar la personalidad de cada estudiante si tiene un

adecuado desempefio se sentira conforme, pero si no se sentira frustrado.

El bajo rendimiento académico en el proceso se aprendizaje; es la situacion en la
gue el educando no consigue alcanzar sus metas normales, por la influencia de
diversos factores, quedando comprometido y alterado su rendimiento global como
persona y en su adaptacion sana y eficaz al tipo de vida que los rodea. En los
grados superiores, el fracaso es sinbnimo de pérdida y por ende la falta de
capacidad para ejercer su profesion adecuadamente, notandose esto mediante la
falta de interés real por los propdésitos de la profesion, falta de aptitud para ella,
irritaciones y frustraciones especificas que pueden destruir la iniciativa, choques y

rozamientos con los procedimientos administrativos, algunas de estas
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frustraciones pueden surgir por el demasiado trabajo, criticas injustas, falta de
oportunidad de conversar sobre los problemas, inconformidad con la forma de

asignar trabajos y salarios.

También es necesario recordar que el bajo desempefio escolar es afectado por
diferentes factores psicolégicos que son propias del sujeto, de esta forma, la
necesidad de conseguir un apropiado desempefio escolar, se convierte en un
factor estresante para los alumnos, sobre todos para aquellos cuyos rasgos de
personalidad, no les permiten superar debidamente las infortunios o fiascos en
las condiciones de evaluacion enfrentadas. Circunstancias que pueden generar
ansia en el educando, siendo ello visible en la ansiedad presentada ante los
examenes, provocando una practica incorrecta, que da como resultado malas
calificaciones en las diferentes materias, dando como resultado el fracaso

académico y profesional del futuro docente.

Medicién del rendimiento académico; segun el reglamento de calificaciones del
Ministerio de Educaciéon (2004) se mide mediante escala vigesimal, permitiendo al
docente después de apreciar las notas obtenidas, acoger medidas educativas con
la perspectiva de lograr las competencias proyectadas, entonces para que la
evaluacion sea confiable se debe medir el mayor nimero de variables que
intervienen, cuanto mayor sea el universo de las variables medidas, mas exacta
sera la manifestacién de reflexiones valorativas, que permitird al maestro tomar

las decisiones académicas mas equitativas y operativas.

Se conoce que los promedios de las calificaciones son ahora constituyentes
determinantes para la vida, en la funcién pedagogica y muy especialmente en el
nivel de educacién superior, esta importancia reside en que los promedios
conseguidos en los certificados de estudios, grabaran la calidad profesional del
estudiante, cada vez es mas complicado conceder una nota al estudiante, si el
maestro no esta correctamente capacitado, por esto nace la problematica
evaluativa en todos los niveles pedagdgicos, estando la necesidad de establecer
un marco que permita la evaluacion de los procedimientos del aprendizaje el

resultado logrado en cada establecimiento del nivel superior.
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Con el fin de optimizar la calidad educativa y por ende aprendizajes mas
significativos, que le serviran al alumno obtener rendimientos académicos mas

altos.
1.4 Formulacién del problema
1.4.1. Problema General

¢En qué medida se relaciona las Escalas de Estrategias de Aprendizaje y el
Rendimiento Académico de los estudiantes del Il ciclo de la Academia

Mayor de la Lengua Quechua del Cusco?
1.4.2. Problemas especificos

e ¢ Cual es el nivel de desarrollo de las Escalas de Estrategias de Aprendizaje
gue poseen de los estudiantes del |Ill ciclo de la Academia Mayor de la
Lengua Quechua del Cusco?

e ;/COmo es el Rendimiento Académico de los estudiantes del Il ciclo de la

Academia Mayor de la Lengua Quechua del Cusco?

® /En qué medida las dimensiones de las Escalas de Estrategias de
Aprendizaje se relacionan con el Rendimiento Académico de los estudiantes

del Il ciclo de la Academia Mayor de la Lengua Quechua del Cusco?
1.5 Justificacion del estudio

La presente investigacibn es necesaria porque permitira generar un
diagndstico sobre cdmo son las estrategias de aprendizaje en los estudiantes

de la Academia de la Lengua Quechua.

Legalmente esta sustentada en la Ley General de Educacion, se asume que
Articulo 2° “se enmarca en el respeto y valoracion de los derechos humanos y
de las libertades fundamentales, de la diversidad multicultural y de la paz, y
de nuestra identidad nacional”’. Lo que implica que todos los estudiantes
tienen derecho a recibir un aprendizaje de nivel adecuado, como también

brindarle lo necesario para alcanzar los propositos educacionales.
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Articulo 3° Se reconocen dos principios: el de la integracion y el de la
interculturalidad. Respecto del primero se sefala “el sistema propiciara la
incorporacion de alumnos de diversas condiciones sociales, étnicas,
religiosas, econdémicas y culturales”. Respecto de la interculturalidad, sefala
“el sistema debe reconocer y valorar al individuo en su especificidad cultural y
de origen, considerando su lengua, cosmovision e historia”. De lo estipulado
cuando se habla de desarrollar el idioma quechua dentro de un espacio

educativo se busca fomentar el desarrollo propositivo del estudiante.

Articulo 4° En su inciso sexto establece que “es deber del Estado promover
politicas educacionales que reconozcan y fortalezcan las culturas originarias”,
de acuerdo este aspecto es importante proponer espacios de aprendizaje del
idioma quechua, siendo este la Academia de la Lengua Quechua el cual se

ajusta a la normatividad vigente.

La presente investigacion también se justifica tedricamente debido al
planteamiento que realiza Roman y Gallego (1994) quienes consideran la
necesidad de utilizar diversas estrategias para el desarrollo cognitivo del
estudiante y el logro de aprendizajes pertinentes, por su parte el Ministerio de
Educacion (2017) propone el uso de la evaluacion formativa en el aprendizaje
de diversos conocimientos, capacidades y destrezas pero que también
existe una evaluacion sumativa que comprende el resultado que se obtiene
en el rendimiento académico. Por ello es necesario la realizacion de la

investigacion para asi fortalecer el aprendizaje en la muestra en estudio.

Metodolégicamente, se justifica debido a que para la realizacion de la
presente investigacion se cuenta con los instrumentos denominado Escala de
Estrategia de Aprendizaje (ACRA) y la guia de analisis documental para las
calificaciones, ambos con la validez necesaria para aplicadas en el contexto

de estudio.
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1.6 Hipotesis:
Hipotesis General:

Las Escalas de Estrategias de Aprendizaje se relacionan significativamente
con el Rendimiento Académico de los estudiantes del lll ciclo de la Academia

Mayor de la Lengua Quechua del Cusco.
Hipotesis Especificos:

» El nivel de desarrollo de las Escalas de Estrategias de Aprendizaje que
poseen de los estudiantes del Il ciclo de la Academia Mayor de la Lengua

Quechua del Cusco, es el adecuado.

* El rendimiento académico de los estudiantes del Il ciclo de la Academia

Mayor de la Lengua Quechua del Cusco, es aprobado regular.

* Las dimensiones de las Escalas de Estrategias de Aprendizaje  se
relacionan significativamente con el Rendimiento Académico de los
estudiantes del Il ciclo de la Academia Mayor de la Lengua Quechua del

Cusco.
1.7 Objetivos:
Objetivo General:

Determinar en qué medida se relaciona las Escalas de Estrategias de
Aprendizaje y el Rendimiento Académico de los estudiantes del Il ciclo de la

Academia Mayor de la Lengua Quechua del Cusco.
Objetivos Especificos:

e Describir cual es el nivel de desarrollo de las Escalas de Estrategias de
Aprendizaje que poseen de los estudiantes del Il ciclo de la Academia

Mayor de la Lengua Quechua del Cusco.

35



Describir co6mo es el Rendimiento Académico de los estudiantes del Il

ciclo de la Academia Mayor de la Lengua Quechua del Cusco.

Determinar en qué medida las dimensiones de las Escalas de Estrategias
de Aprendizaje se relacionan con el Rendimiento Académico de los
estudiantes del 11l ciclo de la Academia Mayor de la Lengua Quechua del

Cusco.
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Il. METODO
2.1 Tipo y disefio de investigacion

Segun Naupas, Novoa, Mejia y Villagémez (2011), la investigacion es de enfoque
cuantitativo, no experimental, el estudio es béasico descriptivo. Es descriptivo,
porque el propdsito es describir las variables de estudio Escalas de Estrategias
de Aprendizaje y Rendimiento Académico. Es correlacional, porque analiza la

relacion entre dos variables en estudio.

Y por las caracteristicas de la investigacion este estudio es de disefio no
experimental de corte transversal o transeccional correlacional, por que la

informacion se obtuvo en un solo espacio. (Hernandez y otros; 1998)

Es no experimental, porque los fendmenos fueron observados en el contexto en
el cual se encontraban, significa que no se construyd ninguna situacién, sino que
se observan circunstancias ya existentes, no inducidas intencionalmente por el

investigador (Hernandez y otros; 1998, p. 188)

Tipologia:
/'G.l.
s rl
\0...
Dodnde:
M . Es la muestra
Oy . Observaciones de la variable Escalas de Estrategias de

Aprendizaje
Oy . Observaciones de la variable Rendimiento Académico.

r . Larelaciéon entre las variables.

2.2 Variables, operacionalizacion
2.2.1 Variables

Variable de estudio 1: Escalas de Estrategias de Aprendizaje

Dimensiones
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e Adquisicion de informacién
e Caodificacion de informacion
e Recuperacion de informacion

e Apoyo de informacion
Variable de estudio 2 : Rendimiento Académico en el idioma Quechua

Dimensiones
e Expresion oral
e Produccion de textos

e Comprension de textos
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2.2.2 Operacionalizacién

Variable de estudio 1: Escalas Estrategias de Aprendizaje

una serie de procesos
cognitivos en los gue,
segun el autor, seria

posible identificar
capacidades y
habilidades
cognitivas, pero
también técnicas vy
métodos para el
estudio. Segln
Roman vy Gallego
(1994, pag. 25).

cuando el alumno se recuerda la
informacion  después de un
determinado  periodo  largo.
Recuperacion de informacion, es
cuando el alumno te contesta
rapidamente de cualquier
pregunta acerca de una
informacion obtenida por &l Y el
apoyo al procesamiento, es
cuando el alumno se encuentra

motivado para aprender,
preguntando sus dudas, se
autcevalla y planifica sus

ambiente al registro sensonal. Fuente:
Roman y Gallego (1994)

DEFINICION DEFINICION OPERACIONAL DIMENSIONES INDICADORES
CONCEFTUAL

Son un conjunto de [ Las esitrategias de Aprendizaje | Las estrategias de adquisicion de | -Exploracion

acciones que se |tienen diferentes dimensiones: | ;e s con pars tender. porque .

realizan para obtener | adquinr informacién, es cuando el | q P . P r’ql -Subrayado lineal

un  objeivo  de|alumno capta la informacion | 0% PTOCEs0s de atencion, son los ~Subrayado idiosincrasico

Aprendizaje”. Esas | rapidamente y demuestra la | encargados de seleccionar, transformar

acciones se | capacidad de retencion. | y transportar la informacién desde el | -Epigrafiado

corresponden con | Codificacion de informacidon, es

-Repaso en voz alta
-Repaso Mental

-Repaso reiterado

Las estrategias de codificacion de
informacion son el paso de Ia
informacién de la memona de corto
plazo a la memona de largo plazo;
requiere ademas los procesos de
atencion y repeticion. Fuente: Roman y

Gallego (1994)

-Memotecnias
-relaciones
-Imagenes
-Metaforas
-Aplicaciones
-Autopreguntas
-Parafraseado
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actiidades de  Aprendrzaje.
Segin Roman y Gallego (1994,
pag. 25).

Las estrategias de recuperacion de
informacion son las capacidades de
recuperacion o de recuerdo del
conocimiento  almacenade en la
memora de largo plazo. Fuente:
Roman y Gallego (19594)

-Agrupamientos
-Secuencias -Busqueda de
codificaciones

-Bldsqueda de indicios

Estrategias de apoyo y
procesamiento ayudan y potencian el
rendimiento de las de adquisicidn, de
las de codificacién y de las de
recuperacion, incrementande  la
autoestima, la atencion y Ia
metacognitivo. Fuente: Roman vy
Gallego (1994)

-Respuesta escnta
-Autoconocimiento
-Automanejo
-Afectivas
-Sociales
-Motivacionales
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Variable de estudio 2: Rendimiento Académico

DEFINICION DEFINICION DIMENSIONES INDICADORES
CONCEFTUAL OPERACIONAL
El rendimiento | El rendimiento académico | Expresion y comprension Oral Manifiesta ideas, opiniones,

académico es el
producto final de la
influencia del

proceso
pedagogico, que
esquematiza la

labor conjunta de
sus componentes,
onentada por el
docente ¥
alcanzada por el
esfuerzo del
alumno, que
evidencia la
formacion  integral
de éste en sus
cambios de
conducta de
acuerdc a los
objetivos previstos,

es entendidc como el
resultade del Aprendizaje
traducide en calificativos
cuantitativos en términos
vigesimales, en el caso del

idioma Quechua, se
asume la necesidad que
los estudiantes puedan

desempefarse de manera
adecuada al expresarse
oralmente, comprender
textos escritos vanados y
escribir  en lenguaje
normalizado. Ministeno de
Educacion (2009)

Involucra el desarrollo interactivo de las capacidades
de comprension y produccion de textos orales. Este
proceso  ocume en  muchas  condiciones
comunicativas y con numerosos propdsitos
relacionados con la vida diana del ambiente familiar
y social del alumno. Implica saber oir y manifestar
las propias ideas, emociones y sentimientos en
vanos contextos con interlocutores diferentes.
Ministerio de Educacion (2009)

emociones y  sentimientos
respecto a temas de interés
social para una interaccion
fluida con un interocutor nativo
hablante.

Demuestra asertividad en su

proceso  comunicative  al
expresarse en la lengua
onginaria.

Entiende el mensaje de sus
interlocutores, mostrando  su
posicion frente a temas de su
interes.

Comprension de textos

La Comprension de textos involucra la
reconstruccion del sentido del texto, proceso que
permite  diferenciar las ideas importantes vy
secundaras, considerando las  estructuras
linglisticas adecuadas al texto. Facilita la recepcidn
criica de la informacidn para una apropiada
interacciéon comunicativa y para conseguir nuevos
aprendizajes. Ministenio de Educacion (2009)

Entiende textos vanados de
mayor complejidad y extension
relacionados con temas de la
realidad actual y expresada en
un lenguaje de uso comun.
Comprende textos de su
contexto =social, de pamafos
extensos que involucren la
fonética y frases con palabras
glotalizadas o reforzadas.
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en el casoc de

Lenguas
Onginanas se
asume la
necesidad de que
el estudiante
alcance

Aprendizaje en su
oralidad, manejo
de gramatica vy
eschtura de
acuerde a |la
normalizacion  del
idioma. Ministerio
de Educacion
{2009)

Produccion de textos

En la Produccién de textos se desamolla el proceso
que conlleva la expresion de ideas, emociones y
sentimientos en el marco de una reestructuracion de
los textos previamente planificados. Esto motiva el
espintu activo y creador, y ademas, facilita el manejo
adecuado de los codigos linglisticos y no
linglisficos.

Los conocimientos planteados sirven de soporte para
el desarmollo de la competencia comunicativa. Estan
organizados en léxico, fonética, recursos no verbales
y gramafica. En el léxico se propone las
informaciones basicas vinculadas con |as situaciones
comunicativas planteadas en el grado. Se utilizan
tanto en lo oral como en lo escrito. La fonética
presenta conocimientos relacionados con  la
pronunciacion y entonacion, elementos inherentes a
la produccién del sonido. La gramatica contnbuye a
una mejor produccion de los textos con coherencia y
correccion  linglistica. Ministerio de Educacidn
(2009)

+ Produce fexios diversos con
adecuacion, cohesion ¥
coherencia sobre temas de
interés personal y social.

¢+ Produce textos  diversos
teniendo en cuenta su proposito
comunicativo y el de los
destinatanos.
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2.3 Poblacién, muestray muestreo
Poblacion

La poblacion es el conjunto de elementos u objetos que por los cuales se
realizan la generalizacion de resultados de la investigacion, delimitados en base
a las caracteristicas comunes que tienen, ademas se encuentran precisados en el

espacio y tiempo determinado. Hernandez, Fernandez y Batispta (2010)

Poblacion Muestra en estudio

Estudiantes Total
Varones 30
Mujeres 20

Total 50

Fuente: Némina o lista de matricula (2018)
Muestra

La muestra se genera en relacion al total de la muestra, se considera adecuada
cuando tiene el numero de caracteristicas suficientes para avalar la existencia de
las mismas peculiaridades de la poblacion. Hernandez, Fernandez y Batispta
(2010).

La poblacion y la muestra en estudio, esta constituida por todos los integrantes
del 11l ciclo que estudian el idioma Quechua en total 50, que es la totalidad de la

poblacion. Siendo una universal o poblacion censal.

2.4 Técnicas e instrumentos de recolecciéon de datos

2.4.1 Variable de estudio: Escalas de Estrategias de Aprendizaje
Dado que el instrumento de medicion privilegiado para analizar Escalas de
Estrategias de Aprendizaje es el cuestionario y que éste tendra mas

capacidad y serd mas representativo si incluye las dimensiones importantes
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del ambiente por estudiar (Mok y McDonald, 1994), se considera la siguiente

técnica con su instrumento respectivo:

TECNICA INSTRUMENTO

Encuesta Cuestionario de evaluacién sobre Escalas

de Estrategias de aprendizaje

Descripcion:

El instrumento de clima organizacional consta de 40 items distribuidos en 6
dimensiones: Adquisicion de informacion, Codificacion de informacion,
Recuperacion de informacién y Apoyo de informacién propuesto por Roman
y Gallego (1994).

2.4.2 Variable de estudio: Rendimiento Académico

Las observaciones del Rendimiento Académico es necesario conocer, en
este sentido se aplicé la siguiente técnica con su respectivo instrumento de

recoleccién de datos:

TECNICA INSTRUMENTO
Analisis documental Ficha de Analisis documental
Descripcion:

El instrumento para recolectar datos sobre el Rendimiento Académico en el
aula consta de 8 items distribuidos en 5 dimensiones: Expresion oral,

Produccion de textos y comprension de textos.

2.4.3 Validezy confiabilidad de los instrumentos

Los instrumentos utilizados son test que estan validados.

2.3.1. Confiabilidad

La confiabilidad de los instrumentos, es necesario porque permite poder saber si

una pregunta esta adecuadamente formulado o no se entiende, por ello es
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importante que el instrumento sea evaluado en un espacio similar, bajo las
condiciones semejantes a donde se va a aplicar, por lo que confiabilidad es darles
firmeza interna a la preguntas planteadas, es decir el nivel en que se asocian

entre si.

Para calcular la confiabilidad, se aplico el alfa de Crombach, este instrumento
puede variar entre 0 y 1; cuando se esta proximo al uno indica que el instrumento
no es confiable, cuando tiende a 1 entonces se asume la confiabilidad; el punto
0.7 se considera lo minimo que debe obtenerse para que sea aceptable el

instrumento.

Rangos para Interpretacion del Coeficiente Alfa de Crombach

Rango Magnitud
0.01a0.20 Muy baja
0.21a0.40 Baja
0.41a0.60 Moderada
0.61 a0.80 Alta
0.81a1.00 Muy alta

Los rangos anteriores considerados, permiten analizar el indice Alfa de Crombach

para las variables en estudio; en el procesamiento se obtuvieron los siguientes

resultados:
Resumen del procesamiento de los
casos
N %
Casos Vélidos 50 100.0
Excluidos 0 .0
Total 50 100.0

Variable Estrategias de Aprendizaje en la muestra en estudio

Estadisticos descriptivos

N Varianza
VARO00001 50 526
VARO00002 50 451
VARO00003 50 .932
VAR00004 50 483
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VARO0005 50 418
VARO0006 50 .784
VARO0007 50 447
VARO0008 50 .368
VARO0009 50 .655
VARO00010 50 .349
VARO00011 50 .367
VARO00012 50 531
VAR00013 50 .393
VAR00014 50 337
VARO00015 50 .758
VARO00016 50 .390
VARO00017 50 .367
VAR00018 50 .537
VARO00019 50 409
VAR00020 50 378
VARO00021 50 611
VARO00022 50 .320
VAR00023 50 347
VARO00024 50 .653
VAR00025 50 .694
VARO00026 50 428
VARO00027 50 .320
VAR00028 50 .580
VARO00029 50 449
VARO0030 50 .387
VARO00031 50 A74
VARO00032 50 AT75
VARO00033 50 .384
VARO00034 50 755
VARO0035 50 327
VARO00036 50 447
VARO0037 50 .611
VARO00038 50 8.204
VARO0039 50 .387
VAR00040 50 327
VAR00041 50 .694
VARO00042 50 428
VARO00043 50 .320
VAR00044 50 .580
VARO00045 50 449
VARO00046 50 .387
VARO0047 50 q74
VARO00048 50 .953
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VARO00049 50 402
VARO0050 50 .286
VARO00051 50 .831
VARO00052 50 408
VARO00053 50 279
VARO00054 50 .692
VARO0055 50 728
VARO00056 50 .320
VARO0057 50 .325
VARO00058 50 .629
VARO0059 50 147
VARO0060 50 408
VARO00061 50 325
VARO00062 50 q71
VARO00063 50 431
VARO00064 50 407
VARO00065 50 .720
VARO00066 50 .827
VARO0067 50 449
VARO00068 50 426
VARO0069 50 .309
VARO0070 50 .720
VARO0071 50 .361
VARO00072 50 .366
VARO00073 50 .842
VARO0074 50 447
VARO0075 50 .367
VARO0076 50 .816
VAROO0O077 50 .265
VARO0078 50 .320
VARO00079 50 402
VARO0080 50 .367
VARO00081 50 .632
VARO00082 50 .306
VAR00083 50 .284
VARO00084 50 451
VARO00085 50 .686
VARO00086 50 .284
VARO00087 50 .306
VARO0088 50 711
VARO00089 50 466
VARO0090 50 .361
VARO00091 50 .842
VAR00092 50 .382
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VARO00093 50 425

VAR00094 50 .653
VAR00095 50 407
VAR00096 50 490
VAR00097 50 .858
VAR00098 50 408
VAR00099 50 .361
VAR00100 50 1.047
VAR00101 50 524
VAR00102 50 .320
VAR00103 50 931
VAR00104 50 464
VAR00105 50 .360
VAR00106 50 725
VAR00107 50 341
VAR00108 50 337
VAR00109 50 .898
VAR00110 50 428
VARO00111 50 279
VAR00112 50 .598
VAR00113 50 408
VAR00114 50 .378
VAR00115 50 611
VAR00116 50 327
VARO00117 50 .343
VAR00118 50 .606
VAR00119 50 510

Suma var 67.681

Total var 993.302

Estadisticos de fiabilidad

N de
Alfa de Crombach |elementos
.940 120

En la tabla anterior se puede apreciar que los valores obtenidos para el
coeficiente Alfa de Crombach tanto la variable Estrategias de Aprendizaje, asi
como para sus dimensiones se ubica en 0,940 lo cual permite indicar que la

confiabilidad es muy alta.
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Variable Rendimiento Académico en la muestra en estudio

N Varianza
VARO001 50 .238
VARO0002 50 .214
VARO003 50 .137
VAR0004 50 .102
VAROOO5 50 .102
VARO006 50 .142
VARO007 50 .142
Suma var 1.078
Total var 2.902

Estadisticos de fiabilidad

N de
Alfa de Crombach | elementos
.733 7

En la tabla anterior se puede apreciar que los valores obtenidos para el
coeficiente Alfa de Crombach tanto la variable Rendimiento Académico, asi como
para sus dimensiones se ubica en 0,733 lo cual permite indicar que la

confiabilidad es alta.
2.5 Métodos de analisis de datos

Los datos obtenidos que fueron recogidos mediante los instrumentos, el
cuestionario para la variable Escalas de Estrategias de Aprendizaje y guia de
analisis documental para la variable rendimiento académico. Haciendo uso de la
recoleccion, fueron organizados y presentados mediante tablas estadisticas y
graficos convencionalmente hechos, representado mediante el uso de graficos de

barras.

El andlisis descriptivo y correlacional, se logré concluir haciendo uso del
estadistico Tau-b de Kendall, demostrandose asi la asociacién estadistica que
existe entre las variables; mediante el estadigrafo del software IBM SPSS
STATISTICS version 23 y Excel.
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Para la prueba de hipotesis, se us6 el Tau-b de Kendall, es una prueba
estadistica no paramétrica cuyo fin es asociar las variables, en este caso la
Escala de Estrategia de Aprendizaje Yy Rendimiento Académico, se ejecuta
tomando en consideracion los rangos obtenidos en los empates. Lo hallado en
funcion al signo demuestra a qué lado es la asociacién que se genera y el valor
absoluto medira el grado de relacion que hay entre las variables estudiadas. En
cuanto a los valores hallados si se aproximan a 1 implica mayor nivel de relacion

en las tablas cuadradas.

La expresion matematica que se uso fue:

ne —Ng

\/(no - nl)(no - nz)

Ty =

Los valores se representan con:

n. : NUmero de pares concordantes.

ng. NUmero de pares que no concuerdan.

n,: Valores empatados del i-esimo grupo para el primer valor.

n,: Valores empatados del j-esimo grupo para el segundo valor.

Parala interpretacion del valor de “Tau-b™:
¥ De 0.00 2019 Muy baja correlacidn
# De 0.20 2 0.39 Baja correlacidn
# De 0.40 a 0.59 Moderada correlacion
#» De 0.60 a 0.79 Buena caorrelacion

De 0.80 a 1.00 Alta correlacion

W
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[ll. RESULTADOS

3.1 Descripcion

A continuacion, se presenta los resultados obtenidos tras la aplicacion de los

instrumentos de recoleccién de datos. Para la calificacion de los resultados se

utilizaron las escalas que se describen en las siguientes tablas:

Tabla N° 02
VARIABLE 1 ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

VARIABLE N° ESCALA DE PUNTAJE | INTERVAL CATEGORIA DE
ITEM | VALORACION TOTAL O LA VARIABLE 1
S DEL ITEMS
ESTRATEGIAS 120 | ¢«NUNCA O | 480 120-210 e Esporadicamente
DE CASI NUNCA
APRENDIZAJE « ALGUNAS 211-300 e Poco frecuente
VECES e Regularmente
*BASTANTES 504990 frecuente
VECES 391-480
eSIEMPRE O e Frecuentemente
CASI
SIEMPRE
DIMENSIONES N° DE PUNTAJE | INTERVALO CATEGORIA DE LA
ITEMS TOTAL VARIABLE 1
DIMENSION 20 80 20-35 e Esporadicamente
ADQUISICION DE 36-50 e Poco frecuente
INFORMACION 51-65 e Regularmente frecuente
66-80  Frecuentemente
- - [ ]
DIMENSION DE N P s | poeo ecuente
CODIFICACIQN DE 119-153 R |
INEFORMAGION e Regularmente frecuente
154-188 | o Frecuentemente
DIMENSION DE 18 72 18-31 e Esporadicamente
RECUPERACION 32-45 e Poco frecuente
DE INFORMACION 46-58 e Regularmente frecuente
59-72 e Frecuentemente
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DIMENSION DE 35 140 35-61 e Esporadicamente
62-88 e Poco frecuente
APOYO Y 89-114 e Regularmente frecuente
PROCESAMIENTO
115-140 |4 Frecuentemente
60 480
Tabla N° 03

VARIABLE 2 “RENDIMIENTO ACADEMICO”

VARIABLE N° ESCALA DE PUNTA | INTERVA | CATEGORIA DE LA
ITEMS | VALORACION DEL | JE LO VARIABLE 2
ITEMS TOTAL
RENDIMIEN 7 Desaprobado 20 0-10 Desaprobado
TO Aprobado regular 11-13 Aprobado regular
ACADEMICO Aprobado bueno 14-17 Aprobado bueno
Aprobado excelente 18-20 Aprobado excelente
DIMENSIONES N° DE ITEMS | PUNTAJE | INTERVALO CATEGORIA DE LA
TOTAL VARIABLE 2
DIMENSION 1: 0-10 Desaprobado
EXPRESION Y 3 20 11-13 Aprobado regular
COMPRENSION 14-17 Aprobado bueno
ORAL 18-20 Aprobado excelente
, ) 0-10 Desaprobado
ggAI\/IEIL\IR?IIECI)\I’\SII%N 5 20 11-13 Aprobado regular
DE TEXTOS 14-17 Aprobado bueno
18-20 Aprobado excelente
, ) 0-10 Desaprobado
IB:QMOEDNUS(I:CC):II\IO?\] 5 20 11-13 Aprobado regular
DE TEXTOS 14-17 Aprobado bueno
18-20 Aprobado excelente
7 20
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3.2.Resultados descriptivos por variables

3.2.1 Resultados parala variable Estrategias de Aprendizaje

Tabla N° 04
Variable Estrategias de Aprendizaje en la muestra

Categorias frecuencia %
Esporadicamente 0 0.0%
Poco frecuente 15 30.0%
Regularmente frecuente 27 54.0%
Frecuentemente 8 16.0%
Total 50 100.0%

Fuente: Elaboracion propia (2018)

Grafico N° 01

Variable Estrategias de Aprendizaje en la muestra

M Esporadicdmente M Poco frecuente M Regularmente frecuente M Frecuentemente
60.0% 54.0%
50.0%
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frecuente

Variable estrategias de aprendizaje (%)

Variable Estrategias de Aprendizaje en la muestra

Fuente: Elaboracién propia (2018)

Interpretacion y analisis:

En la tabla y grafico considerados se aprecia para la variable Estrategias de
Aprendizaje de los resultados obtenidos a partir de lo hallado en la presente
investigacion, se tiene que el 54.0% de los estudiantes consideran que es regular

frecuenten el uso de estrategias de aprendizaje cuando estan aprendiendo un
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concepto o habilidad nueva, el 30.0% que es poco frecuente el uso de estrategias
para su aprendizaje, el 16.0% considera que frecuentemente usa sus estrategias

para aprender cuando esta aprendiendo un idioma o habilidad diversa.

Del analisis se asume que los estudiantes en su mayoria hacen uso regular de
las estrategias de aprendizaje, lo cual no es significativo para desarrollar
aprendizajes de la lengua quechua, requiriéndose seguir profundizando en el
uso de las mismas para alcanzar mejor manejo de las escalas de codificacion,

adquisicion y de apoyo.
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3.2.2. Resultados por dimensiones de la variable Estrategias de Aprendizaje

Tabla N° 05

Dimension Adquisicion de la Informacion en la muestra

Categorias frecuencia %
Esporadicamente 0 0.0%
Poco frecuente 20 40.0%
Regularmente frecuente 26 52.0%
Frecuentemente 4 8.0%
Total 50 100.0%

Fuente: Elaboracion propia (2018)

Grafico N° 02
Dimensién Adquisiciéon de la Informacién en la muestra
M Esporadicamente HPoco frecuente M Regularmente frecuente M Frecuentemente
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frecuente

Dimension de Adquisicion de informacién en la muestra

Fuente: Elaboracién propia (2018)

Interpretacion y analisis:

En la tabla y grafico considerados se aprecia para la dimension Adquisicion de la
informacion que el 52.0% de los estudiantes regularmente frecuente hace uso de
las estrategias de exploracién, subrayado lineal, idiosincrasico, Epigrafiado y el
repaso mental, el 40.0% de los estudiantes consideran que es poco frecuente el

uso de estrategias, solo el 8.0% menciona que usa frecuentemente estrategias
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de adquisicion, ninguno considera que usa de manera esporadica al aprender un
idioma o habilidad diversa.

Del analisis se asume que los estudiantes en su mayoria hacen uso regular de
las técnicas o estrategias de adquisicion en su proceso de aprendizaje; lo que
implica aun tienen dificultades en el subrayado idiosincrético, epigrafiado, ademas

manejan poco el repaso en voz alta, esto debe ser reforzado.

Tabla N° 06

Dimensiédn Codificacién de la Informacién en la muestra

Categorias frecuencia %
Esporadicamente 0 0.0%
Poco frecuente 11 22.0%
Regularmente frecuente 28 56.0%
Frecuentemente 11 22.0%
Total 50 100.0%

Fuente: Elaboracion propia (2018)

Grafico N° 03
Dimensién Codificacidon de la Informacién en la muestra

M Esporadicamente M Poco frecuente M Regularmente frecuente M Frecuentemente
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Fuente: Elaboracién propia (2018)
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Interpretacion y analisis:

En la tabla y grafico considerados se aprecia para la dimensién Codificacion de la
informacion que el 56.0% de los estudiantes regularmente frecuente hace uso de
las estrategias nemotécnicas, relaciones, imagenes, metaforas, aplicaciones, el
22.0% de los estudiantes consideran que es poco frecuente el uso de estrategias
para codificar los datos, el otro 22.0% menciona que usa frecuentemente
estrategias de adquisicion, ninguno considera que usa de manera esporadica las

estrategias para codificar al aprender un idioma o habilidad diversa.

Del andlisis de lo hallado se asume que la muestra hace uso regular de las
técnicas o estrategias de codificacion en su proceso de aprendizaje, es decir
regularmente los estudiantes hacen uso de relacionar la informacién nueva con la
antigua, usando saberes previos, igualmente hacen uso de la nemotécnicas para
alcanzar su aprendizaje, son pocos los estudiantes que frecuentemente lo utilizan;
por ello es importante fomentar su utilizacion en el aprendizaje del idioma

quechua.
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Tabla N° 07

Dimension Recuperacion de la Informacion en la muestra

Categorias frecuencia %
Esporadicamente 0 0.0%
Poco frecuente 9 18.0%
Regularmente frecuente 33 66.0%
Frecuentemente 8 16.0%
Total 50 100.0%

Fuente: Elaboracion propia (2018)

Grafico N° 04
Dimensién Recuperacion de la Informacion en la muestra

M Esporadicamente M Poco frecuente M Regularmente frecuente M Frecuentemente
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frecuente

Dimension de Recuperacion de la informacion en la muestra

Fuente: Elaboracion propia (2018)

Interpretacion y analisis:

En la tabla y grafico considerados se aprecia para la dimension Recuperacion de
la informacion que el 66.0% de los estudiantes regularmente frecuente hace uso
de las estrategias de agrupamientos, secuencias, busqueda de codificaciones e
indicios, el 18.0% de los estudiantes consideran que es poco frecuente el uso de
estrategias para recuperar los datos, el otro 16.0% menciona que usa
frecuentemente estrategias para recuperar saberes, ninguno considera que usa
de manera esporadica las estrategias para recuperar aprendizajes en un

determinado idioma o habilidad diversa.
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Del analisis realizado, se asume que la muestra hace uso regular de las técnicas
0 estrategias de recuperacion de datos dentro de su proceso de aprender algo,
lo que implica que tienen aun dificultades en realizar agrupamientos,
secuenciacion, busqueda de codificaciones con la informacion hallada, se
requiere ir desarrollando dichas habilidades para asi alcanzar un nivel adecuado

de aprendizaje.
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Tabla N° 08

Dimension Apoyo y procesamiento en la muestra

Categorias frecuencia %
Esporadicamente 0 0.0%
Poco frecuente 10 20.0%
Regularmente frecuente 32 64.0%
Frecuentemente 8 16.0%
Total 50 100.0%

Fuente: Elaboracion propia (2018)

Grafico N° 05
Dimensién Apoyo y procesamiento en la muestra

M Esporadicamente M Poco frecuente M Regularmente frecuente M Frecuentemente
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Fuente: Elaboracion propia (2018)

Interpretacion y analisis:

En la tabla y grafico considerados se aprecia para la dimension Apoyo Yy
procesamiento de la informacion que el 64.0% de los estudiantes regularmente
frecuente hace uso de las estrategias respuesta escrita, autoconocimiento,
automanejo, las afectivas, sociales y motivacionales, el 20.0% de los estudiantes
consideran que es poco frecuente el uso de estrategias para apoyar al
procesamiento, el otro 16.0% considera que usa frecuentemente estrategias para

recuperar saberes, ninguno considera que usa de manera esporadica las
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estrategias para procesar informacion en un determinado idioma o habilidad
diversa.

Del analisis se asume que la muestra hace uso regular de las técnicas o
estrategias para procesar informacion en su aprendizaje; lo que implica que hace
uso regular de respuestas escritas de manera coherente y clara, asimismo esta
en proceso de lograr un desarrollo autbnomo, son pocos los estudiantes que

alcanzaron un desarrollo adecuado frente a estas estrategias.
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3.2.3. Resultados para la Variable Rendimiento Académico en idioma

Quechua
Tabla N° 09
Variable Rendimiento Académico en el Idioma Quechua en la muestra

Categorias frecuencia %

Desaprobado 0 0.0%

Aprobado regular 6 12.0%

Aprobado bueno 40 80.0%

Aprobado excelente 4 8.0%

Total 50 100.0%

Fuente: Elaboracion propia (2018)

Grafico N° 06

Variable Rendimiento Académico en el Idioma Quechua en la muestra
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Fuente: Elaboracién propia (2018)

Interpretacion y analisis:

En la tabla y grafico considerados se aprecia para la variable Rendimiento
Académico en el idioma quechua que el 80.0% de los estudiantes obtuvieron
calificativos de aprobado bueno lo cual significa que han logrado desarrollar las
habilidades, conocimientos y actitudes, el 12.0% de los estudiantes obtuvieron
calificativos de aprobado regular lo cual implica que requieren apoyo aun para

seguir aprendiendo, el 8.0% ha obtenido calificativos de aprobado excelente, lo
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cual permite manifestar que ha logrado desarrollar habilidades y conocimiento
inherentes al idioma, ninguno presenta calificativos desaprobados.

De los resultados hallados se analiza que los estudiantes en su gran mayoria
alcanzaron calificativos de aprobado regular; lo que indica que estan en
proceso de alcanzar el logro previsto, aun requieren el apoyo de los tutores, de
los maestros para desarrollar de manera adecuada dichos aprendizajes del

idioma quechua.
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3.2.4. Resultados por dimensiones de la variable Rendimiento Académico

en idioma Quechua

Tabla N° 10
Expresion y Comprensiéon Oral en el Idioma Quechua en la muestra

Categorias frecuencia %

Desaprobado 0 0.0%

Aprobado regular 7 14.0%

Aprobado bueno 40 80.0%

Aprobado excelente 3 6.0%

Total 50 100.0%

Fuente: Elaboracion propia (2018)

Grafico N° 07

Expresién y Comprension Oral en el Idioma Quechua en la muestra

Dimension de Expresion y Comprension
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Fuente: Elaboracién propia (2018)

Interpretacion y analisis:

En la tabla y grafico considerados se aprecia para la dimension Expresion y

Comprension Oral en el idioma quechua que el 80.0% de los estudiantes

obtuvieron calificativos de aprobado bueno lo cual significa que han logrado
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desarrollar las habilidades y conocimientos de la expresion y comprenden
oralmente, el 14.0% de los estudiantes obtuvieron calificativos de aprobado
regular lo cual implica que requieren apoyo aun para seguir aprendiendo a
expresarse oralmente, el 6.0% ha obtenido calificativos de aprobado excelente,
lo cual permite manifestar que ha logrado desarrollar habilidades vy
conocimiento inherentes al idioma, ninguno presenta calificativos desaprobados.
De los resultados hallados se asume que los estudiantes en su gran mayoria
alcanzaron calificativos de aprobado regular logrando comunicarse Yy

comprender oralmente.

Analizando lo obtenido por los estudiantes en su gran mayoria alcanzaron
calificativos de aprobado regular; lo que indica que estan en proceso de
alcanzar el logro previsto, teniendo su aprendizaje en nivel regular pudiendo
expresar sus opiniones y emociones sobre temas de interés social, en algunos
casos muestran asertividad en lo que menciona y comprenden regularmente los

mensajes dados.
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Tabla N° 11
Comprension de Textos en el Idioma Quechua en la muestra

Categorias frecuencia %
Desaprobado 0 0.0%
Aprobado regular 7 14.0%
Aprobado bueno 39 78.0%
Aprobado excelente 4 8.0%
Total 50 100.0%

Fuente: Elaboracion propia (2018)

Grafico N° 08
Comprension de Textos en el en el Idioma Quechua en la muestra
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Fuente: Elaboracién propia (2018)

Interpretacion y analisis:

En la tabla y gréfico considerados se aprecia para la dimension Comprension de
Textos en el idioma quechua que el 78.0% de los estudiantes obtuvieron
calificativos de aprobado bueno lo cual significa que han logrado desarrollar las

habilidades y conocimientos para comprender un texto, el 14.0% de los
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estudiantes obtuvieron calificativos de aprobado regular lo cual implica que
requieren apoyo aun para seguir aprendiendo a comprender textos, el 8.0% ha
obtenido calificativos de aprobado excelente, lo cual permite manifestar que ha
logrado desarrollar habilidades y conocimiento inherentes al idioma, ninguno
presenta calificativos desaprobados.

Del andlisis se asume que los estudiantes en su gran mayoria alcanzaron
calificativos de aprobado regular logrando comprender textos en el idioma
guechua, lo que indica que estan en proceso de alcanzar el logro previsto,
teniendo su aprendizaje en nivel regular comprendiendo texto de su contexto
social, de parrafos extensos que involucren la fonética y frases glotalizadas y

reforzadas.
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Tabla N° 13
Produccién de Textos en el Idioma Quechua en la muestra

Categorias frecuencia %
Desaprobado 0 0.0%
Aprobado regular 7 14.0%
Aprobado bueno 38 76.0%
Aprobado excelente 5 10.0%
Total 50 100.0%

Fuente: Elaboracion propia (2018)

Gréafico N° 09
Produccion de Textos en el en el Idioma Quechua en la muestra
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Fuente: Elaboracién propia (2018)

Interpretacion y analisis:

En la tabla y grafico considerados se aprecia para la dimension Produccion de
Textos en el idioma quechua que el 76.0% de los estudiantes obtuvieron
calificativos de aprobado bueno lo cual significa que han logrado desarrollar las

habilidades y conocimientos para producir un texto, el 14.0% de los estudiantes
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obtuvieron calificativos de aprobado regular lo cual implica que requieren apoyo
aun para seguir aprendiendo a producir textos en el idioma quechua, el 10.0%
ha obtenido calificativos de aprobado excelente, lo cual permite manifestar que
ha desarrollado habilidades y conocimiento inherentes al idioma, ninguno

presenta calificativos desaprobados.

Del andlisis se asume que los estudiantes en su gran mayoria alcanzaron
calificativos de aprobado regular logrando producir textos en quechua, lo que
indica que estan en proceso de alcanzar el logro previsto, necesitando el apoyo
del docente para producir textos con cohesion, adecuados, con coherencia sobre

temas diversos.
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3.3. Contraste de hipotesis para correlacion entre las variables Escalas de

Estrategias de Aprendizaje y Rendimiento Académico

3.3.1. Pruebade hipotesis

Segun el estudio, para comprobar la hipétesis de correlacion entre las Variables

de estudio: Escalas de Estrategias de Aprendizaje y Rendimiento Académico,

procederemos primero a realizar una prueba de Independencia Chi cuadrado y

seguidamente una prueba de asociacion Tau — b de Kendall.

Tabla 14

Prueba de Independencia Chi Cuadrado

Significacion
asintoética
Valor Df (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 22.826 4 .000
Razon de verosimilitud  22.314 4 .000
Asociacion  lineal por
lineal 7.339 1 .007
N de casos validos 50

Interpretacion y analisis:

Interpretacion y
andlisis:
Hipotesis estadisticas

Ho: Las variables estrategias de aprendizaje y rendimiento
académico en el idioma quechua son independientes
estadisticamente.

Ha: Las variables estrategias de aprendizaje y rendimiento
académico en el idioma quechua no son
independientes estadisticamente.

Nivel de significacion

o =0.05

Estadigrafo de

contraste

2 (lo—E| —0,5) Valor calculado
L Z E =
31.791

Valor de p calculado

p=0.000

70



Como p<0,05, se acepta la hipdtesis alterna y se concluye

Conclusion que las variables estrategias de aprendizaje y rendimiento
académico no son independientes estadisticamente.
Tabla 15
Prueba asociacion tau de Kendall
Error ti T
Valor o Hp- aproximada Sig.
asint.a .
b aproximada

Ordinal  Tau-b de
por Kendall 375 .168 2.024 .043
ordinal
N de casos validos 50

Interpretacion y analisis:

Ho: Las variables estrategias de aprendizaje y rendimiento

Interpretacién y académico no estan correlacionadas
andlisis: estadisticamente.

Hipotesis estadisticas  H,: Las variables estrategias de aprendizaje y rendimiento

académico estan correlacionadas estadisticamente.

Nivel de significacion o =0.05

Estadigrafo
contraste

de e —Td

— Jm, —npn, —ny)

Tau B=0.375

Valor de p calculado p=0.043

Conclusion

Como p<0,05, se acepta la hipétesis alterna y se concluye
gue las variables estrategias de aprendizaje y rendimiento
académico estan correlacionadas en un nivel bajo, debido
a que el indice de asociacién es 0.375 en la muestra en
estudio.
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3.3.2. Prueba de Sub hipétesis

3.3.2.1. Relacion entre Adquisicion de la Informacion y Expresion y

Comprension Oral

Tabla 16

Prueba asociacién tau de Kendall

Error tip. T .
Valor asint a aproximada Sig.
' b aproximada
Ordinal  Tau-b de 129 2.604 .009
por Kendall 393 '
ordinal
N de casos vélidos 50

Interpretacion y analisis:

Interpretacion y
analisis:

Hipotesis estadisticas

Ho:

La adquisicion de la Informacion y Expresion y
Comprension  Oral no estan correlacionadas
estadisticamente.

Ha:

La adquisicibn de la Informacién y Expresion y
Comprension Oral estan correlacionadas
estadisticamente.

Nivel de significacion

a =0.05

Estadigrafo
contraste

de

My — Ng
V(ng —ny)(ng —ng)

Tau B=0.393

Valor de p calculado

p=0.043

Conclusién

Como p<0,05, se acepta la hipétesis alterna y se concluye
gue La adquisicion de la Informacion y Expresion y
Comprension  Oral no estdn correlacionadas
estadisticamente estan correlacionadas en un nivel bajo,
debido a que el indice de asociacién es 0.393 en la
muestra en estudio.
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3.3.2.2. Relacion entre Adquisicion de la Informacion y Comprension de

textos
Tabla 16
Prueba asociacion tau de Kendall
Error ti T
Valor O Up. aproximada Sig.
asint.a .
b aproximada

Ordinal Tau-b de 129 2.604 .009
por Kendall .393 :
ordinal
N de casos validos 50

Interpretacion y analisis:

. Ho: La adquisicion de la Informaciéon y Comprension de
Interpretacion 'y textos no estan correlacionadas estadisticamente.

analisis:
HipGtesis estadisticas Ha: La adquisicién de la Informacion y Comprension de
textos estan correlacionadas estadisticamente.

Nivel de significaciéon o =0.05
Estadigrafo de 1= fe—Td
contraste Vi, —ny)(mg — ) Tau B=0.393

Valor de p calculado p=0.043

Como p<0,05, se acepta la hipétesis alterna y se concluye
gue La adquisicion de la Informacion y Comprension de

Conclusion textos estan correlacionadas estadisticamente estan
correlacionadas en un nivel bajo, debido a que el indice de
asociacion es 0.393 en la muestra en estudio.
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3.3.2.3. Relacion entre Adquisicién de la Informacién y Produccién de

textos

Tabla 16

Prueba asociaciéon tau de Kendall

Error ti T
Valor or p. aproximada Sig.
asint.a ;

b aproximada
Ordinal  Tau-b de 139 2.559 .010
por Kendall 403 '
ordinal
N de casos vélidos 50

Interpretacion y analisis:

Interpretacion y
analisis:

Hipotesis estadisticas

Ho: La adquisicion de la Informacion y produccion de
textos no estan correlacionadas estadisticamente.

Ha: La adquisicion de la Informacién y produccién de
textos estan correlacionadas estadisticamente.

Nivel de significacion

a =0.05

Estadigrafo
contraste

de

T. — flg — Mg
7 Jm, -, —m)

Tau B=0.403

Valor de p calculado

p=0.043

Conclusion

Como p<0,05, se acepta la hipdtesis alterna y se concluye
gue la adquisicién de la Informacioén y produccion de textos
estan correlacionadas estadisticamente en un nivel bajo,
debido a que el indice de asociacién es 0.403 en la
muestra en estudio.
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3.3.2.4. Relacion entre Codificacion de la Informacion y Expresion y

Comprension Oral

Tabla 16

Prueba asociaciéon tau de Kendall

Error ti T
Valor Or tp. aproximada Sig.
asint.a ;

b aproximada
Ordinal  Tau-b de 170 2.084 .037
por Kendall .393 '
ordinal
N de casos validos 50

Interpretacion y analisis:

Interpretacion 'y
analisis:

Hipotesis estadisticas

Ho:

La Codificacion de la Informacion y Expresion y
Comprension  Oral no estan correlacionadas
estadisticamente.

Ha:

La Codificacion de la Informacion y Expresion y
Comprension Oral estan correlacionadas
estadisticamente.

Nivel de significacion

a =0.05

Estadigrafo
contraste

de

e — Mg

Vimo—mimo—n) L o ags

Valor de p calculado

p=0.043

Conclusion

Como p<0,05, se acepta la hipdtesis alterna y se concluye
gue La Caodificacion de la Informacion y Expresion vy
Comprension Oral estan correlacionadas estadisticamente
estan correlacionadas en un nivel bajo, debido a que el
indice de asociacion es 0.393 en la muestra en estudio.
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3.3.2.5. Relacion entre Codificacion de la Informacion y Comprension de

textos
Tabla 16
Prueba asociacion tau de Kendall
Error ti T
Valor O Up. aproximada Sig.
asint.a .
b aproximada

Ordinal Tau-b de 163 1.797 .022
por Kendall 312 :
ordinal
N de casos validos 50

Interpretacion y analisis:

. Ho: La Codificacion de la Informacién y Comprension de
Interpretacion 'y textos no estan correlacionadas estadisticamente.

analisis:
HipGtesis estadisticas  Ha: La Codificacién de la Informacion y Comprensién de
textos estan correlacionadas estadisticamente.

Nivel de significaciéon o =0.05
Estadigrafo de 1= fe—Td
contraste Vi, —ny)(mg — ) Tau B=0.312

Valor de p calculado p=0.022

Como p<0,05, se acepta la hipétesis alterna y se concluye
qgue la Codificacion de la Informacion y Comprension de

Conclusion textos estan correlacionadas estadisticamente estan
correlacionadas en un nivel bajo, debido a que el indice de
asociacion es 0.312 en la muestra en estudio.
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3.3.2.6. Relacion entre Codificacion de la Informacién y Produccion de

textos
Tabla 16
Prueba asociaciéon tau de Kendall
Error ti T
Valor or p. aproximada Sig.
asint.a :
b aproximada

Ordinal Tau-b de 192 923 .356
por Kendall .180 :
ordinal
N de casos validos 50

Interpretacion y analisis:

. Ho: La Codificacion de la Informacion y produccion de
Interpretacion 'y textos no estan correlacionadas estadisticamente.

analisis:
HipGtesis estadisticas Ha: La Codificacion de la Informacion y produccion de
textos estan correlacionadas estadisticamente.

Nivel de significaciéon o =0.05
Estadigrafo de 1= B~ Td
contraste Vit —m)mo—na) B0 180

Valor de p calculado p=0.356

Como p<0,05, se acepta la hipdtesis alterna y se concluye
gue la Codificacion de la Informacion y produccion de

Conclusion textos no estan correlacionadas estadisticamente en un
nivel bajo, debido a que el indice de asociacién es 0.180
en la muestra en estudio.
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3.3.2.7. Relacion entre Recuperacion de la Informacion y Expresion y

Comprension Oral

Tabla 16
Prueba asociaciéon tau de Kendall

Error ti T
Valor or p. aproximada Sig.
asint.a ;

b aproximada
Ordinal  Tau-b de 158 2.688 .007
por Kendall 523 '
ordinal
N de casos vélidos 50

Interpretacion y analisis:

Ho: La Recuperacion de la Informacién y Expresion y
Comprension  Oral no estan correlacionadas

Interpretacion y estadisticamente.

analisis:

Hipotesis estadisticas Ha: La Recuperacion de la Informacion y Expresion y

Comprension Oral estan correlacionadas
estadisticamente.

Nivel de significaciéon o =0.05
Estadigrafo de 1= fe—Td
contraste Vi, —ny)(mg — ) Tau B=0.523

Valor de p calculado p=0.007

Como p<0,05, se acepta la hipétesis alterna y se concluye
gue La Recuperacion de la Informacion y Expresion y
Comprensién Oral estan correlacionadas
estadisticamente estan correlacionadas en un nivel bajo,
debido a que el indice de asociaciéon es 0.593 en la
muestra en estudio.

Conclusién
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3.3.2.8. Relacion entre Recuperacion de la Informacion y Comprension de

textos

Tabla 16

Prueba asociacion tau de Kendall

Error ti T
Valor O Up. aproximada Sig.
asint.a .

b aproximada
Ordinal  Tau-b de 186 1.793 .030
por Kendall 357 '
ordinal
N de casos vélidos 50

Interpretacion y analisis:

Interpretacion y
analisis:

Hipotesis estadisticas

Ho: La Recuperacion de la Informacién y Comprension de
textos no estan correlacionadas estadisticamente.

Ha: La Recuperacion de la Informacién y Comprensién de
textos estan correlacionadas estadisticamente.

Nivel de significaciéon o =0.05

Estadigrafo de 1= fe—Td

contraste Vi, —ny)(mg — ) Tau B=0.357
Valor de p calculado p=0.030

Conclusién

Como p<0,05, se acepta la hipétesis alterna y se concluye
gue La Recuperacion de la Informacion y Comprension de
textos estan correlacionadas estadisticamente estan
correlacionadas en un nivel bajo, debido a que el indice de
asociacion es 0.357 en la muestra en estudio.
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3.3.2.9. Relacion entre Recuperacion de la Informacion y Produccion de

textos

Tabla 18
Prueba asociaciéon tau de Kendall

Error ti T
Valor or p. aproximada Sig.
asint.a ;

b aproximada
Ordinal  Tau-b de 220 923 .356
por Kendall .206 '
ordinal
N de casos vélidos 50

Interpretacion y analisis:

. Ho: La Recuperacion de la Informacion y produccién de
Interpretacion 'y textos no estan correlacionadas estadisticamente.

analisis:
HipGtesis estadisticas Ha: La Recuperacién de la Informacion y produccion de
textos estan correlacionadas estadisticamente.

Nivel de significaciéon o =0.05
Estadigrafo de 1= B~ Td
contraste Vit —m)mo—na) B0 506

Valor de p calculado p=0.356

Como p<0,05, se acepta la hipdtesis alterna y se concluye
gue la Recuperacion de la Informacion y produccion de

Conclusion textos no estan correlacionadas estadisticamente en un
nivel bajo, debido a que el indice de asociacion es 0.206
en la muestra en estudio.
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3.3.2.10. Relacion entre Apoyo y procesamiento de la Informacion vy

Expresion y Comprension Oral

Tabla 19

Prueba asociaciéon tau de Kendall

Error ti T
Valor or p. aproximada Sig.
asint.a ;

b aproximada
Ordinal  Tau-b de 094 3.885 .000
por Kendall .653 '
ordinal
N de casos vélidos 50

Interpretacion y analisis:

Interpretacion y
analisis:

Hipotesis estadisticas

Ho: El Apoyo y procesamiento de la Informacion y
Expresion y Comprensiéon Oral no estan
correlacionadas estadisticamente.

Ha: El Apoyo y procesamiento de la Informacion vy
Expresién y Comprension Oral estan correlacionadas
estadisticamente.

Nivel de significacion

a =0.05

Estadigrafo
contraste

de

T — Mg — Mg
7 Jm, -, —m)

Tau B=0.653

Valor de p calculado

p=0.000

Conclusién

Como p<0,05, se acepta la hipétesis alterna y se concluye
gque el Apoyo y procesamiento de la Informacion y
Expresion y Comprension Oral no estan correlacionadas
estadisticamente estan correlacionadas en un nivel bajo,
debido a que el indice de asociaciéon es 0.653 en la
muestra en estudio.
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3.3.2.11. Relacion entre Apoyo y procesamiento de la Informacion vy

Comprension de textos

Tabla 20

Prueba asociacion tau de Kendall

Error ti T
Valor O Up. aproximada Sig.
asint.a .

b aproximada
Ordinal  Tau-b de 150 2.377 .017
por Kendall 409 '
ordinal
N de casos vélidos 50

Interpretacion y analisis:

Interpretacion y
analisis:

Hipotesis estadisticas

Ho: El Apoyo y procesamiento de la Informacion y
Comprension de textos no estan correlacionadas
estadisticamente.

Ha: El Apoyo y procesamiento de la Informacion vy
Comprension de textos estadn correlacionadas
estadisticamente.

Nivel de significacion

o =0.05

Estadigrafo
contraste

de

o= M —Ng
T g —n)(n,— 1)

Tau B=0.409

Valor de p calculado

p=0.017

Conclusion

Como p<0,05, se acepta la hipétesis alterna y se concluye
gque el Apoyo y procesamiento de la Informacion y
Comprensién de textos estan correlacionadas
estadisticamente estan correlacionadas en un nivel bajo,
debido a que el indice de asociacién es 0.409 en la
muestra en estudio.

82



3.3.2.12. Relacion entre Apoyo y procesamiento de la Informacion vy

Produccién de textos

Tabla 21

Prueba asociacion tau de Kendall

Error ti T
Valor O Up. aproximada Sig.
asint.a .

b aproximada
Ordinal  Tau-b de 174 1.780 .007
por Kendall 329 '
ordinal
N de casos vélidos 50

Interpretacion y analisis:

Interpretacion vy
analisis:

Hipotesis estadisticas

Ho: EI Apoyo y procesamiento de la Informacion y
produccion de textos no estan correlacionadas
estadisticamente.

Ha: El Apoyo y procesamiento de la Informacion vy
produccién de textos estan correlacionadas
estadisticamente.

Nivel de significacion

o =0.05

Estadigrafo
contraste

de

T My —Ng
T g —n)(n,— 1)

Tau B=0.329

Valor de p calculado

p=0.007

Conclusién

Como p<0,05, se acepta la hipétesis alterna y se concluye
gque la Apoyo y procesamiento de la Informacion y
produccion de  textos estdn  correlacionadas
estadisticamente en un nivel bajo, debido a que el indice
de asociacion es 0.329 en la muestra en estudio.
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IV. DISCUSION

El actual interés por el tema de las estrategias de aprendizaje, es en parte
promovido por las nuevas disposiciones psicopedagodgicas, en investigaciones
realizadas sobre el tema se ha probado que los estudiantes con éxito difieren de
los escolares con menos éxito en que conocen y usan estrategias de aprendizaje
mas sofisticadas que la pura repeticibn mecanica. La educacion de los
estudiantes en el perfeccionamiento e inclusion de estrategias de aprendizaje
ayudara a formar el potencial humano altamente calificado que promueva el
desarrollo econémico social y cultural del pais, avalando la formacion de
investigadores que busquen soluciones a problemas, que mejoren la educaciéon y
que impulsen la productividad. En ese sentido se han arribado a las siguientes

situaciones:

Las Escalas de Estrategias de Aprendizaje se relacionan significativamente con el
Rendimiento Académico de los estudiantes del 1l ciclo de la Academia Mayor de
la Lengua Quechua del Cusco, esto se establece ambas variable no son
estadisticamente independientes, asimismo del Tau B=0.375 y p=0.043; donde
p<0,05, se acepta la hipétesis alterna y se concluye que las variables estrategias
de aprendizaje y rendimiento académico estan correlacionadas en un nivel bajo,

debido a que el indice de asociacién es 0.375 en la muestra en estudio.

El nivel de desarrollo de las Escalas de Estrategias de Aprendizaje que poseen
de los estudiantes del Il ciclo de la Academia Mayor de la Lengua Quechua del
Cusco, es el adecuado, esto se asume de la tabla N° 05, de los resultados
obtenidos a partir de lo hallado en la presente investigacién, se tiene que el
54.0% de los estudiantes consideran que es regular frecuenten el uso de
estrategias de aprendizaje cuando estan aprendiendo un concepto o habilidad

nueva, el 30.0% que es poco frecuente el uso de estrategias para su aprendizaje,
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el 16.0% considera que frecuentemente usa sus estrategias para aprender
cuando estd aprendiendo un idioma o habilidad diversa. De los valores
considerados se asume los estudiantes en su mayoria hacen uso regular de las
estrategias de aprendizaje consideradas en la presente investigacion.

El rendimiento académico de los estudiantes del lll ciclo de la Academia Mayor
de la Lengua Quechua del Cusco, es aprobado regular; esto se asume de la
tabla N° 09, donde el 80.0% de los estudiantes obtuvieron calificativos de
aprobado bueno lo cual significa que han logrado desarrollar las habilidades,
conocimientos y actitudes, el 12.0% de los estudiantes obtuvieron calificativos de
aprobado regular lo cual implica que requieren apoyo aun para seguir
aprendiendo, el 8.0% ha obtenido calificativos de aprobado excelente, lo cual
permite manifestar que ha logrado desarrollar habilidades y conocimiento
inherentes al idioma, ninguno presenta calificativos desaprobados. De los
resultados hallados se asume que los estudiantes en su gran mayoria

alcanzaron calificativos de aprobado regular.

Las dimensiones de las Escalas de Estrategias de Aprendizaje se relacionan
significativamente con el Rendimiento Académico de los estudiantes del Il ciclo
de la Academia Mayor de la Lengua Quechua del Cusco; esto se asume de las
tablas N° 16 al 27; donde el valor de p<0,05, se acepta la hipétesis alterna y se
concluye que las dimensiones de las variables estrategias de aprendizaje y
rendimiento académico estan correlacionadas en un nivel bajo a moderado,
debido a que el indice de asociacion fluctda entre 0.203 y 0.546 en la muestra en

estudio.
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V. CONCLUSIONES

PRIMERO. Las Escalas de Estrategias de Aprendizaje se relacionan
significativamente con el Rendimiento Académico de los estudiantes del Il ciclo
de la Academia Mayor de la Lengua Quechua del Cusco, esto se establece
ambas variable no son estadisticamente independientes, asimismo del Tau
B=0.375 y p=0.043; donde p<0,05, se acepta la hipdtesis alterna y se concluye
que las variables estrategias de aprendizaje y rendimiento académico estan
correlacionadas en un nivel bajo, debido a que el indice de asociacion es 0.375 en
la muestra en estudio, esto significa que a mayor uso de las estrategias de
aprendizaje entonces se puede lograr calificativos mas adecuados por el
estudiantes.

SEGUNDO. El nivel de desarrollo de las Escalas de Estrategias de Aprendizaje
que poseen de los estudiantes del Il ciclo de la Academia Mayor de la Lengua
Quechua del Cusco, es el adecuado, esto se asume de la tabla N° 05, de los
resultados obtenidos a partir de lo hallado en la presente investigacion, se tiene
que el 54.0% de los estudiantes consideran que es regular frecuenten el uso de
estrategias de aprendizaje cuando estan aprendiendo un concepto o habilidad
nueva, el 30.0% que es poco frecuente el uso de estrategias para su aprendizaje,
el 16.0% considera que frecuentemente usa sus estrategias para aprender
cuando esta aprendiendo un idioma o habilidad diversa. Esto significa que el uso
regular de las estrategias de aprendizaje es utilizado de manera regular por los
escolares, considerando que requieren conocer mas sobre ello para ser utilizados

con mayor frecuencia.

TERCERO. EIl rendimiento académico de los estudiantes del Ill ciclo de la

Academia Mayor de la Lengua Quechua del Cusco, es aprobado regular; esto se
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asume de la tabla N° 09, donde el 80.0% de los estudiantes obtuvieron
calificativos de aprobado bueno lo cual significa que han logrado desarrollar las
habilidades, conocimientos y actitudes, el 12.0% de los estudiantes obtuvieron
calificativos de aprobado regular lo cual implica que requieren apoyo aun para
seguir aprendiendo, el 8.0% ha obtenido calificativos de aprobado excelente, lo
cual permite manifestar que ha logrado desarrollar habilidades y conocimiento
inherentes al idioma, ninguno presenta calificativos desaprobados. Esto significa
de los resultados hallados permiten establecer que los estudiantes en su gran
mayoria alcanzaron calificativos de aprobado regular; por lo que requieren de un

tutor para seguir aprendiendo y logrando asi sus metas establecidas.

CUARTO. Las dimensiones de las Escalas de Estrategias de Aprendizaje se
relacionan significativamente con el Rendimiento Académico de los estudiantes
del 1l ciclo de la Academia Mayor de la Lengua Quechua del Cusco; esto se
asume de las tablas N° 16 al 27; donde el valor de p<0,05, se acepta la hipotesis
alterna y se concluye que las dimensiones de las variables estrategias de
aprendizaje y rendimiento académico estan correlacionadas en un nivel bajo a
moderado, debido a que el indice de asociacion fluctia entre 0.203 y 0.546 en la
muestra en estudio, esto significa que entre las dimensiones consideradas la
asociacién es una cuestion concreta, porque debe de contribuirse al uso de

estrategias para que haya un mejor rendimiento académico.
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VI. RECOMENDACIONES

PRIMERO. Al director de la Real Academia de la Lengua Quechua, que pueda
proponer un trabajo mas integral, donde participen nativos del idioma quechua
para el intercambio de didlogos y practica de los estudiantes, porque asi se
fortalecera el idioma quechua y habrd menos dificultades cuando se pronuncie.

SEGUNDO. A los estudiantes que generen sus habilidades linguisticas
vivenciando mayor numero de didlogos con quechua hablantes, que
aprendan de graméatica, que utilizando estrategias de codificacion vy
recuperacion organicen la informacion obtenida; esto permitira un mejor
aprendizaje y ademas mayor organizaciéon en la forma de aprender por el

estudiante.

TERCERO. A los docentes de la Academia Mayor de la Lengua Quechua, que
promuevan la teatralizacién y juego de roles en el idioma quechua que le
permitan aprender mejor y puedan elevar su rendimiento académico; para asi

gue los estudiantes se expresen frente a otros sin el temor de equivocarse.

CUARTO. A los docentes que generen espacios y/o talleres donde se dé a
conocer diversas estrategias de aprendizaje, generalmente de codificacién y
recuperacion para que asi los estudiantes puedan utilizarlo en su proceso de

aprender; para asi fomentar la expresion oral en el idioma quechua.
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ANEXOS

Instrumentos
Validez de los instrumentos
Matriz de consistencia

Constancia emitida por la institucién que acredite la realizacion del estudio

Otras evidencias
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“Afo del Dialogo y la Reconciliacion Nacional”

Cusco, 26 de Junio 2018
CARTA S/N — 2018

SENOR : Prof. Fernando Hermoza Gutierrez
PRESIDENTE DE LA ACADEMIA MAYOR DE LA LENGUA QUECHUA

Presente.-

ASUNTO. SOLICITO AUTORIZACION PARA APLICACION DE INSTRUMENTOS DE
INVESTIGACION.

Es grato dirigirme a Ud. para saludarlo cordialmente y a la vez manifestarle
que en mi condicién de estudiante de Maestria en Educacion de la Escuela de Posgrado de
la Universidad Nacional Cesar Vallejo, vengo realizando el trabajo de investigacion cuyo
titulo es: ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE ACRA Y RENDIMIENTO ACADEMICO EN
EL IDIOMA QUECHUA DE LOS ESTUDIANTES DE LA ACADEMIA MAYOR DE LA
LENGUA QUECHUA -CUSCO

Por tal razén, recurro a Ud. para solicitarle me conceda la AUTORIZACION
necesaria para aplicar los instrumentos de investigacion que permitan recoger informacion
pertinente sobre las variables en estudio.

Agradezco por anticipado su aceptacion a la presente, quedando de Ud. muy
reconocidos.

Atentamente.

e ™

DNI N° 23948264

| ACADEMIA MAYOR DE LA /i
LENGUA QUECHUA

RECIBIDO
Exp. N, %
Folir w.. e

Fecna 24-06 %é; o

92



EVIDENCIAS FOTOGRAFICAS
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“Ano del Dialogo y la Reconciliacién Nacional”

Cusco, 26 de Junio 2018

CARTA S/N — 2018

SENOR : Prof. Fernando Hermoza Gutierrez
PRESIDENTE DE LA ACADEMIA MAYOR DE LA LENGUA QUECHUA

Presente.-

ASUNTO. SOLICITO AUTORIZACI()N PARA APLICACION DE INSTRUMENTOS DE
INVESTIGACION.

Es grato dirigirme a Ud. para saludarlo cordialmente y a la vez manifestarle
que en mi condicion de estudiante de Maestria en Educacion de la Escuela de Posgrado de
la Universidad Nacional Cesar Vallejo, vengo realizando el trabajo de investigacion cuyo
titulo es: ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE ACRA Y RENDIMIENTO ACADEMICO EN
EL IDIOMA QUECHUA DE LOS ESTUDIANTES DE LA ACADEMIA MAYOR DE LA

LENGUA QUECHUA -CUSCO
Por tal razoén, recurro a Ud. para solicitarle me conceda la AUTORIZACION

necesaria para aplicar los instrumentos de investigacion que permitan recoger informacion

pertinente sobre las variables en estudio.

Agradezco por anticipado su aceptacion a la presente, quedando de Ud. muy

reconocidos.

Atentamente.

: Juro P-é'f-i-é .......
23948264

[ ACADEMIA MAYOR DE LA /™
LENGUA QUECHUA

RECIBID
Exp. N, T R
Folie ... e -

,

Fecna 24-0¢

1 & aoe——

e,
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EL QUE SUSCRIBE EL PRESIDENTE DE LA ACADEMIA MAYOR
DE LA LENGUA QUECHUA. OTORGA LA PRESENTE:

CONSTANCIA

Que el Prof. Alger Dimas Cjuro Pefia , identificado con DNI N° 23948264, ha aplicado la

encuesta a los estudiantes de la indicada institucién en mencién, con la finalidad de obtener
informacién para determinar la Escala de estrategias de aprendizaje y Rendimiento
Académico en el Idioma Quechua de los estudiantes de la Academia Mayor de la Lengua

Quechua -Cusco.

Se le expide la presente constancia a solicitud de la parte interesada, para los fines que

estime por conveniente.

Cusco, Junio del 2018.
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AMNEXO N® 01

. MATRIZ DE CONSISTENCIA DE LA INVESTIGACION
TITULD: "Escalas de Estrategias de Aprendizaje y Rendimiento Académico de los estudiantes del 1l ciclo de la Academia Mayor de

la Lengua Quechua del Cusco®

PROBLEMA GEMERAL |- QBJETIWO GENMERAL HIPOTESIS GENERAL [ VARIABLES! DIMENSIONES |_ METODOLOGIA
ZEn gué medlida se relaciona | Delemminar en qué medida s | Las Escalas de Esbateglas  de | VARIASLE DE ESTUDNO 1 Diseho g Investigaciin:
las Escalas de Estrateglas de |relaciona las  Escalas  de | Aprendizale 58 relacionan | Secaas Eslmleglas de | N0 spermentd o cone
Aprendizale v 2l Rendimientp | EETaegiac de Aprendizaje y el | significativamente con o | Aprendzye Taneesd o amsecciond
Rendimiento Academico de los | Rendimientc  Acagémico de  Ios cometadond.
Academico de los estudianizs DIMENSONES: T
del W cico de I3 Academ esiudanies o2l Il ciclo 92 la | esudlanies del I cicly de I3 AnQUISICon 02 INfrmackn -
cieo ge = SM2 | Academia Mayor de I3 Lengua | Academla Mayor de 3 Lengua | cpgecacion de InfomEcon P
Mayor de [3 Lengua Quechia | oechya del Cusco. Cuechua dal Cusco. RECUDERAGON 02 IMonmacsan 1 l
del Cusco? Apoyo de Informacion — o,
Problemas Eapetificns Oib|stivos Espacmeos Hipdtasls Eapacificos P
»; Cual s & nivel da desamolio | « Describr cual &5 &l nivel de [« El nivel de desarmoilo 08 136 | VARIASLE OE ESTUDIO X O1: Megita de la varable 1
g2 las Escalas o2 Estrategias | desamuolio de las Escalas de Egcalas  de  Esfrateglas  oe 0 Medida de la varable 2

gie Aprendizaje que possen de
los estudlantes del NI cicio ge
3 Acagemia Mayw de 13
Lengua Quechua del Cusca?

viComo es &l Rendimienio
Acdadémico de los estudlantes
g2 1N dolo @e 3 Academla
Mayor @2 |3 Lengua Quechua
o2 Cusco?

w;En gud  mediga las
@mensiones de las Escalas
e Estrateglas de Aprendizaje
¢ melacionan  com @
Rendimiento Academico de
los estudlantes del NI ciclo da
3 Academia Mayw de 13
Lengua Quechua del Cusco?.

Estrategias de Aprendizaje
gus poseen de los estudianiss
del Nl cicly de la Academla
Mayor de [a Lengua Quschua
del Cusco.

= Describr como 28 el
Rendimieniy Académico de
los estudiantes del Il ciclo de
la Academia Mayor o2 &
Lengua Qwachua del Cusco.

= Digferminar en qué medida |as
dmensiones de |as Escalas
de Estrateglas de Aprendizaje
g2 refaclonan con el
Rendimieniy Académico de
los estudlantes dal I clkelo de
la Academla Mayor de |3
Lengua Quechua del Cusco.

Aprendizaje gue possen de oS
esiudlanies del Il ciclo de 13
Academla Mayor g2 |3 Lengus
Quechua del Cusco, 6 &
adecuado.

Zl rendimilenic acadeémico g2 I0b
egfdlanies del Il ciclo d2 I3
Academla Mayor g2 |3 Lengua
Quechua del Cusco, &6 aprobado

reguiar.

Las dim=nslones 02 (38 Escalas
de Estrategias de Aprendizaje se

relacionan significativamente  con
2| Rendimiento Académico de o5

esiudlanies del Il ciclo de 13
Academla Mayor de |3 Lengus
Quechua del Cusco.

rendimienio Academico en &
Idioma Cuesua

DIMENSIOMES:
Expresion ol
PmdUCEion de texos
Comprensien de texios

RiRedacon enire |38 variabiss

Poliacion:
- 50 eshudlanies de @ Academia

Mayor e la Lengua Cuechua

Mussia:
- 50 eshudiantes 02 |3 Academia
Mayor de la Lengua Custhia.

Tacnicas' INEnImenios

Encuesial
Cuestionaros pam |3 varabie
Escala Estrateqgias de Aprendizaje .

Rendmismo Academico

Técnicas para & analsls de daios
Prueta estadisica de 1 de Kendal
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MATRIZ DE OPERACIOMALIZACION DE LA VARIABLE N 1- ESCALAS DE ESTRATEGIAS DE APRENCHZASE

DEFINICION CORCEFTUAL DEAMIION DPERADIONAL DAMMEMSIONES INCECADOEES
Som un conjunto de mcoiones que | Las  estratepias de  Aprendizaje | Las estrategias de adquisicion de informacion son para atender, porque | -Exploradon
se remlizan pars obtener un | Henen  diferentes  dimensiomes: s . -Subreysdo Eneal
L. p . L. . los procesos die st=ncion, 50N los encargadas de sekecooner, transformar ¥ ..
objetivo de Aprendizaje”. Esas | adguirir informacion, &5 cuanda el -Subreysde ipanoESD
sccones 5= corresponden con | slumno  capts  la  informacion |y transportar B informacion desde el ambient= sl registro sensorial | -Epigrafiado
uRE SErie O= procesos comnitivos | rapicament=  §  demuestra s ' . -A=paso en vaz alta
o SR pues J .« | Fuente: Roman y Gallego | 1594) P
En los gue, s=5un &l suior, s=na | mpsodsd de retencon. ' -Azpasa Mantal
posible identificar capacidades y | Codificacion de  imformadon, es -R=paso reiterado
habiidages cognitivas, pero | cosnco e slumpo e recusrda |8 | Las estrategias de codificacion de informacion son & paso de I | -Nemotecnias
[EMAIEN LECNIRI ¥ MELOAD pATE | WIAMMBCAN  GRIPUES AR UM L i de ln memoris ce corta glaza @ 8 memaris de largn plao; TeiRoanes
el estudic. Segunm Roman  y | determinado periada g, -ImiBgERes
Gallego (1994, pag. 23], Recuperacion ce informacion, 5 | requiers sdemas ko3 procesos de atencion y repeticion. Fusnte: Roman y | -Metaforas
d | al t mibesk , -Aplicac
cuEngo el alumng e contests Ganegs [1554] plicacion=s
rpidameante de cualguier pregunts ' -Autooreguntas
mcarca de una informacion ootenids -Farsfrassado

por &l ¥ el apayo &l procesamiento,
£5 cusndo &l alumina se encwsnkra

mitivado DArE Bprender,
preguntands  sws dudes, sE
sutcevalls  y  plenifica  sus

sctividades de Aprendizaje. Segim
Roman y Gallege (1354, pag. 23).

Las estrategias de recuperacion de informacion som as capacidades ce
Fecuperacion o oe recusrco el conofimisnto mimacensda en i

memoria de larzo plazo. Fusnts: Roman y Galiezo (1954

-AErupamisntos
-Secusncas -Busgusca e
codificacion=s

-Busgueds e indicios

Estrategias de spoye § procesamiento syudan y potencian =l
rendimiento de |as de acquisicion, de las de codificacian y de ks de
recuperacion, incrementando B mutoestima, B stencion y =

mistacogritive. Fusnta: Roman y Galieso (1554]

-Rzspuesta escritn
-futoconecimiendo
-Sutomanejo

-4 phives

Gocinles
-Motracionsles
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MATRIZ DEL INSTRUMENTO PARA LA RECOLECCIGON DE DATOS DE L& VARIABLE N* 1 : ESCALAS ESTRATEGIAS DE APRENDIZAIE

DIMENSIONES

INDICADDRES

PESD

W DE
ITERS

ITEMS/ REACTIVO

VALDRACION DEL
frEm

Estrategizs  de
adquisicon  de
infarmacion

-Explomadion

“Subrayado lireal

“Subrayedo
idiosincrasico

-Epigrafiadio

-“Repaso &n voT alts

-Repase Mental

-Repaso reiterado

17s

1. Al empezar a estudiar 2o &l Indlce, resumen, cuadnes, graicos 0 l=iras negrias del matenal a
aprendsr.

2. Andto |35 deas principdiss &n una primera lectura para oblener mas fadimenta una vislon de
cjunio.

3. Al comeanzan 3 eshudlar una lecoian, |_::|1n'em|a|e-:-1u-:E sApericdamenie.

4. A medida gue woy estudiando, busco =1 siEnificado de las pelsbras desconocidas

5. Cuando esludia, SUDIEyYD |35 palaias, d03ios O T35eE QUE Me panscan Mas Imporaniss.

6. Lbllzn Signos o2 admirackon, asteriseos, dbujos, para resaltar 3 Infomackon e 1os tedos que
conskden mporans.

7. Hago us0 oe k3pices o boligrafces de distintos coiores para tavoracer & Aprandlzaje.

8. Empian |06 SUbrayanos pard Wego MemonZanis.

9. CUNGD N TE0 &5 [AM0, resaln 35 disinias Danes o que s COMpone y |0 sUbdiioo &n vanis
pequeflos medlante andtaciones o subtiuics.

10. En kos margenes o Ibnes, n hola apans o &n apuriss anoto |35 palabras o frases mas
sigrificativas.

T1. Cuando estudio, Escibo O MepiiD vanas veres 106 G205 IMPOrEni=s 0 Mas dMGIEs 02 Mecorar.
12. Cuando el comanido de un tema es denso y dNcl, vueho a leeno despacio.

13, Leo en voz aita, mas de una ver oS EEqUemias, 2iz, rRallrados en 2l esludlo.
14. Repito 13 keccion como sl estuvera explicandoesla 3 un compafiern.

15, Cuando estudio i3l de: resumir mentaimente ko mas iImporiante.
16. Para comprobar ko que voy aprendiendo me pregunto & mi mismo soone 2 tema.
17. Aungue no 12nga quee dar examen, sUeio pensar 5obre 1o leido, estudato u 0ido 3 los

[tz e

1E. Despues de andlzar Un graico 0 dioujo Ol =60 oedco fempo & gerio
reproducino sin el B, o= o #n = !

15. Ha3gO Que Me pragunten ks SUFayados, SsqUEMas, S, hechos al estudiar un t=ma
200, Para faciliar s compreneion, dessuss de studiar una leion, descanso y lueso |a repeso

Estrategizs  de
codificagion  de
infarmacicn

-Hemotecning

relmciones

I5%

46

1. Cuando esfudio, organizo los matenales en dbujos, fgurss, graficos, SEqUemas de contenido.

2 F'Eia FESOIVEr LN DIODiSma emplszo por anolar los daios ¥ desples fTain de r=rssentanos
grafcamenta.
. Cuanda lep dferencio los comenidos princioales oe oS secundanos.

[

4. Al leer un =00 de estiedio, DUEseD |35 relacknes entne oS amenidos del mismo.
E.WMM punio de visa |35 deas comenldss & un iema

&. ono &l tema que eshoy estudlando con los conodmisntos anterionss aorendidos.

7. Apilco | que coNoECD de UNas aSignaturss para comprender mejor s conbenidos de oiras.

A HUNCA O CASI

HUNCA

E. ALGUNAS

VECES

C. BASTANTES

VECES

D. SIEMPRE O

CAS| SIEMPRE
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8. DisCUtD O COMDAND Con 06 compalies, ios Tahajos, Mesumenss 0 temas que hemos estudiado.

9. Acudo a los amigos, profesores 0 Tamillanss cuando %2ngo dudas en los lemas de estudio.

10. Compieto |3 on del lio de i=xdn o de o apunbes de dase aclidendo a oinos NDms,
articuics, enciciooedas, e

-imazenas

Metaforas

11. Relaciona o6 conocmisnios que Me propordiona & estudio con I35 experencias de mi vida.
12 Asnio s informacianss y dabos gue Estoy aprendienoo 0o FECIHSTos OF M Vida pEsads o pressme.
13. & eshdiar utllzy mi rrmhadm ¥ rain de ver como 2N una e ioula (o quee me sugiere = fsra.

14, Estabierco comparacionss eEaboranto Meafnss de 10 que esiny aprendiendo.
15. En temas muy abetrachns, r&acions akgo conockdo (animal, ooiso o sucesn), con o que esioy
aprandendo.

-Aplicacionas

-Autopreguntas

“Farafraseaco

1E. Redllzo gjemicias, prssbaso =106 Sperimenios, ete, como apllcacion de lo aprendido.

17. Tmm-:leEilmna-. mi vida :laﬁ‘aqaqm-:- qUE aprenda. *

1E. Procuro enconirar posioies aplicacionss s0ciaes en los contenidos que estudo.

15, Me Interesn por 13 aplcacion que puedan fener los iemas que estudio a los campos laborales
qUE CONDZCD.

zn-.agﬁ anofar en los Magenss de 10 que estoy estudlando, sugerencias de posibles

ON2E.

21. Durante las explcacionss de los profesones, sUS0 hacerme preguntas soone & fema.

22 Antes de |3 pAMETa lSCTUra Me plamsn egQunt3s CUYas MSSDUSSas S6ErD Sncontrar en &
materal gue voy a estudiar.

23, Cuando esthudio me way Naciendd pregunias a a8 que Imenio eenonder.

24, AnoiD 135 10635 02| aUTr, N I0E MAgenes 0el a0 O &N NOja apane e, Con M propias

abras,
E&Fgwnmmrmmam Mis propias palabras en vez de memorzanos al ple de 13 et
26. Hago anoiaciones Criicas a hos Ioros ¥ articulos gue le0, bien &n Ioe Mangenes o hojas apans.
27. U=go aldeas o concapins nueves pariendo de los datos, que contene e texto.

26. Dedlzon cONCIUSIONEs 3 partir e [ Informackn que contiens & tema que estoy estudlanda.
20. A estudlar, agrupo ¥ cEsMcs 106 aios Sagun mi propo critano.

30. Resumo ko MEs Importante de cada uno oe i pamaos de un tema, leccion o apuntes.

31. Hago restmenas de Io estudlado 3l final de cada tema

32 Baborn HIE-I'EEJ.'I'TEI'EE--EI'jllH"mTE IIE|EE-|:I-EI]-EIIHEE oirases m‘EﬂEﬂTEI'TtE-E-LtIE}'EIiEIE

33. Hago esQUEMaS 0 CU3NNDS Snapicos de fo que estudlo

34, constnuyo 05 esquemas ayudandoms de |as palabras 0 Trases sun@Eyadas yo de los
reslmenss hechos.

35, Chdeno |3 IMDMmacion @ aprender segun aigun clienn 100ic0. Cassa-aletin, semeanzas-
diferancias, probiema-solucion, ez,

36. 51 & tema de estdlo presenta la Iformacion organizada temporaiments, 13 aprends teniendo
8N CUeNta e5a secuencla historca.

3T Al o 3 r TeS0iver un BT, a6 e
(4 sprenger procesos o pasns 3 Sequr prs probiema, Nago dagram o

38. 0 BECUSNEE, SEOUSMEE, Mapas Para MEiacionar concepios de un iema

39, Para slaborEr mMapas conceQilsles WIZD |35 palaras subvayadas, vy la secuencias
enconradas Al estedar.




gl Iz3r o daloe-giave 02 un problema.

k=0 un a'm:- 0 Dara Memanzar los resumenss o dagrama, es declr, |0 esencal
de cada ema DIE!I:BEH‘I.

43, iz conedones, acrostics, siglas o frucos, para fijar o memorzar datos.

44, Corsimuyn “imas” para memanzan ISE00s ge Bmins o

45, Relaciono mentamente ios dalos con lugares conodddos 3 fin o memanzanos.

4E. Agrendo bemines no tamilares, laorando una “palaira-clave” pue sinda oe puens.

Estraterims  de
recisperacion de
imformacion

-Aprupamientos

-Smpusncias

-Hlsgueca de
codificeciones

-Blsguess de indidas

15%

18

1. AMi=6 02 Nablar O ESChbir, VoY Necordando palabras, ADUcs 0 IMagenes MRt onatas con 35
<ideas principales” del matenal estudiado.

Anies 02 hablar o escribir evoco 135 teenicas {rimas, palabra-lave U otos) que ullics para

codicar |3 Infonmacion estudiada.

Al EXpONET 390 recusmo dIBWos 0 Imagenes, medanie o6 cuales Siabors 13 Informacion

durante ef Aprendizaje.

En un examen evoco aquelos agrupamienios de concepios [resimenes, esquemas, dagramas)

hechos 3 estudar.

51 algo me es diNcll recordar, busCo datns secundarics con el fin de legara acordanme de jo
Importants.

L

. We 3yuda a r2eordar 10 aprendidd el SVDCaEr SUCESDE 0 anecdnias OCUITIonE Juraniz |3 case.
. Me 5 il acordanme de obos Emas que guUanian ralacion ¢on jo que quism reconiar.

. Ponerme en Suacion semaanmte 3 13 vivida durante & explicacion del profesor, me facilia 2|
recu=0 & |3 Informacian.

Tiango &N CUSnt [35 CMeccionss QU los profesones hacen en s Examenss, Sjenticos o

(=i IS ]

o

T35,

10. Para reconiar Una INoNTE3E0n PrmeNT 13 DUSCO en M MEMOnNa Y GEEpUSs 0EGD &l 62 FUEE 3
o que me han

11. Afties e empazar 3 habiar 0 asarbir, Plenso Y preparo mentaimente 1o QUE voy 3 dedr.

12 interio expresar o aprendido con mis propias palabras en vez de rapetir al ple de 13 letra ko que
dic= =] b 0 prEesor

13. Al responder Un examen, antas de escribir, primen reuerto y 1080 1o que pueda, luego o
omeno y finaimente o desamalo

14. Al hacer una redacdon llore, anolo 35 10235 Que 52 e ocumen, luego (s ondeno y finaimente
I35 redacio.

15. Al reallzar un ejerdiclo 0 SXEMen Me preocUpo de U presentacion, onden y Impleza.

16. Ariies e realzar un rabas eseto confeceian un esquema de 106 pumins a ratar.

17. Frente 3 un prosema preden utilzar s daios que condacd anss que dar una soiudion
Infuliva.

1E. Para comiastar un tema oel que no tengo daios, Infiem una reepuesta apmdmada, uillzando
lios conocimianics que posen.
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Estraters  Oe

apoyo
arocEsamisnto

¥

-Respuests escrits

1. Hia reNsicnac S007E |3 ANCHon qUE Denen aquellas eslalegias Que Me ayudan a Cenear 1
atercion en lo Importante SLbNIyados, el

2. Valoro 3 esiateglas J.Eemma}mnawam%mmm repefcion y fenicas de

Mmemanzackin

Reconcero la Imporiancia de 35 estateglas de eSboracion, que exdgen relacionar los

contenicos de estudio [dIoujos, MEtfors, ANopreguntas).

w

-Autoconocimiznko

.CmmmemmlaMMmmmmm dagramas, Mapas
ey
.mmymm:qme'awm dar un examen], buscar en ml memana los disujos,

diagramas, =iz, que labort 3 es

misma shuacion mental y afectiva e aiando estedaba & tema.
. Refexiong sobre cOmo Yoy 3 responder Y a organizar |a Informasion en un examen oral 0 e,

-Automanejo

~Pianifico meriaiments |35 esalegias Mas efcaces para aprender Cada Hpo 02 malenal que

t2ng0 que astudar.

F]

o

E.Cmﬂmmmmmmlmmﬁmunm.ammanmmn

T

&

E.eriu.:m EXATEN PIOgEMD mentaiments |35 esTabaglas que Me van 3 ayudar a recordar
or

1urﬁj|r+-:s,arlaesmm distibuyo & tempo de que dISDONGO Enfre kos lemas que tEngo Que

aprancer.
11. Tomo nota de |35 tareas que he de reallzar en cada asignatura.
12. Cuando 52 aceman los examenss hago un plan de fabao estebisdendo & tiempo a dedicar 3

cada tema.

13. Dedoo a cada parte del mateda a estudlar un fempo propondonal 3 su lmportanda o dficuliad,

14. A Io largo del estudio voy COMpBando = |36 esralegias de “Aprendizae” que he preparado
me fungionan.

15. Al inal de un examen, valore 0 cOmprLEDo Sl 135 esimiegias wilzadas recordar Ia
Infomacien han sk valkias. Fa

15, Cuandio cOMpreoo, que |35 esTaisglas que ulbllzo para “aprender no son eficaces, busco
oiras ahemativas.
Sigo aplicando |as esiateglas que me han funconado para recordar en un eamen, y elming
I35 QUE NG Me Nan sanido.

-Bfectivas

14. peTEONales Compsar mis esiados de ansledad cuando me
mmﬁﬁ:&mamm pare

19. Imaging |egarss, escenas O BUCEEDs de mi wida para wanquilzanme y para concantrame en 2l

#a03j0.

0. Se anomelaanme, autohablznme, autoapicanme pensamienios positivos para estar ianguiio en
05 EXAMENSE.

21. Me digo @ mi mismo Que puedo supsrr mi nivel de rendmiento aclual en i disintas
asignaiss.

22. Procum que en &l lugar donde estedio no hay nada que pueta dsiasmme, COMOo PErEOnGs,
ruldoes, desorden, falla de uz y watliacon, eic.

Eaecéalﬂmtergu conflicics Tamillares, proCUN MesOivenos anies, para conceniTare mejor en el

0.
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24 5 esioy ESIOENTGD y Me GETag0 CON PENEaMISNns O Tarias!as, 106 COmDalD IMagnanto 106
efecios negaivos de no haber estiudiado.

~Socmbes

A otivacionales

20

35

25. Me esiimula Infecamiiar opiniones con Mis cOmpanerns, o famillares 500 0 que eshoy
esiuglando.

248, Me satistace que mis compalierns, profesores y familares valorzn postvamente mi trEoan.

Z7. Extin 0 resuevo, medante e dalogo, los conficios que surgen en @ rEiadon pessonal con

compafients, profesores o familares.
24. Para SLUDSrAE Me 2stimula conocer Ios [0gros 0 £1tos de mis compaiems.

73, AnIMo y @yUd0 @ Mis COMpanents para QUe DMengan =l mayor &40 posibie en [as Greas
SEC0IATES.

0. Me dirije a mi misma palabra de animo para estimuarme y manienenme en las taeas de
SR

31. Estudio para amplar mis conogimientos, para saber M, Para 587 Mas sxperio.

32. M esfusrzn en & estudio para sentirme orguicen de mil misma.

33. Busco tener prestigio entre mis compalienss, amigos y familares, destacandd en los esaudios.

34, Estudio para conseguir premics 3 conD plazo ¥ paE alcandgar un sstaius soda conforable en

35. Me esfusrzo 2n esbudlar para evitar disqusios tamilanss, ConsecUSnclas Negalvas
|amanestacionss, renrssiones, dEgUENS 2n |3 famils, st
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ESCALA DE ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE ACRA (De Roman y Gallego,1994)

Apelidos y Mombres: Genero: Edad:

INSTRUCCIONES

Esta Escala tiens por objeto identificar las esirategias de Aprendizaje mas frecuentemente
utilizadas por los estudiantes cuando estan asimilando |a informacion contenida en un texto,

en un articulo, &n unos apuntes... es decir, cuando estan estudiando.

Cada estrategia de Aprendizaje pusdes haberla ufilizado con mayor o menor frecuencia.
Para ello =2 han establecido cuatro grados posibles segin la frecuencia con la que to sueles
usar normalmente dichas estrategias de Aprendizaje.

Para contestar, lee |a frase que describe la estrategia v, a continuacion marca ks altematva
que mejor s& ajuste a la frecuencia con que la usas. Siempre en tu opinion y desde el
conocimiento que tienes de tus procesos de Aprendizaje.

Categorias
N® Enunciados E E L ¥ EE
3 -l’f - £ E E ¥ E

ADQUISICION DE INFORMACION

Al empezar a estudlar leo el Indic2, resumen, cuadros, graficos o letrEs
negitas del maledal a aprender.

Anpip 135 ldeas princlpales en una pimera leciura para abtensr mas
faciments una vislon e conjunto.

3 | Al comenzar a estudiar una lecelén, primeno 3 len toda superficiaimenie.

A medida que voy eshudiando, Dusco el significado de 1as palabras

* | qesconocaas.
Cuando estudk, sUDrAyD |35 palabras, datos O frases qUE me parecen
5
mas Impartantss.
. |z sgnos Gt admiacion, ssensos, GDUps, para fesaar 13
nformacicn de los textos que considero Imporiants.
_ | Aago uso 0= 1apices o DOIGralos de dIsiios COIOTES para favorecer el
" | Aprendizafe.
8 | Emplen 105 SUDrayatos para IUego MEmOnzZanos.
3 | Cuange un texio es largo, resato 1as distinias partes de que 52 compone
¥ o subdivido en varios pequefios mediants anataciones o subtiulos.
,g | EN los margenes e lloros, en hofa aparte o en apuntes anolo fas

palaoras o frases mas slgnificatvas.

i1 | Cuando estudio, escrio o repho vanas veces los datos Imporantes o
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aplicackn de o aprandido.

17 | Trato de ufilizar en mi vida diafa aquello que aprendo.

18 | Procuwmo encontrar posibles aplcaciones soclales en los conienidos que
astudio.

13 | Me Intereso por I3 aplicacion que puedan tener los temas que estudio a
05 CAMPos laborales que Conozco.

20 | Suelo anodar en ks margenes de lo gue estoy estudiando, sugerenclas de
poslies aplicaclonss.

21 | Duranie las expicaciones de los profesores, sueld hacerme pregunias
sobre & tema.

22 | Antes de la primera leciwra me plant2o pregunias cuyas respussias
espen encontrar en el material que voy a estudlar.

23 | Cuando esfudlio me voy haciendo preguntas a 1as que Intento responder.

4 | Anofo I35 Ideas del autor, en ks margenss del texto o 2n hoja aparte

pero, con mis proplas palabras.

25 | Procuro aprender 0§ femas con mis proplas palabras en ver de
memorizanos 3l ple de 13 lefra.

26 | Hago anotaciones criticas a los libms y articulos que leo, blen en los
MArgenss o hojas aparte.

27 | Liego a ldeas o concepios nuevos partiendo de los datos, que contiene el
texto.

28 | Deduzco conclusionses a partr de |3 informacian que contiene &l tema que
esioy estudlando.

29 | Al estudiar, agrupo yio clasico los datos s2gun mi proglo criterio.

30 | Resumo lo mas Importanie de cada uno de los pamafos de un 1Ema,
eCcion o apuntes.

31 | Hago resimenes de |o estudiado al final de cada fema.

32 | Elaooro los resumenss ayudandome de |as palabras o frases
antenorments subrayadas.

33 | Hago esquemas O CLEAdros sINOPcos de lo que sstudio.

34 [ Construyn 108 esquemas ayudandome O2 I35 palabras o0 Trases
subrayadas yio de los resimenss hachos.

35 [ Ordeno |3 Informacién a aprender segun algan criterio l6gico. causa-
afacin, semejanzas-diferencias, problema-soiucion, ete.

35 | 5l el tema de estudio presenta la Informacion organizada temporalmente,
a aprendo tenlendo en cuenta esa secuencia histanca.

37 | Al aprender procesos 0 pasos a segulr para resolver un problema, hago
diagramas de flujo {dioujo referente a la secuencla del probiema).

33 | Disefio secuenclas, esguemas, mapas para relacionar conceptos de un
tema.

39 | Para elaborar mapas conceptuales wilizo las palabras subrayadas, y |as
secuenclas encontradas al estudiar.

40 | Cuando tengo Que hacer comparaciones o clasficaciones de conienldos
de estudio, utllizo diagramas.

41 | Empleo dlagramas para organizar los datos-clave de un prodlema.

42 | Dedico un tempo de estudlo para Memaorizar los resumenes o diagrama,

g gacir, b esencial de cada tema o lecclon.
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Ullizo conexlones, acrosbicos, sigias o frucos, pam@ fjar o memorzar
datos.

44 | Construyo "imas” para memortzar listados de términos o conceptos.

45 | Relaciono mentaimenie los datos con lugares conocidos a fin de
memarizanos.

45 | Aprendo términos no familares, elaborando Una “palabra-clave”™ que sina
de puente.

47 | Construyd frases que me pesmilen recordar o gue aprendl
anterormente

RECUPERACION DE INFORMACION

1 [ Antes de hablar o escaiblr, voy recordando palabras, dibujos O IMagenes
relacionadas con las "ldeas princlpales” del material estudlado.

Z [Antes g2 hablar o esciblr evoco 138 tEcnicas (rmas, palabra-clave u
otros) que ulllice para codfcar |a Informacion astudlada.

3 [ Al exponer aigo recusrdo dibujos o Imagenes, mediante ks cuales
elabare |a Informackin durante el Aprendizaje.

4 [ Enun examen evoco aquelos agrupamientos de conceplos [resdmenes,
esquemas, dlagramas) hechos al estudiar.

5 | 5l alge me es dficl recordar, busco datos secundarios con el fin de llegar
3 acordarme de lo Importants.

6 |Me aywda a recordar lo aprendido & evocar suCesos o anécdoias
ocurrkdos durante 13 clase.

7 | M2 &5 08l acordarme de obros temas que guardan relackon con lo gue
quiero recondar.

& | Ponerme en siuackn semejants 3 |3 vivida duranie 13 explizacion del
profesor, me fachita el recuerdo de 13 Informacion.

9 | Tenge en cuenta |as comecclones gue los profesorss hacen en los
examenss, glerciclos o trabajos.

10 | Para recordar una Informacian pAimena I3 DUsco en mi memorna y despues
decido sl 52 3usta 3 ko que me han preguntado.

11 [ Antes de empezar a hablar o escriolr, plenso y preparo meni@iments o
que voy 3 decir.

12 | Iniento expresar Io aprendido con mis propias palabras en vez de repefir
al ple de 13 letra lo que dice &l it o profesor.

13 [ Al respongder un examen, antes de escriblr, primero recuerdo y todo o
que puedo, luego lo ordeno y finaimeants lo desamolio.

14 | Al hacer una redacclon lore, anoto |36 ldeas que 58 me ocurmen, luego las
ordeno y finaimeants |as redacto.

15 | Al realizar un ejencicio o eXamen me Preccupo de su presentacion, orden
¥ limpiaza.

16 | Antes de realizar un trabajo escrito confecciono un esquema de los
punios a tratar.

17 | Frente a un problema prefiero utllzar os datos gque conozco antes que
dar una solucion Intultiva.

18 | Para contestar un tema del que no tengo dalos, Imflero una respuesta

aproximada, utlllzando los conocimientos que poseo.

APOYD AL PROCESAMIENTO
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Ha reflexionado soore la funmcldn gue tenen -3I:|LE||EIE EEt'EIlEg l3s que me
-3:|I'|Jl:|3.'1 3 cenirar (3 atencidn en o |I1'||:I:I't-3"I|IE :EIFIEIHGI:I'I. ELII.'.-'E]IEIEIEG-.
sl

2 | valoro 135 estrateglas que me ayudan a memaorizar mediants repeticion y
tecnicas de memorzacion.

3 | Recomozeo la Importancia de las estrateglas de elaboracion, que exigen
relackonar los contenkdos de estudio (dibujos, metaforas, autopreguntas).

4 | Consldero Importante organizar i INformacikin en esQUeMas, ScuUenclas,
diagramas, mapas concapiuales, et

5 |Me doy cuenta que es beneficios (para dar un examen), buscar en mi
memaonia ks dbujos, diagramas, eic, que alaboré al estudiar.

E |Considero OBl para recordar INfOMMaciones en UN examen, evocar
anécdotas o ponemme en la misma situacién mental y afectiva de cuando
esiudlaba &l lema.

7 |Reflexiono 50bfe COMO VoY 3 responder y @ Organizar |a Informackon en
un examen oral o escTito.

& [Planifico meniaments 135 estrateglas mas eficaces para aorender cada
tio de material gue tengo Que estudiar.

@ [Alniclar un examen programa meni@mente [as eslralegias Que me van a
ayudar a recordar mejor lo aprendido.

10 | Al lniciar & estudio, distiouyo 2l Bampo de gue dispongo entre los emas
que tengo que aprender.

11 | Tomo nota de las tareas que he de realizar en cada askgnatura.

12 | Cuando se acercan los examenes hago un plan de trabajo estableclendo
&l tiempo a dedicar a cada tema.

13 | Dedico a cada parie del malenal a estudiar un bempo proporcional a suU
mporianca o diflcuitad.

14 | Ao largo del estudio voy comprobando sl 35 esirateglas de “Aprendizaje”
que he preparada me funcionan.

15 | Al final g2 un examen, valoro o comprueba &l 1as estrateglas ublizadas
para recordar |a Informacion han sido validas.

16 | Cuando compruebo, gue |35 estrategias que WilZD para “aprender no
50N eficaces, bisco oiras altemativas.,

17 | Sigo aplicando las estralegias que me han funclonado para recordar en
un examen, y aiming las que na me han senvido.

13 | Pongo en Juego recursos personales para controlar mis estados de
ansiedad cuando me Implden concentrarse en &l estumo.

19 | Imagino lugares, escenas o sLCEs0s de mi vida para tranquilizanme y para
conceniramme en al rabajo.

20 | 5e autorrelajarme, autohablarme, autoaglicarme pensamientos posiivos
para esiar franquilo en los examenes.

21 | M2 digo 3 mi mismo que puedo superar mi nivel de rendimienio actual en
a6 distntas asignaturas.

22 [Procum que en e lgar donde estudlo nmo hay nada que pueda
distraemme, coma personas, nildos, desorden, falta de luz y ventllacion,
abe,

23 | Cuando tengo conflictos famlliares, procuro resolveros antes, para
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cOncEniramme mejor en el estuda.

24 | 51 estoy estudando y me disb@algo con pensamientos o faniasias, 10s
combato Imaginando los efectos negativos de no haber estudiado.

25 | M2 estimula Iniercamblar opinionss con mis compaferos, o Tamiliares
sobre lo gue estoy estudiando.

26 | Mz sabisface que mis compafieros, profesores y familares walorsn
posiivamenta mi iabajo.

27 | Evito o resuelvo, madiante & dialego, ks conflicios Que surgen =n la
relackin personal con compaferos, profesores o famillares.

28 | Para superarme me estimula conocsr o logros o exlios d= mis
compafleros.

23 | Animo ¥y ayude a mis compafierss para que oblengan & mayor exito
niosltie an I35 1areas asonares.

30 | Me dirfo a mi misma palabra de animo para estimularme y mantename
an 135 faneas de esbudio.

31 | Estudio para ampllar mis conocimienios, para sabelr Mas, pard &7 Mas
SYpEnD.

32 | Me esfusrzo en el estudio para sentimme orgulloss d2 Ml misma.

33 | Busco ftener prestigiy enire mis compafierns, amigos y familarss,
destacando an ios asiudios.

34 | Estudio para conssguir premios @ corto plaZD ¥ para akcanzar un estates
social confartable en el futung.

35 | Me esfusrzo en estudlar para evitar disgustos familares, consscusnclas

negativas (amonestaciones, represiones, disgustos en @ famiia, eic.
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BAATRIZ 0E OFERADOMALTAONN DE LA VARIABLE N° 1- REKDIMIENTD ACADERMICO EN IDIOMA QUECHUA

IDEFNKION CONCEFTUAL CEFIMIOON OPERACIONAL CHFIEMSIDMES INDICADORES ESCALAS
El remcimients scademico | @ mendimisntn academim | Expresion ]'mpfﬂ'uihml Express  idems, opiniDnes, smocones y
pr ol resultsdo final G= ky | ®== entendido oeno o | implio & gesarmalo frf:u'u-l:h".ru o |as ApsCidaces be samtimizntos soone l;g:m.;.jgrmp'g sodml | 1=Deesa pro e
influsnda  @el  orocesn | TESuRBgo cel Aprendizsle | comprersion y producdon de testos omles Estr proceso pars um  intermccin fuide  con un | 2=Aprobeco ez
sducativo, gue sintetize s moudoe en  mifiatios | seoe en diversas situsciones comunicativas i con diversos imberincurhor netive hablante I=dprobado Dueno
socion comjurts de sus -"_ﬂ.rt.rl:u'h'-.\:u &n  tETminos :"np-:-n't-:u ru.bunnu-:l-:l: c_u-n I wids cotidesra del entorno N d=dprobado sxcekenbs
. wigesimales, &n & oaso del | femiliar y sockl del estudisnte. Involurs &1 aber esoschar Demusstra  asertivided en i proceso
LomIannEntes, Arientads | e Cueechum, 5= asame | y expresar as propiss idess, smodones y sentimientos en CoTIRiCEReD Bl snprmsarme sn = lenEsa
por &l cocent® y [0ETROY | pecesided  gque  los | deersos  contestos  con interlocutores  diferentes crizinaria.
por = esfuerzo del 2luming, | scogiankes pusdan | Ministero de Educadon {2005
que evidencia I3 formacion | desempefsrse de manems Comprende =l menssjE de sus
integral o= gt an cus | adeomds Al svpressre imtariscurtanas, mastranda tu Pﬂﬂﬂ:‘"m
mmbios d= conducts de | OTEITETEE.  comprender B s de sy inkeres.
scusrdo ® los  objetivps | TSOIRS ESIMROI wEritC0l ¥ [ Comprension ce textos _ Comprende tedtor wanacos Oe  mayor | i=Desaprobaco
previstos, en el caso ge | STOF SN ENEUAE | ia Comprension de testos implica 8 reconstruccion del cempigjidec y exiEngon relscionscos con | 2=Aproosdo reguar
Lemguss  Orignariss se I'l:vrrr'ﬂi?-d-u. erl.:terlu a= md‘:' gl beio, PrOCESD: gas m't': dstinguir las idems temzs de bn reslided schusl y exoresacs en 3=dprobado Dueno
ssume i necesidad de que Educadion (2003) orincpaies v secuncevias tenisndo en coertz s L engLsje O S0 comUn . 4=Aprobado excebenbs
el  estudiamte  alcance estruciures linguctices apropisdes ol texto. Fadita i Comprende textos de:su cotexto soci, de
T X meCepOon O de B infonmanon pare ura sdecuscn parafos ertensos gue irvokicren la fonetio
Aprendizge en - aralided, inkeBOion  CoTunicEtvE  y  parm  obbmner  rusaos y frazas [on palsbras  miotsiizscas o
manejo de grAmaton y aprendizajes. Ministerio de Educadon (2005 retaeaca
BICriurE de mouerda B R Producrion de teitos Froduce tetos diversos con adecuacion, | i=Desaprobaco
normalizacon del igioma. Em I3 Froduction de tedos e desarrola &l prooeso que cohesion y ooherencis soore temms o | 2=Aprobsdo reguar
Ministerio &= Educscion conlieva b espresion de idsas, :'11|:u:i|:_u__1-|= y sentimisntos intarss parzonsl y socal 3=dprobada busno
2005 =m ol maroo de oo resstnaciursoon de o testos Froduce texios diversas terisndo &=n cusnia | 4=Aprobado sxcsenbe

oreviamants plenificdos. Esto motia & Espiriu acivo
Tendor, y mdemas, fadiits =l menejo sdecusdo de los
aodiges Englistioos y no Englisticos

Loz conoomientas plantesdos sinven de soporte parm el
d=amulls de |3 Competenca  ComUnicESvE Estan
orEmnizados &n bmico, fonStica, recwmos o verbaks y
gamEfc. En =l &sico S= propone lms inforTECORss
mEsicas winCulmdss Con ImS SRUBCIONSS  COMUnicEtivas
nianteades en el grado. Se ulbilizen tnto en o omsl omao en
i ESCTTiD. La fonEtio prasents conooimiamtos relconados
0N 3 proTUnCiscon ¥ ankonedion, elementos inherantes &
Ia production del sonido. L sramatica conkribuys & e
maor Drocucdon de ks bedos on cohersnoa y
comecdon Enelistion. Ministario S Educscion [2009)

s propdsto comunicteo oy el de los
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