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RESUMEN

El objetivo de este estudio fue construir una escala para medir las actitudes hacia la violencia
escolar en adolescentes de 1° a 5° afio de educacion secundaria de instituciones puablicas en el
distrito de Ventanilla, Callao, Peru. Se utiliz6 un disefio psicométrico instrumental. La muestra
final estuvo conformada por 1001 estudiantes, obtenida mediante un muestreo no probabilistico
de tipo intencional. Los resultados indican que los items propuestos presentan validez de
contenido, con un coeficiente de V de Aiken .87. Asimismo, se evidencio validez de constructo
mediante el andlisis factorial exploratorio (AFE), se obtuvieron varianzas superiores a 51% en
los modelos factoriales. Ademas, en el analisis factorial confirmatorio (AFC), los indices de
ajuste de bondad absoluta (X?/ gl, RMSEA, GFI) y los indices incrementales (NNFI / TLI, CFI)
obtuvieron valores adecuados que confirmaron los 2 modelos adoptados a través del AFE. La
confiabilidad total de estos modelos (para 3er y 4to afio), fue estimada por el coeficiente omega
(w) con valores de .833 (3er afio) y .822 (4to afio); mientras que la confiabilidad de las
dimensiones de ambos modelos oscila entre un minimo de. 509 y un valor méximo de .755.
Finalmente, se hicieron baremos totales y por dimension para hombres y mujeres. El

instrumento denota una confiabilidad aceptable y una validez adecuada en ambos modelos.

Palabras clave: actitud, violencia, adolescencia, validez, fiabilidad.



ABSTRACT

The objective of this study was to build an escalation to measure attitudes toward school
violence in adolescents from 1st to 5th year of secondary education from public institutions in
the district of Ventanilla, Callao, Peru. An instrumental psychometric design was used. The final
sample consisted of 1001 students, obtained through a non-probabilistic sampling of intentional
type. The results indicate that the proposed items have content validity, with a V coefficient of
Aiken .87. Likewise, construct validity was evidenced by exploratory factor analysis (EFA), and
variances greater than 51% were obtained in factor models. In addition, in the confirmatory
factorial analysis (CFA), the absolute goodness adjustment indexes (X2 / gl, RMSEA, GFI) and
the incremental indexes (NNFI / TLI, CFI) obtained adequate values that confirmed the 2
models adopted through the EFA. The total reliability of these models (for 3rd and 4th year),
was estimated by the omega (o) coefficient with values of .833 (3rd year) and .822 (4th year);
while the reliability of the dimensions of both models ranges from a minimum of. 509 and a
maximum value of .755. Finally, total and dimension scales were made for men and women.

The instrument denotes acceptable reliability and adequate validity in both models.

Keywords: attitude, violence, adolescence, validity, reliability.
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I.  INTRODUCCION
Como toda manifestacion violenta, la violencia escolar es una problematica que esta

presente en diversos contextos. El fondo de las naciones unidas para la infancia (UNICEF)
(2017), informo que 1 de 3 estudiantes de 13 a 15 afios de edad sufrié acoso escolar, y 3 de 10
de ellos son acosadores. En Espafia, Calmaestra et al. (2016), mostraron que el 9.3% de
estudiantes de 12 a 16 afios de edad sufrieron de intimidacion escolar (un 10% de mujeres y 8%
de varones), y el 5.4% reconocio6 haber acosado. En Ecuador, Andrés et al. (2015) reportaron
que 6 de 10 estudiantes entre los 11 a 18 afios de edad son victimas de violencia escolar. En
Chile, el Instituto Nacional de la Juventud (2017), reportaron que un 24% de jovenes de 15 a 29
afios de edad creen que existe violencia escolar por necesidad del agresor de sentirse superior,
o por la indiferencia de los demés (15%).

En el Perq, el Instituto Nacional de Estadistica e Informatica (INEI, 2016), reporté que el
73.8% de adolescentes entre 12 y 17 afios de edad ha sido victima de violencia escolar. Por otro
lado, el Ministerio Nacional de Educacion (MINEDU, 2019), a través el Sistema Especializado
en Reporte de Casos sobre Violencia Escolar (SiseVe) a nivel nacional, hasta la fecha
31/05/2019 registra que las instituciones publicas tienen mayor incidencia de violencia escolar
(83%) que las instituciones privadas (17%), se registran mas casos a nivel secundario (54%) y
el 53% se da entre pares.

Por otra parte, las causas de violencia escolar estan sujetas a la variable género (la mujer
recibe mas violencia psicoldgica y el hombre violencia fisica), el inadecuado disefio o la calidad
de infraestructura aumenta los niveles de violencia fisica dado que los docentes no pueden
supervisar y mantener el control (Calle, Matos y Orozco, 2017). Estas manifestaciones se dan
en espacios como el aula (22.3%), en el recreo (21.6%) y a la hora de salida del colegio (45.6%),
que a la vez propician el ocultamiento de la violencia escolar (MINEDU, 2017). Ademas,
Ugarte (2016), encontr6 que el 34% de escolares entre los 10 a 19 afios de edad reconoce que la
violencia escolar se genera por distinciéon racial (29.2%), inclinacion sexual (20.9%), o
indiferencia con comentarios como “no me interesa”, “es normal”, “lo merece”, “me divierte”;
por otra parte los testigos miran y/o participan (15.7%), intentan defender (30.6%), no
intervienen por miedo (39.9%) y avisan a los profesores (44.4%).



En un contexto mas cercano, en el Callao, Bravo (2016), encontr6 que el 29.5% presenta
un alto nivel de acoso escolar que produce un nivel bajo de bienestar psicologico. En el distrito
de Ventanilla, Carrero (2017), encontré que el 78.4% de adolescentes tiene un nivel de acoso
escolar entre Medio a Alto. A la vez, Torres (2017) reportd que el 24.5% de mujeres presentan
un nivel de medio a muy alto de violencia escolar, 6.8% mas que los varones.

Los indices mencionados en los parrafos anteriores reflejan la realidad problematica de la
violencia escolar, de alli la necesidad de evaluar las actitudes de los estudiantes tanto agresores,
victimas y testigos. En efecto es primordial contar con instrumentos validos y confiables en
nuestro contexto que midan a la actitud hacia la violencia escolar.

En una revision de la literatura Vera, Vélez y Garcia (2017), identificaron 15 articulos en
espafol sobre instrumentos de medicion de bullying, por ejemplo, la escala de agresion entre
pares (2004); Cuestionario sobre intimidacién y maltrato entre iguales (CIMEI, 2005);
Cuestionario de intimidacion escolar (CIE-A, 2012).

En nuestro contexto Quintana, Dominguez y Ruiz (2017) realizaron una adaptacion
preliminar del cuestionario rol del participante (PRQ, siglas en ingles), para evaluar la conducta
(propia y la de los demés) en situaciones de acoso, sin embargo, no presenta indicadores
psicométricos que fundamentan su confiabilidad. Se ha construido también escalas que miden
la actitud hacia la homosexualidad (2017), Actitudes Favorables hacia la Violacion (2017),
Escala de actitudes y creencias relacionadas con la violencia (EACV, 2013), entre otros, pero;
luego de consultar diversas fuentes virtuales, se ha encontrado en particular pocas escalas
actuales que miden la actitud hacia violencia escolar. El presente trabajo tendra como fin
construir un instrumento psicométrico para medir las actitudes hacia la violencia escolar en
adolescentes de ler a 5to afio de secundaria de dos instituciones educativas publicas del distrito
de Ventanilla, Callao.

Entre los trabajos previos relacionados con la variable de estudio, Da Silva et al. (2017),
en Brasil, llevaron a cabo una investigacion con el objetivo de desarrollar la escala de actitudes
hacia potenciales victimas de bullying (EAAPB, siglas en portugués) y reunir evidencia de
validez factorial y consistencia interna. En el primer estudio la muestra estuvo compuesta por
230 estudiantes de 11 a 20 afios de edad. ElI muestreo fue no probabilistico por conveniencia.

Instrumento disefiado con 25 items con 6 opciones de respuestas tipo Likert.



Para la validez contenido se consult6 a 5 jueces expertos (se excluyen items con grado de
acuerdo inferior a 80%). Posteriormente se realizé el analisis factorial, se obtuvo un indice de
KMO =.89, Bartlett de .001, y se reflej6 7 componentes que explican un 60.1% de la varianza.
Luego de un andlisis se adoptd una estructura de dos componentes, permitiendo explicar el
29.6% Yy 7.4% de varianza en cada factor. EI componente temas de apariencia y género (8 items)
obtuvo una consistencia interna de .81; el componente exposicion social (5 items) obtuvo .70.
Luego, se realizo el andlisis factorial confirmatorio, con 570 estudiantes mas, los hallazgos
confirmaron la estructura de dos factores, X2=169.57; p<.01; x2/gl=2.65; GFI1=.96; TLI=.92;
AGFI=.94; CFI=.93; RMSEA=.054; SRMR=.04. Una consistencia interna con un alfa de .80
(factor 1) y .65 (factor 2).

Afios atras, Craven (2014) en Estados Unidos, California, realizé un estudio con el
objetivo de desarrollar y realizar una evaluacién psicométrica de la escala de actitudes de los
estudiantes hacia el bullying. La muestra consté de 418 estudiantes de 10 a 15.5 afios de edad.
La escala estaba conformada por 24 items, resultado 19 después de la eliminacion de items por
el contenido, redundancia y bajas correlaciones item-test (por debajo de .28), los resultados
muestran también que la validez de criterio se muestra moderadamente positiva con la subescala
creencias normativas de la escala de agresion. Al realizar el analisis factorial exploratorio los
resultados reflejaron una escala de 4 factores que explicaban un 48% de la varianza total. La
escala tiene un alfa de .80, presentando una adecuada confiabilidad.

Es fundamental ahondar en algunas teorias que explican la actitud y la violencia escolar.
En relacion a la actitud, Martin (1982) refirié que es “un estado considerado como propio de la
persona, pero cuya existencia solo se puede verificar a través de sus manifestaciones” (p.357).
Dicho de otra manera, la actitud se infiere de la conducta y verbalizaciones de la persona (Canto,
1994). Barra (1998), menciona que la actitud se construye en base a la informacion conductual,
afectiva y cognitiva sobre el objeto, y se exterioriza cada vez que se piense o interactle con en
el objeto actitudinal. Cabe destacar que, la actitud supone evaluar simultineamente un objeto,
mediante el afecto (sentimientos, pensamientos favorables o desfavorables), la cognicidn
(percepciones, creencias, ideas y opiniones), y a las disposiciones conductuales congruentes con
el componente afectivo y cognitivo (Mula y Navas, 2011, p.18). Asi pues, “la actitud es una
predisposicion aprendida, y estable, aunque puede cambiar, al reaccionar de una manera

valorativa favorable o desfavorable, ante un objeto.” (Morales, 2006, p.24).



En cuanto a las teorias que sustentan la actitud, Baron y Byrne (2005) refieren a la teoria
del aprendizaje social, (adquisicion de informacion mediante la interaccion social y la
observacion), como medio por el cual se adquiere y forma las actitudes, considerando los
siguientes enfoques: el condicionamiento clasico, en un principio las actitudes son neutros, pero
al ser asociado a otro estimulo desencadena reacciones que son sefial para el estimulo anterior;
el condicionamiento instrumental (los refuerzos positivos fortalecen la conducta); el aprendizaje
observacional (a través de la figura modelo, el individuo modela sus pensamientos y
comportamientos); la comparacién social (nuestras creencias, actitudes son adecuadas en la
medida en que la sociedad esté de acuerdo con ellas, y se puede cambiar a fin de ser aceptados
en un grupo). En efecto mediante el aprendizaje social las personas reciben nuevos
conocimientos, desarrollan ideas, sentimientos y creencias.

Asi mismo, se ha intentado explicar como las actitudes permanecen en la memoria
(consistencia cognitiva) y/o entran en conflicto, y se establece otra valoracion actitudinal al
objeto (disonancia cognitiva). Segun Martin (1982) Leon Festinger (psicélogo social), junto con
Rieckeny Schachter, en la década de los 50, postularon que las personas no cambian de creencia
porque puede estar “profunda”, y/o tienen el apoyo social explicando asi la consistencia
cognitiva, mientras que la disonancia cognitiva, se da cuando dos opiniones, creencias son
compatibles (una necesita la afirmacion de la otra), o incompatibles (una requiere la negacion
de la otra). Luego, la persona entra en un estado de tensidn psicoldgica desagradable, (Murray
& Tesser 1990).

Ademas, segln Schuette & Fazio, (1995), Zanna y Fazio en la década de los 80, en su
intento por analizar la actitud como guia del comportamiento, plantean el modelo MODE
(acrénimo para la motivacion y oportunidad). Fazio (1990) explica que la persona puede actuar
deliberadamente ( al analizar y reflexionar sobre la situacion y su conducta a seguir), o
espontaneamente (no analiza, no reflexiona conscientemente sus sentimientos hacia el objeto de
actitud), aqui debe existir accesibilidad de las actitudes hacia la memoria, que junto con la
motivacion (factor importante para realizar un esfuerzo cognitivo y no realizar una
interpretacion ambigua), y la oportunidad (ligada al anterior, puesto que se bebe tener la

oportunidad suficiente para actuar) determinaran la conducta de la persona.



Otro punto importante a mencionar es la manera en que se mide la actitud, y entender las
preferencias hacia determinados elementos. Segun Masias (2008) medir es una expresion
inexacta que intenta representar lo objetivo, lo real; se codifican mediante un instrumento de
tipo cuantitativo o cualitativo; en las ciencias sociales las escalas de medida son sistemas que
ubica los casos registrados en una unidad de medida permitiendo determinar su magnitud.

Los métodos y técnicas para medir actitudes son la escala de Likert donde se obtiene el
desacuerdo o acuerdo hacia una afirmacion (Matas, 2018). La escala de Osgood, que mide
estimulos verbales y/o visuales, se presentan pares de adjetivos bipolares con calificacion en
escala progresiva de 7 opciones de respuesta (Hernandez, et al., 2018). La escala de Guttman,
las respuestas son si 0 no y se operacionaliza mediante el coeficiente de reproducibilidad (CR)
(Landrum et al., 2017). La escala de Thurstone, aqui los items se miden en intervalos (iguales)
se presentan opciones encasillados en 11 categorias favorables y desfavorables hacia el
constructo; (Crismén, 2016, p.40).

Al entrarnos en el objeto de estudio, algunas conductas violentas son aprendidas. Dentro
de las teorias que explican la causa de la violencia, esta la teoria del apego. Marrone (2018)
sostiene que el individuo con un vinculo de apego dptimo aprende a tener confianza en si mismo,
responden en forma eficaz ante peligros o aflicciones, incluso piden ayuda; mientras que, en la
falta de vinculo de apego, el sujeto desarrolla escasa capacidad para afrontar problemas y son
dependientes.

Por otra parte, la violencia también se origina en la interaccion del individuo con el medio
que lo rodea (Viniegra, 2007). Bronfenbrenner (1987) plante6 que la estructura ecologia o teoria
ecologica del desarrollo, vista como un sistema interconectado, busca la acomodacion del ser
humano con las situaciones o entornos cambiantes como: el microsistema (el hogar, la guarderia,
etc.); el mesosistema (el hogar, la escuela, el trabajo, etc.); el exosistema (incluye dos o mas
entornos) y el macrosistema (la subcultura y la cultura), cambios a este nivel conlleva a un
cambio en cascada en los otros entornos. Se deduce pues que en el mesosistema los estudiantes
pueden estar expuestos a factores de riesgo y desencadenar la violencia escolar.

La violencia en el &ambito escolar segin Avilés (2006) se caracteriza por la intimidacion y
el maltrato constante entre escolares, generalmente lejos de los adultos, con la intencidn de
ofender y doblegar a una victima mediante agresiones verbales, fisicas, y/o sociales

intencionadas.



Vale la pena hacer una breve distincidn entre Bullying que esta definida por la intencién
de dafar a una persona; reiteradamente en un periodo de tiempo prolongado (Di Napoli, 2018),
y la violencia escolar que es esporadico, especifico u ocasional, y es analizado desde diferentes
enfoques: victimas, agresores y testigos (Ayala, 2015), e incluye a la vez el acoso escolar. Segun
Cuevas y Marmolejo (2016), el acoso escolar guarda una estrecha relacion con el desarrollo
moral (Teoria del desarrollo moral), es decir, los escolares reconocen que es incorrecto ejercer
violencia, pero la permiten y en casos particulares la incentivan. También, hay quienes
defienden o ayuda a la victima, pero en ocasiones no intervienen a pesar de que desean hacerlo
(Del Barrio, 2006).

Para entender la violencia entre adolescentes en el &mbito escolar, el MINEDU (2017),
refiere que a nivel de educacion secundaria los adolescentes sufren cambios fisicos, la busqueda
de identidad, seguridad y la necesidad de pertenecer a un grupo influyen en su comportamiento.
Guemes, Gonzalez e Hidalgo (2017), describen tres etapas de desarrollo del adolescente; 1)
adolescencia inicial (10 a 13 afios), prevalecen los cambios puberales; 2) adolescencia media
(14 a los 17 afios) el grupo de iguales adquiere relevancia, se presentan conductas de riesgo; 3)
la adolescencia tardia (18 a 21 afios), afluye los valores, cierto grado de responsabilidad.

Se alega entonces y afianza la idea en Chirinos (2017, p.62) quien encontré que los
episodios de violencia escolar mas frecuentes se dan entre lery 3er grado escolar. Mientras que
el acoso escolar fisico prevalece en los escolares de 11 hasta los 14 afios de edad (mas en
hombres) y a partir de los 15 afios de edad son mas vulnerables a la violencia escolar psicolégica
(Andreés et al., 2015, p. 6). Por otro lado, Gomez, Sanchez, Molina y Bazaco (2017), afirman
que existe una tendencia a la disminucion de la violencia sufrida con el aumento de la edad en
adolescentes (12 a 17 afios), por que las conductas violentas se dirigen en mayor grado a otro
objeto (material o instalaciones), y la victima va desarrollando la capacidad para reconocer y
defenderse de agresiones en la escuela.

Al momento de abordar la violencia escolar es fundamental analizar la dindmica entre el
agresor, victima y espectador. Serrano e Iborra (2005), resaltan las siguientes cuatro
modalidades de la violencia escolar, desde la perspectiva, las opiniones y acciones de testigos,

victimas y agresores, estos componentes son:



1) Motivos de la intervencion: son acciones positivas inmediatas del espectador de la violencia,
en base a aspectos valorativos que conducen a intervenir si la victima es su amigo, le genera
afliccion, desagrado, no lo ve correcto y quiere evitar consecuencias mayores.

2) Motivos de la agresion: alude a la postura de la victima que piensan que son situaciones
normales, es parte de la convivencia entre amigos, acepta bromas, golpes, etc., mientras que el
agresor piensa que es un medio para defenderse, reaccionar a provocaciones, hacer bromas y
divertirse.

3) Respuesta a la agresion: describe la conducta del espectador, algunos tienen predisposicion a
intervenir positivamente (hablan con el profesor, la victima y el agresor, etc.), y otros no hacen
nada (por miedo, evitar problemas, no les interesa, piensan que deben intervenir otros o la
victima se lo merece), aprueban la violencia; mientras que la victima tolera, no le da
importancia, creen que tienen que aguantar, habla solo con amigos, piensan que es mejor
quedarse callado (por miedo, a ser tomado como chismoso) o puede arreglarselas solo.

4) Espacios o lugares: que hace referencia a la sensacion que tiene los agresores y testigos de
un ambiente propicio para el ocultamiento, es decir que no sean observados por una figura de
autoridad que restrinja la violencia escolar.

Estas modalidades hacen referencia a opiniones, ideas, pensamientos, creencias,
prejuicios, sentimientos y emociones, (actitudes expresados en comportamientos), que explican
la actitud hacia la violencia escolar. Es decir, entendidas como actitud espontanea ante la
violencia (motivos de la intervencion); percepcién del comportamiento violento (motivos de la
agresion); Respuesta actitudinal a la violencia (respuesta a la agresion) y percepcién ante la

restriccion situacional (espacios/ lugar).

En el proceso de construccion de un instrumento de medicidn psicoldgica, es esencial
hacer uso de la teoria psicométrica; rama de la psicologia que se encarga del estudio de
constructos psicologicos por medio de la matematica y la estadistica (Bazan, 2004). En general,
se usan los tests para medir variables aptitudinales, conocimientos, y las escalas para medir las
actitudes.

La construccién de estos instrumentos viene fundamentada en modelos tedricos que
ayudan a determinar la fiabilidad y validez de instrumentos. La teoria clasica de los test (TCT)

postula que la puntuacion empirica del sujeto (el valor obtenido) es igual a la suma de la



puntuacion verdadera y el error de medida (Gonzalez, Carvajal y Viveros, 2016). No obstante,
ante las limitaciones de la TCT como el postulado de que las propiedades del test y los reactivos
estan definidas por las caracteristicas de los examinados y viceversa, entre otros; surge la teoria
de respuesta al item (TRI), el cual se centra en los items y su probabilidad de ser respondidos
(Gonzalez, 2016). Por otro lado, la teoria de la generalizabilidad (TG), extensiéon de TCT,
busca redefinir el error de medida, evaluando fuentes de variabilidad (caracteristicas de los
calificadores y la situacidn) y reducir estas variables externas no deseadas (Zufiiga y Montero,
2007).

Ademas del respaldo tedrico, es importante analizar la calidad métrica de los reactivos del
instrumento, a fin de deliberar que items contribuyen adecuadamente al constructo, concluir asi
la fiabilidad del instrumento (Suarez, 2001). El analisis de items se determina por medio del
indice de dificultad, el indice de validez (correlacién item-criterio) y el indice de discriminacion
o homogeneidad (correlacion item-test) (Abad, Garrido, Olea y Ponsoda, 2006, p. 16). Los
indices de homogeneidad oscilan en un rango de 0 a 1, donde un valor menor a 0.20 es calificada
como pobre; si esta entre 0.21 a 0.24 es aceptable; de 0.25 a 0.35 es bueno y los valores mayores
a 0.36 la correlacion es excelente (Mahjabeen et al., 2017). Hay que tener en cuenta que, si el
instrumento es multidimensional se bebe hacerse la correlacion item-dimension (Abad et al.,
2006). Asi, saber cuanto aporta el reactivo a la consistencia de la dimension.

Por otro lado, es necesario realizar un analisis descriptivo los items mediante medidas de
tendencia central como la moda, media aritmética, la mediana, observar la varianza y desviacion
estandar; también tomar en cuenta la asimetria para determina la manera en que las variables se
relacionan simétricamente, y la curtosis para ver donde se encuentran distribuidos los valores
(Guisande, Vaamonde y Barreiro, 2013). Los valores de la asimetria y curtosis que estan dentro
de -1.5 y 1.5 indicarén leves variaciones en la distribucion normal (Pérez y Medrano, 2010).
Asimismo, se debe estimar la comunalidad (proporcion de varianza de la variable que es
explicada por el modelo factorial obtenido), las variables seran explicadas por factores si los
valores de la comunalidad se aproximan a 1, mientras que si es cercana a 0 se puede eliminar
(Lacave, Molina, Fernandez y Redondo, 2016); Zamora, Monroy y Chavez (2010), consideran

un valor superior a 0.5.



Ademas, es de vital importancia determinar la validez, segun Mufiiz (1998) es uno de los
principales criterios de calidad, se establece mediante la validez de contenido, predictiva y
constructo. Por un lado, la validez de contenido requiere de respaldo tedrico para evaluar lo que
se pretende medir, y la consulta a expertos en el tema de estudio. Para medir la magnitud del
juicio de los jueces expertos se puede usar el coeficiente V Aiken, para cuantificar el grado en
que los items representan el dominio o la claridad del contenido (Merino, 2018); mientras mas
cercano esté a la unidad, mejor valorado estara el elemento, se acepta una concordancia entre
los jueces consultados del 0.80 (Escurra, 1988).

La validez predictiva compara el test con un criterio externo (los métodos usados son la
validez concurrente, de pronéstico y retrospectiva). Por otro lado, en la validez de constructo se
recolectan medios probatorios empiricos que garanticen la medicién del concepto o constructo
psicoldgico; entre los procesos metodoldgicos utilizados estan el analisis factorial exploratorio
(AFE) y analisis factorial confirmatorio (AFC) (Mufiiz, 1998).

En el AFE se utilizan métodos estadisticos para explicar una estructura de factores con
todos los items (Pérez y Medrano, 2010). O sea, cada factor contiene cierta cantidad de items
que se correlacionan entre si, pero a la vez tiene un cierto grado de independencia del resto de
componentes. Para concluir si es factible realizar un AFE se debe calcular la medida de
adecuacion muestral con la prueba de Kaiser Meyer Olkin (KMO), el valor >.70 indica
interrelacion adecuada de los reactivos; y mediante el test de esfericidad de Bartlett, donde un
valor de significancia > 0.05 sera indicativo de que las variables no estan correlacionadas (Pérez
y Medrano, 2010).

Previamente, se debe utilizar el método de extraccidn adecuado, segin Pérez y Medrano
(2010), cuando se desarrollan nuevos instrumentos se utiliza el método de componentes
principales (cambia un conjunto de variables a otros 0 nuevos conjuntos), pero también se
utilizan otros métodos que logren satisfacer las expectativas de los investigadores. Por otra parte,
se aplica el método de maxima verosimilitud el cual se aplica cuando hay distribucién normal
multivariada, el método de cuadrados no ponderados que ayuda a minimizar la suma de los
cuadrados de las diferencias entre las matrices de correlacion observada y reproducida,
ignorando las diagonales (Lopez y Fachelli, 2015), utilizado ademés cuando no hay distribucién

normal de la muestra (Costello & Osborne, 2005).



A la vez se debe realizar una rotacion de factores, donde los elementos correlacionan (con
valores proximos lo mas posible con uno de los componentes, para ello se tienen dos tipos de
rotaciones: la rotacién ortogonal como el Quartimax, Equimax y Varimax, este ltimo reduce
la cantidad de variables que tienen cargas altas en los componentes y cuando se supone que en
la poblacion no existe correlaciéon entre los componentes; de otro lado la rotacion oblicua
(Oblimin y Promax), se usa al creer que los componentes estan correlacionados (Lacave et al.,
2016). A la vez, al analizar la varianza total explicada, se recomienda que esté explicada por lo
menos en un 50% (Pérez y Medrano, 2010).

Por otra parte, en el AFC se determina la estructura factorial de un modelo teérico ya
establecido, busca constatar si el modelo tedrico es adecuado (Tornimbeni, Pérez y Olaz, 2008).
En la revision de la literatura los autores citan 3 tipos de valores estadisticos para evaluar la
calidad de ajuste, estos son: indice de bondad de ajuste absoluto, indice de ajuste incremental,
indices de Parsimonia (Escobedo, Hernandez, Estebané, y Martinez, 2016). Los indices de
ajuste mas utilizados son: X2, X2/gl (<2), RMSEA (<0.5), SRMR (< 0.8), CFI, NFI y TLI
(>0.90) (Moreno, Martinez y Cervell6, 2011). En conclusion, la finalidad del AFC es pues
confirmar y corregir los resultados del AFE (Assis, Almeida & Nufiez, 2017).

Otro criterio fundamental en el proceso de construccion de un instrumento, es realizar y
analizar la confiabilidad, que esta definida como la proporcién de varianza verdadera en la
medicion realizada a un sujeto o grupo muestral (Dominguez, 2016). Asi pues, la confiabilidad
se estima cuando una prueba produce los mismos resultados al ser aplicado de manera reiterada.
La confiabilidad se mide mediante métodos como: Test-retest, formas paralelas, particion por
mitades y el método de covarianza de items (Tornimbeni, et al., 2008). Par obtener el grado de
covarianza se usa el coeficiente de Alfa de Cronbach que evalua el grado en que los reactivos
miden la misma variable. Las puntuaciones para determinar la fiabilidad fluctdan entre el valor
0 y 1. Los valores aceptables deben estar entre 0.7 a mas (Heale & Twycross, 2015). Cabe
mencionar que cuando no se cuenta con un mejor instrumento se pueden aceptar valores
inferiores (Celina y Campo, 2005).

Ventura y Caycho (2017) proponen trabajar con el coeficiente de omega para
investigaciones psicométricas puesto que el alfa de Cronbach tiene algunas restricciones como

la cantidad de los items, el nimero de sus respuestas y son influenciadas por el error muestral,

10



en cambio el coeficiente de omega trabaja con cargas factoriales haciendo mas invariable los
calculos, su valor debe ser superior a .70 y .90.

Asi mismo, todo instrumento psicométrico debe contar con un baremo para interpretar la
puntuacién obtenida por el sujeto, ademas ayuda a dar un significado a los puntajes obtenidos
en un test. Abad et al., (2006) mencionan que “la puntuacion directa de una persona en un test
no es directamente interpretable si no la referimos a los contenidos incluidos en el test o al
rendimiento de las restantes personas que comparten el grupo normativo” (p. 119). Los baremos
tienen que adecuarse a las caracteristicas de la prueba, los tipos de baremos existentes son
baremos cronoldgicos, centiles, cuartiles y deciles (que representan la posicion de una medida
en una distribucién de frecuencias, se asigna a las puntuaciones directas valores en una escala
de una al cien) y las puntuaciones tipicas (Abad et al., 2006).

Otro punto importante para realizar baremos es considerar si existen diferencias entre
grupos, en nuestro caso analizar si hay diferencias significativas entre varones y mujeres para
luego realizar los baremos por sexo. Para ello, se debe conocer si la muestra de los grupos tiene
una distribucién normal mediante la prueba Kolmogorov-Smirnov con una significacion p >
0,05 (Guisande et al., 2013); en consecuencia definir dentro de las pruebas paramétricas (hay
distribucion normal) o no paramétricas (no hay distribucion normal) cuales utilizar, entre las
mas usadas estan la prueba t de Student (paramétrica) y la prueba U de Mann-Whitney (no
paramétrica), en ambas con una significancia p > 0.05 para aceptar la hipotesis de diferencias
entre muestras (Guillen, 2015).

Como ya sé menciono, es de vital importancia estudiar las actitudes que guian la conducta
violenta entre adolescentes en la escuela, en consecuencia, surge la siguiente pregunta ¢Es
posible construir una escala valida y confiable que mida las actitudes hacia la violencia escolar
en adolescentes de ler a 5to afios de secundaria de instituciones educativas publicas del distrito
de Ventanilla, Callao 2019?

Hay que tener en cuenta que la violencia escolar afecta al bienestar psicologico de
estudiantes victimas, testigos y agresores, por ello es importante conocer el origen su
comportamiento; medir la actitud ayudaria a plantear programas de promocion, prevencion e
intervencion. Ademas, es relevante para la sociedad, puesto que la escuela esta dentro de un
sistema social e influyen de forma reciproca. Cuenta con un valor teorico, el hecho de que la

psicologia como ciencia intenta explicar la conducta humana, partiendo del supuesto de que la
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actitud guia del comportamiento, esta investigacion aportard fundamentos para explicar de
alguna manera el comportamiento violento en las escuelas; basandose para ello en un proceso
metodoldgico que busca crear un instrumento valido y confiable para medir las actitudes hacia
la violencia escolar.

Asi pues, se tiene como objetivo general construir la escala de actitudes hacia la violencia
escolar (AVE-E) en adolescentes de ler a 5to afio de secundaria de dos instituciones educativas
publicas del distrito de Ventanilla, Callao 2019. Siguiendo un conjunto de objetivos especificos
como: a) establecer la validez de contenido mediante el coeficiente de V de Aiken; b) realizar
un analisis descriptivo de los items; ¢) determinar la validez de constructo a través del analisis
factorial exploratorio y confirmatorio; d) determinar la confiabilidad mediante el coeficiente de
alfa de Cronbach y el coeficiente de omega; e) elaborar baremos y el manual de calificacion e

interpretacion.
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Il. METODO

2.1. Tipo y disefio de investigacion

El disefio de investigacion se basa en una serie de pasos y técnicas que nos ayudaron a recoger
y estudiar los datos para responder a un problema; segin Arias (2012) es una estrategia bien
organizada y estructurada que el investigador adopta con el fin de dar respuesta a una realidad
problematica.

Disefio instrumental

Este trabajo siguid el procedimiento de un estudio de investigacion instrumental ya que, estuvo
orientado al analisis (validez y confiabilidad) y desarrollo de un nuevo instrumento de medicion;
para Ato, Lopez y Benavente, (2013) las investigaciones instrumentales son los trabajos
enfocados en analizar las propiedades psicométricas de test psicoldgicos, tanto en la creacion
como en la adaptacion de estos.

Tipo tecnoldgico

Asi pues, esta investigacion fue de tipo tecnologica ya que aprovechd el conocimiento adquirido
por la investigacion basica con el objetivo de innovar y construir productos en su forma final,
como lo refiere Arias, (2012) “La tecnologia es la actividad que utiliza los conocimientos
generados por la ciencia aplicada para satisfacer las necesidades mediante la produccion de
bienes y servicios” (p.17).

Nivel aplicado

De otro lado, parte de un nivel de investigacion aplicada, dado que busca nuevos mecanismos u
optimizar los ya existentes para dar explicacion al conocimiento obtenido por las
investigaciones puras (Quintanilla, 2016); el método cientifico, la aplicaciéon de entrevistas,
encuestas o cuestionarios, son algunos de los procedimientos utilizados en estos estudios.
Enfoque cuantitativo.

En este trabajo se adopto el enfoque cuantitativo, dado que se sustenta en los analisis estadisticos
de los datos recolectados (se expresan en valores numéricos) de personas, cosas 0 aspectos que
son medibles (Arias, 2012)
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2.2. Operacionalizacion de variables

Variable: actitud hacia la violencia escolar

Definicion conceptual:
La actitud hacia la violencia escolar como variable de estudio supone evaluar

simultaneamente un objeto, mediante el afecto (sentimientos, pensamientos favorables o
desfavorables), la cognicion (percepciones, creencias, ideas y opiniones), y a las disposiciones
conductuales congruentes con el componente afectivo y cognitivo (Mula y Navas, 2011, p.18);
el objeto actitudinal (violencia escolar) es definida como la intimidacion y el maltrato constante
entre escolares (generalmente lejos de los adultos), con la intencién de avergonzar y dominar
intencionadamente a la victima, por medio de agresiones sociales verbales y fisicas (Avilés,
2006).

Serrano e Iborra (2005), resaltan 4 modalidades (dimensiones) de la violencia escolar
desde la perspectiva, las opiniones, sentimientos, el comportamiento de testigos, victimas y
agresores.

Definicion operacional:

Esta variable de estudio ser& determinada por las puntaciones logradas en la escala de
actitud hacia la violencia escolar (AVE-E).
Dimensiones:

Entre las dimensiones de la escala AVE-E propuestas inicialmente son: 1) Actitud
espontanea ante la violencia [10 items: 2, 7, 13, 18, 23, 29, 34, 35, 45, 55]; 2) Percepcion del
comportamiento violento [18 items: 3, 6, 8, 12, 14, 19, 20, 27, 28, 30, 41, 42, 43, 44, 49, 50, 51,
52]; 3) Respuesta actitudinal a la violencia [23 items: 1, 4, 10, 11, 15, 16, 17, 21, 22, 24, 25, 31,
32, 33, 36, 37, 38, 39, 40, 46, 47, 53, 54]; 4.) Percepcidn ante la restriccion situacional [4 items:
5,9, 26, 48].

Escala de medicion: Ordinal.

Tipo de respuestas: Escala Likert que van desde Muy de acuerdo (1 punto) — De acuerdo (2
puntos) — En desacuerdo (3 puntos) — Muy desacuerdo (4 puntos).

Calificacion del item: Se tiene en cuenta la calificacion de items inversos [2, 5, 7, 13, 22, 23,
24,31, 33, 35, 36, 45, 46, 51, 55].
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2.3. Poblacién, muestra y muestreo

Poblacion

La poblacion es un grupo de elementos que comparten algunas caracteristicas en comdn y queda
delimitada por el problema y los objetivos de investigacion (Arias, 2012). En este estudio la
poblacion estuvo constituida por estudiantes ler a 5to afio de secundaria de dos instituciones
educativas pablicas del distrito de Ventanilla, Callao. El total de esta poblacion fue de 1 736
estudiantes segun el resultado del censo educativo 2019 realizado por la Direccion Regional de
Educacion (DRE) del Callao, presentado a través de la pagina web de Estadistica de la Calidad
Educativa (MINEDU, 2019).

Muestra

Arafat, Chowdhury, Qusar & Hafez (2016) nos dicen que diversos trabajos de indole
psicométrico recomiendan utilizar una muestra superior a 100 sujetos para hacer un analisis
factorial, segin estos autores las recomendaciones de la literatura sobre la muestra estimada van
desde 100 (pobre) hasta los 1 000 sujetos siendo esta Ultima catalogada como excelente. La
muestra es un subconjunto de la poblacion que presenta caracteristicas similares a ésta, para que
sea generalizable el tamafo de la muestra tiene que ser representativa (Arias, 2012). Para
determinar la muestra se tuvo en consideracion el objetivo de investigacion y las
recomendaciones para trabajos psicométricos citado anteriormente. Asi pues, la muestra para
este estudio estuvo conformada por 1 001 estudiantes de ler a 5to afio de secundaria de dos
instituciones educativas publicas del distrito de ventanilla, Callao.

Muestreo:

Se empled el procedimiento de muestreo no probabilistico de tipo intencional, ya que la eleccion
depende de las condiciones que permitan elegir la muestra. Segun Arias, (2012) en este método
de seleccién no se conoce a la probabilidad de que sujetos seran elegidos para integrar la
muestra, ademas son escogidos mediante los criterios preestablecidos por el investigador
(muestreo intencional) como excluir a estudiantes que no prefieren colaborar o no asistieron.
Criterios de inclusién: a) estudiantes de instituciones publicas de Ventanilla, Callao b)
estudiantes de ler a 5to afio de educacion secundaria de ambos sexos, €) estudiantes que
desearon participar (firmaron del asentimiento informado).

Criterios de exclusion: a) estudiantes que no desearon participar o no asistieron a clases, b).

estudiantes que no respondieron o marcaron las respuestas de todos los items.
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2.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, validez y confiabilidad

Ficha técnica

Nombre del Instrumento: Escala de Actitudes hacia la Violencia Escolar (AVE-E)

Autor: Heiner Mufioz Quintos

Procedencia: Peru

Afo: 2019

Estandarizacion para Peru: estudiantes de ler a 5to afio de secundaria de instituciones
publicas de Ventanilla, Callao, Peru.

Estudio piloto: Muestra 142 estudiantes de secundaria de instituciones publicas, ambos sexos.
Administracion: Aplicacion individual y colectiva a estudiantes de ler a 5to grado de
secundaria, ambos sexos.

Tiempo Aplicacion: De 15 a 20 minutos

Significacién: Evalua los niveles de actitud hacia la violencia escolar.

Tipo de Item: El test presenta enunciados con respuestas politdmicas tipo escala Likert, con
una valoracion del 1 (Muy en desacuerdo), 2 (En desacuerdo), 3 (De acuerdo), 4 (Muy de
acuerdo), existen items directos (1-2-3-4) e inversos (4-3-2-1).

Ambitos: Educativo, Social, Investigacion.

Materiales: Una hoja (cuestionario) y un Marcador

Criterios de calidad: La escala se sometio a validez de contenido, consultando a 10 jueces
expertos en la tematica; los items obtuvieron indices de validez de V de AIKEN >0.87.
Mientras que la confiabilidad general de la escala estimados mediante el coeficiente de Alfa de
Cronbach (a.874) y el coeficiente de Omega de McDonald (®.879); de los resultados de la
prueba piloto la fiabilidad de las dimensiones es: actitud espontanea ante la violencia (®.630),
percepcion del comportamiento violento (®.779), respuesta actitudinal a la violencia (©.764),

percepcion ante la restriccion situacional (0.503).
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2.5. Procedimiento

Se cred la escala AVE-E con un total de 55 items que fueron sometidos a la validez de
contenido consultando a 10 jueces expertos en la variable de estudio, se consider6 un coeficiente
de validacion de V de Aiken (V> 0.80). Posteriormente se efectud una solicitud a dos institucion
educativas publicas mediante una carta (redactada por la universidad), para llevar a cabo la
aplicacion del instrumento (prueba piloto) a estudiantes de 1er a 5to afio de secundaria con fines
de investigacion, se considerd ademas analizar las posibles dificultades en la comprension de
los reactivos; se administro la prueba en las aulas de la institucion con previa autorizacion del
docente de turno, a los estudiantes se les menciono los objetivos del estudio, las condiciones y
consideraciones; se hizo firmar el asentimiento informado y se aceptd la no participacion de
algunos estudiantes. En esta primera fase (aplicacion de la prueba piloto), se trabajo con una
muestra de 142 estudiantes con edades de entre 12 a 19 afios (47.2% varones y el 52.8%
mujeres).

Al realizar un analisis de datos, se tuvo como referencia el indice de homogeneidad para
considerar los items adecuados y puedan ser aplicados en la muestra final (segunda fase), asi
pues, se eliminaron items con una correlacion < 0.21, procediendo a eliminarse un total de 14
items [3, 4, 10, 11, 12, 17, 18, 19, 24, 29, 36, 40, 53, 54]

En la segunda fase, con un fin mayor (tener una muestra significativa) se procedid
nuevamente a solicitar autorizacion mediante una carta de presentacion (redactada por la
universidad) a las dos instituciones educativas que a la vez dieran por escrito una autorizacion
para el ingreso a la institucion y la aplicacion de la prueba en las aulas con previa autorizacion
de los docentes de turno, ademas se busco informar adecuadamente a los estudiantes sobre los
objetivos de la investigacion, y a quienes se les pidio firmar el asentimiento informado para dar
conformidad a su participacion voluntaria.

La prueba aplicada estaba conformada por 41 items y 4 factores: 1) Actitud espontanea
ante la violencia [8 items: 2, 7, 13, 23, 34, 35, 45, 55]; 2) Percepcion del comportamiento
violento [15 items: 6, 8, 14, 20, 27, 28, 30, 41, 42, 43, 44, 49, 50, 51, 52]; 3) Respuesta
actitudinal a la violencia [14 items: 1, 15, 16, 21, 22, 25, 31, 32, 33, 37, 38, 39, 46, 47]; 4.)
Percepcidn ante la restriccion situacional [4 items: 5, 9, 26, 48].
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La muestra obtenida fue de 1 001 estudiantes de ler a 5to afio de secundaria de dos
instituciones educativas publicas (ler grado 24.7%, 2do grado 19.3%, 3er grado 22.1%, 4to
grado 15.5% y 5to grado 18.5%). El 45.8% son varones y 54.2% mujeres, con edades

comprendida entre los 11 afios y 18 afios, con una media de 13.99.

2.6. Método de anélisis de datos

En las dos fases el procesamiento de datos y los analisis estadisticos que se realizaron se
utilizé el programa Microsoft Excel 2016; Statistical Package for the Social Sciences (IBM®
SPSS 25); Amos 25, Jamovi 0.9.2.8.; mediante el indice de homogeneidad (item-dimensién) se
trabajo con valores > (.21, para la confiabilidad se us6 el coeficiente de Alfa de Cronbach ()
y coeficiente Omega (®) con valores > 0.70.

Ademas, en la primera fase (prueba piloto), se establecié la validez de contenido
utilizando el estadistico de validez de V de Aiken con indice > 0.80 o 80% de concordancia
entre los jueces. En la segunda fase, también se procedié a realizar el analisis factorial; en primer
lugar, se utilizo la prueba de Kaiser Meyer Olkin (KMO) considerando valores > 0.7; y la prueba
de esfericidad de Bartlett con una significancia < 0.05 para determinar si es factible o no realizar
el AFE. Se utiliz6 el método de extraccion cuadrados minimos no ponderados, el método de
rotacion Varimax con un numero minimo de 25 interacciones y ciertos criterio de aceptacion de
factores como: saturacién de cargas factoriales superiores a 0.30, cada factor rotado debe saturar
por lo menos 3 items, ademas cada item no debe saturar a mas de un factor, si asi fuese se destina
el item al componente donde su carga factorial sea mas mayor o si hay factores que contengan
a menos de dos items, se evaltan (el contenido) su pertenencia a otro factor, de no ser asi se
elimina.

Luego, se procedio a confirmar la estructura factorial a través del analisis confirmatorio
(AFC), mediante los indices de bondad de ajuste absoluto (x2/gl < 2; GFI> .91; RMSEA> .5),
indices de ajuste comparativo (CFI> .90; TLI> .90).

Finalmente se desarrollo los baremos, evaluando primero el supuesto de existencia de
diferencias significativas entre la variable sexo, para ello, mediante pruebas de normalidad de
Kolmogorov-Smirnov (K-S) con significacion p < 0.05 se defini6 la inexistencia de distribucion
normal en la muestra y de esa manera se utilizé pruebas no paramétricas como la U de Mann-

Whitney en el que se acepta dicho supuesto con un valor de Sig. < 0.05. Por otro lado, ante la
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existencia de distribucion normal (K-S> 0.05) en los datos se utilizd la prueba paramétrica t de
Student donde el valor de Sig. < 0.05 nos indicaba diferencias significativas entre varones y

mujeres. De alli que se opt6 por hacer varemos por sexo.

2.7. Aspectos éticos

Cuando se habla de principios éticos en las investigaciones, se refiere a normas o reglas
éticas propuestas para adquirir nuevos conocimientos empiricos o que busquen afianzar los ya
existentes. La necesidad de adquirir estos conocimientos no justifica que se vulneren los
derechos, la integridad e intimidad de las personas, y sobre todo la confidencialidad de la
informacion que recae siempre en el responsable de la investigacidon, aunque exista un
consentimiento informado de por medio (Gomez, 2009, p.232). La persona que decide
participar, debe estar informada sobre los objetivos del estudio, consideraciones de su
participacion, el consentimiento y participacion voluntaria debe ser dado mediante escrito
(Gbmez, 2009, 233).

Para el asentimiento informado segln Pinto y Gulfo (2013) muchas jurisdicciones ponen
como umbral la edad de 12 afios en la que el menor es capaz de comprender la informacion e
intuir u objetar sobre los riesgos de su participacion voluntaria, por ello es que se propone el
asentimiento informado que tiene la finalidad de poner en manifiesto el respeto por sus
opiniones y decisiones del menor. Por tanto, cuando los nifios /as tiene 12 afios 0 mas son
capaces no participar; por lo contrario, si acepta se procede a pedir que firmen el asentimiento

informado, dado que se presume que el menor ya entiende las actividades realizara.

Por lo expuesto, siguiendo con los objetivos y métodos de investigacion, este estudio se
adecu6 a las normas éticas en cuanto a la participacion y tratamiento de informacion de las
personas de decidieron participar en el estudio. En primer lugar, se solicitd los permisos
respectivos por escrito a las autoridades de las instituciones educativas, exponiendo los objetivos
y consideraciones de la investigacién. De la misma manera se informé a los participantes, se
resolvieron dudas, se entregd por escrito el asentimiento informado en el debian colocar sus
nombres y firmar, aceptando de esa manera participar voluntariamente en la investigacion,
también se aceptd la no participacion. En el tratamiento de los datos recabados se tomo absoluta

confidencialidad, se guardd los nombres con cddigos y sus respuestas no fueron alteradas.
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I1l. RESULTADOS

Después de la revision bibliografica del tema de investigacion, definir el tipo y desefio de
investigacion, orientarse por métodos adecuados y especificos para el anlisis de los datos y
guiarse por aspectos éticos. Se muestra a continuacion los resultados obtenidos que estan
alineados con los objetivos de investigacion. Luego de la redaccion de items, se presenta
evidencia de validez de contenido, seguido del andlisis descriptivo de los items, validez de
constructo con el método de analisis factorial tanto exploratorio como confirmatorio y la

elaboracion de baremos por sexo acorde a pruebas estadisticas que fundamenten dicho proceder.
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Tabla 1

Validez de contenido de la escala de actitud hacia la violencia escolar por medio del coeficiente V de Aiken
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Tabla 2

Validez de contenido de la escala de actitud hacia la violencia escolar por medio del coeficiente V de Aiken (continuacién)
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En la tabla 1 y 2 se aprecia el porcentaje de concordancia de los 10 jueces en cuanto a

claridad, pertinencia y relevancia del item, este porcentaje es estimado mediante el método de

la V de Aiken, donde se obtuvo indices de 0.87 considerado aceptable (Escurra, 1988). Mediante

la validez de contenido no se eliminan item alguno, en su mayoria los items tienen pertinencia

y relevancia. Sin embargo, se recomend6 mejorar la redaccion, sugiriendo un cambio parcial o

total del item.

Tabla 3

Analisis descriptivo de los items de la escala de AVE-E (n=1001)

Frecuencia

D items 1 > 3 2 M DE gt 02 IHC  h? id  Aceptable
P2 42 51 477 431 3.30 0562 -1.142 1506 ,303 ,243 0.000 Sl
P7 6.9 165 484 283 298 0.724 -0.636 -0.090 ,407 ,384 0.000 Sl
P13 6.1 189 488 26.3 295 0.694 -0545 -0.170 ,457 ,452 0.000 Sl

D1 P23 51 183 53.1 235 295 0.620 -0.541 0.064 ,385 ,341 0.000 Sl
P34 116 218 434 233 2.78 0.868 -0.419 -0.650 ,180 ,092 0.000 NO
P35 119 229 392 26.1 2.79 0.924 -0.385 -0.796 ,316 ,252 0.000 Sl
P45 7.1 215 463 252 290 0.740 -0.467 -0.383 ,375 ,338 0.000 Sl
P55 8.7 13.1 38.3 40.0 3.09 0.870 -0.834 -0.175 ,357 ,305 0.000 SI
P6 25 65 338 572 346 0528 -1.339 1565 ,387 ,345 0.000 Sl
P8 106 25.6 359 28.0 281 0925 -0.334 -0.877 ,405 ,412 0.000 Sl
P14 140 336 348 17.7 256 0.880 -0.044 -0.885 ,350 ,495 0.000 Sl
P20 41 79 412 469 331 0.617 -1.109 0966 ,464 ,428 0.000 Sl
P27 59 19.0 429 323 3.01 0.749 -0576 -0.356 ,539 ,440 0.000 Sl
P28 6.3 150 46.2 326 3.05 0.726 -0.708 -0.027 /511 ,457 0.000 Sl
P30 4.4 140 451 36.6 3.14 0.663 -0.748 0.095 ,409 ,410 0.000 Sl

D2 P41 51 142 425 383 3.14 0.710 -0.780 0.021 ,473 ,440 0.000 Sl
P42 128 323 394 156 258 0.812 -0.117 -0.752 ,315 ,370 0.000 Sl
P43 7.9 274 424 224 279 0.771 -0.285 -0.638 ,518 ,491 0.000 Sl
P44 6.1 20.2 417 321 3.00 0.767 -0.540 -0.453 ,355 ,379 0.000 Sl
P49 4.1 117 410 433 3.23 0.659 -0.912 0.329 ,486 ,380 0.000 Sl
P50 5.3 164 425 359 3.09 0.727 -0.685 -0.179 /511 ,391 0.000 Sl
P51 14.8 185 43.1 23.7 2.76 0.955 -0.451 -0.760 ,011 ,528 0.000 NO
P52 134 39.0 344 133 248 0.784 0.070 -0.716 ,305 ,469 0.000 SI
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Tabla 4

Analisis descriptivo de los items de la escala de AVE-E (n=1001) — Continuacion

P1 47 203 385 36.6 3.07 0.752 -0.567 -0.518 ,299 ,494 0.000 Sl
P15 105 20.7 396 293 2.88 0.905 -0.484 -0.685 ,347 ,341 0.000 Sl
P16 59 177 370 395 3.10 0.798 -0.695 -0.378 ,397 ,469 0.000 Sl
P21 122 29.0 409 180 265 0.833 -0.209 -0.750 ,325 371 0.000 Sl
P22 57 104 388 452 323 0.729 -1.017 0428 /354 513 0.000 Sl
P25 163 279 386 173 257 0918 -0.161 -0911 ,081 ,745 0.000 NO
P31 105 138 485 273 293 0825 -0.694 -0.192 ,167 ,601 0.000 NO

D3 P32 6.5 16.7 360 409 311 0823 -0.745 -0.335 ,361 ,468 0.000 Sl
P33 80 205 437 279 291 0.797 -0507 -0.465 ,326 ,446 0.000 Sl
P37 56 99 36.7 479 327 0.730 -1.082 0531 ,424 507 0.000 Sl
P38 50 89 437 425 324 0.658 -1.018 0.712 379 ,395 0.000 Sl
P39 48 164 465 324 3.06 0.676 -0.638 -0.080 ,410 ,398 0.000 Sl
P46 4.7 10.7 399 448 325 0.682 -0987 0455 318 ,328 0.000 Sl
P47 146 258 36.2 235 2.69 0.978 -0.245 -0.968 ,347 ,387 0.000 Sl
P5 29 47 361 563 346 0517 -1409 2031 ,165 ,277 0.000 NO

D4 P9 91 16.7 380 363 301 0.894 -0.675 -0.469 ,189 ,304 0.000 NO

P26 133 219 355 294 281 1.009 -0400 -0.922 ,205 ,339 0.000 Sl

PA8 49 8.0 389 483 330 0.666 -1.154 0915 279 ,500 0.000 Sl
Nota: FR: Frecuencia de respuesta; M: Media; DE: Desviacion estandar; g1: coeficiente de asimetria de Fisher; g2: coeficiente
de curtosis de Fisher; IHC: indice de homogeneidad corregida o indice de discriminacion; h2: Comunalidad; ID: indice de
discriminacion. D: dimensién, D1: Actitud espontanea ante la violencia, D2, Percepcion del comportamiento violento, D3:
Respuesta actitudinal a la violencia, D4: Percepcion ante la restriccion situacional.

En la tabla 3 y 4, se muestra el analisis descriptivo item-dimension. Basandonos en los indices
homogeneidad (IHC) se procedid a eliminar 6 items con correlaciones < .21 (5, 9, 25, 31, 34,
51). El analisis de los items permitié considerar para el analisis factorial a aquellos reactivos

que aportan a la consistencia interna de la dimension y del instrumento.

En principio, se procedié a realizar el AFE con la muestra total (1 001 estudiantes), que incluia
todos los grados (1er a 5to afio de secundaria), edades (11 a 18 afios) y sexo de los participantes.
Se obtuvo un valor de 0.897 en la prueba de KMO, una significancia de 0.000 en la prueba de
Bartlett, haciendo factible proceder con el AFE (Pérez y Medrano, 2010). Sin embargo, la
varianza acumulada obtenida fue de 37.98.% menora al valor recomendado del 50% (Pérez y
Medrano, 2010) (ver anexo J). En consecuencia, luego de varios andlisis (mediante otros
métodos de extraccion, rotacion de factores) para mejorar este indicador, se tuvo en cuenta la
heterogeneidad de la muestra y se procedio a realizar el analisis factorial por grado escolar. Los

resultados se reflejan en las siguientes tablas.
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Tabla 5
Analisis factorial exploratorio por afio escolar (de lero a 5to afio de secundaria)

AF Indicadores ler 2do 3er 4to 5to
Medida Kaiser-Meyer-Olkin - g7, 776 829 771 835
de adecuacién de muestreo

Prueba de Aprox. Chi-

2385.939 1766.730 2049.807 1612.384 2136.973

esfericidad cuadrado
de Bartlett gl 595 595 595 595 595
AFE?! Sig. 0.000 0.000 0.000 0.000 0.000
Nro. de items 35 35 35 35 35
Nro. Factores 9 10 11 10 10
Autovalores 1.013 1.086 1.012 1.059 1.032
% de varianza acumulado 55.287 57.449 60.423 59.366 61.113
Nro. de Muestra (n) 247 193 221 155 185
Medida Kaiser-Meyer-Olkin .886 194 .825 .838 847

de adecuacion de muestreo
Prueba de Aprox. Chi- 1763.172 969.038 915.308 547.492 1643.030

esfericidad cuadrado
de Bartlett gl 351 276 190 120 378
AFE? Sig. 0.000 0.000 0.000 0.000 0.000
Nro. de items 27 25 20 16 28
Nro. Factores 5 6 5 4 6
Autovalores 1.167 1.144 1.113 1.153 1.159
% de varianza acumulado 47.635 51.649 51.365 51.846 53.684
Nro. de Muestra (n) 247 193 221 155 185

Nota: AFE®: Primer analisis factorial exploratorio para realizar la extraccion y rotacion de nuevos factores,
AFE?: Analisis factorial exploratorio luego de considerar los criterios de aceptacion de nuevos factores

En la tabla 5 se presentan las medidas de KMO vy de esfericidad de Bartlett por grado, al hacer
una comparacion entre los dos analisis realizados se aprecia que los valores aumentan excepto
en 3er afio de secundaria donde su valor de KMO vari6 de .829 a .825, no obstante, son valores
Optimos para asumir que es adecuado realizar el AFE; asimismo, se observa que los valores de
Sig. de la prueba de esfericidad de Bartlett son de 0.00 < 0.05.

Ademas, se muestra la reduccion del nimero de factores y items; en el primer analisis (AFE?)
se obtuvo un minimo de 9 factores en la muestra de 1ero, 10 en 2do, 4to, 5to y 11 factores 3er,
grado o afio escolar con 35 items y una varianza minima de 55.28% en ler y una maxima de
61.11% en 5to afio. Mientras que en el segundo analisis (AFE?) luego de considerar los criterios
de aceptacion de nuevos factores como: saturacion de cargas factoriales superiores a 0.30, cada
factor rotado debe saturar por lo menos 3 items, ademas cada item no debe saturar a mas de un
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factor, si asi fuese se destina el item al componente donde su carga factorial sea mas mayor. Asi
pues, se obtuvieron menos factores e items y varianzas. En el caso de la nueva estructura
factorial de la escala para ler afio en el analisis AFE? se obtuvieron menos factores (5) e items

(27) y una varianza del 47% la cual no logra una varianza total recomendada (50%).

Tabla 6
Estructura factorial de la escala de Actitudes hacia la violencia escolar (ler afio)
ftems Factor
1 2 3 4 5

p20 697

p50 611

p28 591

p48 411

p27 403

p49 .383

p39 351

p15 492

pl6 474

p21 465

p42 418

p30 414

p43 .394

p32 375

p4l .365

pp8 347

p37 547

p38 491

p26 381

pl .366

p33 538

p35 535

p46 512

p45 .384

p7 .609

p2 .505

pl3 491
Total, items 7 9 4 4 3
Autovalores 6.896 2.080 1.423 1.296 1.167
% de varianza 25.539 7.704 5.269 4.801 4.321
% acumulado 25.539 33.243 38.512 43.313 47.635

Nota: Método de extraccion: cuadrados minimos no ponderados. Método de rotacion: Varimax con normalizacion
Kaiser
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En la tabla 6, se muestran 5 factores que agrupa de 3 hasta 9 items con cargas factoriales que
van desde .34 a .69 como maximo valor, (F1: .35. a 69, F2: .34 a .49, F3: .36 a .54, F4: .38 a
.53, F5: .49 a .60), y una varianza total explicada de 47.635%.

Tabla 7

Estructura factorial de la escala de Actitudes hacia la violencia escolar (2do afio)

items

Factor

p43
pl4d
p8
pl6
p13
p52
p48
p49
p37
p4l
p47
p20
p30
p39
pl
p6
p21
p28
p45
p46
p35
p26
p50
p38

576
492
484
475
471
418

612
.589
.503
.349
341

.589
473
425

.506
438
.398
.384
.528
.500
465
770
.380
.367

Total, items
Autovalores
% de varianza
% acumulado

6

5.048
21.035
21.035

5
1.798
7.490

28.525

3 4 3 3
1.695 1.429 1.282 1.144
7.062 5.953 5.342 4.766

35.587 41.540 46.883 51.649

Nota: Método de extraccion: cuadrados minimos no ponderados. Método de rotacion: Varimax con

normalizacion Kaiser

En latabla 7, se aprecian 6 factores que agrupa de 3 hasta 6 items con cargas factoriales que van
desde .34 a .77 como maximo valor (F1: .41. a 57, F2: .34 a .61, F3: .42 a .58, F4: .38 a .50, F5:
46 a .52, F6:.36a.77), y el 51.649% de varianza total explicada.
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Tabla 8

Estructura factorial de la escala de Actitudes hacia la violencia escolar (3er afo)

Factor

Items 1 2 3 4 5

p38 631

p49 550

p48 538

p20 370

p55 .303

p7 579

p45 534

p22 509

p46 448

p15 .398

p32 617

p39 488

pl6 485

p26 314

p50 .629

p30 482

p6 441

p42 622
pla 485
p4l 417

Total, items 5 5 4 3 3

Autovalores 4.839 1.616 1.378 1.327 1.113
% de varianza 24.195 8.081 6.889 6.633 5.567
% acumulado 24.195 32.276 39.165 45.798 51.365

Nota: Método de extraccion: cuadrados minimos no ponderados. Método de rotacion: Varimax con
normalizacién Kaiser
En la tabla 8, se aprecian 5 factores que agrupa de 3 hasta 5 items con cargas factoriales que
van desde .30 a .63 como maximo valor (F1: .30. a 63, F2: .39 a .57, F3: .31a .61, F4: 44 a
.62, F5: .41 a.62), y el 51.365% de varianza total explicada.



Tabla 9

Estructura factorial de la escala de Actitudes hacia la violencia escolar (4to afo)

ftems Factor
1 2 3 4
p38 .625
p39 .606
p37 .548
p50 460
p20 .392
p4l .693
p48 .b57
p27 401
p30 319
p43 137
pl 473
p21 434
p6 395
p55 495
p7 454
p2 434
Total, items 5 4 4 3
Autovalores 4.636 1.334 1.172 1.153
% de varianza 28.977 8.335 7.326 7.208
% acumulado 28.977 37.312 44.638 51.846

Nota: Método de extraccion: cuadrados minimos no ponderados. Método de rotacion: Varimax con
normalizacion Kaiser

En la tabla 9, se aprecian 4 factores que agrupa de 3 hasta 5 items con cargas factoriales que
van desde .31 a .73 como maximo valor (F1:.39.a 62, F2: .31a .69, F3:.39a.73, F4: .43 a
.49), y una varianza total explicada de 51.846%.
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Tabla 10

Estructura factorial de la escala de Actitudes hacia la violencia escolar (5to afo)

Factor

items

p28 .663

p20 509

p27 486

p47 481

p30 459

p42 432

p38 .396

p43 .651

p8 .621

pl 547

p52 536

p39 411

p49 .583

p4l .533

p46 AT7

p37 470

p48 468

pl6 .702

p6 501

p15 427

p2 354

p55 .607

p45 .606

p23 437

p26 377

p50 .555

p33 474

p22 .345
Total, items 7 5 5 4 4 3
Autovalores 7.497 1.983 1.709 1.424 1.260 1.159
% de varianza 26.774 7.083 6.104 5.087 4.499 4.138
% acumulado 26.774 33.857 39.961 45,048 49,547 53.684

Nota: Método de extraccion: cuadrados minimos no ponderados. Método de rotacidn: Varimax con
normalizacion Kaiser

En la tabla 10, se observan 6 factores que agrupa de 3 hasta 7 items con cargas factoriales que
van desde .34 a .70 como maximo valor (F1: .39. a 66, F2: .41 a .65, F3: .46 a .58, F4: .35a .70,
F5:.37 a .60, F6: .34 a .55), y el 53.684% de varianza total explicada.
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Obtenidos ya nuevos modelos, por cada afio escolar; amerita entonces confirmar estas
estructuras factoriales mediante el AFC, con indices de ajuste de bondad absoluto e indices de

ajuste incremental o comparativo.

Tabla 11

indices de ajuste de los modelos estimados de ler a 5to afio segiin AFC

indices Valores
ler 2do 3er 4to 5to
X?/gl 1.219 1.337 1.339 1.05 1.411
RMSEA 0.030 0.042 0.039 0.018 0.047
GFI 0.900 0.885 0.918 0.928 0.858
NNFI/TLI 0.948 0.874 0.915 0.987 0.886
CFlI 0.954 0.893 0.929 0.989 0.900
AFE % de varianza explicada  47.635 51.649 51.365 51.846 53.684
Nro. de Muestra (n) 247 193 221 155 185

Nota: NNFI/TLI: Indice no normalizado de ajuste 6 Tucker Lewis, CFI: Indice de ajuste comparativo, GFI:
indice de bondad de ajuste, RMSEA: Error cuadratico medio de aproximacion.

En la tabla 11, se observa que en ler, 3er y 4to afio lo valores GFI; TLI y CFl son > que .90 y
el X2/gl son menores a .2 y RMSEA estan por debajo de 0.5. considerandose indices con valores
adecuados.

Ademas, al examinar los resultados obtenidos en el AFE, y al valorar una varianza explicada
superior al 50% es que la estructura factorial obtenida mediante AFE en el grupo muestral
(n=193) de ler afio al obtener una varianza explicada del 47.6.35% no se tuvo en cuenta al igual
que los modelos factoriales de 2do y 5to que en estos casos no se consideraron dado sus valores
inferiores a 0.90 en los indices de ajuste de bondad absoluto y comparativo obtenido en el AFC.
Es asi que, se adoptd los modelos factoriales de 3er y 4to afio de secundaria donde la varianza
explicada fue superior al 51% y los indices de ajuste de bondad absoluto y comparativo fueron
adecuados, confirmado el nivel de ajuste de los modelos (escalas de medicion de actitudes hacia

la violencia escolara par estudiantes de 3er y 4to afio de educacion secundaria).
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Figura 1. Diagrama de la estructura factorial de la escala de actitud hacia la violencia escolar
en estudiantes de 3er afio de secundaria (AVE-E3).

En el Figura 1, se aprecia correlaciones entre las variables latentes (F1: Respuesta actitudinal
negativa, F2: Respuesta actitudinal positiva, F3: Comparacion social, F4: Respuesta emocional
negativa y F5: Percepcidon del comportamiento violento), en el que sus cargas factoriales
estandarizadas oscilan entre .48 a .74; asimismo su relacién con sus respectivas variables
observables en la que sus cargas factoriales estandarizadas estan entre el minimo de .34 y un
méaximo de .74. Cabe mencionar, que se sugiere correlacionar los errores e6 y e7 de la variable
latente p7 y p45 respectivamente, asi como también el error e18 y e19 correspondiente a las
variables latentes pl4 y p42, mejorando la calidad de ajuste del modelo, ademas de haber
revisado el contenido de los items, se concluye que es viable hacer dichas correlaciones.
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Figura 2. Diagrama de la estructura factorial de la escala de actitud hacia la violencia escolar
en estudiantes de 4to afio de secundaria (AVE-E4).

El la figura 2, se presenta de manera grafica el modelo factorial estimado mediante el AFC para
4to afo de secundaria; podemos apreciar que las cargas factoriales estandarizadas de las
variables latentes (F1: Respuesta actitudinal negativa, F2: Percepcion del comportamiento
violento, F3: Respuesta emocional negativa y F4: Actitud espontanea), punttan entre .60 y .77,

y sus cargas factorial estandarizadas con las variables observables oscilan entre .40 a 66.
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Ahora, es pertinente también analizar la consistencia interna de los factores extraidos y escala
en general para cada grado escolar (1ler a 5to0), de esa manera conocer la confiabilidad de las
dimensiones o factores, asi como de las escalas en general propuestas para cada grado/afio

escolar.

Tabla 12
Consistencia interna de los componentes de las escalas de actitud hacia la violencia escolar

AVE-E (3er y 4to afio de secundaria)

Ao Factores Nro. o de o de
escolar items  Cronbach  McDonald

Respuesta actitudinal negativa 5 .679 .690

Respuesta actitudinal positiva 5 .657 .662

3er Comparacion social 4 572 590

Respuesta emocional negativa 3 .586 593

Percepcion del comportamiento violento 3 576 579

Escala General AVE-E3 20 821 .828

Respuesta actitudinal negativa 5 754 755

Percepcion del comportamiento violento 4 .657 .662

4to Respuesta emocional negativa 4 .634 .644

Actitud espontanea 3 504 509

Escala General AVE-E4 16 .828 .833

En la tabla 12, se muestra la confiabilidad mediante el método de a de Cronbach y ® de
McDonald, de los modelos factoriales de la escala AVE-E propuestos para 3er y 4to afio de
secundaria. Los indices de confiabilidad obtenidos mediante el omega flucttan entre valores de
.509 hasta 7.55.

Luego de analizar la confiabilidad total y de las dimensiones de las escalas propuestas para cada

afio escolar; amerita establecer los baremos que permitan la interpretacion de la escala (para 3er

y 4to afio), teniendo como referencia el grupo normativo.
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Tabla 13

Prueba de normalidad de Kolmogorov- Smimov (3er y 4to afio de secundaria)

Afio . . Estadistico .5'9'.
escolar Dimensiones N de prueba as_lntotlca
(bilateral)

Respuesta actitudinal negativa 221 0.156 ,000°

Respuesta actitudinal positiva 221 0.119 ,000°

3er Comparacion social 221 0.104 ,000°

Respuesta emocional negativa 221 0.144 ,000°

Percepcion del comportamiento violento 221 0.137 ,000°

Escala General AVE-E3 221 0.059 ,056°

Respuesta actitudinal negativa 155 0.129 ,000°

Percepcion del comportamiento violento 155 0.138 ,000°

4to Respuesta emocional negativa 155 0.116 ,000°

Actitud espontanea 155 0.145 ,000°

Escala General AVE-E4 155 0.076 ,030°

Como se aprecia en la tabla 13, al aplicar la prueba de normalidad Kolmogorov- Smimov, se

obtienen estadisticos Sig. < 0.05 en las dimensiones de la escala AVE-E3 AVE-E4 , lo que

indica que los datos no se ajustan a una distribucion normal, por lo que se utilizara la prueba no

paramétrica U de Mann-Whitney para determinar si hay diferencias de medias entre varones y

mujeres; sin embargo, en la escala general (AVE-E3) la Sig. > 0.05 indicando distribucion

normal en la muestra total y por tanto es factible utilizar pruebas paramétricas como la prueba t

Student para determinar dichas diferencias.

Tabla 14

Analisis comparativo del puntaje total de la escala AVE-E3, seguln el sexo en adolescentes de

3er afio de secundaria

Prueba de Levene de

prueba t para la igualdad de

igualdad de .
) medias
varianzas
. Sig.

F Sig. t 9 (bilateral)
Escala  °F as“ri"igl‘(’i”anzas 2838 0093  -5.409 219 0.000
AVE-E3 No sge asumen

5404 207550  0.000

varianzas iguales
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En la tabla 14 se observa que la significacion bilateral de la pruebat es igual a 0.00 que es menor
que 0.05, ello nos indica que hay diferencias significativas entre varones y mujeres. La prueba
de Levene arrojar un valor de Sig. > 0.05 asumiéndose varianzas iguales en la comparacion de

las varianzas de ambos grupos.

Tabla 15
Analisis comparativo de las dimensiones de la escala la escala AVE-E3 y AVE-E4, segun el

sexo en adolescentes de 3er y 4to afio de secundaria respectivamente

Afio , : U de Mann- .8'9'.
escolar Dimensiones Whitney V4 as_mtotlca
(bilateral)

Respuesta actitudinal negativa 4029.000 -4.414 0.000

Respuesta actitudinal positiva 4817.000 -2.733 0.006

3er Comparacion social 5107.500 -2.120 0.034

Respuesta emocional negativa 3251.500 -6.104 0.000

Percepcion del comportamiento violento ~ 4871.500 -2.634 0.008

Respuesta actitudinal negativa 2211.500 -2.718 0.007

Percepcion del comportamiento violento 2365.500 -2.162 0.031

4to Respuesta emocional negativa 2777.500 -0.657 0.511

Actitud espontanea 2508.500 -1.648 0.099

Escala General (AVE-E4) 2274.000 -2.471 0.013

En la tabla 15 se expresan los valores de significancia obtenidos por medio de la prueba de la U
de Mann-Whitney en las dimensiones de la escala AVE-E3 propuesta para adolescentes de 3er
afio de secundaria, lo valores son menores a 0.05 aduciendo que hay diferencias significativas
entre varones y mujeres. Por otro lado, en la escala AVE-E4 propuesta para adolescentes de 4to
afio de secundaria se aprecia que las dimensiones Respuesta emocional negativa y Actitud
espontanea presentan un Sig. > 0.05, demostrando que no existe diferencias significativas entre
varones y mujeres, cabe resaltar que en las dimensiones restantes si hay evidencia de diferencias

entre los grupos de la variable sexo puesto que en la prueba sus valores de Sig. < 0.05.
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Tabla 16

Baremo de la escala AVE-E3 para adolescentes de 3er afio de secundaria segun dimension y

Sexo
. . . Varén Mujer
Dimensiones PC Categoria Intervalo M DS Intervalo M DS
Respuesta 75 Alto 17 - 20 19 - 20
actitudinal 50 Medio 15 - 16 1555 2788 16 - 18 17.07 2.114
negativa 25 Bajo < - 14 < - 15
Respuesta 75 Alto 17 - 20 17 - 20
actitudinal 50 Medio 13 - 16 14.83 2792 15 - 16 15.85 2.469
positiva 25 Bajo < - 12 < - 14
Comparaci6n 75 Alt(_) 13 - 16 14 - 16
social 50 Me(_jlo 11 - 12 1177 2.088 11 - 13 12.41 2.329
25 Bajo < - 10 < - 10
Respuesta 75 Alto 10 - 12 11 - 12
emocional 50 Medio 8 - 9 9.05 1694 9 - 10 10.41 1.247
negativa 25 Bajo < - 7 < - 8
Percepcion del 75 Alto 9 - 12 10 - 12
comportamiento 50 Medio 7 - 8 7.73 2000 7 - 9 850 1.793
violento 25 Bajo < - 6 < - 6
Puntaje General 5 Alto 64 - < 58.93 8.078 69 = <
(AVE-E3) 50 MeQm 54 - 63 : : 60 - 68 64.23 6.419
25 Bajo < - 53 < - 59

Nota: PC: Percentiles, M: Media, DS: Desviacion estandar.

En la tabla 16 se aprecia el baremo por cuartiles segin sexo de las dimensiones y la escala

general para 3er afio de secundaria (AVE-E3), en el que se describen los niveles o categorias

alto, medio y bajo. Luego de las diferencias significativas de medias entre varones y mujeres

encontradas mediante la prueba de t student y U de Mann-Whitney.
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Tabla 17

Baremo de la escala AVE-E4 para adolescentes de 4to afio de secundaria segun dimension y

sexo
. . . Varon Mujer
Dimensiones PC Categoria Intervalo M DS Intervalo M DS
Respuesta 75 Alt(_) 18 - 20 19 20 1667 2671
actitudinal negativa 50 Mec'ho 14 - 17 15,60 2.655 15 18 : :
25 Bajo < - 13 < 14
Percepcion del 75 Alto 13 - 16 15 16
comportamiento 50 Medio 11 - 12 12.18 2080 12 - 14 1292 2152
violento 25 Bajo < - 10 < 11
Respuesta 75 Alt(_) 13 - 16 13 16 1187 2976
emocional negativa 50 Megilo 10 - 12 1163 2375 10 12 : '
25 Bajo < - 9 < 9
75 Alto 10 - 12 10 12
Actitud esponténea 50 Medio 8 - 9 907 1669 8 - 09 9952 1711
25 Bajo < - 7 < 7
Puntaje General 75 Alt(.) 93 - < %6 < 50.98 6.522
(AVE-E4) 50 ME(EiIO 45 - 52 4849 6.659 47 55 : '
25 Bajo < - 44 < 46

Nota: PC: Percentiles, M: Media, DS: Desviacién estandar.

En la tabla 18 se presentan el baremo por cuartiles segin sexo de las dimensiones y la escala

general para 4er afio de secundaria (AVE-E4), en el que se describen los niveles o categorias

alto, medio y bajo. Considerando las significancias obtenidas de las pruebas U de Mann-

Whitney para determinar si existen diferencias significativas entre varones y mujeres.

38



IV. DISCUSION

El propdsito de esta investigacion ha sido construir una escala que mida la actitud hacia
la violencia escolar, entendida como las disposiciones conductuales de corte afectivo y
conductual hacia un objeto actitudinal, en este caso la violencia escolar comprendida como la
intimidacion, maltrato, humillacién y sometimiento intencional constante entre escolares (Mula
y Navas, 2011; Serrano e Iborra, 2005). Las dimensiones propuestas para medir y comprender
las actitudes de los estudiantes hacia la violencia escolar, estan sujetas a la interaccion de quienes
estan involucrados en esta problematica, es decir de los espectadores o testigos, los agresores y
las victimas de violencia escolar; partiendo de sus sentimientos, emociones, pensamientos,
opiniones, creencias, percepciones y respuestas (conducta) actitudinales hacia la violencia

escolar (Serrano e Iborra, 2005).

La escala AVE-E estuvo conformada inicialmente por 55 items los cuales fueron
sometidos a la valoracion de 10 jueces expertos en la temaética, para evaluar la relevancia, la
pertinenciay claridad del item mediante el indice de la'V de Aiken; la concordancia de los jueces
consultados obtuvo un minimo del 87%, indice adecuado segun Escurra (1988). Sin embargo,
hubo recomendaciones en la redaccion (claridad).

En la primera fase (prueba piloto) se utilizé una muestra de 142 adolescentes de ler a 5
afio de secundaria. En el andlisis descriptivo de los items se valoraron a aquellos con un indice
de homogeneidad > 0.21, indice adecuado (Mahjabeen et al., 2017), asi la escala quedd
conformada por 41 items, con una confiabilidad total de obtenida mediante Alfa de Cronbach
0.874 y el coeficiente de Omega de McDonald ®.879, valores aceptables (Heale & Twycross,
2015, Ventura y Caycho, 2017).

En la segunda fase la muestra fue de 1 001 adolescentes de ler a 5to afio de secundaria,
en el analisis descriptivo de los items se realizd una correlacion item—dimension, ya que, la
prueba cuenta con dimensiones (Abad et al.,2006), asi pues, se eliminaron 6 de 41 items con
indices de homogeneidad menores a 0.21. Se realizé el AFE ya que los valores obtenidos en las
pruebas KMO (.897) y Bartlett (0.000), fueron adecuados. Al realizar AFE resultaron 3 factores

que explicaban el 37.98% de la varianza explicada; en trabajos psicométricos como el de Da

39



Silva Lima, et al., (2017) optaron por trabajar con varianzas de 37% con 2 factores (13 items)
que conforman la escala de actitudes hacia potenciales victimas de bullying (EAAPB), y Craven,
(2014) en la escala de actitudes de los estudiantes hacia el bullying obtuvo un 48% de varianza
explicada con 4 factores (19 items).

Considerando las recomendaciones de trabajar con varianzas superiores a 50% (Pérez y
Medrano, 2010). Se opt6 por hacer un AFE por cada grado o grupo muestral (desde ler a 5to
afio); ademas de que se podia afirmar la existencia de diferencias en las actitudes hacia la
violencia escolar entre los adolescentes de ler a 5to afio (por su diferencia de edad). Asi pues,
Guemes, Gonzalez e Hidalgo (2017), describen que en la etapa de adolescencia inicial (10 a 13
afios) prevalece los cambios puberales, y en edades posteriores (14 a 17 afios) el grupo de iguales
adquiere mas relevancia, surgen conductas de riesgo y en la adolescencia tardia (18 a 24 afios)
aflora los valores y cierto grado de responsabilidad.

Desde los postulados de la teoria del aprendizaje social que da importancia a la
observacién y modelo de patrones de conducta, pensamientos y emociones en la interaccion del
individuo con el entorno se asume que el modo en que la institucion educativa gestiona las
practicas escolares, emplea reglas y normas disciplinarias que modela el comportamiento de los
estudiantes y que a la vez genera una cultura educativa adecuada, siendo adoptada (modelada)
por las nuevas generaciones estudiantiles (quienes se integran) quienes estdn en continua
transformacion, evolucion, badsqueda de identidad y pertenencia (Crespo, Romero, Martinez y
Musitu, 2017; Patias & Dell’ Aglio, 2017).

Es importante mencionar también que el desarrollo de la actitud en cualquier etapa de
desarrollo se va alternando, no es una fase o periodo (Ortega, Garcia, Guerra, Alvarez y
Hernandez (2010). Es asi que en la medida en que los adolescentes tienen mas edad cambian
sus grupos sociales, en la constante busqueda de identidad cambian sus pensamientos, creencias
y actitudes.

Las investigaciones revelan que los episodios de violencia escolar fisica son mas
frecuentes entre ler y 3er grado escolar (Chirinos, 2017). Y a partir de los 15 afios de edad son
mas vulnerables a la violencia escolar psicoldgica (Andrés et al., 2015). Ademas, con el aumento
de la edad el adolescente victima va desarrollando la capacidad para reconocer y defenderse de
agresiones en la escuela (Gémez, Sanchez, Molina y Bazaco, 2017). Se concluye que las

actitudes cambian conforme a su edad y sus experiencias.
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Por ello, se procedio a analizar los datos por grado escolar, para ver el nivel de sus
varianzas, mediante el AFE, se obtuvieron en su mayoria de 9 a 11 factores por grado, siendo
un problema cuando se trabaja con muchos items (Pérez y Medrano, 2010). Por tal motivo se
tuvo que eliminar progresivamente los items con cargas factoriales menores a .30, ya que los
valores recomendados se encuentran entre .20 y .40 (Méndez y Rondon, 2012) y factores que
contenga menos de 3 items, considerando que cada factor debe contener como un minino de 3
items (Lloret, Ferreres, Hernandez y Tomas, 2014). A partir de ello se procedié a realizar otra
vez AFE (segundo AFE).

En el segundo AFE por cada grado (1er a 5to afio) en la muestra de ler afio se obtuvo una
varianza de 47.7% con 5 factores (27 items), y mejores porcentaje de varianza de 2do a 5to afio;
en 2do afio la de varianza es de 51.7% con 6 factores (25 items), en 3er afio 51.4% de varianza
explicada con 5 factores (20 items), en 4to afio se obtuvo el 51.9% de varianza con 4 factores
(16 items) y en 5to afio la varianza se explica en un 53.7% con 6 factores (28 items).

El AFC ha mostrado que las estructuras factoriales obtenidas en el AFE, son adecuadas.
Los indices de ajuste de bondad y ajuste comparativo en la muestra de ler, 3er y 4to afio son
aceptables (Escobedo, et. al, 2016), dado que el X?/gl es menor a 2 en todos los modelos, y el
RMSEA estuvieron por debajo de 0.05, y los valores de los indices GFI, TLI y CFI fueron
mayores que 0.90, mientras que en los modelos factoriales de 2do y 5to afio los valores en dichos
indices fueron menores a 0.90

Por lo expuesto en los dos parrafos anteriores, se considera adecuadas las estructuras
factoriales de la muestra de 3er y 4to afio mas no los modelos de ler afio por su varianza menor
a 50% y los modelos de 2do y 5to afios por los indices de ajuste de bondad absoluta y
comparativa menor a 0.90. Por ello se procede con el disefio y propuesta de escalas de actitud
hacia la violencia escolar para adolescentes de 3er (AVE-E3) y 4to afio (AVE-E4) de secundaria.

La confiabilidad total de escala para AVE-E3 logré un a .821y w .828 y en la escala
AVE-E4 se consiguié un a .828 y w .833, valores aceptables (Heale & Twycross, 2015; Celina
y Campo 2005; Ventura y Caycho, 2017). Asimismo, Craven, (2014), alcanz6 un nivel de

consistencia interna (total) de «.80 en la escala de actitudes de los estudiantes hacia el bullying.
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En las dimensiones de la escala AVE-E3 los indices de fiabilidad obtenida en el
coeficiente de omega (w ) van desde .579 a .690. Cabe destacar que, al trabajar con el coeficiente
omega, los valores de confiabilidad de las dimensiones y la escala en general mejoran, puesto
que trabaja con cargas factoriales (Ventura y Caycho, 2017) y al no tener otra escala o contar
con un mejor instrumento se pueden aceptar valores inferiores a 0.7 como lo refiere Celina y
Campo (2005). Por otra parte, en la escala AVE-E4, la confiabilidad de sus dimensiones esta
entre el valor minimo de coeficiente de omega «.509 hasta un valor maximo de w 7.55; en la
escala EAAPB, creado por Da Silva Lima, et al. (2017) quienes trabajaron con el coeficiente
alfa obtuvieron valores .80 en el primer (apariencia y género) y .65 en el segundo factor

(componente exposicion social).

Finalmente, se propone un baremo que facilite la interpretacion de las puntuaciones (Abad
et al., 2006). Considerando hacer baremos por sexo, previamente se analizé si la muestra (3er 'y
4to afio) se ajusta a una distribucion normal mediante la prueba de normalidad de Kolmogorov-
Smimov (Guisande et al., 2013, Guillén, 2015) y de acuerdo a los resultados de normalidad (K-
$>0.05) o no normalidad (K-S<0.05) utilizar pruebas paramétricas (t student) o no paramétricas
(U de Mann-Whitney) respectivamente con valores de Sigs. menores a 0.05 para determinar si
existen o no diferencias significativas entre varones y mujeres (Guillén, 2015).

Asi pues, se realiz6 un baremo por cuartiles por afio escolar (3er y 4to afio de secundaria),
el disefio del manual que ayude a la calificacidn e interpretacion de la escala de actitudes hacia
la violencia escolar AVE-E3 (para estudiantes de 3er afio de secundaria) y AVE-E4 para
estudiantes de 4to afio). Se concluye asi que, mediante los andlisis de items, de validez de
contenido y constructo (AFE y AFC), se logro realizar una escala valida y confiable para

estudiantes de 3er y 4to afio de secundaria.
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V. CONCLUSIONES

PRIMERA: se logré determinar propiedades psicométricas validas y fiables de la escala de
actitudes hacia la violencia escolar (AVE-E) para adolescentes de 3er y 4to afio de
secundaria, dado sus valores adecuados en el AFE y AFC.

SEGUNDA: la escala present6 una adecuada validez de contenido con un indice de V de Aiken
de .93 indicador de buena concordancia entre los jueces expertos.

TERCERA: se obtuvieron valores aceptables (>0.299) al determinar la consistencia interna del
item con su dimension.

CUARTA: se establecid nuevos modelos factoriales para estudiantes de ler a 5to afio de
secundaria mediante el andlisis factorial exploratorio (AFE); las varianzas de estos
modelos superan el 51% en los grupos muestrales de 2do, 3er, 4to y 5to afio de
secundaria.

QUINTA: se lograron indices de ajuste de bondad absoluta (X2 / gl, RMSEA, GFI) y los indices
incrementales (NNFI / TLI, CFI) superiores a .90, confirmando asi los modelos
factoriales propuestos mediante el AFE para estudiantes de 3er y 4to afio de
secundaria.

SEXTA: los indices de fiabilidad obtenidos fueron adecuados (>0.82) en ambos modelos
factoriales de la escala AVE-E para estudiantes de 3er y 4to afio de secundaria
estimados mediante el coeficiente coeficiente de alfa de Cronbach (a) y el coeficiente
de omega (o).

SEPTIMA: la confiabilidad de las dimensiones en la escala (AVE-E) propuesta para estudiantes
de 4to afio alcanza valores desde w.509 a w.755; mientras que en las dimensiones de
la escala (AVE-E) propuesta para estudiantes de 3er afio los valores oscilan ente
®.579 a ® 690.

OCTAVA: se elaboraron baremos (cuartiles) por sexo, puesto que se encontraron diferencias

significativas en los dos grupos (varon y mujer).
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VI.

RECOMENDACIONES

1. Serecomienda trabajar con muestras significativas, abarcando poblaciones mas grandes,

es decir poder incluir también a estudiantes de instituciones privadas y mayor nimero
de instituciones.

En estudios similares elegir también la muestra mediante el método probabilistico, para
evitar sesgos de muestreo, permitiéndonos también generalizarse a la poblacion.
Elaborar instrumentos para medir la actitud hacia la violencia escolar en otras
poblaciones como; docentes, escolares de educacion primaria.

Se recomienda homogeneizar la muestra cuando se estudian las actitudes, dado que estas
no suelen mantenerse consistentes en el periodo de adolescencia, si no que cambian
conforme a la edad y experiencias.

Hacer estudios cualitativos donde la observacion y entrevista sea técnicas propicias para
determinar las actitudes hacia la violencia escolar, ya que al recolectar datos
cuantitativos estos en el caso de actitudes que son subjetivas puede ser verdaderas o
falsas.

Seguir con investigaciones psicométricas que aborden la actitud de estudiantes hacia la
violencia escolar, de esa manera entender el origen del problema, se entiende pues que

las conductas son generadas o movidas por las actitudes propias del sujeto o grupo.
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ANEXQOS

A) MATRIZ DE CONSISTENCIA.

hacia la violencia
escolar en
adolescentes de
ler a 5to afios de
segundaria de
instituciones

Determinar el indice de homogeneidad de los items de la escala de actitudes hacia
la violencia escolar en adolescentes de dos instituciones educativas publicas del
distrito de Ventanilla, Callao 2019.

Determinar la validez de constructo a través del anélisis factorial exploratorio y
confirmatorio de la escala de actitudes hacia la violencia escolar en adolescentes de
dos instituciones educativas publicas del distrito de Ventanilla, Callao 2019.
Determinar la confiabilidad mediante el coeficiente de alfa de Cronbach y el

Percepcion del
comportamiento
violento.
Respuesta
actitudinal a la
violencia.

normal
Resignacion ante la
violencia

Reaccién a la
violencia /
Provocacién

Por diversion

PROBLEMA OBJETIVOS VARIABLES INDICADORES METODO

Construir la Escala de actitudes hacia la violencia escolar en adolescentes de dos Afinidad con la

instituciones educativas publicas del distrito de Ventanilla, Callao 2019. victima

. . . .. . Desacuerdo con la

Establecer la validez de contenido mediante el coeficiente de V de Aiken de la violencia
Es posible escala de actitudes hacia la violencia escolar en adolescentes de dos instituciones Sentimientos de
éonsFt)ruir una educativas publicas del distrito de Ventanilla, Callao 2019. desagrado
escala valida Realizar un analisis descriptivo de los items de la escala de actitudes hacia la Actitud Cooperacién Disefio instrumental
confiable quey violencia escolar en adolescentes de dos instituciones educativas publicas del espontanea ante Tipo tecnoldgico
mida la actitud distrito de Ventanilla, Callao 2019. la violencia. Es tomado como Nivel aplicado

Enfoque cuantitativo.

educativas L - . . . Percepcion ante
N coeficiente de omega de la escala de actitudes hacia la violencia escolar en Jo
publicas del S - S o . la restriccion . . I
S adolescentes de dos instituciones educativas publicas del distrito de Ventanilla, | .. — . Sin predisposicion
distrito de Callao 2019 situacional. q
Ventanilla, Callao | Z22° ' . . . . eactuar -
20192 ’ Elaborar baremos de la escala de actitudes hacia la violencia escolar en Con predisposicion
' adolescentes de dos instituciones educativas publicas del distrito de Ventanilla, de actuar
Callao 2019. Justificacion
Elaborar el manual de calificacion e interpretacion de la escala de actitudes hacia )
la violencia escolar en adolescentes de dos instituciones educativas publicas del Ocultamiento
distrito de Ventanilla, Callao 2019.
JUSTIFICACION !.JN'IVE'RSO: estudlgntes (,1e r'1|vel secu'ndgrla de
Se han encontrado investigaciones que analizan la actitud hacia la violencia en otros instituciones educativas publicas del distrito de
INSTRUMENTO A Ventanilla, Callao.

contextos psicosociales, como también hacia la violencia escolar (que son pocos) y
que en su mayoria obtencién precisa de indices sobre actitud hacia la violencia
escolar, se obtiene a través de la aplicacion de cuestionarios no estandarizados, del
cual no se tiene duda de su efectividad, sino que para la psicologia como ciencia los
datos empiricos ayudarian darian mayor sustento a la existencia de un problema
personales y sociales.

EMPLEARSE
Escala de Actitudes hacia la
Violencia Escolar (AVE-E)

POBLACION: estudiantes de ler a 5to afio de
secundaria de instituciones seductivas publicas del
distrito de Ventanilla, Callao.

MUESTRA: 1001 estudiantes de instituciones
publicas de ler a 5to afio de secundaria de del
distrito de Ventanilla, Callo.
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B) OPERACIONALIZACION DE LA VARIABLE
a. ESCALA AVE-E3

DEFINICION DEFINICION "
VARIABLE CONCEPTUAL OPERACIONAL DIMENSIONES INDICADORES ITEM
6
Falta de iniciativa para brindar 11
ayuda 17
Chi . . . Rgspuesta . Acuerdo con los actos violentos 18
iang, Martin y NUfiez actitudinal negativa Aarado por la violencia escolar
(2010), nos dice que la g P '
actitud supone evaluar un 20
objeto y que involucra - —
simultaneamente al afecto, Con predlsp0|5|0|_or|1 de_actuar frente i
a la cognicién y a las Respuesta aP: d\i/:%egg:aa 7
disposiciones conductuales. | Laactitud haciala | actitudinal positiva Desacuerdo cor)(la violencia 15
violencia escolar -
ACTITUD En cuanto a la violencia sera determinada Sentimientos de desagrado 16
HACIA LA escolar Avilés (2006), por los puntajes Prejuicios sociales 5
VIOLENCIA menciona que es la obtenidos en la Roles de genero 8
ESCOLAR intimidacion y el maltrato | Escala de Actitud | Comparacién social sentimientos de inclusién en el 10
constante entre escolares, hacia la Violencia grupo de iguale
generalmente |ej95 de |OS Escolar (AVE-E3) Aceptacién de la violencia grupa| 12
adultos/as, con la intencion
de hu_millar y someter a una Respuesta Por diversion 1
victima, por parte de una emociongl neqativa Aceptacion de iguales 9
persona o un grupo por 9 Indiferencia, falta de empatia. 19
medio de agresiones 3
fisicas, verbales y/o Es tomado como normal
sociales intencionadas. Percepcion del Resignacion ante la violencia 13
comportamiento Reaccion a la violencia /
violento Provocacion
14
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b. ESCALA AVE-E4

DEFINICION DEFINICION .
VARIABLE CONCEPTUAL OPERACIONAL DIMENSIONES INDICADORES ITEM
5
Falta de iniciativa para brindar 9
Respuesta Acuerdo conﬁggiitos violentos ﬂ
Chiang, 'V'a”'!‘ y Nufez actitudinal negativa Agrado por la violencia escolar.
(2010), nos dice que la 15
actitud supone evaluar un
objeto y que involucra 7
simultdneamente al afecto, ., E.S tomﬂdo como nc_)rmal . 8
a la cognicion y a las Percepcion del Re5|gnaq|pn ante !a V|ol_enC|a b
disposiciones conductuales. | La actitud hacia la comp% rggento Reaccllaorrcl) aolga\é!glnenma/
_ _ violencia es_colar Vi v ! 14
ACTITUD En cuanto a_Ig violencia sera determlnz?\da 5
escolar Avilés (2006), por los puntajes
HACIA LA . . o 4
VIOLENCIA | . mencionaque es la obtenidos en la R Por diversion
ESCOLAR | intimidaciony el maltrato | Escala de Actitud tespuesta Aceptacién de iguales 6
constante entre escolares, | hacia la Violencia emocional negativa Indiferencia, falta de empatia.
generalmente lejos de los | Escolar (AVE-E4) 13
adultos/as, con la intencion
de humillar y someter a una 1
victima, por parte de una 3
ersona o un grupo por - -
pmedio de ag?esﬁ)ngs Afinidad con la victima
sociales intencionadas. g 16

Cooperacion
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C) INSTRUMENTOS

a. Modelo Inicial

ESCALA DE ACTITUD HACIA LA VIOLENCIA ESCOLAR (AVE-E)

(Mufioz, Q. H., 2018)

Edad: Género: oMasculino cFemenino Grado y seccién:

Se le presenta algunas preguntas sobre el modo como usted piensa, siente y act(ia; recuerde contestar
con sinceridad, en caso de duda entre las opciones indique cudl de las respuestas se ajustan mas a

. . . . - o
su personalidad. No existen respuestas malas o buenas. Este cuestionario es anénimo. =
o
= 8 3
Después de leer cada pregunta, marque en los recuadros en blanco segun su respuesta. % o S §
oMuy de acuerdo | oDe acuerdo | oEn desacuerdo | cMuy en desacuerdo ﬂS g 3 b=
813§ |5
Q [<5)
2112 |3
(]
S| oa|d |3
1 Alguna vez he animado las agresiones verbales o fisicas entre mis compafieros/as de la escuela
por diversion.
2 Siento compasion por mis compafieros/as que estan siendo agredidos, humillados, y trato de
ayudarles.
3 Pienso que algunos compafieros de la escuela, se burlan, agreden o insultan porque los demas
apoyan su conducta.
4 Esta bien quedarse callado ante los insultos de compafieros/as de la escuela porque son sus
amigos.
5 Se debe solucionar los problemas pidiendo la intervencion de un profesor, director u otro
adulto.
6 Es més divertido ver agresiones fisicas o verbales, entre mujeres que en varones.
7 Aconsejo a mis compafieros/as a no iniciar peleas en la escuela.
8 Es cotidiano que entre comparieros/as de la escuela se insulten, jalonen y empujen para hacer
bromas y divertirse.
9 Los problemas que surgen entre mis compafieros/as deben solucionarse a como dé lugar a la
hora de salida, fuera del colegio.
10 | Hablo con mi compafiero/a que fue agredido para que no se quede callado y/o reaccione de la
misma manera.
11 | Quien es agredido o insultado en la escuela, sabe como solucionar su problema.
12 | Creo que mis compafieros/as insultan o agreden porque los provocan.
13 | Cuando sé que algun compafiero/a de la escuela se va a pelear con otro, converso con él para
evitar que lo haga.
14 | Mis compafieros/as de la escuela son insultados y/o agredidos porque se defienden poco.
15 | Dejar de acusar a mis compafieros/as que inician la pelea o insultos en la escuela, evitaria que
me digan chismoso/a.
16 | Socialmente se acepta que las mujeres insulten o pongan apodos a sus comparieros varones
en la escuela.
17 | Intervenir en una agresion o discusion entre mis compafieros en la escuela me causaria
problemas.
18 | Meenfrento con quien esté insultando o agrediendo a mi compafiero/a de la escuela sin pensar
en las consecuencias.
19 | Los compafieros que insultan y/o agreden en la escuela no cambian porque no reciben

sanciones fuertes por su mal comportamiento.
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20 | Sedebe responder de la misma manera a las agresiones, insultos de comparieros/as en escuela.

21 | Letomo poca importancia a las agresiones, insultos que se da entre mis compafieros/as.

22 | Se debe contar a los padres o profesores cuando nuestros compafieros/as de la escuela nos
ponen sobrenombres, insultan y/o agreden.

23 | Busco controlar las agresiones o insultos entre mis compafieros/as de la escuela, porque me
genera incomodidad.

24 | Un adolescente se queda callado ante las agresiones de sus comparieros/as de la escuela por
amenaza o miedo.

25 | Solo los profesores, auxiliares y/o directores deben intervenir para solucionar las discusiones
entre mis compafieros de escuela.

26 | Se evitaria problemas mayores si los insultos, agresiones y/o burlas en la escuela se dan
cuando no esté el profesor.

27 | Se suele reaccionar con violencia para resolver un problema con otro compafiero/a de la
escuela.

28 | Siuno de mis compafieros/as me golpea, esta bien devolverle el golpe para que no lo vuelva
hacer.

29 | Cuando mis comparieros/as de la escuela se agreden y/o insultan es preferible intervenir
nosotros mismos, antes de Ilamar a los docentes, auxiliares o directores.

30 | Siacepto pelear en la escuela, dejarian de pensar que soy un cobarde.

31 | Luego de haber fastidiado insultado o golpeado a mi compafiero/a en la escuela, me he sentido
culpable.

32 | Socialmente se acepta que los varones de la escuela insultan o ponen apodos a las mujeres.

33 | Procuro avisar a los profesores u otras autoridades educativas cuando observo a mis
comparieros agrediéndose.

34 | En la escuela solo defiendo a mis mejores amigos/as cuando son ofendidos o agredidos.

35 | No tolero que mis comparfieros/as de la escuela se humillen, pongan sobrenombres o se
agredan.

36 | Siento ira, impotencia al no poder ayudar a mis compafieros/as en la escuela que estan siendo
agredidos.

37 | Pienso que los docentes no deben preocuparse tanto por las agresiones o insultos entre mis
comparieros/as.

38 | Las victimas de violencia en la escuela, solo deben pedir ayuda a sus amigos.

39 | Seacepta los insultos, sobrenombres sobre las caracteristicas fisicas de mejores amigos.

40 | Tengo deseos de intervenir y ayudar a mi compafiero que esta siendo agredido en la escuela,
pero no puedo hacerlo por miedo.

41 | Mis compafieros/as solucionarian sus problemas con peleas y discusiones.

42 | Conozco a mis compafieros/as, a veces es agresivo, no controlan sus impulsos, y no creo que
cambie.

43 | Merio cuando mis compafieros/as se insultan, se ponen sobrenombres.

44 | Molestar, intimidar a un compafiero/a en la escuela por su orientacién sexual en grupo de
amigos, es frecuente.

45 | Intervengo, separo a compafieros/as de la escuela cuando estan discutiendo o agrediéndose,

para evitar consecuencias mayores.
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46

Dialogar para resolver alguna discusion entre comparieros/as de escuela, solucionaria el
problema.

47 | Pienso que mis compafieros/as deben aprender a defenderse de los insultos y/o agresiones que
reciben de los demés de la misma manera.

48 | Es mejor solucionar los problemas con violencia entre compafieros de la escuela donde los
adultos no estan.

49 | Para hacer bromas entre compafieros de la escuela a veces es necesario, jalonear, golpear y/o
poner apodos a uno 0 mas de ellos.

50 | Quien es jaloneado, golpeado, insultado en la escuela, a veces se lo merece.

51 | Se debe acusar a algiin compafiero/as por agresion verbal o fisica, para evitar mas problemas.

52 | Es parte de la adolescencia que busca divertirse, hacer bromas a un compafiero/a en la escuela.

53 | Sidesconozco quienes se estan insultando o agrediendo en la escuela, dejaria de intervenir.

54 | Aalgunos comparieros de la escuela no les importa que sean insultados y/o empujados cuando
les hacen bromas.

55 | Pienso en defender a cualquier compafiero/a de la escuela que este siendo insultado y/o

agredido por otro compariero.
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b. Modelo final EVA-E3 (3er afio de secundaria)

ESCALA DE ACTITUD HACIA LA VIOLENCIA ESCOLAR (AVE-E3)
(Mufioz, Q. H., 2019)

Edad: Género: oMasculino cFemenino Grado y seccion:

Se le presenta algunas preguntas sobre el modo como usted piensa, siente y actla; recuerde contestar
con sinceridad, en caso de duda entre las opciones indique cual de las respuestas se ajustan mas a su
personalidad. No existen respuestas malas o buenas. Este cuestionario es anénimo.

Después de leer cada pregunta, marque en los recuadros en blanco segun su respuesta.
oMuy de acuerdo | oDe acuerdo | oEn desacuerdo | oMuy en desacuerdo

1 | Es mas divertido ver agresiones fisicas o verbales, entre mujeres gue en varones.

N

Aconsejo a mis comparfieros/as a no iniciar peleas en la escuela.

Mis compafieros/as de la escuela son insultados y/o agredidos porque se defienden poco.

Dejar de acusar a mis compafieros/as que inician la pelea o insultos en la escuela, evitaria que
4 | me digan chismoso/a.

Socialmente se acepta que las mujeres insulten o pongan apodos a sus compafieros varones en
5 | laescuela.

6 | Sedebe responder de la misma manera a las agresiones, insultos de compafieros/as en escuela.

Se debe contar a los padres o profesores cuando nuestros comparieros/as de la escuela nos
7| ponen sobrenombres, insultan y/o agreden.

Se evitaria problemas mayores si los insultos, agresiones y/o burlas en la escuela se dan cuando
8 | no esta el profesor.

9 | Siacepto pelear en la escuela, dejarian de pensar que soy un cobarde.

Socialmente se acepta que los varones de la escuela insultan o ponen apodos a las mujeres.
10

11 | Las victimas de violencia en la escuela, solo deben pedir ayuda a sus amigos.

Se acepta los insultos, sobrenombres sobre las caracteristicas fisicas de mejores amigos.
12

13 | Mis compafieros/as solucionarian sus problemas con peleas y discusiones.

Conozco a mis compafieros/as, a veces es agresivo, no controlan sus impulsos, y no creo que
14 | cambie

Intervengo, separo a compafieros/as de la escuela cuando estan discutiendo o agrediéndose,
15 | para evitar consecuencias mayores.

Dialogar para resolver alguna discusion entre compafieros/as de escuela, solucionaria el
16 | problema.

Es mejor solucionar los problemas con violencia entre compafieros de la escuela donde los
17 | adultos no estan.

Para hacer bromas entre compafieros de la escuela a veces es necesario, jalonear, golpear y/o
18 | poner apodos a uno o mas de ellos.

19 | Quien es jaloneado, golpeado, insultado en la escuela, a veces se lo merece.

Pienso en defender a cualquier compafiero/a de la escuela que este siendo insultado y/o

20 agredido por otro compafiero.

c. Modelo final AVE-E4 (4to afio de secundaria)

Muy de acuerdo
De acuerdo

En desacuerdo
Muy en desacuerdo




Edad: Género: oMasculino oFemenino

ESCALA DE ACTITUD HACIA LA VIOLENCIA ESCOLAR (AVE-E4)

(Mufioz, Q. H., 2019)

Se le presenta algunas preguntas sobre el modo como usted piensa, siente y actda; recuerde
contestar con sinceridad, en caso de duda entre las opciones indique cudl de las respuestas se

Grado y seccion:

- 2 - R A . o
ajustan mas a su personalidad. No existen respuestas malas o buenas. Este cuestionario es o
o [<5}
andénimo. ) b=
. ; 3 o 7} 8
Después de leer cada pregunta, marque en los recuadros en blanco segun su respuesta. © g § =
oMuy de acuerdo | oDe acuerdo | oEn desacuerdo | tMuy en desacuerdo < 3| 8 s
[+ o
> @ =]
S|oa|4d|3
Siento compasion por mis compafieros/as que estan siendo agredidos, humillados, y trato
1
de ayudarles.
2 | Es mas divertido ver agresiones fisicas o verbales, entre mujeres que en varones.
3 | Aconsejo a mis comparfieros/as a no iniciar peleas en la escuela.
4 | Quien es agredido o insultado en la escuela, sabe como solucionar su problema.
e debe responder de la misma manera a las agresiones, insultos de compafieros/as en
5 Se deb der de | | Itos d /
escuela.
6 Le tomo poca importancia a las agresiones, insultos que se da entre mis compafieros/as.
Se suele reaccionar con violencia para resolver un problema con otro compafiero/a de la
7 | escuela.
8 | Siacepto pelear en la escuela, dejarian de pensar que soy un cobarde.
Pienso que los docentes no deben preocuparse tanto por las agresiones o insultos entre mis
9 comparieros/as.
10 | Las victimas de violencia en la escuela, solo deben pedir ayuda a sus amigos.
Se acepta los insultos, sobrenombres sobre las caracteristicas fisicas de mejores amigos.
11
i fi uci fan su iscusi .
Mis compafieros/as solucionarian sus problemas con peleas y discusiones
13 | Merio cuando mis comparieros/as se insultan, se ponen sobrenombres.
Es mejor solucionar los problemas con violencia entre compafieros de la escuela donde los
14 | adultos no estan.
15 Quien es jaloneado, golpeado, insultado en la escuela, a veces se lo merece.
Pienso en defender a cualquier compafiero/a de la escuela que este siendo insultado y/o
16 agredido por otro compafiero.

D) FICHA SOCIODEMOGRAFICA
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FICHA SOCIODEMOGRAFICA
(Mufioz, Q. H., 2019)

Nombres: Fecha actual: / /
Apellidos:

Edad: afios Sexo: Varén [ Mujer O

Fecha de nacimiento: / /

Grado escolar:

Lugar de nacimiento: Lugar de procedencia o region:
[0 Costa
Lugar de residencia actual: 0  Sierra
0 Selva

Marque todas las opciones
pertinentes

Padre

Madre

Hermanos

Abuelos

Tios

Otros familiares

Convive con:

I O B B A
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E) CARTAS DE PRESENTACION

ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO
* Ao de Ia uchia contra la corrupcion y 1 impunidad”

Los Olivos, 23 de abril de 2019

CARTAI N° - I. UCV -
Sr.

Moisés David Alvaro Quincho

Director

I.E. N“5128 Sagrado Corazon de Maria
Mz. M-1 Lt.02 Sector E, Pachacutec — Ventanilla

Presente.-

De nuestra consideracion:

Es grato dirigirme a usted, para expresarle mi cordial saludo y a la vez solicitar autorizacion
para la Sr. MQSOZ QUINTOS, HEINER estudiante de la carrera de Psicologia, quien desea realizar
su trabajo de investigacion realizando una aplicacion de una prueba psicologica para fines de su
Licenciatura, agradecemos por antelacion le brinde las facilidades del caso, en la entidad que esta
bajo su direccion.

En esta oportunidad hago propicia la ocasion para renovarle los sentimientos de mi especial
consideracion y estima personal.

.......
K(‘('MN&I TNA
= WCADE SAHCA

AR LY -(Ovu

Mgtr. Melisa Sevillano Gamboa
Coordinadora Académica de |a
Escuela Profesional de Psicologia
Filial Lima Campus Lima Norle

MSG/ALF
Somos.la umve_rs-dad de los fFlw @ ®
que quieren salir adelante.
:
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ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

" Ao de I3 lucha contra 1a corrupcion v la Impunidad"

Los Qlivos, 06 de mavyo de 2019

CARTA INV. N° 00346- 2019/EP/PSI. UCV LIMA-LN

Sr.

Rafael Arturo Salvador Mimbela MESA DE PARTE

Director LE. 5117.’0%?5 PORTOCARRE OR.
1.LE. N°5117 Jorge Portocarrero Rebaza EXP.N°..L1. FOLIO

Mz. E Sector XI Coop. Kawachi — Ventanilla FECHA 03@5_/ 7.7 .
Presente.- T FRMA o - ,

De nuestra consideracion:

Es grato dirigirme a usted, para expresarle mli cordial saludo y a la vez solicitar autorizacion
para la Sr. MUNOZ QUINTOS, HEINER estudiante de la carrera de Psicologia, quien desea realizar
su trabajo de investigacion realizando una aplicacion de una prueba psicologica para fines de su
Licenciatura, agradecemaos por antelacion le brinde las facilidades del caso, en la entidad que esta
bajo su direccion.

En esta oportunidad hago propicia la ocasion para renovarle los sentimientos de mi especial
consideracion y estima personal.

SSSMgtMelisa Sevillano Gamboa
Coordinadora Académica de la

Escuela Profesional de Psicologia
Filial Lima Campus Lima Norte

MSG/ALF
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F) CARTAS DE AUTORIZACION

) Ras

v si2n IE3)]

“SAGRADO CORAZON DE MARIA" ——

“ANO DE LA LUCHA CONTRA LA CORRUPCION Y LA IMPUNIDAD”

Pachacutec, Ventanilla 30 de abril de 2019

Sefior )
Heiner MUNOZ QUINTOS

Estudiante de la UCV
Los Olivos - Lima Norte

De nuestra mayor consideracion:

Nos complace dingirnos a usted para expresarie nuestro saludo y a la vez, en atencion
a su carta INV. N° 00135-2019/EP/PSI.UCV LIMA-LN, se le AUTORIZA a ud. la
aplicacion de una prueba para fines de su investigacion y posterior licenciatura; siempre
con el consentimiento del profesor de aula y el compromiso de enviarnos los alcances
de los resultados de su investigacion.

Atentamente,
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UNIDAD DE GESTION EDUCATIVA LOCAL VENTANILLA

INSTITUCION EDUCATIVA N°5117 “JPR”
RDN°0403-1998 / RD N°2200 -2003 DREC

ANO DE LA LUCHA CONTRA LA CORRUPCION Y LA IMPUNIDAD "

AUTORIZACION

EL DIRECTOR DE LA I.E N° 5117 JORGE PORTOCARRERO
REBAZA.

AUTORIZA.:

Que, el joven Mufios Quintos Heiner, con D.N.I N°76691874 quien
solicita la autorizacion para el ingreso a la I.E N° 5117 “J.P.R.” Al Nivel
Secundaria en ambos turnos, para realizar trabajo de investigacion de
Psicologica.

Pachacutec, 07 de mayo de 2019.
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G)

ASENTIMIENTO INFORMADO.

ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

ASENTIMIENTO INFORMADO PARA PARTICIPAR EN UN ESTUDIO DE INVESTIGACION

Con el debido respeto te invitamos a participar en un estudio para ver la utilidad de la escala
de actitud hacia la violencia escolar (AVE-E). Este procedimiento es parte los estudios de
investigacion desarrollados por estudiantes de la Unidad Académica de Psicologia de la
Universidad Cesar Vallejo Lima MNorte.

La participacion es voluntaria, no deberas pagar nada por participar en el estudio.
Igualmente, no recibirds ningln incentivo econdmico ni de otra indole.

Si decides participar en este estudio solo se te pedird responder un cuestionario de 41
preguntas, la cual tomara aproximadamente 20 minutos de tu tiempo.

La informacion que se recoja sera confidencial y por lo tanto garantizamos que
nosotros guardaremos tu informacion con cédigos y no con nombres. Si los
resultados fueran publicados, no se mostrara ninguna informacién que permita
la identificacion de las personas que participaron en este estudio.

Si tienes alguna duda sobre este proyecto de investigacidn, puedes hacer preguntas en
cualguier momento durante tu participacidn. Si alguna de las preguntas del cuestionario te
parece incomodas, tienes el derecho a no responderla y hacérselo saber al investigador o
responsable.

Desde ya agradecemos tu participacion.
Cordialmente,

Heiner Mufioz Quintos, estudiante de psicologia
Universidad César Vallejo
Codigo de estudiante: 6700257520

{Mombres y Apellidos del participant=)

, con MNro. de DNI: Acepto participar voluntariamente en esta

investigacion, comprendo de las actividades en las que participaré si decido ingresar al
estudio, también reconozco que mis datos personales seran guardados con codigos y que

la informacidn que yo provea es estrictamente confidencial.

Firma del participante

Ventanilla, de mayo de 2019
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H) RESULTADOS DEL PILOTO

Tabla 18

Evidencias cualitativas de validez de contenido por criterio de jueces de la escala de actitud hacia la violencia escolar AVE-E

JUEZ1  JUEZ2 JUEZ3  JUEZ4  JUEZ5 JUEZ6 JUEZ7  JUEZ8 JUEZ9 JUEZ10
Mg. Lic. Lic. . Mg. Mg. ~Mg.
Gregorio  Karina Jessica I,Dqlible_:::)s Rocio del Jag/lIJ%iin Marco  Angeles ZOI?; da Anztrelles
ITEM ORIGINAL Ernesto Mayra  Elizabeth Barboza Pilar Kory Cano Antqnlo Haro,_ Barrios Donayre  ITEM REVISADO
Tomas Mendoza Vargas Cavero Caritllo  Lucrecia 7
. . ; Zelada Quevedo = Sallo  Mariuccia
Quispe  Aguino Farfan Reap Pefa Soraya
CPP CPP CPP CPP CPP CPP CPP CPP
7249 17986 11216 3516 11592 C P 2l49% 17506 2553 20e32 CPP 9971
. Se debe solucionar
Se debe solucionar
. los problemas
los problemas ...interve pidiendo la
TS . T T T T e o eneonge
P ! profesor, director u
otro adulto.
otro adulto.
Es mas divertido . Es mas divertido ver
ver agresiones cambiar agresiones fisicas o
ITEM6 fisicas% verbales, - - hombres - - - - - - gverbales, entre
entre mujeres que por mujeres que en
en hombres varones varones
L
de la escSeIa se mejorar e entre compafieros/as
. . la S de la escuela se
ITEM8 insulten, jalonen, - - - - - - - - cotidiano - -
empuien bara redaccion insulten, jalonen y
hacepr éronﬁas “jalonen empujen para hacer
A y bromas y divertirse.
divertirse.
Cuando sé que - Cuando sé que algln
algiin compafiero definir compariero/a de la
mejor
mewis SRESSSES . wwa o - oo oo . s
P ! hacer P o
puedo hacer algo algo converso con él para

para evitarlo.

evitar que lo haga.
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ITEM14

ITEM16

ITEM20

ITEM26

ITEM27

ITEM29

Hay agresiones,
insultos, entre
comparieros de la
escuela, porque las
victimas se
defienden poco.
Cuando las
mujeres insultan o
ponen apodos a sus
comparieros
varones en la
escuela, es normal.

Se debe responder
a las agresiones
insultos de los
compafieros de la
escuela.

Es mejor si los
insultos,
agresiones, burlas,
se dan solo cuando
no esta el profesor.

Reaccionar con
violencia para
resolver un
problema con otro
compafiero de la
escuela, es normal.

Cuando mis
compafieros se
agreden o insultan
es preferible
intervenir nosotros
mismos, antes de
llamar a la
autoridad
educativa.

Cambiar
pregunta )
se debe
responde
r...dela
) misma
manera a
las...
Mejorar
redaccién
Explicar
el
ternimo
"autorida -
d
educativa

mejorar
redaccién
de item

se acepta
socialment
c...

se suele...

Mis compafieros/as
de la escuela son
insultados y/o
agredidos porque se
defienden poco.

Socialmente se
acepta que las
mujeres insulten o
pongan apodos a sus
compafieros varones
en la escuela.

Se debe responder de
la misma manera a
las agresiones,
insultos de
compafieros/as en
escuela.

Se evitaria
problemas mayores
si los insultos,
agresiones y/o burlas
en la escuela se dan
cuando no esté el
profesor.

Se suele reaccionar
con violencia para
resolver un problema
con otro
compariero/a de la
escuela.

Cuando mis
compafieros/as de la
escuela se agreden
y/o insultan es
preferible intervenir
nosotros mismos,
antes de llamar a los
docentes, auxiliares
o directores.
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ITEM32

ITEM41

ITEM45

ITEM53

Cuando mis
comparieros
varones de la
escuela insultan o
ponen apodos a las
mujeres, s muy
grave.

Las peleas o
discusiones entre
mis compafieros
solucionarian sus

problemas.

Intervengo en las
discusiones 0
agresiones de mis
compafieros de la
escuela, para evitar
consecuencias
mayores.
Dejaria de
defender a
adolescentes de
escuela cuando
esta siendo
insultado, agredido
porque desconozco
quien es.

interveng
0, muy
amplio,
como lo
hago

mejorar

redaccién
no se

entiende

item
indicado

en el
item 38

mejora la
redaccién
del item

cambiar
adolesce
ntes por
compafie
ros

socialment
e...

mis
compariero
S
solucionan
sus
problemas
con peleas,
discusione
S

Socialmente se
acepta que los
varones de la escuela
insultan o ponen
apodos a las mujeres.

Mis compafieros/as
solucionarian sus
problemas con
peleas y discusiones.

Intervengo, separo a
compafieros/as de la
escuela cuando estan
discutiendo o
agrediéndose, para
evitar consecuencias
mayores.

Si desconozco
quienes se estan
insultando o
agrediendo en la
escuela, dejaria de
intervenir.
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Tabla 19

Anélisis descriptivos de los items de la escala AVE-E (Prueba piloto, n=142)

Frecuencia

D items > 2 7 M DE gt G IHC  h*  Aceptable
item2 2,8 3,5 444 49,3 340 0.695 -1.247 2101 0.24 .34 Si
item7 35 18.3 56.3 21.8 296 0.738 -0.481 0.242 0.231 .68 Sl
item13 4.9 16.9 52.1 26.1 299 0.794 -0590 0.127 0461 517 SI
item18 19.7 444 29.6 6.3 223 0.837 0.216  -0.537 0.194 613 NO

D1 itemZS 2.8 21.8 59.9 155 2.88 0.689 -0.367 0.322 0.364 .548 Si
Item29 12,7 37,3 38,7 11,3 249 0857 -0.024 -0.610 0.061 .426 NO
item34 5.6 239 50.0 20.4 285 0807 -0.380 -0.235 0.227 .567 SI
item35 4.9 134 60.6 21.1 298 0739 -0.716 0.848 0.275 .392 SI
item45 7.0 155 58.5 19.0 289 0787 -0.695 0463 0.234 501 Si
item55 5.6 12.0 52.1  30.3 3.07 0805 -0.792 0.491 0.293 .493 Sl
item3 5.6 18.3 55.6 20.4 291 0780 -0.566 0.232 0.097 .719 NO
item6 4.2 9.2 40.1 465 329 0804 -1.071 0791 0.268 .569 Sl
item8 7.0 31.7 40.1 21.1 275 0869 -0.156 -0.703 0.25 .58 Sl
item12 9.2 40.1 34.5 16.2 258 0.870 0.086 -0.703 0.164 .795 NO
item14 9.2 40.1 34.5 16.2 254 0.897 0.103 -0.755 0.276 .66 SI
item19 106 19.0 45.1 25.4 285 0922 -0526 -0473 0.137 .614 NO
item20 14 12.0 415 451 330 0.734 -0.763 0.015 0.413 .689 Sl
item27 6.3 28.2 48.6 16.9 2.76 0807 -0.275 -0.332 0.501 .563 S

D2 item28 49 14,8 49,3 31,0 3.06 0810 -0.686 0.166 0.459 .678 SI
Item30 4.9 155 44.4 35.2 3.10 0836 -0.705 -0.027 0.457 .582 Si
item4l 4.9 23.2 359 359 3.03 0891 -0.483 -0.705 0.406 .578 Sl
item42 4.9 41.5 41.5 12.0 2.61 0.762 0.124 -0430 0.33 .607 Sl
item43 6.3 30.3 44.4 19.0 276 0833 -0.196 -0.533 0.465 .493 SI
item4d 6.3 29.6 394 24.6 282 0878 -0.222 -0.745 0.315 .702 Si
item49 56 10.6 479 359 3.14 0822 -0.890 0529 0.397 .644 Sl
item50 4.9 24.6 380 324 298 0879 -0404 -0.716 0582 .591 Sl
item51 9.2 16.9 52.8 21.1 286 0855 -0.621 -0.035 0.206 .589 SI
ftem52 11.3 35.9 40.1 12.7 254 0856 -0.064 -0.598 0.262 .74 Si
item1 5.6 19.0 49.3 26.1 296 0824 -0.538 -0.113 0.31 .64 SI
item4 2.1 6.3 33.8 57.7 347 0712 -1.337 1641 0.181 .614 NO
item10 19.0 35.2 324 134 2.40 0.946 0.085 -0.887 0.138 .593 NO
item11 5.6 33.1 49.3 12.0 268 0.758 -0.171 -0.247 0.099 .734 NO
item15 6.3 26.1 37.3 30.3 292 0903 -0.359 -0.765 0.406 .461 SI
item16 4.9 12.7 52.1 30.3 3.08 0791 -0.750 0.453 0.41  .567 SI
item17 127 43.0 35.2 9.2 241 0.826 0.106 -0.494 0.169 .523 NO

D3 !tem21 5.6 21.8 53.5 19.0 286 0.786 -0.455 -0.002 0.365 .548 Sl
Item22 0.7 5.6 50.7 430 336 0623 -0.611 0368 0.349 .699 S
item24 9.9 25.4 49.3 155 270 0849 -0.379 -0.363 0.044 .696 NO
item25 14.1 31.0 37.3 17.6 258 0940 -0.118 -0.851 0.219 .585 Si
item31 7,7 12,7 549 24,6 296 0829 -0.768 0.383 0.329 .639 Sl
item32 1.7 19.7 40.8 31.7 296 0910 -0.559 -0.479 0.359 515 S
item33 6.3 20.4 47.2 26.1 293 0848 -0.503 -0.269 0.306 .64 SI
item36 7,0 17,6 58,5 16,9 285 0.780 -0.642 0376 0.191 561 NO
item37 5.6 12.0 37.3 451 322 0868 -0969 0.262 0522 .545 Si
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item38 28 120 444 408 323 0769 -0.806 0.301 0.471 519 Sl

iftem39 42 183 50.7 268 3.00 0790 -0.525 -0.025 0.241 .633 Sl
item40 204 430 275 9.2 225 0887 0282 -0.612 0.011 .661 NO
iftem46 42 141 451 366 3.14 0813 -0.747 0125 0.442 568 Sl
iftem47 77 282 43,7 204 277 0864 -0.265 -0567 0.402 .569 Sl

iftem53 63 289 493 155 274 079 -0.266 -0.291 0.204 575 NO
item54 92 535 254 120 240 0817 0481 -0279 0.133 .604 NO

item5 6.3 2.8 40.8 500 335 0.817 -1428 1.907 0.267 .391 Sl
D4 ’I’tem9 106 176 373 345 296 0974 -0.615 -0.604 0.331 .459 Sl
Item26 155 26,1 331 254 268 1.020 -0.223 -1.060 0.241 .299 Sl
item48 2.1 8.5 423 472 335 0725 -0973 0.773 0317 .455 Sl

Nota: FR: Frecuencia de respuesta; M: Media; DE: Desviacion estandar; g1: coeficiente de asimetria de Fisher; g2: coeficiente
de curtosis de Fisher; IHC: indice de homogeneidad corregida o indice de discriminacién; h2: Comunalidad; D: dimensién, D1:
Actitud espontanea ante la violencia, D2, Percepcion del comportamiento violento, D3: Respuesta actitudinal a la violencia,
D4: Percepcion ante la restriccion situacional.

Tabla 20

Confiabilidad de los factores de la escala de actitudes hacia la violencia escolar -AVE-E (41
items, prueba piloto)

Alfa de Coeficiente N de
Factores
Cronbach omega (®) elementos
Percepcion del comportamiento violento 0.770 0.789 15
Percepcidn ante la restriccion situacional 0.488 0.503 4
Respuesta actitudinal a la violencia 0.757 0.764 15
Actitud espontanea ante la violencia 0.616 0.630 8
Escala Total 0.882 0.886 42
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J) RESULTADOS ADICIONALES
Resultados del analisis factorial exploratorio de la escala de actitudes hacia la violencia escolar
AVE-E en estudiantes de ler a 5to afio de secundaria de dos instituciones educativas puablicas
del distrito de Ventanilla, Callao 2019.

Tabla 21
Prueba de KMO y Bartlett (n=1001)
Prueba Valor
Medida Kaiser-Meyer-Olkin de adecuacién de muestreo 0.897
Prueba de esfericidad de Bartlett (Sig.) 0.000

Tabla 22
Anélisis factorial exploratorio de la escala de actitudes hacia la violencia escolar AVE-E
(n=1001)

Varianza total explicada
Sumas de cargas al cuadrado  Sumas de cargas al cuadrado

Autovalores iniciales

Factor de la extraccidn de la rotacioén
% de % % de % % de %
Total . Total . Total .
varianza acumulado varianza acumulado varianza acumulado

4,954 23.589 23589 4.264 20.305 20.305 2548 12.133 12.133
1.696 8.078 31.667 0.931 4.434 24739 1646 7.840 19.973
1.326 6.316 37983 0.643 3.061 27800 1.644 7.827 27.800
0.965 4.597 42.581

0.955 4.547 47.128

0.926  4.409 51.537

0.869 4.139 55.676

0.835 3.974 59.651

0.816 3.885 63.535

0.799 3.806 67.341

0.765 3.643 70.984

0.726  3.456 74.440

0.698 3.324 77.764

0.673 3.203 80.967

0.639 3.042 84.009

0.623 2.965 86.973

0.599 2.854 89.827

0.582 2.772 92.600

0.550 2.619 95.218

0.522 2.487 97.706

21 0482 2.294 100.000

Método de extraccion: cuadrados minimos no ponderados.
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Tabla 23
Matriz de factor rotado de la escala AVE-E (n=1001)

ftems Factor
1 2 3

p48 0.652

pal 0.541

p37 0.511

p49 0.506

p38 0.489

p28 0.458

p30 0.448

p27 0.379

pa7 0.367

p39 0.363

p43 0.559

p8 0.539

p52 0.447

pla 0.384

p23 0.548
p33 0.453
p55 0.450
p45 0.443
p35 0.410
p22 0.367
p2 0.331

Método de extraccion: cuadrados minimos no ponderados.
Método de rotacion: Varimax con normalizacion Kaiser.

Tabla 24

Confiabilidad de los factores extraidos (n=1001)

Factor Alfa de Cronbach (o) Omega de McDonald (o)
1 0.804 0.807
2 0.578 0.588
3 0.64 0.643
Tabla 25

Analisis factorial confirmatorio de la escala AVE-E (N=1001)

Estadisticos indices Valores
X2/gl 2.524
Ajuste de bondad absoluto RMSEA 0.039
GFlI 0.956
Ajuste comparativo TLI 0.911
CFI 0.921

Nota: TLI: Indice no normalizado de ajuste 6 Tucker Lewis, CFI: indice de ajuste comparativo, GFI:

indice de bondad de ajuste, RMSEA: Error cuadratico medio de aproximacion

77



K) MANUAL DEL INSTRUMENTO

ESCALA DE ACTITUD HACIA
LA VIOLENCIA ESCOLAR

“AVE-E3”
“AVE-E4”

[ Autor: Heiner Munoz Quintos J

MANUAL

Lima, 2019

Universidad César Vallejo-Sede Lima Norte
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INTRODUCCION

El ser humano es violento y agresivo por naturaleza, pero también
sus conductas son aprendidas-consciente o inconscientemente para
defenderse. La violencia se expresa de manera verbal, psicoldgica y
fisica; se manifiesta en todas las relaciones humanas (ascendentes,
descendentes, entre iguales) (Valdez, 2008, p.13).

La actitud hacia la violencia escolar, es entendida como las
disposiciones conductuales de corte afectivo y cognitivo hacia un
objeto actitudinal (Mula y Navas, 2011), en este caso la violencia
escolar entendida como la intimidacidon, maltrato, humillacién y
sometimiento intencional constante entre escolares (Serrano e
Iborra, 2005).

Canto (1994), refiere que el estudio de las actitudes ayudaba al
sustento de psicologia social, puesto que la actitud se relacionaba
con la posibilidad de analizar, explicar y predecir el comportamiento,
infiriéndose solo de las conductas y verbalizaciones de la persona,
ya que la actitud en sus componentes afectivos y cognitivos no son
observables.

Se ha venido desarrollando diversas teorias para explicar la
conducta violenta y las actitudes. Se han realizado investigaciones
que nos ayudan a entender esta problemética social, para
describirla, para medirla; los resultados reflejan los motivos por los
que se presenta la violencia escolar, las opiniones, y acciones de
estudiantes frente a situaciones de violencia escolar; por ejemplo, la
discriminacion hacia defectos fisicos, inclinacion sexual, no defender
a la victima y no involucrarse; ademas se piensa que es normal, la
victima se lo merece y es divertido (Ugarte 2016). El contexto
propicia el aumento de violencia escolar, es decir espacios que
dificultan la supervision de docentes o auxiliares (Calle, Matos y
Orozco 2016; MINEDU, 2017).

La violencia escolar conlleva a consecuencias negativas tanto par
victimas, testigos y agresores, un estudio realizado por Bravo (2016),
en estudiantes, encontré que el acoso escolar produce un nivel bajo
de bienestar psicoldgico.
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Conocer las actitudes que guian el comportamiento violento
permitira obtener informacion sobre las creencias, ideas,
sentimientos de agresores, victimas y testigos y descubrir el origen
de la violencia escolar. De esa manera se podra disefiar y elaborar
programas de prevencion e intervencion en las instituciones
educativas.

La escala de actitudes hacia la violencia escolar “AVE-E” es una
herramienta de evaluacién valiosa en el &mbito educativo para medir
las actitudes hacia la violencia escolar desde la teoria del
aprendizaje social (aprendizaje observacional y comparacion social)
(Baron y Byrne, 2005), la importancia de involucrar a agresor, victima
y testigos como un aspecto primordial al momento de tratar el acoso
o violencia escolar (Orozco, Méndez y Garcia, 2015). Serrano e
Iborra (2005), resaltan cuatro modalidades (motivos de la
intervencién, motivos de la agresion, respuesta a la agresion,
espacios/ lugar) de la violencia escolar, desde las perspectivas,
opiniones, sentimientos y acciones de los testigos, las victimas y los
agresores.
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[ |.DESCRIPCION GENERAL ]

1.1.Ficha técnica

Nombre: Escala de Actitudes hacia la Violencia Escolar “AVE-E”
forma E3 y E4.

Autor: Heiner Mufioz Quintos.

Procedencia: Universidad César Vallejo, Peru.

Aparicion: 2019.

Significacién: Técnica psicométrica valioso para medir la actitud
hacia la violencia escolar en estudiantes de secundaria.
Aspectos que evalla:

— Respuesta actitudinal negativa

— Respuesta actitudinal positiva

— Respuesta emocional negativa

— Percepcion del comportamiento violento

— Comparacion social

— Actitud espontanea

Administracion: Individual y colectiva.

Aplicacién: Adolescentes de ambos sexos, con un nivel cultural
promedio para comprender las instrucciones y enunciados del test.
Duracién: Tiempo promedio es de 15 minutos.

Tipo de item: Enunciados con alternativas politomicas tipo escala
Likert.

Ambitos: Educativa e Investigacion.

Materiales: Manual y hoja de respuestas.

Criterios de calidad: Validez y confiabilidad.
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1.2. Marco Tedrico
1.2.1. La actitud

Teorias que sustentan la formacién de actitudes

La actitud, ha sido definida bajo una gran cantidad de conceptos en
el campo de las ciencias humanas, las primeras investigaciones
aceptaban el hecho de que el comportamiento humano es guiado
por las actitudes. Etiologicamente, el termino de actitud surge del
castellano a comienzos XVII, y que proviene del italiano “attitudine”
(Martin,1982).

Teoria del aprendizaje social

Segun Baron y Byrne (2005) la teoria del aprendizaje social es

referida a la adquisicion de informacién mediante la interaccion

social y la observacién como medio por el cual se adquiere y forma
las actitudes considerando los siguientes enfoques:

a) El condicionamiento clasico: postula que en un inicio las
actitudes son neutros, pero al ser asociado a otro estimulo
desencadena reacciones que son sefial para el estimulo
anterior.

b) El condicionamiento instrumental: aqui los refuerzos positivos
fortalecen la conducta.

c) El aprendizaje observacional: que se da través de la figura
modelo (padres, u otros), el individuo modela sus
pensamientos, comportamientos).

d) La comparacion social: nuestras creencias, actitudes son
adecuadas en la medida en que la sociedad esté de acuerdo
con ellas, y se puede cambiar a fin de ser aceptados en un

grupo).

Teoria de la consistencia y disonancia cognitiva

Este modelo fue planteado por Ledn Festinger (psicélogo social),
junto con Riecken y Schachter, en la década de los 50, quienes han
intentado explicar como las actitudes permanecen en la memoria
(consistencia cognitiva) y/o entran en conflicto, pudiéndose
establecer otra valoracion actitudinal al objeto (disonancia cognitiva).
Segun Martin, (1982), estos autores postularon que las personas no
cambian de creencia porque puede estar “profunda”, y/o tienen el
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apoyo social explicando asi la consistencia cognitiva, mientras que
la disonancia cognitiva, se da cuando dos opiniones, creencias son
compatibles (una necesita la afirmacion de la otra), o incompatibles
(una requiere la negacion de la otra).

El modelo MODE

Planteado por Zanna y Fazio en la década de los 80, en su intento

por analizar como la actitud guia del comportamiento (Schuette &

Fazio, 1995). Fazio (1990); explica que la persona puede actuar

analizando los beneficios y los costos de su conducta de dos

modos:

a) Deliberadamente: el sujeto al analiza y reflexiona sobre la
situacion y su conducta a seguir.

b) Espontdneamente: el sujeto no analiza, no reflexiona sobre
sentimientos hacia el objeto de actitud, aqui debe existir
accesibilidad de las actitudes hacia la memoria, que junto con
la motivacion (factor importante para realizar un esfuerzo
cognitivo y no se dé una interpretacién ambigua del objeto
actitudinal), y la oportunidad (ligada al anterior, puesto que se
bebe tener la oportunidad suficiente para actuar) determinaran
la conducta de la persona.

1.2.2. Violencia
Dentro de las teorias que explican la violencia, se tiene:

La teoria del apego

Marrone, (2018) sostiene que el individuo con un vinculo de apego
Optimo aprende a tener confianza en si mismo, responden en forma
eficaz ante peligros o aflicciones, incluso piden ayuda; mientras que,
en la falta de vinculo de apego, el sujeto desarrolla escasa capacidad
para afrontar problemas y son dependientes.

Teoria ecolégica del desarrollo

Bronfenbrenner (1987) plantea la estructura ecologia o teoria
ecoldgica del desarrollo, vista como un sistema interconectado,
busca la acomodacion del ser humano con las situaciones o
entornos cambiantes como: el microsistema (el hogar, la guarderia,
etc.); el mesosistema (el hogar, la escuela, el trabajo, etc.); el
exosistema (incluye dos o méas entornos) y el macrosistema (la
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subcultura y la cultura), cambios a este nivel conlleva a un cambio
en cascada en los otros entornos. Se deduce pues que en el
mesosistema los estudiantes estan expuestos a factores de riesgo
gue pueden desencadenar la violencia escolar. La violencia también
se origina en la interaccion del individuo con el medio que lo rodea
(Viniegra, 2007).

1.2.2.1. Violencia escolar

Teoria del desarrollo moral

Segun Cuevas y Marmolejo (2016), el acoso escolar guarda una
estrecha relacion con el desarrollo moral (Teoria del desarrollo
moral), es decir, los escolares reconocen que es incorrecto ejercer
violencia, pero la permiten y en casos particulares la incentivan.
También, hay quienes defienden o ayuda a la victima, pero en
ocasiones no intervienen a pesar de que desean hacerlo (Del Barrio,
2006).

Etapas de desarrollo humano

La violencia entre adolescentes en el ambito escolar es entendida
también desde sus etapas de desarrollo; el MINEDU (2017) refiere
gue a nivel de educacién secundaria los adolescentes sufren
cambios fisicos, la busqueda de identidad, seguridad y la necesidad
de pertenecer a un grupo influyen en su comportamiento. Giemes,
Gonzalez e Hidalgo (2017), describen tres etapas de desarrollo del
adolescente:

1) adolescencia inicial (10 a 13 afios), prevalecen los cambios
puberales.

2) adolescencia media (14 a los 17 afos) el grupo de iguales
adquiere relevancia, se presentan conductas de riesgo.

3) adolescencia tardia (18 a 21 afios), afluye los valores, cierto grado
de responsabilidad.

Se infiere y afianza la idea en Chirinos (2017) quien encontr6 que los
episodios de violencia escolar mas frecuentes se dan entre lery 3er
grado escolar. El acoso escolar fisico prevalece en los escolares de
11 hasta los 14 afios de edad (mas en hombres) y a partir de los 15
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afios de edad son mas vulnerables a la violencia escolar psicologica
(Andrés et al., 2015). Asi mismo, G6mez, Sanchez, Molina y Bazaco
(2017), afirman que existe una tendencia a la disminucion de la
violencia sufrida con el aumento de la edad en adolescentes (12 a
17 afos), por que las conductas violentas se dirigen en mayor grado
a otro objeto (material o instalaciones), y la victima va desarrollando
la capacidad para reconocer y defenderse de agresiones en la
escuela.

Dinamica de la violencia escolar

Al momento de abordar la violencia escolar es fundamental analizar
la dinamica de quienes participan directa o indirectamente. Serrano
e Iborra (2005), resaltan las siguientes cuatro modalidades de la
violencia escolar, desde las perspectivas, opiniones y acciones de
los testigos, las victimas y los agresores, estos componentes son:

Motivos de la intervencién: son acciones positivas inmediatas del
espectador de la violencia, en base a aspectos valorativos que
conducen a intervenir si la victima es su amigo, le genera afliccion,
desagrado, no lo ve correcto y quiere evitar consecuencias mayores.

Motivos de la agresion: alude a la postura de la victima que piensan
que son situaciones normales, es parte de la convivencia entre
amigos, acepta bromas, golpes, etc., mientras que el agresor piensa
que es un medio para defenderse, reaccionar a provocaciones,
hacer bromas y divertirse.

Respuesta a la agresidon: describe la conducta del espectador,
algunos tienen predisposicion a intervenir positivamente (hablan con
el profesor, la victima y el agresor, etc.), y otros no hacen nada (por
miedo, evitar problemas, no les interesa, piensan que deben
intervenir otros o la victima se lo merece), aprueban la violencia;
mientras que la victima tolera, no le da importancia, creen que tienen
que aguantar, habla solo con amigos, piensan que es mejor
quedarse callado (por miedo, a ser tomado como chismoso) o puede
arreglarselas solo.

Espacios o lugares: que hace referencia a la sensacion que tiene los
agresores Yy testigos de un ambiente propicio para el ocultamiento,
es decir que no sean observados por una figura de autoridad que
restrinja la violencia escolar.
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Estas modalidades hacen referencia a opiniones, ideas,
pensamientos, creencias, prejuicios, sentimientos, emociones,
(actitudes expresados en comportamientos), que explican la actitud
hacia la violencia escolar.

1.3. Definicién del constructo
1.3.1. Definicién Conceptual

La actitud:

La actitud es “un estado considerado como propio de la persona,
pero cuya existencia s6lo se puede verificar a través de sus
manifestaciones” (Martin, 1982).

Barra (1998), menciona que la actitud se construye en base a la
informacion conductual, afectiva y cognitiva sobre el objeto, y se
exterioriza cada vez que se piense o interactie con en el objeto
actitudinal.

La actitud supone evaluar simultdaneamente un objeto, mediante el
afecto (sentimientos, emociones favorables o desfavorables), la
cognicién (percepciones, creencias, ideas y opiniones), y a las
disposiciones conductuales congruentes con el componente afectivo
y cognitivo (Mula y Navas, 2011).

Violencia escolar:

Segun Avilés (2006), se caracteriza por la intimidacion y el maltrato
constante entre escolares, generalmente lejos de los adultos, con la
intencion de humillar y someter a una victima mediante agresiones
fisicas, verbales y/o sociales intencionadas. Vale la pena hacer una
breve distincién entre Bullying que esté definida dada por laintencién
de dafiar a una persona; reiteradamente en un periodo de tiempo
prolongado (Di Napoli, 2018), y la violencia escolar que es
esporadico, especifico u ocasional, y es analizado desde diferentes
enfoques: victimas, agresores y testigos (Ayala, 2015), e incluye a la
vez el acoso escolar.

Definicién Operacional

La actitud hacia la violencia escolar sera determinada por los
puntajes obtenidos en la Escala de Actitud hacia la Violencia Escolar
(FORMA AVE-E3 y AVE-E4).
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Es necesario acotar que la actitud hacia la violencia escolar viene a
definirse operacionalmente como la evaluacion simultdnea de corte
afectivo, cognitivo y congruente con la conducta que tanto
observadores o testigos, agresores y victimas tienen hacia
situaciones de violencia en la escuela.

1.4. Areas o elementos del constructo
1.4.1. Elementos del constructo

Respuesta actitudinal negativa

Describe la conducta del espectador quien tiene escasa
predisposicion a brindar ayuda, no hacen nada, aprueban la
violencia, tiene agrado por los actos violentos, piensan que la victima
se lo merece. Por otro lado, las victimas piden ayuda solo a amigos
0 bien no piden ayuda, piensan que lo mejor es responder de la
misma manera en que es agredido, o que son situaciones normales,
aceptar los sobrenombres de amigos.

Respuesta actitudinal positiva

Describe la predisposicibn de los espectadores a intervenir
positivamente en actos de intimidacién y violencia escolar, piden
ayuda a adultos (profesor, auxiliares, padres), hablan con la victima
incluso con el agresor.

Respuesta emocional negativa

Alude a la postura de espectador hacia la violencia escolar, es decir,
algunos no evidencian emociones o reacciones (no les interesa), son
indiferentes, falta de empatia; otros lo toman como divertido, y parte
de la interaccion entre compafieros.

Percepcion del comportamiento violento

La victima piensa que son situaciones normales, es parte de la
convivencia entre amigos actuar de forma violenta ante situaciones
que les molesta (aceptan bromas, golpes, empujones, etc.); y no
esperan arrepentimiento de los agresores; mientras que el agresor
piensa que la violencia es un medio para defenderse o para
aumentar la autoestima, solucionar problemas, reaccionar a
provocaciones.
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Comparacion social

Son las creencias, actitudes compartidas por la mayoria de los
estudiantes a fin de ser aceptados en el grupo, este componente
alude a la postura de la victima, agresor y testigo frente a actos
violentos relacionados con los roles género, violencia hacia mujeres
y violencia hacia hombres en las escuelas, violencia grupal,
ocultamiento de acoso, agresiones, humillaciones, ya sea por
aceptacion en el grupo o miedo a ser victima de violencia en la
escuela o fuera de esta.

Actitud espontanea

Son acciones positivas inmediatas del espectador de la violencia, en
base a aspectos valorativos que conducen a intervenir si la victima
es su amigo, la conducta violenta le genera afliccion, desagrado, no
lo ve correcto y quiere evitar consecuencias mayores.

1.5. Poblacién objetivo

El instrumento de medicion psicoldgico esta dirigido a adolescentes,
de ambos sexos, que estén cursando 3er y 4to grado de secundaria,
asentado en distrito de Ventanilla, Callao, Pera.

1.6. Campo de aplicacion

El presente instrumento nos ayuda a identificar y comprender las
actitudes de los estudiantes hacia la violencia escolar. Puede ser
aplicada en ambitos educativos y para investigaciones

1.7. Materiales del instrumento
El presente test psicolégico consta de los siguientes materiales:
- Manual de aplicacion
— Cuestionario AVE-E3
— Cuestionario AVE-E4
— Software para calificacion AVE-E3
— Software para calificacion AVE-E4
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1.8. Reactivos del instrumento

La escala AVE-E3 para estudiantes de 3er afio de educacion
secundaria tiene 20 items divididos en 5 componentes:

COMPONENTES

ITEMS

Respuesta actitudinal negativa

11, 18,17,6, 20*

Respuesta actitudinal positiva

2*, 15*,7*,16*,4

Comparacion social 10,12,5,8
Respuesta emocional negativa 19,9,1
Percepcién del comportamiento violento 143,13

Nota: * items inversos

La escala AVE-E4 para estudiantes de 4to aflo de educacién
secundaria tiene 16 items divididos en 4 componentes:

COMPONENTES ITEMS
Respuesta actitudinal negativa 5,9,10,11,15
Percepcion del comportamiento violento 7,8,12,14
Respuesta emocional negativa 2,4,6,13
Actitud espontanea 1* 3%, 16*
Nota: * items inversos
[ I NORMAS DE LA PRUEBA ]

2.1. Administracion

Colectiva: Se entrega a los evaluados los cuestionarios de la escala
AVE-E en su forma E3 o E4 segun corresponda, luego pedir que lean
las indicaciones escritas en el cuestionario; aclarar dudas y enfatizar
en la importancia de sus respuestas verdaderas. Revisar que hayan
respondido a todos los reactivos.

Individual: el evaluador debe entregar el cuestionario al evaluado
haciéndole leer las consignas y aclarando a la vez dudas. Revisar
que hayan respondido a todos los reactivos.
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Instrucciones: Se le presenta algunas preguntas sobre el modo como usted piensa,
siente y actla; recuerde contestar con sinceridad, en caso de duda entre las opciones
indique cual de las respuestas se ajustan mas a su personalidad. No existen
respuestas malas o buenas. Este cuestionario es anénimo.

Después de leer cada pregunta, marque en los recuadros en blanco segun su
respuesta.
oMuy de acuerdo | oDe acuerdo | oEn desacuerdo | cMuy en desacuerdo

2.2. Calificacion

Luego de que elllos examinado/s han terminado de responder el

cuestionario. optamos por la manera que mas convenga para

calificar la prueba y obtener los resultados.

a) Utilizando el Software para calificacion AVE-E3 o AVE-E4
segun corresponda, en el que solo ingresamos las respuestas
dados por el/llos evaluado/s y automéaticamente se veran
reflejados los resultados por cada dimension, y escala en
general.

a) De manera manual, considerando que las respuestas son
tipo Likert, con 4 opciones de respuesta (1 al 4). Se otorgara
cuatro (4) puntos cuando se esta Muy en desacuerdo con la
pregunta, y un (1) punto si esta Muy de acuerdo; antes de
darle puntuaciones a los items, es pertinente tener en cuenta
la existencia de items inversos a los que se le otorgard un
(1) punto si esta Muy en desacuerdo con la pregunta, y
cuatro (4) puntos cuando se esta Muy de acuerdo.

ESCALA ITEMS INVERSOS
AVE-E3 20%, 2%, 15*,7*,16*4
AVE-E4 1%, 3% 16*
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2.2. Puntuaciones

Para ubicar en qué categoria o nivel se encuentra el
evaluado en relaciona a la poblacién muestral, se emplea el
baremo. Considerando las significancias obtenidas de las
pruebas U de Mann-Whitney y prueba t de Student en el que se
determiné diferencias significativas entre varones y mujeres, es
gue se presentan a continuacion baremos por sexo en las escalas
para 3er y 4to afio de secundaria por cuartiles para la estimacion
de los rangos o categorias.

BAREMOS PARA ESTUDIANTES DE 3ER ANO DE
EDUCACION SECUNDARIA (AVE-E3).

DIMENSIONES CATEGORIA VARON MUJER
Respuesta actitudinal Alto 17 - 20 19 - 20
negativa Meqllo 15 - 16 16 - 18

Bajo < - 14 < - 15
o Alto 17 - 20 17 - 20
FF)zct)assift)i\ljzstaactltudlnal Me(_jio 13 - 16 15 - 16
Bajo < - 12 < - 14
Alto 13 - 16 14 - 16
Comparacion social Medio 11 - 12 11 - 13
Bajo < - 10 < - 10
Respuesta emocional Alto 10 - 1211 - 12
negativa Me(_jlo 8 -9 9 -10
Bajo < - 7 < - 8
Percepcién del Alto 9 - 12 10 - 12
comportamiento Medio 7 -8 7 -9
violento Bajo < - 6 < - 6
. Alto 64 - < 69 - <
Eg)ntaje General (AVE- Me(_jio 54 - 63 60 - 68
Bajo < - 53 < - 59
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BAREMOS PARA ESTUDIANTES DE 4TO ANO DE EDUCACION
SECUNDARIA (AVE-E4)

DIMENSIONES CATEGORIA VARON MUJER
o Alto 18 - 20 19 - 20
Respuestagctltuqlmal Medio 14 - 17 15 - 18
ante la violencia
Bajo < - 13 < - 14
Percepcion del Alto 13 - 16 15 - 16
comportamiento Medio 1 - 12 12 - 14
violento Bajo < _ 10 - 11
_ Alto 13 - 16
Respuesta e_momonal Medio 10 - 12
negativa ]
Bajo < -9
Alto 10 - 12
Actitud espontanea Medio 8 - 10
Bajo < - 7
_ Alto 53 - < 56 - <
Puntaje ng)eral (AVE- Medio 45 - 52 47 - 55
Bajo < - 44 < - 46
[ .  JUSTIFICACION ESTADI'STICA]

3.4.Andlisis de items

A través del andlisis descriptivo de los items, pudimos considerar
aquellos reactivos con indices de homogeneidad iguales o mayores
gue 0.21 (items que aportan a la consistencia interna de dimension),
permitiéndonos ademas apreciar como se estaban distribuyendo o
comportando los items (Abad, Garrido, Olea y Ponsoda, 2006;
Mahjabeen et al., 2017); dichos resultados se presentan en a la tabla
2y 3.
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3.5.Validez

Validez de contenido

Para validar el instrumento psicoldgico los items fueron sometidos a
validez de contenido, consultdndose jueces expertos en el
constructo a medir, fueron elegidos bajo criterios como cinco (5)
afios de experiencia en la temaética, tener grado de licenciatura o
magister o doctor y ser colegiado. Para estimar el grado de
concordancia entre los 10 jueces consultados se utilizo el coeficiente
de V de Aiken, aceptado valores desde 0.80 (Escurra, 1988).

En la tabla 1, se puede apreciar los resultados obtenidos, las
puntuaciones (en porcentaje), sobre la concordancia de los jueces a
los 55 items redactados inicialmente (numeracion inicial),
observandose que la mayoria alcanza el 0.87 (87%) de concordancia
con el item.

Validez de constructo

Analisis factorial exploratorio (AFE)

En este analisis estadistico se pudo obtener los modelos factoriales
de la escala de actitud hacia la violencia escolar - AVE-E para 3er
(AVE-E3) y 4to (AVE-E4) afo de educacion secundaria.

En la tabla 4, se muestra la estructura factorial de la escala AVE-E3
(con la numeracion de los items iniciales). Seguidamente en la tabla
5 se refleja la estructura factorial de la escala AVE-E4 (con la
numeracion de los items iniciales). Ambas con factores que saturan
por lo menos 3 items, con cargas factoriales mayores a 0.31 con una
varianza explicada superior a 51%. (Méndez y Rondén, 2012; Lloret,
Ferreres, Herndndez y Tomas, 2014; Pérez y Medrano, 2010)

Anélisis factorial confirmatorio (AFC)

En este analisis se pudo confirmar los modelos factoriales obtenidos
en el AFE para la escala de actitud hacia la violencia escolar - AVE-
E en 3er (AVE-E3) y 4to (AVE-E4) afio de educacion secundaria. En
la tabla 6 se muestra los resultados de los indices de ajuste de
bondad absoluto y indices de ajuste incremental o comparativo
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adecuados (Tornimbeni, Pérez y Olaz, 2008; Escobedo, Hernandez,
Estebané, y Martinez, 2016; Moreno, Martinez y Cervell6, 2011) que

confirman los modelos factoriales propuestos por el AFE.

3.6.Confiabilidad

La fiabilidad del instrumento se obtuvo mediante los indices de alfa
de Cronbach (x) y el coeficiente Omega de McDonald (w). En la
tabla 7 los resultados reflejan la consistencia interna de las
dimensiones y la escala total tanto para la escala AVE-E3 y AVE-EA4.
La confiabilidad de las dimensiones supera el 0.50 y la confiabilidad
total super6 el 0.82. considerado adecuados (Ventura y Caycho,

2017; Celina y Campo, 2005)

Tabla 1

Evidencias de validez basadas en el contenido de la escala de
actitud hacia la violencia escolar (AVE-E) por medio del coeficiente

V de Aiken
Aspectos evaluados de cada item
item Gen_eral
. . ) . V. Aiken
Claridad  Pertinencia  Relevancia
1 1 1 1 1.00
2 0.9 1 1 0.97
3 0.9 1 1 0.97
4 0.9 1 1 0.97
5 0.9 1 1 0.97
6 1 1 1 1.00
7 1 0.9 0.9 0.93
8 0.9 1 1 0.97
9 0.9 1 1 0.97
10 0.9 1 1 0.97
11 0.8 1 1 0.93
12 0.8 1 1 0.93
13 0.9 1 1 0.97
14 1 1 1 1.00
15 0.9 1 1 0.97
16 1 0.9 0.9 0.93
17 0.9 0.9 0.9 0.87
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Tabla 2

Analisis descriptivo de los

items de la escala de AVE-E (n=1001)

3 Frecuencia
D ltems M DE ¢! g2 IHC h? id Aceptable
1 2 3 4
P2 427 51 477 431 330 562 -1142 1506 303 243 ~000 SI
p7 69 165 484 283 208 724 063 0090 407 gg4 000
pi3 61 189 488 263 295 694 0545 0170 457 452 .000 S|
p23 51 183 531 235 295 .620 -0.541 0.064 ,385 341 .000 S|
D1 p3q4 116 218 434 233 278 868 0419 065 180 gy 00 o
pg5 119 229 392 261 279 924 0385 07% 316 252 .000 si
pgs 71 215 463 252 200 740 0467 0383 375 g3g 000 g
psg 87 131 383 400 300 870 084 0175 357 ga5 000 g
P6 25 65 338 572 346 528 1339 1565 387 345 ~000 Si
pg 106 256 359 280 281 925 -03¥ 0877 405 415 000 g
p14 140 336 348 177 256 880 004 0885 350 495 00 g
P20 4.1 79 412 469 331 .617 -1.109 0.966 ’464 ,428 .000 s|
pp7 59 190 429 323 301 749 0576 036 539 440 00 g
ppg 03 150 462 326 305 726 0708 0027 511 ge, 00 g
P30 44 140 451 36.6 3.14 .663 -0.748 0.095 ,409 ’410 .000 S|
D2 p41 51 142 425 383 314 710 0780 0021 473 440 00 g
pgp 128 323 304 156 258 812 0117 0752 315 gy, 000 S|
pa3 79 274 424 224 279 771 0285 0638 518 491 .000 si
pgq 61 202 417 321 300 767 0540 0453 365 g5 000 g
pag 41 117 410 433 323 659 -0912 0329 486 380 .000 si
psg 53 164 425 359 309 727 068 0179 511 301 .000 si
p5p 148 185 431 237 276 955 0451 0760 011 gpg 00 o
P52 134 39.0 344 133 248 .784 0.070 -0.716 '305 469 .000 S|
19

Tabla 3

Andlisis descriptivo de los items de la escala de AVE-E (n=1001) —

Continuacion
P1 47 203 385 366 307 .752 -0567 -0.518 ,299 ,494 .000 SI
P15 105 207 396 293 2.88 .905 -0484 -0.685 ,347 ,341 .000 SI
P16 59 177 370 395 3.10 .798 -0.695 -0.378 ,397 ,469 .000 SI
P21 122 290 409 180 265 .833 -0209 -0.750 ,325 ,371 .000 Sl
P22 57 104 388 452 323 .729 -1017 0.428 ,354 ,513 .000 SlI
P25 163 279 386 173 257 918 -0161 -0.911 ,081 ,745 .000 NO
P31 105 138 485 273 293 .825 -0694 -0.192 ,167 ,601 .000 NO

b3 P32 65 167 360 409 3.11 .823 -0745 -0.335 ,361 ,468 .000 SI
P33 80 205 437 279 291 .797 -0507 -0.465 ,326 ,446 .000 Si
P37 56 99 367 479 327 .730 -1082 0531 ,424 507 .000 SlI
P38 50 89 437 425 324 658 -1.018 0.712 ,379 ,395 .000 SI
P39 48 164 465 324 3.06 .676 -0638 -0.080 ,410 ,398 .000 SI
P46 47 107 399 448 325 .682 -0987 0455 ,318 ,328 .000 Sl
P47 146 258 362 235 269 .978 -0245 -0.968 ,347 ,387 .000 Sl
P5 29 47 361 563 346 517 -1409 2031 ,165 ,277 .000 NO
P9 91 167 380 363 3.01 .894 -0675 -0.469 ,189 ,304 .000 NO
b4 P26 133 219 355 294 281 1.009 -0400 -0.922 ,205 ,339 .000 S

P48 49 80 389 483 330 .666 -1.154 0915 ,279 ,500 .000 SI

Nota: FR: Frecuencia de respuesta; M: Media; DE: Desviacion estandar; g1: coeficiente de asimetria de Fisher;
g2: coeficiente de curtosis de Fisher; IHC: indice de homogeneidad corregida o indice de discriminacién; h2:
Comunalidad; ID: indice de discriminacion. D: dimension, D1: Actitud espontanea ante la violencia, D2, Percepcion
del comportamiento violento, D3: Respuesta actitudinal a la violencia, D4: Percepcién ante la restriccion

situacional.
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Tabla 4
Estructura factorial de la escala de Actitudes hacia la violencia
escolar (3er afio)

Factor

Tabla 5
Estructura factorial de la escala de Actitudes hacia la violencia
escolar (4to afo)

items
1 2 3 4 5

p38 631
p49 550

p4s 538

p20 370

p55 303

p7 579

p45 534

p22 509

p46 448

p15 398

p32 617

p39 488

pl6 485

p26 314

p50 629

p30 482

p6 441

p42 622
pld 485
pa1 417

i Factor

tems 1 > 3 )
p38 .625

p39 .606

p37 .548

p50 .460

p20 .392

p4l .693

p48 .557

p27 401

p30 .319

p43 737

pl A73

p21 434

p6 .395

p55 .495
p7 454
p2 434

Total, items 5 4 4 3
Autovalores 4.636 1.334 1.172 1.153
% de varianza 28.977 8.335 7.326 7.208

% acumulado 28.977 37.312 44.638 51.846

Total, items 5 5 4 3 3

Autovalores 4.839 1.616 1.378 1.327 1.113
% de varianza 24.195 8.081 6.889 6.633 5.567
% acumulado 24.195 32.276 39.165 45.798 51.365

Nota: Método de extraccion: cuadrados minimos no ponderados.
Método de rotacion: Varimax con normalizacion Kaiser

21

Nota: Método de extraccion: cuadrados minimos no ponderados.
Método de rotacion: Varimax con normalizacion Kaiser
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Tabla 6
indices de ajuste de los modelos estimados para 3er 4 4to afio
segun AFC

indices Valores
3er 4to
X2/g| 1.339 1.05
RMSEA 0.039 0.018
GFI 0.918 0.928
NNFI/TLI 0.915 0.987
CFlI 0.929 0.989

Nota: NNFI/TLI: indice no normalizado de ajuste 6 Tucker Lewis, CFI: indice de
ajuste comparativo, GFI: indice de bondad de ajuste, RMSEA: Error cuadratico
medio de aproximacion.

Tabla 7

Consistencia interna de los componentes de las escalas de actitud
hacia la violencia escolar AVE-E (3er y 4to afio de secundaria)

Escala Factores a w
Respuesta actitudinal negativa 754 755
Percepcién del comportamiento violento .657 .662
AVE-E4 Respuesta emocional negativa 634 .644
Actitud espontanea .504 .509
Escala General AVE-E4 .828 .833
Respuesta actitudinal negativa .679 .690
Respuesta actitudinal positiva .657 .662
AVE-E3 Comparacion social 572 .590
Respuesta emocional negativa .586 .593
Percepcion del comportamiento violento 576 .579
Escala General AVE-E3 .821 .828

23

[ IV. NORMAS INTERPRETATIVAS ]

4.1. Interpretacién de las Puntuaciones

Puntajes muy altos resaltan las actitudes favorables de los
estudiantes hacia la violencia escolar, mientras que las puntuaciones
muy bajas dan a reconocer a estudiantes con actitudes negativas o
desfavorables hacia las situaciones de violencia escolar, y las
puntuaciones de medias, permitiran describir a sujetos con posibles
actitudes, emociones, pensamientos y conductas poco definidas y
que son mas vulnerables a orientarse segun la influencia del grupo
hacia un lado, ya sea de forma positiva 0 negativa hacia los acotos
de violencia escolar.
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ESCALA DE ACTITUD HACIA LA VIOLENCIA ESCOLAR (AVE-E3)

(Mufioz, Q. H., 2019)

ESCALA DE ACTITUD HACIA LA VIOLENCIA ESCOLAR (AVE-E4)

(Mufioz, Q. H., 2019)

Edad: Género: oMasculino oFemenino  Grado y seccion: Edad: Género: oMasculino oFemenino  Grado y seccion:
Se le presenta algunas preguntas sobre el modo como usted piensa, siente ° Se le presenta algunas preguntas sobre el modo como usted piensa, siente °
y actla; recuerde contestar con sinceridad, en caso de duda entre las B y actla; recuerde contestar con sinceridad, en caso de duda entre las °
opciones indique cudl de las respuestas se ajustan mas a su personalidad. § X] qé opciones indique cudl de las respuestas se ajustan mas a su personalidad. '§ s %
No existen respuestas malas o buenas. Este cuestionario es anénimo. % s q‘g 5 No existen respuestas malas o buenas. Este cuestionario es anénimo. % g § g
Después de leer cada pregunta, marque en los recuadros en blanco segun o 5 g P Después de leer cada pregunta, marque en los recuadros en blanco segin © 5 g P
su respuesta. i 2 g o su respuesta. 4 2|8 o
oMuy de acuerdo I oDe acuerdo I oEn desacuerdo I cMuy en desacuerdo 2 g s 2 oMuy de acuerdo I oDe acuerdo I oEn desacuerdo I ocMuy en desacuerdo 2 8 S 2
1 Es mas divertido ver agresiones fisicas o verbales, entre mujeres que 1 Siento compasidn por mis compafieros/as que estan siendo
en varones. agredidos, humillados, vy trato de ayudarles.
2 | Aconsejo a mis compafieros/as a no iniciar peleas en la escuela. 2 Es mas divertido ver agresiones fisicas o verbales, entre mujeres que
3 Mis compafieros/as de la escuela son insultados y/o agredidos porque en varones.
se defienden poco. Aconsejo a mis compafieros/as a no iniciar peleas en la escuela.
4 Dejar de acusar a mis compafieros/as que inician la pelea o insultos 4 Quien es agredido o insultado en la escuela, sabe coémo solucionar su
en la escuela, evitaria que me digan chismoso/a. problema.
5 Socialmente se acepta que las mujeres insulten o pongan apodos a 5 Se debe responder de la misma manera a las agresiones, insultos de
sus compafieros varones en la escuela. comparieros/as en escuela.
6 Se debe responder de la misma manera a las agresiones, insultos de 6 Le tomo poca importancia a las agresiones, insultos que se da entre
compafieros/as en escuela. mis comparieros/as.
Se debe contar a los padres o profesores cuando nuestros 7 Se suele reaccionar con violencia para resolver un problema con otro
7 comparieros/as de la escuela nos ponen sobrenombres, insultan y/o compariero/a de la escuela.
agreden. 8 Si acepto pelear en la escuela, dejarian de pensar que soy un
8 Se evitaria problemas mayores si los insultos, agresiones y/o burlas cobarde.
en la escuela se dan cuando no esté el profesor. 9 Pienso que los docentes no deben preocuparse tanto por las
9 | Siacepto pelear en la escuela, dejarian de pensar que soy un cobarde. agresiones o insultos entre mis comparieros/as.
10 | Socialmente se acepta que los varones de la escuela insultan o ponen 10 | L@s victimas de violencia en la escuela, solo deben pedir ayuda a sus
apodos a las mujeres. amigos. i __
Las victimas de violencia en la escuela, solo deben pedir ayuda a sus 1 Se ace_pta los ||_15u|tos, sobrenombres sobre las caracteristicas fisicas
11 amigos. de mejores amigos.
1o | Se acepta los insultos, sobrenombres sobre las caracteristicas fisicas 12 | Mis compafieros/as solucionarian sus problemas con peleas y
de mejores amigos. discusiones. i _ i
13 | Mis compafieros/as solucionarian sus problemas con peleas y 13 Meb rio cuando mis compafieros/as se insultan, se ponen
discusiones. sobrenombres. — _
1 Conozco a mis compaiieros/as, a veces es agresivo, no controlan sus 14 :Es mejor solucionar los problemas con violencia entre compafieros de
impulsos, y no creo que cambie. a gscuela_donde los adultos no estan.
s Intervengo, separo a compafieros/as de la escuela cuando estan 15 Quien es jaloneado, golpeado, insultado en la escuela, a veces se lo
discutiendo o agrediéndose, para evitar consecuencias mayores. merece. i _
16 | Dialogar para resolver alguna discusion entre comparieros/as de 16 | Pienso en defender a cualquier compafiero/a de la escuela que este
escuela, solucionarfa el problema. siendo insultado y/o agredido por otro compafiero.
17 Es mejor solucionar los problemas con violencia entre compafieros de
la escuela donde los adultos no estan.
18 Para hacer bromas entre compafieros de la escuela a veces es
necesario, jalonear, golpear y/o poner apodos a uno o mas de ellos.
19 Quien es jaloneado, golpeado, insultado en la escuela, a veces se lo
merece.
20 Pienso en defender a cualquier compafiero/a Nde la escuela que este
siendo insultado y/o agredido por otro compafiero.
27 28
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