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RESUMEN
La presente tesis de investigacion titulada “Estrategias de aprendizaje y comprension
lectora en estudiantes del quinto grado primaria de la I.LE. N° 0045 “San Antonio” — San
Juan de Lurigancho- 2018”, tuvo por objetivo Determinar la relacion que existe entre la
Estrategias de aprendizaje y comprensién lectora en estudiantes del quinto grado primaria

de la I.E . N° 0045 “San Antonio”
El tipo de investigacion fue sustantiva en su nivel descriptivo, correlacional. El

enfoque que presenta es cuantitativo. El disefio de la investigacion es no experimental y
transversal. La muestra fue constituida por toda la poblacion, el cual se hizo un estudio
censal para realizar la medicion se utilizé la técnica de la encuesta y se aplicO  dos
instrumentos para recolectar datos que en este caso fue el cuestionario, donde el primero
fue para las estrategias de aprendizaje y el segundo para la comprension de lectura ambos
instrumentos fueron elaborados en base al sustento tedrico de los autores. Estos mismos
instrumentos fueron previamente validados por tres expertos en la materia y la
confiabilidad fue calculada utilizando el analisis de fiabilidad del programa estadistico
SPSS 23, siendo el resultado 0,870 en el cuestionario la inferencia y 0,840 en el
cuestionario de la lectura como proceso

Después de la etapa de recoleccién y procesamiento de datos, se realizo el
correspondiente andlisis estadistico, apreciando la existencia de una relacion r=0,544 entre
las variables: Estrategias de aprendizaje y comprension lectora. Este grado de correlacion
indica que la relacion entre las dos variables es positiva y tiene un nivel de correlacion
moderada, lo que quiere decir que, al disminuir el valor de una variable, también lo hara la
otra y viceversa. En cuanto a la significancia de p=0,000 muestra que p es menor a 0,05 lo
que permite sefialar que la relacion es significativa, por lo tanto, se rechaza la hipdtesis
nula y se acepta la hip6tesis alternativa.

Palabras clave: Estrategias, comprension, lectura.
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ABSTRACT

This research thesis entitled "Strategies of learning and reading comprehension in students
of the fifth grade of the 1.LE. N° 0045 “San Antonio” — San Juan de Lurigancho- 2018,
aimed to determine the relationship that exists between the learning strategies and reading
comprehension in students of the fifth grade of the I.E N° 0045 “San Antonio”

The type of research was substantive at its descriptive, correlational level. The
approach presented is quantitative. The design of the research is non-experimental and
transversal. The sample was constituted by the whole population, which made a census
study to make the measurement, the survey technique was used and two instruments were
applied to collect data, which in this case was the questionnaire, where the first was for the
strategies of learning and the second for the comprehension of reading both instruments
were elaborated based on the theoretical sustenance of the authors. These same instruments
were previously validated by three experts in the field and the reliability was calculated
using the reliability analysis of the statistical program SPSS 23, with the result 0.870 in the
questionnaire the inference and 0.840 in the questionnaire of the reading as a process

After the data collection and processing stage, the corresponding statistical
analysis was carried out, appreciating the existence of a r = 0.544 relationship between the
variables: Learning strategies and reading comprehension. This degree of correlation
indicates that the relationship between the two variables is positive and has a moderate
level of correlation, which means that, when the value of one variable decreases, so will the
other and vice versa. Regarding the significance of p = 0.000, it shows that p is less than
0.05, which indicates that the relationship is significant, therefore, the null hypothesis is

rejected and the alternative hypothesis is accepted.

Keywords: Strategies, understanding, reading
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1.1 Realidad problematica.

Perd, desde décadas, se restringio a la decodificacion, fluidez y velocidad lectora, dejando
de lado la comprensién y el analisis textual, esto ha generado un analfabetismo funcional
en varias generaciones de estudiantes. Siendo este un problema representativo de varios
paises latinoamericanos,

En ese sentido, De Zubiria (2014) sefial6 que: “La educacion se ha limitado a llenar a los
estudiantes de informacion inatil y destrezas mecanicas, cuando el mundo actual
demanda habilidades cognitivas y sociales”. (p. 24)

Segun el autor antes mencionado habria que cambiar el modelo pedagdgico vigente

en la formacién de docentes y estudiantes, y con ello también se tendria que cambiar o en
todo caso contextualizar el disefio curricular nacional de acuerdo a las necesidades e
intereses reales de la poblacion peruana teniendo como prioridad el tipo de ser humano
que se quiere forjar como ciudadano peruano. Ante ello, Ganimian (2015) sefial6 que:
En el Peru durante los afios 90, llev6 a cabo los procesos de reforma educativa con el fin
de contribuir en materia de estudios nacionales sobre el desempefio de los estudiantes
(CRECER 1996, CRECER 1998, Evaluacion Nacional 2000 y 2004 y, anualmente, desde
2007 con la Evaluacion Censal de Estudiantes). (p.10)

Respecto a la ECE, MINEDU (2012) encontr6 que respecto a los resultados de la
prueba ECE hubo un incremento significativo del 6.3% en el nivel satisfactorio, es decir
de un 43.5% que se obtuvo el 2014 ascendi6 a un 49.8% en el 2015; también disminuyd
un 6.1% en el nivel inicio, es decir de un 12.5% que se obtuvo el 2014 descendié a un
6.5% el 2015; sin embargo todavia existe un 43.8% de estudiantes que se encuentran en
proceso. (p. 26)

En base a lo anterior se resalta el avance significativo a nivel nacional respecto a la
prueba ECE en cuanto a comprension lectora, sin embargo ain hay mucho por trabajar y
continuar ya que si bien hay un avance también existe ain un 43.8% de estudiantes que se
encuentran en proceso, el cual se superara con el trabajo en equipo desde el compromiso
y gestion del MINEDU vy sus organismos hasta la institucion educativa con sus actores
educativos.

Por otro lado, Ganimian (2015) sefial6 que “la UMC coordind también estudios
internacionales (como los conducidos cuanto a la evaluacion PISA, Ganimian (2015)
menciono que:

Se profundizo el area de comprension lectora.
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Especificamente, los resultados en PISA 2012, fueron draméticos. Es entonces que
se intensificd la preocupacion por la mejora de la educacién, ya que los estudiantes de
tanto decodificar un texto, olvidaron la importancia de saber cdémo analizarlo e
interpretarlo, pudiendo afirmarse que en la actualidad los estudiantes carecen de
estrategias solidas que le permitan comprender un texto y en consecuencia desarrollar un
adecuado nivel de aprendizaje en diversas areas como: Matematica, Comunicacion,
Ciencia y Ambiente, Personal Social y otros.

Teniendo en cuenta los conceptos de estas dos variables mencionadas anteriormente
se puede inferir que la comprension de los estudiantes puedan lograr un nivel de
comprension coherente a su nivel de estudios.

Sabiendo que la lectura es béasica para el desarrollo de otras areas educativas, y que para
desarrollar la comprensién lectora, esta investigacion pretende dar solucion a la
problemética planteada a través de un andlisis profundo que fue llevado a cabo en la
Institucion Educativa N° 0045 “ San Antonio” donde se observo que la mayoria de
estudiantes se limitan a responder preguntas literales y hasta se dan errores en estos
mismos al no identificar e interpretar correctamente la informacion. A su vez, también se
observd que tienen dificultades para expresar su opinion critica acerca del texto leido y

mas aun en redactar su respuesta.

1.2 Trabajos previos

En primer lugar, estan representados por los siguientes autores:
Internacionales.

Saldafia (2014) Desarrollo un trabajo en una muestra conformada por 450
estudiantes. El instrumento utilizado para dicha investigacion fue Motivated Strategies of
Learning Questionnaire (MSLQ En base a los resultados obtenidos, se afirma que las
estrategias de aprendizaje seran efectivas siempre que el estudiante se encuentre

motivado, de ahi que el rol del docente como mediador es fundamental.

Martin, Garcia, Torbay y Rodriguez (2010), Esta investigacion asevera que el
éxito de los estudiantes esta relacionado al uso de estrategias motivacionales, el cual

forma parte de las estrategias de aprendizaje.
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Nacionales.

Soto (2013), De las conclusiones antes mencionadas se procede a comprender e
interpretar un texto, asi como también brindar una opinion valida, en otras palabras a
mayor uso de reglas del conocimiento mayor serd la comprension lectora alcanzada.

Valdez (2011) Se observo que los alumnos identifican en un buen nivel en todos
sus componentes: literal, inferencial y criterial; respecto a las reglas del conocimiento,
los alumnos las consideraron de mucha utilidad, generando una comparacion
predominante entre las variables de estudio

Lopez (2010) Esta investigacion resalta que a mayor nivel de reglas del
conocimientoo académico, en consecuencia puede afirmarse que no hay nifio que no
tenga la capacidad de aprender, ya que todos tenemos esa capacidad, sino que existe el

estudiante sin estrategias.

Del mismo modo, Mufante (2010), Esta investigacion demuestra que los
estudiantes presentan dificultades en como organizar la informacion del texto, lo cual no
permite que el estudiante depure, sintetice informacion relevante, por ende tampoco

podra realizar inferencias.

Por su parte, Marcelo (2010), Analogamente, se afirma que los estudiantes al
terminar la primaria sélo reconocen informacion explicita, es decir sélo han desarrollado
la comprension literal, teniendo como déficit el desarrollo de la comprensién
reorganizacional. Asi también el autor antes mencionado sefiala que la comprensién pasa
por etapas y lleva un orden, en este caso si el estudiante no clasifica, no organiza, no
sintetiza informacién relevante no podra realizar inferencias y a partir de ello menos

podra dar una opinion valida.

1.3 Teoria relacionada al tema

Base tedrica de la variable estrategias de aprendizaje.

Teoria sociocultural.

Vygotsky (1998), citado por Quintero (2010), en su teoria:

De lo anterior, se puede afirmar es una actividad social y que el alumno al encontrarse en
la zona de desarrollo préximo necesita apoyo, el cual debe ser provisto por el docente a

través de las estrategias de aprendizaje.
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Vygotsky (1998), citado por Woolfolk (2010), considero que:
A dicha mediacion se denomina Andamiaje, que es el apoyo para las

reglas de conocimiento en darle solucion a la problematica

Sobre la base de lo antes mencionado, se destaca el papel mediador del docente
para que el estudiante sea independiente en su aprendizaje, dicha mediacién se basa en la
motivacion, recordatorios, indicios, etc. que sirven de guia al estudiante hacia el logro de

su aprendizaje.

En suma el andamiaje sera efectivo siempre y cuando se ensefie a los estudiantes
Para que el estudiante no sea dependiente de dicho andamiaje. Asimismo, cabe resaltar
que el andamiaje fue planteado por Vygotsky y desarrollada por Brunner, ambos de la

corriente constructivista.

Definicion de la variable estrategias.

Roman y Gallego (1994) asevera que las técnicas de conocimirnto son complementarias
y partes de un proceso que buscan facilitar la comprension, ya que son secuencias
integradas de procesamiento.

Asi también Diaz y Hernandez (2010) aseveraron que:

Considerando lo anterior, las estrategias de aprendizaje son utilizadas de acuerdo
a la necesidad del estudiante, por ende éste decide qué y cuantas estrategias usar ante un

problema determinado.

Del mismo modo, Sovero (2010) aseverd que “las estrategias de aprendizaje son
estructuras de funciones y recursos cognitivos, afectivos o psicomotores que se utiliza en

el cumplimiento de un proceso de aprendizaje” (p.120)

En un sentido amplio, se afirma que las estrategias de aprendizaje no solo incluyen
recursos cognitivos sino también afectivos y psicomotores es decir no basta con que el
estudiante sepa la estrategia, también le hace falta el control emocional, la decision para

aplicar adecuadamente una estrategia.

Mientras Alegre (2010) Se destaca que las estrategias de aprendizaje no deben
convertirse en rutinas automaticas, ya que cada analisis es Unico ya sea en el tipo de

estrategia a usar y en como aplicarlo de manera eficiente.
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Segun Monereo (2000), citado por Alegre (2010):

Establece, un conjunto de acciones psicoldgicas conscientes e intencionales que
el alumno requiere procesar exitosamente la informacién y desarrollar la capacidad de

construir significado.

Caracteristicas de las estrategias de aprendizaje.
Diaz y Hernandez (2010) sefialaron que:

Que las reglas del conocimiento se caracterizan por ser flexibles, metacognitivos
y su aplicacion es intencionada, consciente y controlada, es decir el estudiante puede
escoger las estrategias que considere pertinentes y necesarias para analizar ya sea un
texto o alguna otra tarea.

Hilt (2011), Menciond6 que:

Se reafirma que las reglas del conocimiento son intencionales y metacognitivos, es
decir el estudiante decide que estrategias utilizar, el hecho de decidir parte de que las
estrategias incluyen componentes metacognitivos ya que el estudiante conoce que
estrategias le serviran para una tarea determinada y de acuerdo a eso es que decide cual o

cuales usar.

Diferencia entre estrategias de aprendizaje y técnicas de aprendizaje.
Bertel y Torres (2010) afirmaron que:

Se asevera que la implicancia un plan o guia de acciones con un propdsito
definido mientras que la técnica son actividades operativas especificas (subrayar, hacer
un esquema, tomar apuntes) que estdn al servicio de las estrategias, es decir estan

dentro del plan de acciones de las estrategias

Beltran (1998), citado por Pizano (2012) Se agrega que las estrategias al ser un
plan de accion la técnica se convierte en una actividad mecanica y rutinaria que forma
parte de las estrategias, en otras palabras las estrategias se materializan a través de la

aplicacion de las técnicas.
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Las reglas de trabajo activo de la sesion.
Teniendo en cuenta que el rol del docente en la mediacion del aprendizaje a través de
las estrategias, se busco analizar los siguientes planteamientos:

Marques (2002), De acuerdo con lo anterior, el rol trascendental del docente parte
desde la planificacion de la sesion de aprendizaje, ya que lo debe hacer de modo que el

estudiante sea consciente de su propio aprendizaje a través del analisis y la reflexion.

Rubin y otros (2007), citados por Henao y Ramirez (2013), Dentro del proceso de
ensefianza — aprendizaje los docentes cumplen un rol explorador acerca de
las estrategias que posee el estudiante mediante el diagnostico, luego de
esto el docente podra cumplir a cabalidad su rol mediador en el que ayude
a los alumnos discriminan y dominar las diferentes reglas del
conocimiento

Hudson (2011) Se destaca que la ensefianza de las estrategias de aprendizaje
desarrollado por el docente, debe ser continua, permanente, clara y detallada utilizando

diversos textos que permitan que el estudiante sea ejercitado en forma adecuada y

efectiva.

Asimismo, el autor antes mencionado sefialo que:
Se resalta que la ensefianza de estrategias dara mejores resultados siempre que el

docente logre que el estudiante internalice el propdésito de la estrategia, modele 0 muestre
el uso de la estrategia, ejercite la aplicacion de la estrategia en diversos tipos de texto o
situaciones de aprendizaje y sobre todo ofrezca un entorno donde se inserten las
estrategias de aprendizaje, por ejemplo en la decoracion del aula especificamente en los
sectores o areas funcionales. Por otro lado, en cuanto a la importancia de las

estrategias en el proceso de aprendizaje, se analizo las ideas de los siguientes autores:

Saldafa (2014) sefial6 que:

Considerando las funciones de los discentes en el proceso se afirma que al
conocer y dominar las reglas del conocimiento, el estudiante se hacen mas estratégicos en

su aprendizaje y esto les genera mayor motivacion hacia sus objetivos propuestos.

Asimismo, este mismo autor explicd que:

Referente a lo ante mencionado, se asevera que el estudiante al implicarse en su

proceso de aprendizaje motivado por un objetivo 0 meta se puede decir que esta
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autorregulando su propio aprendizaje. En consecuencia existe el autorregulado es el
conjunto de procesos cognitivos y motivacionales que estan dirigidos por una meta u
objetivo.

Ventajas del uso de estrategias.

Rubin y otros (2007), citados por Henao y Ramirez (2013),

Se afirma que el dominio de las estrategias busca que el estudiante sea autbnomo
en su aprendizaje, y al darse ello la motivacién del estudiante se incrementara asi como

su rendimiento académico.

Estos mismos autores, citados por Henao y Ramirez (2013), agregaron que

“Deben elaborar un inventario de estrategias Utiles” (p. 71)

En base a lo anterior, se subraya que los estudiantes pueden y deben elaborar sus
propias estrategias que les permitan asimilar y comprender facilmente la informacion a

analizar.
Mufioz (2005), citado por Hilt (2011),

Se afirma que lo pertinente y continua con las reglas del conocimiento que
permite que el estudiante reflexione sobre su aprendizaje para luego potenciar su

rendimiento.
Saldafia (2014), indicé que:

Cabe resaltar que el manejo de las reglas de la primera variable logra que el
estudiante sea estratégico, reflexivo, autonomo y desarrolle aprendizajes significativos,
por ende el estudiante estara en la capacidad de resolver diversas situaciones

problematicas.

La memoriay su implicancia en las estrategias de aprendizaje.

Definicion de la memoria.
Pizano (2012)

Se asevera que la memoria es un proceso psicolégico muy importante que tiene
como funciones adquirir, almacenar y recuperar informacion. Este proceso psicolégico

estd constantemente presente en el proceso de aprendizaje.
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Modelo modal.

Contreras (2014) especifico:
También es llamado Modelo de las tres cajas o enfoque multialmacén
propuesto por Atkinson y Shiffrin. Es uno de los modelos mas utilizados.
Segln este modelo, la memoria se divide en tres estructuras:(1) La

memoria sensorial o perceptual, (

Cabe destacar de lo anterior que el Modelo de las tres cajas es el modelo mas

utilizado y se divide en tres estructuras de trabajo y procesamiento.

Memoria sensorial o perceptual.
Pizano (2012) Indico:

La memoria sensorial o perceptual inicia su trabajo desde la atencién en los
estimulos externos y estos son captados a través de los sentidos y luego convertidos en
impresiones no elaboradas del medio ambiente, las cuales son contenidas durante seis o

diez segundos para luego a (MCP).

Considerando la cita anterior, se afirma que la memoria sensorial no tiene un
limite en su capacidad de almacenamiento, por ello el individuo puede estar expuesto a

maltiples estimulos.

Contreras (2014) explicé que:
Es un almacén temporal que guarda la informacion tal cual proviene de los
sentidos y dura unos segundos, por lo que tiene como funcién mantener la
informacion sensorial por mas tiempo del de la presencia fisica del
estimulo, el reconocimiento de caracteristicas y formas del estimulo (p.
32).
Cabe resaltar que la memoria sensorial es considerada un almacén temporal que
mantiene la informacion sensorial por unos segundos mas después de la presencia del

estimulo.

En suma, la memoria sensorial o perceptual es un almacén temporal de capacidad

ilimitada que inicia su funcionamiento con la atencion frente a los estimulos externos los
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cuales al ser captados por los sentidos se convierten en impresiones sensoriales que seran
almacenadas por unos seis a diez segundos en la memoria sensorial para luego pasar a la

memoria a corto plazo (MCP).

Memoria a corto plazo
Pizano (2012) sefial6 que:

Almacén transitorio de capacidad limitada, ya que la informacion al llegar a la
MCP solo estara por un corto tiempo. Ademas cabe resaltar que al recuperar informacion
desde lo que recuerda se colocara en la memoria a corto plazo.

El autor antes mencionado agregé que la memoria de trabajo porque almacena y
procesa la informacién por un corto periodo de tiempo.

Contreras (2014) argumentdé que “es un almacén temporal que retiene la
informacion durante periodos que, generalmente no sobrepasan un minuto para

cantidades pequefias” (p. 33)

Cabe resaltar que por aproximadamente un minuto.

Memoria a largo plazo (MLP).
Pizano (2012) menciond que:

Es considerada como una base de datos, la cual entra en funcionamiento al
recuperar informacion ante una tarea solicitada de la que se tienen conocimientos

previos.

Contreras (2014) explicé que:
Es un almacén permanente de todo lo que una persona sabe, por lo que su
capacidad debe ser enorme. Segun el Modelo de las tres cajas, los
elementos permanecen inactivos, algo asi como los libros en el estante de

una biblioteca.

El autor antes mencionado, agreg6 que:
En el Modelo de las tres cajas o modal, hay una diferencia clara entre la

memoria a largo plazo, que es pasiva (un depdsito de informacién) y la
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memoria a corto plazo, que es activa (un lugar donde se piensa en la

informacion) (p. 34)

Adicionalmente, caracteriza por ser pasiva como depdsito de informacion y la
MCP se caracteriza por ser activa y operativa cuando se piensa en la informacion que se

quiere recuperar.
Dimensiones de las estrategias de aprendizaje.
Dimensidn 1: estrategias de adquisicion de informacion.

Pizano (2012).

Seguln la cita antes mencionada, se rescata la importancia de las estrategias de
adquisicion, el cual consiste en que el estudiante identifique y centre su atencion en

informacion relevante y posteriormente sepa que otra estrategia utilizar.
Ante ello, Meza (2013),

Afirman que forman parte de las estrategias atencionales y de repeticién, es decir
la conducta exploratoria y el subrayado lineal e idiosincratico son parte de las estrategias
atencionales y la repeticion, usos de epigrafes, repaso en voz alta y repaso mental son

parte de las estrategias de repeticion.

En sintesis, se sostiene que permitiendo centrar la atencion en la informacion

relevante.
Clasificacion de las estrategias de adquisicion.

Estrategias atencionales.
Romén y Gallego (2008) afirmaron que se sefiala que los procesos atencionales

permiten el transporte de la data seleccionada va la memoria sensorial a corto plazo.

Considerando lo anterior, se agrega que el aprendizaje de las estrategias
atencionales favorecen los procesos atencionales, es decir cuando el estudiante lea un
texto y aplique las estrategias atencionales como por ejemplo el subrayado, ello
conllevard a que sea mas facil para el estudiante identificar y focalizar la informacion

relevante.
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Del mismo modo se indicé que:

Al respecto a la cita anterior, se explica que al ser utilizados en la adquisicion de

la informacidn, estos procesos se convierten en estrategias de adquisicion data.

En ese sentido, Roméan y Gallego (2008) recomendaron:

Los autores antes mencionados también sugirieron que:

Estrategias de repeticion.

Roman y Gallego (2008) Afirman que las estrategias de repeticion transforman y
transportan la informacion junto a las estrategias atencionales desde la memoria sensorial a
la memoria de corto plazo. Asimismo cabe sefialar que la funcién de las estrategias de
repeticion es facilitar el paso.

Dimension 2: estrategias de codificacion de informacion.
En relacion a esta dimension Roméan y Gallego (1994) sefialaron que al ser codificada la
informacién se almacena en la memoria, especificamente en la MLP (memoria a largo

plazo), lo cual permite al estudiante recuperar la informacion en diferentes situaciones.

En ese sentido Barturén (2012, p. 28)

Respecto a la cita anterior, se sefiala que las estrategias de codificacion facilitan y
permiten el paso de la informaciéon desde la MCP a la MLP a través de no solo los
procesos de codificacion sino también de los procesos de elaboracion y organizacion.

Adicionalmente Meza (2013, p. 207), manifestd que este tipo de estrategia.

En base a la idea sefialada, se afirma que este tipo de estrategias desarrolla

el analisis y por ende la comprensién.

De lo antes mencionado, se puede afirmar en efecto, las estrategias de
codificacion transforman y reconstruyen la informacion, dandole una estructura distinta a

fin de comprender y recordar mejor la informacion procesada.

Clasificacion de las estrategias de codificacion.

Estrategias de Nemotecnizacion.
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Roman y Gallego (2008) afirmaron que “estas estrategias implican la construccion de
relaciones especiales entre los datos, que se valen en gran medida de imagenes” (p.11).

De lo antes mencionado, se sostiene que las estrategias de Nemotecnizacion
consisten en relacionar los datos relevantes de la informacion para construir una clave

que permita activar los conocimientos previos acerca de dicha informacion.

Asi también estos mismos autores sefialaron que:
Se asevera que las nemotecnias son construcciones que pueden ser palabras clave,

siglas, rimas, etc. las cuales facilitan la codificacion de la informacion.

Estrategias de Elaboracion.
Roman y Gallego (2008) sostuvieron que:

En referencia a lo anterior, se sefiala que el objetivo de las estrategias de
elaboracion es activar y transportar la informacion desde la memoria a largo plazo
hacia la memoria de corto plazo con el fin de integrar la informacion nueva con los

saberes previos.

Estrategias de Organizacion.
Roman y Gallego (2008) Se deduce que las estrategias de organizacion consisten en
representar la informacion en una forma distinta con la finalidad de comprender mejor la

informacion.

Romaén y Gallego (1994), citados por Mac Dowall (2010). Se colige de lo
anterior que a partir de los conocimientos desarrollados junto a las estrategias de
elaboracion, es por ello que se afirma que las estrategias de organizacion podrian ser
consideradas como una fase superior de las estrategias de elaboracion.

Estos mismos autores citados por Mac Dowall (2010) agregaron que:
Las técnicas de la organizacion son los mapas conceptuales, diagramas y

secuencias; y ellas se utilizan de acuerdo a las caracteristicas de los estudiantes, la

naturaleza de la asignatura y las ayudas disponibles.
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Las ventajas de las estrategias de organizacion es que facilita la comprension de la
informacion a través de graficos o dibujos, siempre y cuando la informacion a analizar

sea amplia y se tenga conocimientos previos escasos.

Dimension 3: estrategias de recuperacion.
, Roman y Gallego (1994, p. 14)

Segun el autor antes mencionado, las estrategias de recuperacion permiten la
busqueda de la informacion almacenada en la MLP (memoria a largo plazo) con el fin de

generar respuestas.

De igual forma Meza y Lazarte (2007), citados por Rivadeneira (2010),

aseveraron que:

Referente a lo anterior, se destaca estimulos externos. Asi también se resalta que
la informacion serd facilmente recuperada siempre y cuando haya sido adecuadamente

codificada en la MLP (memoria a largo plazo).

Por su parte Sovero (2010) afirmé que “son aquellas que permiten optimizar la
busqueda de la informacion almacenada en nuestra memoria a corto y largo plazo” (p.
120)

Referente a lo anterior, se sefiala que la finalidad de la recuperacion de la
informacion es optimizar la basqueda, asi pues, el estudiante podra dominar este tipo de

estrategia ante cualquier problema planteado.
(Barturén, 2012, p. 20).

De manera analoga, se afirma que este tipo de estrategia permite la interaccion
entre la MCP y la MLP , en consecuencia, el estudiante evoca y responde de acuerdo a la

informacién almacenada.
Pizano (2012) indicé:

De igual forma Meza (2013, p. 208) explico que este tipo de estrategias “Explora
y activa la informacion almacenada en la memoria de largo plazo, a través de
estrategias tales como bulsqueda activa de codificaciones, busqueda de indicios,

planificacion de la respuesta y respuesta escrita”.
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Respecto a lo anterior, se infiere que las estrategias de recuperacion estan
conformadas por la busqueda de codificaciones e indicios, asi como la planificacion de la

respuesta escrita.

En conclusion, favoreciendo la busqueda de informacion en la memoria y la
generacion de respuestas, en otras palabras, este tipo de estrategias permite evocar
informacion almacenada, esto sera efectivo siempre que se haya procesado

adecuadamente la informacion.

Clasificacion de las estrategias de recuperacion.

Estrategias de busqueda.
Romén y Gallego (2008) afirmaron que estas estrategias:

Se resalta la importancia del uso de las estrategias de codificacion, ya que ello
permitird y facilitard la calidad de busqueda de la informacion en la memoria a largo

plazo.

Estos mismos autores (1994) citados por Mac Dowall (2010) agregaron que:
Considerando lo antes mencionado, se destaca las estrategias de blsqueda de

codificaciones, la cual sefiala que mientras la informaciéon sea significativa para el

estudiante habra mayor probabilidad e recuperacién de la informacién.

Estrategias de generacion de respuestas.

Dimension 4: estrategias de apoyo al procesamiento.

Adicionalmente Sovero (2010) sefialo que “son estrategias de apoyo porque

mejoran la eficacia.

De lo anterior, se complementa que las estrategias de apoyo cumplen su rol
potenciador en el aprendizaje siempre que se enfoque en las condiciones en las que se

lleva a cabo el proceso del aprendizaje como, por ejemplo: atencidn, motivacion.

Por otro lado, Barturén (2012) explicd que:

Se resalta que las estrategias de apoyo parten del conocimiento de las propias

capacidades que tiene el estudiante para aprender. A partir de ello, los aspectos afectivos
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(control de ansiedad, distraccion) y las estrategias sociales (pedir ayuda, participar en un
grupo de estudio, etc.) tienden a potenciar u obstaculizar el proceso de aprendizaje.

Asimismo, Meza (2013, p. 208).

En forma anéloga, el autor antes mencionado coincide en que las estrategias de
apoyo potencian o interfieren en el funcionamiento de otras estrategias (adquisicion,
codificacion y recuperacion) a través del énfasis en los aspectos motivacionales,

metacognitivos, atencionales y evaluativos durante el proceso de aprendizaje.

Clasificacion de las estrategias de apoyo al procesamiento.

Estrategias metacognitivas.
Roman y Gallego (2008) sostuvieron que En base a lo anterior se afirma que las
estrategias metacognitivas son estrategias que apoyan el manejo de los conocimientos

especificamente del manejo en si de las estrategias en el aprendizaje del estudiante.

Autoconocimiento.
Romén y Gallego (2008) explicaron que:

Afirma que las estrategias de autoconocimiento consisten en el conocimiento
propio del estudiante en saber qué estrategia utilizar, como utilizarla y cuando utilizarla
con el fin de que el estudiante compruebe la efectividad de la aplicacion de las

estrategias aplicadas.

Automanejo.

Con Cook y Mayer (1983), citados por Mac Dowall (2010), afirma que las estrategias de
automanejo implican la aplicacion de tres técnicas: la planificacion de aprendizaje; la
regulacion que cosiste en la evaluacion de dichos objetivos a cumplir y la evaluacién que

consiste en rectificar si no se alcanzan los objetivos planteados en la planificacion.

Estrategias socioafectivas.
Roman y Gallego (2008) explicaron que:

En referencia a lo anterior se resalta la funcion de las estrategias socioafectivas
ante una tarea considerada dificil para el estudiante ya que este tipo de estrategias busca
canalizar o reducir la ansiedad o inseguridad ante ciertas situaciones problematicas. Este

tipo de estrategias se dividen en:

28



Estrategias afectivas
Roman y Gallego (1994), citados por Mac Dowall (2010), explicaron que este tipo de
estrategias:

Se afirma que las estrategias afectivas son transversales durante el todo el
procesamiento de la informacion, es decir dentro de la adquisicion, codificacion y
recuperacion de la informacion, por ejemplo una técnica de la estrategia afectiva es el
autocontrol ante distractores internos y externos en una determinada tarea, lo cual
permite una adecuada focalizacién de la atencion por ende una adecuada adquisicion, y
tomando en cuenta que las estrategias del aprendizaje son complementarias, se

desarrollara una adecuada adquisicion y recuperacion de la informacion procesada.

Estrategias sociales

Roman y Gallego (1994), citados por Mac Dowall (2010), aseveraron que las estrategias
sociales desatacan por lograr que los estudiantes busquen apoyo en sus pares para hallar
la solucién a un determinado problema, asi también busca desarrollar en el estudiante la

competencia leal evitando los conflictos.

Estrategias motivacionales
Roman y Gallego (1994), citados por Mac Dowall (2010),

Se resalta que las estrategias motivacionales tienen como proposito activar,
regular y mantener la motivacion ante una determinada tarea, teniendo como técnicas la
motivacion intrinseca y extrinseca, es decir el estudiante busca sentirse motivacién ya
sea de forma interna o externa con el fin de seguir y dar solucion a una tarea dificil. Este
tipo de estrategias son también consideradas transversales y permiten también desarrollar

la perseverancia ante las dificultades.

Teorias relacionadas a comprension lectora

Base tedrica de la variable comprension lectora.

Para el analisis de la segunda variable se tomd en cuenta la siguiente teoria:

Teoria interactiva.

Adicionalmente, Rumelhart (1980) citado por Gonzales (2012))
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Se menciona que un esquema es una estructura cognitiva que codifica las
caracteristicas méas importantes de un objeto, hecho o concepto, a su vez estos esquemas
estos esquemas son abiertos y flexibles ya que pueden modificarse o enriquecerse
continuamente. Entonces si los esquemas estan adecuadamente codificados facil sera la

recuperacion durante la comprension.

También el psicolingliista Goodman (2007), citado por Gonzales (2012)

manifesto que:

El aporte psicolinglista que se suma a la teoria interactiva es el focalizar la
comprension en los procesos inferenciales que realiza el estudiante, a partir del sonido,
funcion y significado de las palabras, frases u oraciones junto a sus experiencias previas;
de ahi que surge la importancia de activar los conocimientos previos para lograr la

comprension.
Asimismo, Kintsch y Van Dijk (1978), citado por Gonzales (2012) consideraron que:

Otro aporte psicolingliista que se suma son los del psicologo Kintsch y el
linguista Van Dijk donde sefialan que la comprension lectora es la representacion
macroproposicional que se obtiene a nivel macro del texto, ya que las proposiciones a
nivel macro son de fécil recuperacion debido al apoyo de los conocimientos previos que

tiene como esquema el estudiante.

Catald, Molina, Catala y Monclas (2001) aseveraron que

Respecto a la teoria interactiva desarrolla un lector activo que estd en constante
construccion de significado, ya sea modificando o cambiando sus esquemas

(conocimientos previos) al interactuar con el significado del texto.

Del mismo modo, el autor antes mencionado reafirma lo sustentado por Catala et

al. (2001) en lo que se refiere a la importancia.

Asimismo, diversos autores en los ultimos afios sostienen que la comprension lectora
radica en la interaccion que se da entre los conocimientos previos del lector y el
significado del texto, por ende la teoria interactiva es considerada como la teoria mas

influyente en el &mbito educativo, especificamente en el Peru.
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De esta manera Solé (2000), citado por Gonzales (2012), agreg6 que:

Se destaca el papel esencial que tiene el docente de proveer y promover
estrategias de comprension que le permita al estudiante manipular, interpretar y construir

significado.

De manera andloga MINEDUC (2014) argumento que:
Referente a la cita anterior, se resalta que la propuesta de Chomsky se enfocaba

en el lector como constructor de significados dejando de lado la importancia que reside
en el significado del texto. A partir de ello, la teoria interactiva busca complementarse a
través de los aportes de la psicologia cognitiva, la psicolinglistica y la teoria de los

esquemas.

En suma, actualmente se puede afirmar que la teoria interactiva es la més
destacada, ya que considera a la comprension lectora como la interaccidn entre el texto y
los conocimientos previos que el lector posee, dicha interaccion permite que el lector

construya significado al comprender un texto a través del pensamiento y el lenguaje.

En esta teoria se resalta el comportamiento activo del lector, quien es el que
integra los significados del texto, a su vez el texto depende de la interpretacion final que
le dé el lector. Asi también se destaca la importancia de los conocimientos previos del
lector como ejes de la comprensidn, ya que sin ellos la interaccion seria incompleta por

lo tanto no habria comprension.

Definicion de la variable comprension lectora.

Catala et al. (2001) sostuvieron que la comprension  lectora es la construccion
continua de significado, las cuales se enriquecen al ser contrastadas con los
conocimientos previos. Entonces nos nuevos significados se elaboran en base a las
comparaciones y diferencias entre la antigua informacion y la nueva, esta comparacion
no seria posible sin el almacén de informacion de la memoria a largo plazo, del cual

elegimos la informacion que queremos contrastar con la que estamos adquiriendo.

Referente a lo anterior, se afirma que no se trata de leer en forma
mecanica sino comprender lo que leemos si queremos adquirir y retener a largo plazo la
nueva informacion para después ir relaciondndola y renovandola con diversos

significados afines a nuestro saber.
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Defior (2000), citado por Barturén (2012), se asevera que la comprensién
lectora es vista como producto que, cabe resaltar que este producto se almacena en
la memoria a largo plazo, formandose asi esquemas de conocimientos previos en
el estudiante, por ello surge la importancia de estimular la comprension lectora en
los nifios de acuerdo a su edad ya sea con imagenes, imagenes con textos o solo
texto, ya que cuanto mas conocimientos previos posea el estudiante mejor sera su

comprension.
Changoya (2008), citado por Mufante (2010), sostuvo que:

Se afirma que el estudiante ampliard sus conocimientos al obtener conclusiones
producto de la interaccion entre los conocimientos previos y el texto.
Asimismo, Lescano (2001), citado por Mac Dowall (2010), manifesté que:

La comprension lectora se da durante el encuentro de dos sistemas cognitivos,

por un lado, el del lector y por otro el del

autor, quien a través de su texto muestra las claves de como interpretar el mensaje

que desea brindar.
Vega y Alva (2008), citados por Tasayco (2012),

Se reafirma la importancia que radica en las experiencias previas que posee el
lector al interactuar con un texto, ya que estas experiencias previas del lector al entrar en

contacto con las del autor tienden a complementarse y unirse facilitando la comprension.

Meza y Lazarte (2007), citados por Rivadeneira (2010), En referencia a lo
considerado se realza que el estudiante debe ser un lector muy activo, un constructor
progresivo de significado y esto se logra a través del enriquecimiento de las experiencias

y conocimientos previos.

Sin embargo, Mac Dowall (2010, p. 94) Se subraya que la comprension es una
accion intelectual muy compleja de elaboracion de significado, en consecuencia, el
estudiante debe ser estimulado y preparado para tal accion a través de las estrategias de

aprendizaje especificamente en las estrategias de comprension.

Importancia de la comprension lectora.
Catala et al. (2001)
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Se destaca que los estudiantes al comprender lo que leen tienen predisposicion a
analizar y ser criticos con lo que puedan ver o escuchar, asi como también se interesan

mas por aprender nueva informacion y elaborar nuevas ideas.

Vallés (2005), citado por Mufante (2010), destac6 la importancia de la
comprension lectora desde dos perspectivas:
Desde el punto de vista cognitivo, una buena competencia permite al alumno desarrollar

sus capacidades y las funciones de procesamiento de informacion

Referente a lo anterior, se afirma que la importancia de la comprensién lectora
radica en los beneficios que se obtiene al desarrollar el procesamiento de informacién por
ende favorece el logro de aprendizaje, en consecuencia, incrementa el rendimiento
académico.

Entonces la comprension lectora es muy importante porque fomenta el analisis
critico e innovador a través de un dptimo procesamiento de la informacion, lo que
conlleva un mayor logro del aprendizaje en los estudiantes. Por ello, para obtener
mejores logros en las deméas areas como Matematica, Ciencia y Ambiente, Personal
Social y otros necesariamente el estudiante debe dominar la capacidad de comprender lo
que lee, ya sea para interpretar los datos de un problema, para seguir indicaciones,

elaborar un resumen u organizador visual etc.

Problemas en la comprension lectora.
MINEDUC (2012) argument6 que:

La diversidad de estudiantes es de suma importancia que el docente identifique a
través de un diagnostico la capacidad lectora de los estudiantes y el problema que

posee al leer un texto.

Problema con la memoria de trabajo.

MINEDUC (2012)

En consecuencia, se afirma que el estudiante al tener problemas con la memoria
de trabajo no podra hilar sus ideas en forma coherente, por ende, no podra construir

significado y su capacidad de inferir estara limitada.

Problema de conocimiento: Estructura de los textos.
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MINEDUC (2012)

De lo anterior, resalta la importancia de fomentar la lectura en los nifios ya que
mientras el nifo tenga mas experiencias lectoras tendrd mas posibilidades de lograr
comprender un texto, en otras palabras, el estudiante que haya estado en constante
ejercicio lector identificard y aprovechard la estructura del texto, las claves y recursos

textuales que deja el autor del texto.

Problema de estrategias especificas.
MINEDUC (2012) explic6 que

Con referencia al estudiante con problemas especificos de comprensién lectora
tiende a solo desarrollar preguntas literales totalmente textuales, no obstante las
dificultades se encontraran al momento de inferir, de parafrasear un parrafo o texto,

identificar el tema o secuenciar correctamente las ideas de un texto.

Problema de metaestrategia.
MINEDUC (2012) sostuvo que:

Este problema tiene que ver con la capacidad de autorregular el proceso
de comprension (metacognicién), para planificar su contacto con el texto,
detectar incoherencias semaénticas, interrogar al texto con preguntas

relevantes, proceso antes y durante la lectura de lo buscado en el texto
(p. 27)

En este sentido, si el estudiante presenta problemas de meta estrategia tendra
dificultades al autopreguntarse acerca del texto leido, mas ain su mayor dificultad sera
interrogar al texto a través de preguntas fructiferas que puedan lograr mayor provecho de

la lectura.

En suma, los problemas de comprension lectora antes mencionados requieren
de la participacion activa del docente mediante el diagndstico a los estudiantes, ya que
solo asi el docente sabra que estrategias utilizar ante determinado problema. Por
otro lado, cabe resaltar que los problemas de comprension lectora son secuenciales por

ello el principal problema a solucionar es el problema con la memoria de trabajo, el cual
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implica que el estudiante hile sus ideas, construya significado y tenga la capacidad de

retener informacién mientras lee.

Fomento y promocion de la lectura comprensiva.
Sanchez (2010), menciona que:

El docente como guia del estudiante tiene una funcion mediadora, es decir
acompafiar y brindar estrategias al estudiante para que éste pueda comprender lo que lee

en forma auténoma.

Integracion de la lectura y la comprension lectora.

Vargas (2011) sefial6 que:
Se afirma que la lectura es una mera decodificacion de lo leido mas la
comprension  lectora implica analizar e interpretar todo lo decodificado, he ahi la

diferencia entre ambos procesos.

Procesos psicologicos implicados en la lectura.

Procesos psicoldgicos de la lectura segun Valles.
Valles (2005), citado por Rivadeneira (2010), conceptualiza los procesos psicoldgicos

del siguiente modo:

Atencion selectiva.
El autor antes mencionado sefialé que puede afirmar que el proceso lector se inicia con la
atencion, en otras palabras cuando es fundamental que el estudiante al leer un texto se
encuentre libre de distractores externos o internos asi como distractores visuales y/o
auditivos. Asimismo, es de suma importancia que el nifio se forme a través de habitos
lectores empezando por la atencion al leer.
Analisis secuencial.

Se precisa lo anterior, se asevera que el anlisis secuencial consiste en ordenar

en forma coherente los significados de oraciones, frases y parrafos al leer un texto.

Sintesis.
Se destaca que la sintesis permite que el lector construya significado en forma

coherente y asi comprender el texto que lee. Por lo tanto, si el estudiante sintetiza cada

35



frase u oracion del texto no tendra necesidad de releer el texto para comprenderlo en su
totalidad.

Memoria.
Este mismo autor también argumento que:

En efecto, en el instante en que el estudiante ha logrado construir significado, éste
se vincula con otros significados de conocimientos previos que posee el estudiante, los
cuales se encuentran en la memoria a largo plazo; y al vincularse los significados se

construye un nuevo significado mas elaborado producto de la consolidacion.

Adicionalmente, agregd que “en el caso de la memoria a corto plazo, se activa el
mecanismo de asociacion, secuenciacion, linealidad y recuerdo del texto siguiendo la

trayectoria o disposicion ldgica de la lectura estructurada a medida que se va leyendo”
(p.16)

Segun lo citado anteriormente, la memoria a corto plazo se activa cuando el
estudiante va a recuperar la informacion ya sea asociando u ordenando sus ideas

mientras va leyendo.

Procesos psicoldgicos de la lectura segun Cuetos.

Procesos perceptivos.
Cuetos (1990), citado por Tineo (2010),

Segun lo anterior, los procesos perceptivos son los primeros receptores de la
informacién y a partir de ello pasa a la memoria a corto plazo y luego a la memoria de
largo plazo.

Cuetos (2008), citado por Espinoza, Samaniego y Soto (2012), explicé que: Dentro d e
los procesos de bajo nivel encontramos a los perceptivos. Los
cuales tienen como objetivo decodificar la informacion. Este proceso
se divide a la vez en visual (fijaciones y desplazamientos oculares) y
auditivo  (permite  convertir  los grafemas a fonemas, es decir,

transformar los signos graficos en lenguaje oral. En esta percepcion
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estd implicada la conciencia fonologica, como factor clave en el

desarrollo de la lectura). (p.47)

Referente a lo anterior, el objetivo de los procesos perceptivos es decodificar la
informacion mediante dos procesos perceptivos, siendo uno de ellos el proceso
perceptivo visual donde el estudiante realiza movimientos saccadicos (pequefios
saltos visuales) los cuales se alternan en los periodos de fijacion (periodo inmavil) en el
que el lector percibe un trozo de material escrito y comienza el recojo o extraccion de
informacion; y el otro es el proceso perceptivo auditivo en el cual se da la regla de
conversion grafema — fonema donde los signos graficos se convierten en fonemas a
través del lenguaje oral, es aqui donde la conciencia fonologica se convierte en un
factor clave para desarrollar la lectura a través de una adecuada pronunciacion de las

grafias.

Procesamiento léxico.
Cuetos (1990), citado por Tineo (2010),
Se afirma que el procesamiento léxico consiste en recuperar el significado de la

palabra, o leer a través de la regla de conversion grafema — fonema.

Posteriormente, Cuetos (2008), citado por Espinoza, Samaniego y Soto (2012).

De modo similar, se afirma que el procesamiento Iéxico consiste en
reconocer palabras a traves de su significado, sin embargo para que el estudiante pueda
reconocer palabras y ante la diversidad de palabras que se puede encontrar, el acceso al

léxico se da a través de dos rutas: la ruta fonoldgica y la ruta visual.

Cuetos (2008), citado por Salinas (2010), explicé que:

Sostiene que la ruta visual consiste en la identificacion de la palabra siempre que
dicha palabra forme parte del vocabulario visual del individuo, es decir la ruta visual,
directa u ortografica inicia cuando el individuo percibe en forma visual la palabra, luego
pasa por el almacén de palabras donde se reconoce la representacion escrita de dicha
palabra, despues se le asigna el significado a la palabra para luego pasar al almacén de

pronunciacion que es cuando ya se da la lectura en si misma.

Asi también, se afirma que los estudiantes con dificultades en la ruta visual tienen

un numero limitado de palabras representadas en su Iéxico interno y practicamente tienen
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que decodificar todo lo que leen. Su dificultad se deriva de no tener automatizado los
procesos de reconocimiento global y, gran parte de su memoria operativa, tiene que
ocuparse del descifrado, afectando la comprension de lo leido.

Cuetos (2008), citado por Salinas (2010), argumento que:

Por otro lado, también se afirma que la ruta indirecta, auditiva o fonoldgica implica
también percibir la palabra a través de un andlisis visual, luego segmentar la palabra en
letras y asignarle un sonido (fonema) mediante la regla de conversion grafema - fonema,
donde luego de unir los fonemas se reconoce oralmente la palabra y seguidamente se da
significado a la palabra para finalmente leerla. Cabe resaltar que esta ruta se usa para leer

palabras desconocidas, de uso infrecuente o pseudopalabras.

En suma, se subraya que un buen lector tiene que tener plenamente desarrolladas

ambas rutas puesto que son complementarias.

Procesamiento sintactico.
Cuetos (2008) explico que:

Teniendo en cuenta lo anterior, se asevera que una vez reconocidas las palabras
mediante el procesamiento léxico, estas palabras aisladas al pasar al procesamiento
sintctico implican que el lector debe determinar cuél es la relacion entre esas
palabras encontrando asi el mensaje y/o significado, a través de las reglas sintacticas. Por
ello, si este procesamiento no se lleva a cabo de manera adecuada la comprensién sera

dificil y hasta errénea.

Se destaca que el procesamiento sintactico se centra en la relacion que hay entre
las palabras mas no en el significado de éstas. Por otro lado se afirma que los tipos de

procesamientos planteados por Cuetos son complementarios.

Procesamiento semantico.
Cuetos (1990), citado por Tineo (2010), afirmOé que “consiste en extraer el

mensaje de la oracién e integrarlos con sus conocimientos, dandose asi el proceso de

comprension (p. 6)

Cuetos (2008), citado por Salinas (2010), En referencia a lo anterior, se indica que
este Gltimo procesamiento consiste en la ejecucién de dos subprocesos, en el que el

primero es la extraccion de significado, el cual consiste en construir una representacion
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mental del texto. La estructura semantica no conserva los papeles gramaticales que
juegan los constituyentes sino las funciones que realizan. Prueba de ello es que
olvidamos pronto la estructura sintactica aun cuando conservamos durante mucho
tiempo el significado.

Cuetos (2008), citado por Salinas (2010), agreg0 que:

Considerando lo anterior, se afirma que al ser el procesamiento de alto nivel
permite al lector extraer y vincularlo a los conocimientos previos del lector para éste

logre la comprension.

Evaluacion de la comprension lectora.
Catald et al. (2001) plantearon que:

En efecto, la evaluacion de la comprension lectora debe ser permanente ya sea
durante las sesiones de aprendizaje, simulacros o las pruebas ECE, las cuales se toman a
segundo grado y cuarto grado de primaria en el Per(. Del mismo modo también estan la
prueba PISA, donde el Per( participa cada tres afios para autoevaluarse en referencia al

rendimiento de otros paises.

Segun Alcega (2010):

Considerando lo antes mencionado, se resalta que la comprension lectora puede
evaluarse como producto ante la aplicacion de un simulacro, prueba ECE o una prueba
estandarizada; mientras que la evaluacién como proceso resulta mas minuciosa ya que se
evalla durante las distintas sesiones de aprendizaje con la finalidad de detectar e

intervenir en las dificultades que puedan presentar en la comprensién de un texto.

Dimensiones de la comprension lectora.
Catald et al. (2001) distinguieron cuatro tipos de comprension lectora: comprension
literal, comprension reorganizacional, comprension inferencial y, por ultimo, compresion

critica.

De acuerdo a lo antes mencionado, se destaca que esta investigacion se ha basado
en los planteamientos tedricos de comprension lectora de Catald, Catala, Molina y

MonclUs.

Dimensién 1: comprension literal.
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Catald et al. (2001)

En este sentido, la comprension literal consiste en el reconocimiento de ideas
explicitas que se encuentran en el texto. Por otro lado, cabe resaltar que la comprension
lectora considerada como proceso sefiala a este tipo de comprension como la base

fundamental sobre la cual se desarrollaran los demas tipos de comprension lectora.

Otra de las definiciones de la dimension literal planteé Ponce y Holguin (2014):
“es recuperar la informacion tal y como el texto lo muestra en su forma escrita u oral, por
lo que el lector utiliza las habilidades para identificar, reconocer y diferenciar informacion
escrita.” (p. 63).

Referente a lo anterior, se reafirma que este tipo de comprension recupera

informacion explicita ya sea de un texto escrito u oral.

De igual forma, Vega y Alva (2008), citados por Tasayco (2012), mencionaron
que:
El autor antes mencionado coincide en la conceptualizacion acerca de la

comprensidn literal donde se sostiene que es el reconocimiento explicito del texto.

En base a lo anterior, Espinoza, Samaniego y Soto (2012) explicaron que:

Teniendo en cuenta lo anterior, para que se logre efectivamente la comprension
literal se debe pasar por dos procesos, siendo el primero el acceso al 1éxico donde se
reconoce el significado de las palabras; y el segundo el anélisis en el cual se combinan
los significados para luego formar una proposicion (oracién que afirma o niega algo)

Mientras que Pinzas (2007), citado por Neyra y Flores (2011), afirm6 que la

comprension literal:

Es evidente entonces que el reconocimiento y recuperacion de informacion explicita de
un texto se apoya en las interrogantes planteadas por el lector al texto (ideas planteadas)
del autor.

El autor antes mencionado, citado por Neyra y Flores (2011), explicé que:

En suma, la comprension literal es la capacidad de reconocer y recuperar
informacion explicita en el texto, siendo la comprensién literal la base de la comprensién

lectora resulta necesario reforzarlo a través de preguntas constantes acerca del texto
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leido, ya que teniendo en cuenta la comprension lectora como proceso si el estudiante no
logra desarrollar la comprension literal no podra desarrollar los otros tipos de

comprension lectora.

Rol del docente en la comprension literal.

En base a lo anterior, se afirma que los docentes cumplen un rol fundamental
como mediadores del aprendizaje, siendo especificos de la comprension lectora, ya sea
en el diagnostico pasar saber el nivel lector de los estudiantes, asi como la planificacion

de las sesiones de aprendizaje de acuerdo a las necesidades lectoras de los estudiantes.

Dificultades en la comprension literal.
Miranda (2001), citado por Vasquez (2013) afirmé que:

Segun lo antes mencionado, se asevera que las dificultades en la comprension
literal son mas graves de lo que se piensa ya que afecta a la lectoescritura, limita el
vocabulario y dificulta la construccion de frases. Por ello es vital que los estudiantes sean
lectores desde pequefios, ya sea interpretando imégenes, leyendo cuentos, revistas,

periddicos o libros de acuerdo a su edad.

Dimension 2: comprension reorganizacional.

Catald et al. (2001), indicaron que:

Establecié que obre la base de lo anterior, se sefiala que la comprension reorganizacional
es la capacidad de organizar la informacion ya sea a través de un esquema o resumen de

ideas consolidadas producto de la sintesis.

Espinoza, Samaniego y Soto (2012) explicaron que:

De lo anterior, se destaca que la comprension reorganizacional implica que el
estudiante reconozca la idea principal, ya que a partir de ello podra reorganizar la
informacion en organizadores visuales y realizar un resumen con las ideas principales de

cada parrafo del texto.

Alvay Vega (2008), citados por Ponce y Holguin (2014)
En conclusion, la comprension reorganizacional es la capacidad de organizar,
sintetizar y resumir informacion relevante en el texto, lo cual reforzara y afianzara la

comprension literal en el estudiante permitiéndole pasar al siguiente proceso de
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desarrollar la comprension inferencial. Cabe resaltar que esto es considerando a la

comprension lectora como proceso.

Rol del docente en la comprension reorganizacional.
Segun Catal4, et al. (2001) los docentes tendran que ensefiar a los nifios:

En base a lo anterior, se afirma que los docentes dentro de su rol como mediador
del aprendizaje deben planificar las sesiones de aprendizaje de acuerdo a las necesidades
lectoras de los estudiantes. Por ejemplo presentar informacién en organizadores visuales
en todas las areas para que el estudiante internalice los diversos organizadores visuales
y sobre todo hacer que ellos elaboren y creen sus propios organizadores; asi

también esta la practica permanente y simulacros continuos.
Estos mismos autores agregaron que:

En referencia a lo anterior, los docentes en su rol de mediador deben brindar las
estrategias necesarias para que el estudiante sea autonomo en su aprendizaje. Por
ejemplo, en este tipo de comprension es de suma importancia que el estudiante se

familiarice con los organizadores visuales para que esquematice la informacion.

Dimension 3: comprension inferencial.
Catald et al. (2001) sefialaron que:

Considerando lo antes mencionado, se resalta que la comprension inferencial se
da a través de la interaccion continua entre el lector y el texto, donde se da lugar a las
hip6tesis, las cuales se iran comprobando a través del analisis e interpretacion que se
hace sobre el texto. Por ello, se considera que la comprension inferencial tiene un caracter

medular dentro de la comprensién lectora.

Pinzas (2007), citado por Neyra y Flores (2011), argumentd que la comprensién
inferencial:

En efecto, siendo la comprension lectora un proceso se considera que si la
comprension literal presenta dificultades no se podra dar la comprension inferencial,
dado que ello implica deducir relaciones, conclusiones implicitas que se encuentran al

analizar el texto y no de manera explicita.
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Espinoza, Samaniego y Soto (2012)

Rol del docente en la comprension inferencial.

Segun Catala et al. (2001) los docentes tendran que ensefiar a los nifios:
Indiscutiblemente el docente asume un rol esencial en el desarrollo de la comprension
inferencial, por ello la planificacion debe basarse en la practica continua y permanente de

la prediccion, inferencia e interpretacion textual.

Mac Dowall (2010), explic6 que la comprension inferencial:

En referencia a la cita anterior, se afirma que inferir consiste en obtener
conclusiones particulares a partir de conclusiones generales, cabe resaltar que estas ideas
si bien no estan en forma explicita si se encuentran implicitas en el texto ya que
constituye las ideas propias que el autor pretende comunicar. Entonces al analizar el texto
debemos asumir la postura o el enfoque que el autor tuvo al redactar dicho texto.

Ponce & Holguin (2014), consideraron que:
Segun la cita anterior, se manifiesta que la comprensién inferencial se da cuando
se predice los efectos de las acciones de los personajes, se relaciona hechos e inferencias

bésicas que permitiran al lector encontrar el significado global del texto.

Dificultades en la comprension inferencial.

Miranda (2001), citado por Véasquez (2013) afirmé que las dificultades se

evidencian en que:

En base a la cita antes mencionada, se asevera que el estudiante que presente
dificultades en la comprension inferencial no podrd hallar la idea principal, ni
interpretar lo que lee, tampoco podra extraer conclusiones propias del texto ya que el

lector presenta inconvenientes en asumir la forma de pensar del autor del texto.

Dimension 4: comprension criterial.
Catala et al. (2001) refirieron que la comprension critica es:

Considerando lo anterior, la comprension criterial es considerado el punto
culminante de la comprension lectora porque permite al lector tomar una postura frente al

texto tomando en cuenta la informacion explicita e implicita del texto.
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Espinoza, Samaniego y Soto (2012) aseveraron que:
Del mismo modo la cita anterior coincide en que la comprension criterial es nivel

profundo de la comprension lectora donde el lector se encuentra en condiciones de
brindar su interpretacion personal teniendo en cuenta las ideas explicitas e implicitas del

texto, asi como el proposito, lenguaje y el contexto en que se da el texto.

Mac Dowall (2010), manifestd que:
En conclusion, la comprension criterial consiste en la emisién de un juicio

valorativo donde el lector debera emitir juicios de valor sobre el contenido de un texto
bajo un punto de vista personal, distinguir un hecho de una opinion, emitir un juicio
frente a un comportamiento, manifestar las reacciones que les provoca un determinado
texto, comenzar a analizar la intencién del autor. Esto implica que, frente a un hecho o

situacion dados, debera asumir una postura basada en argumento solido.

1.4. Formulacién del problema.

1.4.1. Problema general

¢ Qué relacion existe entre estrategias de aprendizaje y comprension lectora en
estudiantes del quinto grado primaria de la I.E N° 0045 “San Antonio” — San Juan de
Lurigancho- 2018.?

1.4.2. Problemas especificos.
Problema especifico 1.
¢ Qué relacion existe entre las estrategias de aprendizaje y la comprension literal en
estudiantes del quinto de primaria, 1.E.N°0045 “San Antonio” — San Juan de Lurigancho-
2018 ?
Problema especifico 2.
¢Qué relacion existe entre las estrategias de aprendizaje y la comprensién
reorganizacional en estudiantes del quinto grado de primaria, |.E.N° 0045 “San

Antonio” — San Juan de Lurigancho- 2018?

Problema especifico 3.
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¢Qué relacion existe entre las estrategias de aprendizaje y  la comprension
inferencial en estudiantes del quinto grado de primaria, I.E. N° 0045 “San Antonio” —
San Juan de Lurigancho- 2018?
Problema especifico 4.
¢ Que relacion existe entre las estrategias de aprendizaje y la comprension criterial
en estudiantes del quinto grado de primaria, 1.E. N° 0045 “San Antonio” — San Juan de
Lurigancho- 2018?

1.5. Justificacion de estudio
Es el aporte tedrico fundamentado en el espacio vacio del conocimiento el cual debe
cubrir parte de ello con este trabajo de investigacién, asimismo servird como

antecedente para posteriores estudios.

Justificacion practica.

Se refiere al problema que resuelve en medio de la problematica identificada.

Justificacion metodoldgica.

Aporte de instrumentos para futuras investigacion de similar contexto

Justificacion teodrica.
Se considera que los resultados obtenidos en esta investigacion serdn utiles para
aquellos investigadores que pretendan profundizar y/o complementar el tema

tratado.

1.6. Hipétesis

1.6.1 Hipétesis general

Existe una relacién significativa entre las estrategias de aprendizaje y la comprension
reorganizacional en estudiantes del quinto grado de primaria, 1. E. N° 0045 “San

Antonio” — San Juan de Lurigancho- 2018

1.6.2. Hipotesis especificas

Hipotesis especifica 1.
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Existe relacion significativa entre las estrategias de aprendizaje y la comprension
literal en estudiantes del quinto grado de primaria de la I. E N° 0045 “San Antonio” — San
Juan de Lurigancho- 2018

Hipdtesis especifica 2.
Existe relacion significativa entre las estrategias de aprendizaje y la comprension
reorganizacional en estudiantes del quinto grado de primaria, I. E. N° 0045 “San

Antonio” — San Juan de Lurigancho- 2018

Hipotesis especifica 3.
Existe relacion significativa entre las estrategias de aprendizaje y la comprension
inferencial en estudiantes del quinto de primaria, I. E. N° 0045 “San Antonio” — San

Juan de Lurigancho- 2018

Hipétesis especifica 4.
Existe relacion significativa entre las estrategias de aprendizaje y la comprension
criterial en estudiantes del quinto grado de primaria, I. E. N° 0045 “San Antonio” — San

Juan de Lurigancho- 2018

1.7. Objetivos.
1.7.1. Objetivo general
Determinar la relacion que existe entre las estrategias de aprendizaje y la
comprensién reorganizacional en estudiantes del quinto grado de primaria, |L.E

N2 0045 “San Antonio” — San Juan de Lurigancho- 2018

1.7.2. Obijetivos especificos.

Objetivo especifico 1.

Determinar la relacidn que existe entre las estrategias de aprendizaje y la comprension
literal en estudiantes del sexto de primaria, I. E. N2 0045 “San Antonio” — San Juan de

Lurigancho- 2018
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Objetivo especifico 2.
Determinar la relacidon que existe entre las estrategias de aprendizaje y la comprension
reorganizacional en estudiantes del quinto grado de primaria, I.LE. N2 0045 “San Antonio”

—San Juan de Lurigancho- 2018

Objetivo especifico 3.

Determinar la relacién que existe entre las estrategias de aprendizaje y la comprension
inferencial en estudiantes del quinto grado de primaria, 1.LE. N° 0045 “San Antonio” —

San Juan de Lurigancho- 2018

Objetivo especifico 4.

Determinar la relacién que existe entre las estrategias de aprendizaje y la comprension
criterial en estudiantes del quinto grado de primaria, 1. E. N° 0045 “San Antonio” — San

Juan de Lurigancho- 2018
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2.1. Disefio de la investigacion.
Disefio
No experimental
El diagrama representativo de este disefio es el siguiente:

M=~ o«

= r

S v

Diagrama del disefio correlacional

Donde:
M : 100 estudiantes
V1 : Estrategias de aprendizaje
V2  : Comprension lectora
r : Relacidn entre variables. Coeficiente de correlacion.

Tipos de estudio
correlacional

Finalmente, estos mismos autores indicaron que “la investigacion correlacional
tiene como propdsito medir el grado de relacion que existe entre dos o mas variables, en

un contexto en particular”. (p. 71, 72).

2.2. Variables operacionalizacion

Las variables que se tomaron en cuenta en el proceso de investigacion son:
Variable 1: Estrategias de aprendizaje.
Variable 2: Comprension lectora.

Operacionalizacién de variables
Es opertivizar la variable, convertirlo en variable practica.

La primera variable: Estrategias de aprendizaje

La segunda variable: Comprension lectora, fue dimensionada para su mejor
estudio en cuatro componentes: Comprension literal, Comprension reorganizacional,
Comprension inferencial, Comprension criterial, las cuales se mediran a través de un

examen para los estudiantes.
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Tabla 1.
Operacionalizacion de la variable Estrategias de aprendizaje

Variable Dimensiones Indicadores Escala Nivel

Estrategias de aprendizaje

Capta la informacion
Utiliza anotaciones
Utiliza I3 técnica del subrayado
Repasa Iz informacidn obtenida

Estrategas é2 adquiscion de Iz
formacis

Recuerda la informacion. Se autopregunta Parafrasea
Estratenas de codificasinde s Ia informacién
mioomacka Utiliza organizadores visuales Crdinal

1: Nunca

Contesia preguntas acerca de 2- Casi Nunca MUY BAIO BAJO

una informacion obtenida por el Relaciona 3:A veces MEDI0

Estratesias ds racoperscin de 2 informacidn para hallar su respuesta. a:Casi Siempre ALTO

nfeemssiie Planifica su respuesta s:Siempre MUY ALTO
Escribe su respuesia

Se encuenira motivado para aprender
Pregunta sus dudas
Estratzgias de 2povo al procesamiento Pianifica sus actividades de aprendizaje
Se autoevalia

{61-30)

(81-120)

(121-160}

(161-200}

Tabla 2.
Operacionalizacion de la variable Comprension lectora

Vartable Dimensiones Indicaderes Escala Nivel

Reconoce la idea principal Identifica relaciones de
causay efecto
Reconoce detalles textuales
Reconoce semejanzasy
diferancias explicitas

Comprenseon lireral

0: INCORRECTC

Clastfica informacion Esquematiza informacion
Hesume mformacidn textual Sintetiza informacion
textual MUY 8AJ0
BAD

Compreasite seormanizacio nal

Oeduce la idea principal y los detalles de apoyo PROMEDIO

causa - efecto ALTO
Compronute mierrenl Interpreta el lenguaje Qo MUY ALTO
figurative
Predics resultados

Comprension lectora

Juzgs @f contenido de un texto
Emitir un juicio frente s un
comgportamienio

Compresuios cnternl
Reconoce los valores y disvalores en la lectura 1:CORRECTO

Deducs una secuencia de hechos y 1as relaciones de MODERADAMENTE ALTO

©-10)

(11-13)

(14-16}

(17-21)

MODERADAMENTE BAJO (22-27)

(25-30}

(31-26)

Bernal (2010) considero que “la metodologia es el conjunto de aspectos
Operativos indispensables en la realizacion de un estudio” (p. 59)
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2.3. Poblacién, muestra y muestreo

2.3.1. Poblacion

Por lo tanto, en base a las consideraciones anteriores la poblacion estuvo
conformada por 100 estudiantes de tres secciones del quinto de primaria, I. E. N° 0045

“San Antonio” tal como se detalla en el siguiente cuadro:

Tabla 3.
Poblacion del quinto grado de primaria, 1.E. N°0045 “San Antonio”

SECCIOMES ESTUDIANTES
ATOA 30
S5TOB 35
STOC 35
Total 100

2.3.2. Muestra

Es la misma poblacion.
2.3.3. Muestreo

No aplica

Los autores antes mencionados agregaron que:
La ventaja de una muestra no probabilistica —desde la visidn
cuantitativa— es su utilidad para determinados disefios de estudio que
requieren no tanto una “representatividad” de elementos de una
poblacién, sino una cuidadosa y controlada eleccion de casos con ciertas
caracteristicas especificadas previamente en el planteamiento del
problema (p. 190)

2.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

2.4.1. Técnicas

Encuesta
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2.4.2. Instrumentos
Cuestionario

Tabla 4.
Valoracion de las Estrategias de aprendizaje

1 2 3 4 5
MNUNCA CASI NUMNCA A VECES CASI SIEMPRE SIEMPRE

Ficha técnica del instrumento de Estrategias de Aprendizaje.

Nombre: Escala de Estrategias de Aprendizaje

Autores: Eva Justina Villanueva De la Cruz
Proposito: Evaluar el uso habitual que hacen los estudiantes de las estrategias de

aprendizaje.

Administracion: individual y/o colectiva

Procedencia: Lima - Peru

Formas: Completa

Tiempo: El tiempo de aplicacién es de 50°

Usuarios: Estudiantes entre 10 y 11 afios que cursan educacion primaria.

Correccién: Manual, utilizando la clave de respuestas.

Estructura : Se trata de cuatro escalas de estrategias independientes que evaltan el uso
que habitualmente hacen los estudiantes: Escala I, mide las estrategias de adquisicién de
informacion; Escala Il, evalla las estrategias de codificaciéon o almacenamiento de
informacion; Escala 111, mide las estrategias de recuperacién de la informacién; y Escala
IV, evalla las estrategias de apoyo al procesamiento de informacion.

Significacion: El cuestionario evalla 16 estrategias de aprendizaje a través de

50 items en funcion de 5 valores con gue se usan dichas estrategias: nunca, casi nunca, a

veces, casi siempre y siempre

Y para la segunda variable Comprension lectora se aplicO un examen para recoger

informacion acerca de dicha variable y sus dimensiones correspondientes.

Bernal (2010) indico que ““el examen es una prueba que busca comprobar
los conocimientos que posee una persona sobre una determinada cuestion” (p.

396)
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Ficha técnica

Nombre: Evaluacion de la comprension lectora Pruebas ACL (5° grado de
Primaria)

Autor: Eva Justina Villanueva De la Cruz

Propdsito: Medir los niveles de la comprension lectora

Administracion: Colectiva

Procedencia: Universidad de Barcelona, Espafia

Afio: 2001

Grado de aplicacion: 5° grado

Tiempo de aplicacion: 60 minutos

Estructura: Se trata de cuatro niveles de Comprension lectora que evaltan el desarrollo
de los mismos: nivel literal, reorganizacion, nivel inferencial y nivel criterial.
Significacion: El cuestionario evalla 4 niveles de comprension lectora a traves de 36

items en funcion de 2 valores: incorrecto (0) y correcto (1)

Tabla 5.
Valoracién de la Comprension lectora

0 1

Incorrecto Correcto

2.4.3. Confiabilidad
alfa de Cronbach (desarrollado por J.L. Cronbach) y b) los coeficientes KR-20 y
KR-21 de Kuder y Richardson” (p. 294)

En consecuencia, para establecer la confiabilidad del cuestionario, se utilizo la
prueba estadistica de confiabilidad Alfa de Cronbach, en una muestra piloto de 30
estudiantes, luego se procesaron los datos en el programa SPSS Version 22.0. Cabe
resaltar que se utilizo el Alfa Cronbach ya que la variable estrategias de aprendizaje es

politdbmica.
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Tabla N° 6.
Confiabilidad del cuestionario estrategias de aprendizaje

Cuestionario Alfa de N° de elementos
Cronbach
Estrategias de aprendizaje 0.870 40 40

Para interpretar los resultados del Alfa de Cronbach, Pino (2010, p. 380) quien

Establece la siguiente escala:

-1 Al O No es confiable

001 |A | 049 baja confiabilidad

050 |A| 0.75 moderadamente confiable
0.76 | A | 0.89 fuertemente confiable
090 [A| 1 alta confiabilidad

De acuerdo a los resultados, el instrumento indica una alta confiabilidad y se

procedera a aplicar a la poblacién en estudio.

Por otro lado, la confiabilidad del examen de Comprension lectora fue
establecida por Catala, Catala, Molina y Monclis (2001), para lo cual utilizaron la
prueba estadistica de confiabilidad KR — 20, ya que la variable comprension lectora es

dicotdmica.
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Tabla 7.

Confiabilidad de Examen de Comprension lectora ACL 5°

Examen KR - 20 N*® de Elemento

Comprension lectora 0. 76 36

Mallery (2003, p. 231) sugiere la siguiente interpretacion para evaluar los
coeficientes de KR-20:

Coeficiente kr >0.9 es excelente

Coeficiente kr >0.8 es bueno

Coeficiente kr >0.7 es aceptable

Coeficiente kr >0.6 es

cuestionable Coeficiente kr >0.5

es pobre Coeficiente kr <.5 es

inaceptable

De acuerdo a los resultados, el instrumento indic6 una alta confiabilidad y se

procedid a aplicar a la poblacién de estudio.
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RESULTADOS



3.1. Resultados descriptivos.
Tabla 8
Frecuencias de la variable estrategias de aprendizaje

Estrategias de aprendizaje

) . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Paorcentaje s

valido acumulado
Bajo 3 38 38 38
. medio 17 21,3 21,3 25,0

Walido
Alto 60 75,0 75,0 1000
Total 80 100,0 100,0

‘M =
Estrategias de aprendizaje

Figura 01 Barras de frecuencias de la variable estrategias de aprendizaje.

Interpretacion:

En la tabla 11 y la figura 01 se observa en el grafico de barras que el nivel alto

alcanzado es el 75%, el nivel medio es el 21,25% vy el nivel bajo 3.75%,

ello

evidencia que las estrategias de aprendizaje estan en un nivel alto, se evidencia el uso

de estrategias de aprendizaje en un nivel alto.
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Tabla 9

Frecuencias de la dimensién adquisicion de la informacion.

Adquisicion de la informacion

) . Parcentaje Paorcentaje
Frecuencia Porcentaje s

valido acumulado
Bajo 3 38 38 38
. medio 12 15,0 15,0 18,8

Valido
Alto G5 81,3 813 100,0
Total 80 100,0 100,0

bdos
N e Mo

Adquisicion de 1a informacion

Figura 02 Barras de frecuencias de la dimension adquisicion de la informacion

Interpretacion:

En la tabla 12 y la figura 02 se observa en el grafico de barras que el nivel alto

alcanzado es el 82.25%, el nivel medio es el 15% vy el nivel bajo 3.75%,

ello

evidencia que las estrategias de aprendizaje estan en un nivel alto, se evidencia el uso

de estrategias de aprendizaje en un nivel alto
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Tabla 10.
Frecuencias de la dimensién codificacion de la informacion

Codificacion de la Informacion

. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje L

valido acumulado
Bajo 3 38 38 38
. medio 23 287 287 325

Valido
Alto 54 67,5 67,5 100,0
Total 80 100,0 100,0

Porcentaje

Bajo medio

Codificacion de la Informacion

Figura 03 Barras de frecuencias de la dimension codificacion de la informacion

Interpretacion:

En la tabla 13 y la figura 03 se observa en el grafico de barras que el nivel alto
alcanzado es el 67.50%, el nivel medio es el 28,75% vy el nivel bajo 3.75%, ello
evidencia que las estrategias de aprendizaje estan en un nivel alto, se evidencia el uso
de estrategias de aprendizaje en un nivel alto.
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Tabla 11.

Frecuencias de la dimension recuperacion de la informacion

Recuperacion de la informacion

. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje i

valido acumulado
Bajo 4 50 50 50
. medio 25 31,3 31,3 36,3

Walido
Alto a1 63,7 63,7 100,0
Total a0 100,0 100,0

Porcentaje

Bajo

meclio Alto

Recuperacion de lainformacion

Figura 04 Barras de frecuencias de la dimension recuperacion de la informacion

Interpretacion:

En la tabla 14 y la figura 04 se observa en el grafico de barras que el nivel alto

alcanzado es el 63,75%, el nivel medio es el 31,25% v el nivel bajo 5%,

ello

evidencia que las estrategias de aprendizaje estan en un nivel alto, se evidencia el uso

de estrategias de aprendizaje en un nivel alto.
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Tabla 12.
Frecuencias de la dimension apoyo al procesamiento de la informacién

Apoyo al procesamiento

. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje i
valido acumulado
Bajo 3 38 11,5 11,5
Walido medio 23 287 385 100,0
Total 26 325 100,0
Perdidos Sistema b4 675
Total 20 100,0

Porcentaje

Bajo medio

Apoyo al procesamiento

Figura 05 Barras de frecuencias de la dimension apoyo al procesamiento de la
informacion

Interpretacion:

En la tabla 15 y la figura 05 se observa en el grafico de barras que no presenta el nivel
alto, el nivel medio es el 88,46% y el nivel bajo 11,54%, el nivel alto no se
evidencia, quedando preponderancia en el nivel medio con un 88,46%.
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Tabla 13.

Frecuencias de la variable comprension de lectura

Comprension de lectura

Frecuencia

Porcentaje

Porcentaje

valido

Porcentaje
acumulado

Inicio
- Proceso
Valido
Logro
Total

12

15,0
50,0
35,0
100,0

15,0
50,0
35,0
100,0

15,0
65,0
100,0

Porcentaje

Inicio

Proceso

Comprension de lectura

Logro

Figura 06 Barras de frecuencias de la variable comprension de lectura.

Interpretacion:

En la tabla 16 y la figura 06 se observa en el grafico de barras que el nivel de logro

presenta un 35%, el nivel de proceso es el 50% Y el 15% esta en inicio, el 50% esta

concentrado en el proceso de la comprension de lectura.
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Tabla 14.

Frecuencias de la dimension comprension literal de la variable comprension de

lectura
Comprension literal
. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje i
valido acumulado
Inicio 17 213 213 213
- Proceso 38 475 475 68,8
Valido
Logro 25 31,3 3,3 100,0
Total 30 100,0 100,0
&
B
c
@
o
=
=]
o

T
Proceso

Comprension literal

Figura 07 Barras de frecuencias de la dimension comprension literal de variable

comprension de lectura.

Interpretacion:

En la tabla 17 y la figura 07 se observa que el 31,25% se encuentra en inicio, el

47,50% esta en proceso y el 31,25% alcanzo el nivel de logro.
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Tabla 15.
Frecuencias de la dimension comprension literal de la variable comprension de

lectura
Comprension reorganizacional
Frecuencia FPorcentaje Porc’gntzue Porcentaje
valido acumulado
Inicio 35 438 438 438
Valido Proceso 45 56,3 56,3 4100,0
Total 20 100,0 100,0

[

5
.m 4
T
-
o
o 3
=)
o
o

2

1

1
Inicio Proceso

Comprension reorganizacional

Figura 08 Barras de frecuencias de la dimension reorganizacional variable
comprension de lectura.

Interpretacion:

En la tabla 18 y la figura 08 se observa que el 43,75% se encuentra en inicio, el
56,25% esta en proceso entre tanto no se presenta el nivel de logra en la comprension
lectora encontrandose mas del 50% en el nivel de proceso.
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Tabla 16.

Frecuencias de la dimension comprension inferencial de la variable comprension de

lectura

Comprension Inferencial

Frecuencia

Porcentaje

Porcentaje
valido

Porcentaje
acumulado

Inicio
Proceso
Logro
Total

Valido

Total

12
39
12
64

16,3
488
15,0
80,0

100,0

203
60,9
18,8
100,0

203
813
100,0

Porcentaje

Inicio

Proceso

Comprension Inferencial

Logro

Figura 09 Barras de frecuencias de la dimension inferencial de la variable

comprension de lectura.

Interpretacion:

En la tabla 19 y la figura 09 se observa que el 20,31% se encuentra en inicio, el

30,94% esta en proceso entre tanto no que el 18,75% se encuentra el nivel de logro en

la comprension lectora.
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Tabla 17.

Frecuencias de la dimension comprension inferencial de la variable comprension de

lectura

Comprension criterial

Frecuencia

FPorcentaje

Porcentaje

valido

Porcentaje
acumulado

Inicio
Proceso
Logro
Total

Valido

20,0
53,8
26,3
100,0

20,0
53,8
26,3

100,0

20,0
73,8
100,0

Porcentaje

Inicio

Proceso

Comprension criterial

Logro

Figura 10 Barras de frecuencias de la lectura inferencial de la variable comprension

de lectura.
Interpretacion:

En la tabla 20 y la figura 10 se observa que el 20% se encuentra en inicio, el 53,75%

esta en proceso entre tanto no que el 2,25% se encuentra el nivel de logro en la
comprension lectora, encontrandose el mayor porcentaje en que le comprensién de

lectura esta en proceso.
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3.1.2. Tablas cruzadas

Tabla 18.

Estrategias de aprendizaje versus comprension de lectura.

Estrategias de aprendizaje *Comprension de lectura tabulacion cruzada
Comprension de lectura

Taotal

Inicio Proceso Logro
. Recuento 0 2 1 3
Bajo
% del total 0,0% 25% 1,3% 3,8%
Estrategias _ Recuento 5 10 2 17
de medio
aprendizaje % del total 6,3% 12,5% 2,5% 21,3%
Alt Recuento 7 28 25 60
Alto
% del total 8,8% 35,0% 31,3% 75,0%
Total Recuento 12 40 28 80
ota
% del total 15,0% 50,0% 35,0% 100,0%

Comprension
de lectura
M inicio
B Proceso
OLogre

Recuento

Bajo medio

Estrategias de aprendizaje

Figura 11 Grafico Estrategias de aprendizaje versus comprension de lectura.
Interpretacion:

En latabla 21 y la figura 11 se observa:

Cuando el nivel es bajo en estrategias de aprendizaje, la compresion de lectura
alcanzo el nivel medio con un porcentaje mas alto, equivalente al 2,5%.

Cuando las estrategias estan a un nivel medio, el nivel mas alto alcanzado por la
comprension de lectura esta en proceso con 12,5%

Cuando las estrategias estan a un nivel alto, el nivel més alto alcanzado por la

comprension de lectura esta en proceso con 35%
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Tabla 19.

Estrategias de aprendizaje versus comprension literal

Estrategias de aprendizaje *Comprension literal tabulacién cruzada

Comprension literal

Tatal

Inicio Proceso Logro
i Recuento 0 2 1 3
Bajo
% del total 0,0% 2,5% 1,3% 3,8%
Estrategias , Recuento 5 9 2 17
de medio
aprendizaje % del total 7.5% 11,3% 2,5% 21,3%
Alt Recuento 11 27 22 60
Alto
% del total 13,8% 33,8% 27 5% 75,0%
Recuento 17 38 25 80
Total
% del total 213% 47 5% 31,3% 100,0%

Recuento

Bajo medio

Estrategias de aprendizaje

Figura 12 Grafico Estrategias de aprendizaje versus comprension literal.

Interpretacion:

En la tabla 22 y la figura 12 se observa:

Comprension
literal
M inicio
[ Froceso
OLogro

Cuando el nivel es bajo en estrategias de aprendizaje, la compresion literal de lectura

alcanzo el nivel medio con un porcentaje mas alto, equivalente al 2,5%.

Cuando las estrategias estan a un nivel medio, el nivel més alto alcanzado por la

comprension de lectura esta en proceso con 11,3%

Cuando las estrategias estan a un nivel alto, el nivel méas alto alcanzado por la

comprension de lectura esta en proceso con 33,8%
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Tabla 20.

Estrategias de aprendizaje versus comprension reorganizacional

Estrategias de aprendizaje *Comprension reorganizacional tabulacion cruzada
Comprension

rearganizacional Total
Inicio Proceso
. Recuento 1 2 3
Bajo
) % del total 1,3% 2,5% 3,8%
Estrategias . Recuento g 9 17
de medio
aprendizaje % del total 10,0% 11,3% 21,3%
Alto Recuento 26 34 60
' % del total 325% 42 5% 75,0%
Recuento a5 45 a0
Total
% del total 438% 56,3% 100,0%
L l||[‘lul||lul'
1e0rganizacsonal
.OO'I'»
|- BIST

Hao [ ) Ao
Estrateglas de aprendizaje

Figura 13 Grafico Estrategias de aprendizaje versus comprension reorganizacional.
Interpretacion:

En la tabla 23 y la figura 13 se observa:

Cuando el nivel es bajo en estrategias de aprendizaje, la compresion reorganizacional
de lectura esta en proceso con un porcentaje de 2,5%.

Cuando las estrategias estan a un nivel medio, la comprensién de lectura
reorganizacional esta en proceso con 11,3%

Cuando las estrategias estan a un nivel alto, la comprension de lectura

reorganizacional esta en proceso con 42,3%
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Tabla 21.

Estrategias de aprendizaje versus comprension inferencial

Estrategias de aprendizape "Comprension inferencial labulacion cruzada

Compransion Infarencial

Total
Inicio Froceso Logro
Recuerto e 2 0 2
830
% del total 0% 31% 0.0% 31%
Estrategizs Recuerto 5 10 1 8
de medo Bger T == o
aprencizaje % dal total 7 8% 15.6% 1.6% 25.0%
Recusrno g v 11 45
ARo
% del tatal 125% 422% 17.2% 71.9%
Recuento 13 30 12 64
Total
% del total 20.3% 50.9% 18.5% 100.0%

Recuento

Bajo medio

Estrategias de aprendizaje

Comprension
Inferencial

M inicio
[Erroceso
OLogro

Figura 14 Grafico Estrategias de aprendizaje versus comprension inferencial.

Interpretacion:
En la tabla 24 y la figura 14 se observa:

Cuando el nivel es bajo en estrategias de aprendizaje, la compresion inferencial de
lectura esta en proceso con un porcentaje de 3,1%.
Cuando las estrategias estan a un nivel medio, la comprension de lectura inferencial

esta en inicio con 7,8%

Cuando las estrategias estan a un nivel alto, la comprension de lectura inferencial

esta en proceso con 42,2%
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Tabla 22.

Estrategias de aprendizaje versus comprension inferencial

Estrategias de aprendizaje *Comprension criteris tabulacion cruzade
Comprension cterial

Total

Inicio Proceso Logro
= Recuanio 1 | 3
B0
% del total 13% 13% 13% 3.8%
Exiraisgias Recwsrio B ) 2 7
de meao =2 = 22 o
aprencizaje S del total 7.5% 11.3% 25% 21.3%
P Recuerio ¢ a3 18 &0
% de! total 11.3% 413% 225% 750%
Total Reacusnio 16 43 ra) 80
Xl
% cal total 200% 536% 253N 100.0%
Comprension
cntenal
Wk
WFrocese
Ouoge

Estrategias de aprendizaje

Figura 15 Grafico Estrategias de aprendizaje versus comprension criterial.
Interpretacion:

En la tabla 25 y la figura 15 se observa:

Cuando el nivel es bajo en estrategias de aprendizaje, la compresion criterial de
lectura el nivel de inicio, proceso y logro con 1,3%

Cuando las estrategias estan a un nivel medio, la comprension de lectura criterial esta
en proceso con 11,3%

Cuando las estrategias estan a un nivel alto, la comprension de lectura criterial esta
en proceso con 41,3%

71



3.1.2 Resultados inferenciales

Hipdtesis General.

Ha. Existe una relacion significativa entre las estrategias de aprendizaje y la comprensién de lectura en

estudiantes del quinto grado de primaria, Institucién Educativa N° 0045 “ San Antonio” — San Juan de

Lurigancho 2018

Ho. No existe relacion significativa entre las estrategias de aprendizaje y la comprensién de lectura

en estudiantes del quinto grado de primaria, Institucion Educativa N° 0045 ““ San Antonio” — San Juan

de Lurigancho 2018

Tabla 23.

Correlacion entre estrategias de aprendizaje y comprension de lectura.

Estrategias

Comprensio
de

- n de lectura

aprendizaje
Coeficiente de “
correlacidn 1,000 544
Estrategias de aprendizaje Sig. (bilateral) 000
Rho de M 80 a0
Spearman Coeficiente de 544" 1000

cormrelacidn ! '

Comprension de lectura Sig. (bilateral) 000

N 80 80

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (2 colas).

Visto la tabla 25, presenta un p valor de 0.000 el cual es menos al 0.05, al ser menor

que el nivel de significancia, se rechaza la hipétesis nula y se acepta La hipdtesis

alterna, por lo tanto existe una relacion significativa entre la variable estrategias de

aprendizaje y comprension lectora, con un coeficiente de correlacion de Spearman de

0,544, ubicandose en un nivel de moderado, en tal sentido se rechaza la hipétesis nula

y se acepta la hipotesis alterna.

Hipotesis Especificas.
Hipotesis especifica 1

H1a. Existe una relacion significativa entre las estrategias de aprendizaje y la comprension literal en

estudiantes del quinto grado de primaria, Institucién Educativa N° 0045 “ San Antonio” — San Juan de

Lurigancho 2018

H2lo. No existe relacion significativa entre las estrategias de aprendizaje y la comprensién literal en

estudiantes del quinto grado de primaria, Institucién Educativa N° 0045 “ San Antonio” — San Juan de

Lurigancho 2018
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Tabla 24.

Correlacion entre estrategias de aprendizaje y comprension literal

Estrategias

Comprensio
de '
. n literal
aprendizaje

Coeficiente de “
correlacidn 1,000 468
Estrategias de aprendizaje Sig. (bilateral) 001
Rho de M 80 a0
Spearman Coeficiente de 485" 1000

o cormrelacidn ' '
Comprension literal Sig. (bilateral) 001 )
N 80 80

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (2 colas).

La tabla 26, presenta un p valor de 0.000 el cual es menos al 0.05, al ser menor que el
nivel de significancia, se rechaza la hipdtesis nula y se acepta la hipotesis alterna, por
lo tanto existe una relacion significativa entre la variable estrategias de aprendizaje y
comprension literal, con un coeficiente de correlacion de Spearman de 0,488,
ubicandose en un nivel de moderado, en tal sentido se rechaza la hipotesis nula y se
acepta la hipotesis alterna.

Hipotesis especifica 2

H2a. Existe una relacion significativa entre las estrategias de aprendizaje y la comprensién
reorganizacional en estudiantes del quinto grado de primaria, Institucion Educativa N° 0045 “ San
Antonio” — San Juan de Lurigancho 2018

H2o0. No existe relacion significativa entre las estrategias de aprendizaje y la comprension
reorganizacional en estudiantes del quinto grado de primaria, Institucion Educativa N° 0045 “ San

Antonio” — San Juan de Lurigancho 2018

Tabla 25.

Correlacion entre estrategias de aprendizaje y comprensién reorganizacional

Comprensio
Estrategias de n
aprendizaje reorganizacio
nal
Estrategias  Coeficiente de correlacidn 1,000 309
de Sig. (bilateral) . 004
Rha de aprendizaje M 80 30
Spearman  Comprensic Coeficiente de correlacian 300" 1,000
n ) .
reorganizacio Sig. (bilateral) 004 .
na| M a0 a0
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*, La correlacién es significativa en el nivel 0,05 (2 colas).

La tabla 27, presenta un p valor de 0.004 el cual es menos al 0.05, al ser menor que el
nivel de significancia, se rechaza la hipotesis nula y se acepta La hipotesis alterna, por
lo tanto existe una relacion significativa entre la variable estrategias de aprendizaje y
comprension reorganizacional, con un coeficiente de correlacion de Spearman de
0,309, ubicandose en un nivel de débil, en tal sentido se rechaza la hipotesis nula y se
acepta la hipotesis alterna.

Hipotesis especifica 3
H3a. Existe una relacion significativa entre las estrategias de aprendizaje y la comprension inferencial
en estudiantes del quinto grado de primaria, Institucion Educativa N° 0045 “ San Antonio” — San Juan

de Lurigancho 2018

H3o. No existe relacion significativa entre las estrategias de aprendizaje y la comprension inferencial
en estudiantes del quinto grado de primaria, Institucion Educativa N° 0045 “ San Antonio” — San Juan

de Lurigancho 2018

Tabla 26.
Correlacion entre estrategias de aprendizaje y comprensién inferencial

Estrategias de Comprensio

aprendizaje n Inferencial

Estrategias  COeficiente de correlacidn 1,000 598"

de Sig. (bilateral) . 000

Rha de aprendizaje 20 64

Spearman c  Coeficiente de correlacidn 598" 1,000
omprensio  _. :

n Inferencial Sig. (bilateral) 000 .

G4 G4

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (2 colas).

La tabla 28, presenta un p valor de 0.000 el cual es menos al 0.05, al ser menor que el
nivel de significancia, se rechaza la hipotesis nula y se acepta La hipdtesis alterna, por
lo tanto existe una relacion significativa entre la variable estrategias de aprendizaje y
comprension inferencial, con un coeficiente de correlacion de Spearman de 0,598,
ubicandose en un nivel de moderado, en tal sentido se rechaza la hipotesis nula y se
acepta la hipotesis alterna.
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Hipotesis especifica 4
H4a. Existe una relacion significativa entre las estrategias de aprendizaje y la comprension criterial
en estudiantes del quinto grado de primaria, Institucion Educativa N° 0045 ““ San Antonio” — San Juan

de Lurigancho 2018

H4o. No existe relacion significativa entre las estrategias de aprendizaje y la comprensidn criterial en
estudiantes del quinto grado de primaria, Institucion Educativa N° 0045 “ San Antonio” — San Juan de

Lurigancho 2018

Tabla 27.
Correlacion entre estrategias de aprendizaje y comprension criterial

Estrategias de Comprensio
aprendizaje n criterial
Estrategias  Coeficiente de correlacidn 1,000 G147
de Sig. (bilateral) . 000
Rho de aprendizaje N 20 80
Spearman _ Coeficiente de correlacidn B14” 1,000
COMPIENSio oo (ilateral) 000 _
n criterial
20 20

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (2 colas).

La tabla 29, presenta un p valor de 0.000 el cual es menos al 0.05, al ser menor que el
nivel de significancia, se rechaza la hipotesis nula y se acepta La hipotesis alterna, por
lo tanto existe una relacion significativa entre la variable estrategias de aprendizaje y
comprension criterial, con un coeficiente de correlacion de Spearman de 0,614,
ubicandose en un nivel de moderado, en tal sentido se rechaza la hip6tesis nula y se
acepta la hipotesis alterna.
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DISCUSION



Segun los resultados de la tabla 25, se observa que presenta un p valor de 0.000 el
cual es menos al 0.05, al ser menor que el nivel de significancia, se rechaza la
hipdtesis nula y se acepta La hipdtesis alterna, por lo tanto existe una relacion
significativa entre la variable estrategias de aprendizaje y comprension lectora, con
un coeficiente de correlacion de Spearman de 0,544, ubicandose en un nivel de
moderado, en tal sentido se rechaza la hipdtesis nula y se acepta la hipotesis alterna,
este resultados es respaldado por Roux y Anzures (2015) quienes realizaron una
investigacion sobre “Estrategias de aprendizaje y su relacion con el rendimiento
académico en estudiantes de una escuela privada de educacion media superior”. Esta
investigacion concluyd que el 46.34% de las estrategias tuvo una correlacion
relevante con las calificaciones de los/las estudiantes el cual es un equivalente a
0,463 puntos porcentuales en comparacion los 0,544 puntos porcentuales de la
hipotesis general observandose de ese modo una similitud de igual tendencia en

relacion ala relacion de las variables.

Segun mis resultados de la contrastacion de las hipotesis especifica 01, se
llego a lo siguiente, presenta un p valor de 0.000 el cual es menos al 0.05, al ser
menor que el nivel de significancia, se rechaza la hip6tesis nula y se acepta La
hipétesis alterna, por lo tanto existe una relacion significativa entre la variable
estrategias de aprendizaje y comprension literal, con un coeficiente de correlacion de
Spearman de 0,488, ubicandose en un nivel de moderado, en tal sentido se rechaza
la hipétesis nula y se acepta la hipdtesis alterna, ello me permite comprar con mis
antecedentes como, Soto (2013), en su tesis “Estrategias de aprendizaje y
comprension lectora de los estudiantes afio 2011, cuyo objetivo fue precisar en qué
medida las estrategias de aprendizaje mejoran la comprensiéon lectora en los
estudiantes de primaria de la I.E 1145 Republica de Venezuela- Cercado de Lima,
durante el afio 2011., en una muestra conformada por 50 alumnos del 4to grado “B”
del nivel primario de la I.E 1145 Republica de Venezuela, utilizando los instrumentos:
cuestionario de estrategias de aprendizaje y examen de comprension lectora.
Concluyé que las estrategias de aprendizaje mejoran significativamente la
comprension lectora en estudiantes de primaria de la I.LE 1145 Republica de
Venezuela. Las estrategias de aprendizaje mejoran significativamente la
comprension lectora literal, inferencial y criterial en estudiantes de la I.LE 1145
Republica de Venezuela ya que mediante la prueba de signos o también llamada
prueba t, se obtuvo un valor p = 0.00 < 0.05 es decir una probabilidad de 95%, con

un 5% de margen de error. De las conclusiones antes mencionadas, se afirma que las
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estrategias de aprendizaje son fundamentales para analizar, comprender e interpretar
un texto, asi como también brindar una opinién valida, en otras palabras a mayor
uso de estrategias de aprendizaje mayor sera la comprension lectora alcanzada, estos
resultados respaldan la tendencia de las relaciones entre la variable estrategias de
aprendizaje y el nivel literal de la comprension lectora.

En funcion de la hipdtesis especifica 2, presenta un p valor de 0.004 el
cual es menos al 0.05, al ser menor que el nivel de significancia, se rechaza la
hipo6tesis nula y se acepta La hipdtesis alterna, por lo tanto existe una relacion
significativa  entre la variable estrategias de aprendizaje y comprension
reorganizacional, con un coeficiente de correlacion de Spearman de 0,309,
ubicandose en un nivel de débil, en tal sentido se rechaza la hipétesis nula y se
acepta la hipotesis alterna por otro lado se presenta a Valdez (2011) en su tesis
titulada “Estrategias de aprendizaje, comprension lectora y rendimiento académico de
los estudiantes de la asignatura de didactica del lenguaje |, especialidad de educacién
primaria de la Universidad Nacional de Educacion Enriqgue Guzman y Valle, La
Cantuta, Promocién 20107, cuyo objetivo fue establecer la relacion entre las
estrategias de aprendizaje, comprension lectora y rendimiento académico, con una
muestra formada por 90 estudiantes de la asignatura Didactica del Lenguaje I. Los
instrumentos aplicados fueron dos encuestas, una sobre comprension lectora y la
otra sobre estrategias de aprendizaje. En las conclusiones, se observd que los
alumnos se encuentran en un buen nivel en todos sus componentes: literal,
inferencial y criterial. Segun las conclusiones mencionadas en esta investigacion, se
destaca que a mayor uso de estrategias de aprendizaje mayor serd el nivel de
comprension lectora, en consecuencia el rendimiento académico también serd alto,
del mismo modo se concluye que hay tendencia similar.

Segun la contrastacidn especifica 3, presenta un p valor de 0.000 el cual es
menos al 0.05, al ser menor que el nivel de significancia, se rechaza la hip6tesis nula
y se acepta La hipotesis alterna, por lo tanto existe una relacion significativa entre la
variable estrategias de aprendizaje y comprension inferencial, con un coeficiente de
correlacion de Spearman de 0,598, ubicandose en un nivel de moderado, en tal
sentido se rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipdtesis alterna este resultado
también se puede discutir con Valdez (2011) en su tesis titulada “Estrategias de
aprendizaje, comprension lectora y rendimiento académico de los estudiantes de la
asignatura de didactica del lenguaje |, especialidad de educacién primaria de la

Universidad Nacional de Educacion Enrique Guzméan y Valle, La Cantuta, llego a
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las siguientes conclusiones, se observd que los estudiantes se encuentran en un buen
nivel en todos sus componentes: literal, inferencial y criterial; respecto a las
estrategias de aprendizaje, los alumnos las consideraron de mucha utilidad,
generando una correlacion significativa entre las estrategias de aprendizaje,
comprension lectora y rendimiento académico. Segun las conclusiones mencionadas
en esta investigacion, se destaca que a mayor uso de estrategias de aprendizaje
mayor serd el nivel de comprension lectora, en consecuencia el rendimiento

académico también sera alto.

En la tabla 29, se presenta un p valor de 0.000 el cual es menos al 0.05, al ser
menor que el nivel de significancia, se rechaza la hipdtesis nula y se acepta La
hipétesis alterna, por lo tanto existe una relacion significativa entre la variable
estrategias de aprendizaje y comprension criterial, con un coeficiente de correlacion
de Spearman de 0,614, ubicandose en un nivel de moderado, en tal sentido se
rechaza la hipdtesis nula y se acepta la hipdtesis alterna, estos resultados se puede
comparar con los demas antecedentes, pero en este caso voy a tomar Barturén
(2012), en su tesis “Estrategias de aprendizaje y comprension lectora en alumnos de
quinto afio de secundaria de una Institucion Educativa del Callao”, cuyo objetivo era
establecer la relacion que existe entre las estrategias de aprendizaje y los niveles de
comprension lectora, en los alumnos de quinto de secundaria de una institucion
educativa Callao, se concluyd que existe correlacion baja significativa entre las
estrategias de adquisicion de la informacion y la comprension lectora se puede
deducir que a mejor uso de estrategias de adquisicion, mejor seria la comprensién
lectora. En esta investigacion se especifica que a mayor uso de estrategias de
adquisicion mayores niveles de comprension lectora, es decir la comprension
empieza por la focalizacion de la atencion en la informacion relevante dentro del

texto, se aprecia que existe la misma tendencia que en los demas casos.
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CONCLUSIONES



Primera.

Visto la tabla 25, se logra determinar la relacion entre las variables estrategias de
aprendizaje 'y comprension lectora con lo que se concluye que existe una relacion
significativa entre dichas variables, ello presenta un p valor de 0.000 el cual es menos
al 0.05, al ser menor que el nivel de significancia, se rechaza la hipdtesis nula y se
acepta La hipotesis alterna, por lo tanto existe una relacion significativa entre la
variable estrategias de aprendizaje y comprension lectora, con un coeficiente de
correlacion de Spearman de 0,544, ubicandose en un nivel de moderado, en tal
sentido se rechaza la hipdtesis nula y se acepta la hipétesis alterna.

Segunda

Visto la tabla 26, se concluye el alcance del objetivo especifico 1 en el cual presenta
un p valor de 0.000 el cual es menos al 0.05, al ser menor que el nivel de significancia,
se rechaza la hipoétesis nula y se acepta La hipotesis alterna, por lo tanto existe una
relacion significativa entre la variable estrategias de aprendizaje y comprensién
literal, con un coeficiente de correlacion de Spearman de 0,488, ubicandose en un
nivel de moderado, en tal sentido se rechaza la hip6tesis nula y se acepta la hipdtesis
alterna, de ese modo se logra determinar la relacion entre la variable estrategias de

aprendizaje y comprension literal.

Tercera.

Segun la tabla 27, se observa que presenta un p valor de 0.004 el cual es menos al
0.05, al ser menor que el nivel de significancia, se rechaza la hipdtesis nula y se acepta
La hipotesis alterna, por lo tanto existe una relacion significativa entre la variable
estrategias de aprendizaje y comprension reorganizacional, con un coeficiente de
correlacion de Spearman de 0,309, ubicandose en un nivel de débil, en tal sentido se
rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipdtesis alterna, con lo que se logra alcanzar el

objetivo especifico 2.

Cuarta.

De acuerdo a la tabla 28, se determina una relacion significativa entre la variable
estrategias de aprendizaje y comprension inferencial el que se presenta con un p valor
de 0.000 el cual es menos al 0.05, al ser menor que el nivel de significancia, se rechaza
la hipotesis nula y se acepta La hipdtesis alterna, por lo tanto existe una relacion

significativa , con un coeficiente de correlacion de Spearman de 0,598, ubicandose
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en un nivel de moderado, en tal sentido se rechaza la hipdtesis nula y se acepta la
hipotesis alterna, con ello logramos el objetivo especifico 3.

Quinta.

Segun la tabla 29, se determina la relacion significativa entre variable estrategias de
aprendizaje y comprension criterial la cual presenta un p valor de 0.000 el cual es
menos al 0.05, al ser menor que el nivel de significancia, se rechaza la hipétesis nula 'y
se acepta La hipdtesis alterna, por lo tanto existe una relacion significativa entre la
variable estrategias de aprendizaje y comprension criterial, con un coeficiente de
correlacion de Spearman de 0,614, ubicandose en un nivel de moderado, en tal
sentido se rechaza la hipdtesis nula y se acepta la hipétesis alterna, concluyendo
finalmente en el alcance del objetivo especifico 4.
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RECOMENDACIONES



Primera.
Se recomienda a las UGEL impulsar estrategias de aprendizaje para mejorar la
comprension de lectura, ya que segun los resultados existe una relacion directa y

significativa entre dichas variables.

Segunda.

Recomendamos al director de la Institucion Educativa tomar los resultados de la
investigacion a finde socializar con los docentes para tomar como referente y
proponer estrategias de aprendizaje con sus docentes para mejorar y mantener los

niveles de comprension lectora.

Tercera.

Se recomienda a los docentes revisar los resultados descriptivos e inferenciales
sobre el estudio de estas variables y enfatizar en las estrategias de mantenimiento de
los niveles de comprension lectora, lo resultados que se encuentran en nivel
moderado pueda subir a un nivel alto.

Cuarta.

Se recomienda a los futuros investigadores tomar estos estudios como referente para
profundizar el estudio de las variables ampliando con otras variables y quizés

ampliando a trabajos experimentales.
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ANEXO 1: MATRIZ DE CONSISTENCIA

Titulo: Estrategias de aprendizaje y comprension lectora en estudiantes del

quinto grado primaria de la L.E.

N° 0045 “ San Antonio” — San Juan de Lurigancho

Problema general

Objetivo general

Hipatesis general

Qué relacion existe entre estrategias de
aprendizaje y comprension lectora en
estudiantes del quinto grado primaria de la
TEN 0043 * San Antonio™ - San Juan de
Lurigancho 2018.7

Determinar la relacion que existe entre las
estrategias de aprendizaje yla
comprension reorganizacional en
estudiantes del quinto grade de primaria,
Institucion Educativa N° 0043 © San
Antonio” - San Juan de Lurigancho 20187

Existe una relacion significativa entre las estrategias de aprendizaje
v la comprension reorganizacional en estudiantes del quinto grado
de primaria, Institucion Educativa N° 0043 * San Antonio™ - San
Juan de Lurigancho 20187

Problemas especificos

Objetivos especificos

Hipitesis especificas

(Qué relacion exste entre las estrategias de
aprendizaje v la comprension literal en
estudiantes del quinto grado de primaria,
Institucion Educativa N° 0043 * San
Antonio” - San Juan de Lunigancho2018 7

Determinar la relacidn que existe
entre |as estrategias de aprendizaje
y la comprension literal en
estudiantes del guinto grado de
primaria, Institucion Educativa N2
0045 “ San Antonio” —5an Juan de
Lurigancho 2018

Existe relacion significativa entrelas estrategias de aprendizaje y
la comprension literal en estudiantes del quinto grado de primaria de
1laL EN 0043 * San Antonio™ — San Juan de Lurizancho 2018

Qué relacion existe entre las estrategias de
aprendizaje v 1a comprension
reorganizacional en estudiantes del quinto
grado de primaria, Institucion Educativa N°
0043 * San Antonio™ — 8an Juan de
Lurigancho 20187

Determinar la relacidn que existe
entre |as estrategias de aprendizaje
y la comprension rearganizacional
en estudiantes del guinto grado de
primaria, Institucion Educativa N2
0045 “ San Antonic” —San Juan de
Lurigancho 2018

Existe relacion significativa entrelas estrategias de aprendizaje y
la comprension reorganizacional en estudiantes del quinto grado de
primaria, Institueion Edueativa N° 0043 © San Antonio™ — San Juan
de Lurigancho 2018

Qué relacion exste entre las estrategias de
aprendizaje v la comprension inferencial
enl estudiantes del quinto grado de
primaria, Institueion Edueativa N° 0043 “
San Antonio” - San Juan de Luriganche
20182

Determinar la relacion que existe entre las
estrategias de aprendizaje yla
comprension inferencial en estudiantes del
quinto grado de primaria, Institucion
Educativa N° 0043 * San Antonio™ - 8an
Juan de Lurigancho 2018

Euiste relacion significativa entre las estrategias de aprendizaje yla
comprension inferencial en estudiantes del quinto grado de
primaria, Institueion Educativa N°* 0043 “ San Antonio™ - San Juan
de Lurigancho 2018

Qué relacion existe entre las estrategias de
aprendizaje v 1a comprension criterial en
estudiantes del quinto grado de primaria,
Institueion Educativa N° 0043 San
Antonio” - San Juan de Lurizancho 20187

Determinar la relacion que existe entre las
estrategias de aprendizaje yla
comprension criterial en estudiantes del
quinto grado de primaria, Institucion
Educativa N° 0043 * San Anfonio™ - 8an
Juan de Lunigancho 2018

Existe relacion significativa entre las estrategias de aprendizaje y
la comprension criterial en estudiantes del quinto grade de primatia,
Institucion Educativa N° 0043 * San Antonio™ - San Juan de
Lurizanche 2018
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Tipo de diseio de investigacion Poblacion y muestra Technical e instrumentos Estadisticas descriptivas e inferencial

TIPO: POBLACION: Variable 1: Estrategas de aprendiaje DESCRIPTIVA:
comeiacional. Em_f: oy por- o 1% do 1o Teécnica: Encuesta Tadlas de Tecusnia y porcentajes y figuras estadisticas.
Disefio de estudio: Instrumento: Cuzshionzno
s no experamental TIPO DE MUESTRA: INFERENCIAL:
= estadishon 3 usar para |2 confratacdn o2 hipotesis
Estudio censal &
’ R Variable independiente 2: comprensioa kctora - Encuestal-_,
Método de investigacion Tablas de rangos de ho de Spearman
Instrumento: Cusshionano e
Hipotetico deductivo
NIVEL:
comszcional
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ANEXO 2 : INSTRUMENTOS

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE Y COMPRENSION LECTORAEN
ESTUDIANTES DEL QUINTO DE PRIMARIA, INSTITUCION

EDUCATIVA
N° 0045 “ SAN ANTONIO” - SAN JUAN DE LURIGANCHO

CUESTIONARIO SOBRE ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

ESTRATEGIAS DE ADQUISICION DE LA INFORMACION 112]3

Al empezar a estudiar leo el indice, resumen, cuadros. graficos o
letras negritas del material a aprender.

Al comenzar a estudiar un tema de clase, primero la leo en forma
general.

Al leer un texto, anoto las ideas principales.

Cuando el profesor explica, anoto los datos importantes

Cuando estudio, subrayo las palabras, datos o frases que me
parecen mas importantes.

Cuando estudio, leo en voz alta los subrayados, resumenes
esquemas, etc. realizados en clase.

Cuando estudio trato de resumir mentalmente lo mas Importante.

Aunque no tenga que dar examen, suelo pensar sobre lo leido,
estudiado u oido a los profesores.

Cuando el contenido de un tema es dificil vuelvo a leerlo
despacio.

10

Para comprender mejor, después de estudiar un tema de clase.
descanso Y luego la repaso.

93



ESTRATEGIAS DE CODIFICACION DE LA INFORMACION

11| Utiizo acrésticos, siglas o trucos, para memorizar datos.
19 Aprendo términos nuevos, elaborando una "palabra-clave” que me
ayude a recordar.
3 Durante las explicaciones de los profesores, suelo hacerme
preguntas sobre el tema de clase.
Antes de la primera lectura me hago preguntas cuyas respuestas
4 espero encontrar en el material que voy a estudiar.
Cuando estudio me voy haciendo preguntas alas que intento
15 responder.
6 Cuando estud_io, anoto con mis propias palabras en los margenes
del texto u hoja.
Anoto las ideas del autor, en los margenes del texto o en hoja
x aparte pero. con mis propias palabras.
i3 Construyo secuencias, esquemas, mapas conceptuales, etc. para
relacionar las ideas de un tema
1 Para elaborar mapas conceptuales utilizo las palabras subrayadas,
y las secuencias encontradas al estudiar.
20| Hago esquemas o mapas conceptuales, etc. de lo que estudio.
ESTRATEGIAS DE RECUPERACION DE LA INFORMACION
Al exponer algo recuerdo dibujos o imagenes que utilicé para
21 elaborar la informacion,
En un examen recuerdo aquellas relaciones de ideas (resimenes,
22 esquemas) hechos al estudiar.
Antes de hablar o escribir, voy recordando palabras, dibujos 0
23 imagenes relacionadas con las ‘ideas principales: del tema
estudiado.
24 Si algo me es dificil recordar, bqsco datos secundarios con el fin
de lleaar a acordarme de lo mas imoortante.
Me ayuda a recordar lo aprendido el recordar sucesos o anécdotas
23 ocurridos durante la clase.
% Antes de empezar a hablar o escribir pienso y preparo
mentalmente lo aue vov a deci.
Al resolver un problema prefiero utiizar los datos que conozco
21 antes que dar una solucion rapida
2 Al escribr libremente, anoto las ideas que se me ocurren, [uego
las ordeno v finalmente las escribo.
Al responder un examen, antes de escribir, primero recuerdo todo
29 1o que puedo, luego lo ordeno v finamente lo escribo.
Al realizar un ejercicio 0 examen, utiizo todos los datos antes de
30 escribir mi respuesta
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ESTRATEGIAS DE APOYO AL PROCESAMIENTO

31

Trato de ser el mejor en todo lo que hago.

32

Trato de resolver un problema hasta solucionarlo.

33

Me gusta intercambiar opiniones con mis comparieros, o familiares
sobre lo que estoy estudiando.

34

Pregunto para saber mas del tema estudiado.

35

Al iniciar el estudio, distribuyo el tiempo que tengo entre los temas
que tengo que aprender.

36

Cuando se acercan los examenes me organizo para estudiar cada
tema.

37

Dedico un tiempo a cada tema de clase segun su importancia o
dificultad.

38

Durante los meses de estudio, voy comprobando si las estrategias
que he utilizado para aprender me funcionan.

39

Cuando compruebo, que las estrategias que ufilizo para aprender
no me sirven, busco ofras alternativas.

40

Sigo aplicando las estrategias que me han funcionado para
recordar en un examen, y elimino las que no me han servido.

95



ANEXO 3

ARTICULO CIENTIFICO
Estrategias de aprendizaje y comprension lectora en estudiantes del quinto
grado primaria de la 1.E. N° 0045 “San Antonio”- San Juan De Lurigancho-
2018

Fva Jnstina Villaniieva De la Criz
Evavillanueva2011@hotmail.com

RESUMEN
La presente tesis de investigacion titulada “Estrategias de aprendizaje y comprension
lectora en estudiantes del quinto grado primaria de la LE. N° 0045 “San Antonio” — San
Juan de Lurigancho- 2018, tuvo por objetivo Determinar la relacion que existe entre la
Estrategias de aprendizaje y comprension lectora en estudiantes del quinto grado
primaria de la L.LE . N° 0045 “San Antonio”

El tipo de investigacion fue sustantiva en su nivel descriptivo, correlacional. El
enfoque que presenta es cuantitativo. El disefio de la investigacion es no experimental y
transversal. La muestra fue constituida por toda la poblacidn, el cual se hizo un estudio
censal para realizar la medicion se utilizo la técnica de la encuesta y se aplic6  dos
instrumentos para recolectar datos que en este caso fue el cuestionario, donde el primero
fue para las estrategias de aprendizaje y el segundo para la comprension de lectura
ambos instrumentos fueron elaborados en base al sustento teérico de los autores. Estos
mismos instrumentos fueron previamente validados el juicio de expertos la materia y la
confiabilidad fue calculada utilizando el andlisis de fiabilidad del programa estadistico
SPSS 23, siendo el resultado 0,870 en el cuestionario la inferencia y 0,840 en el
cuestionario de la lectura como proceso

Después de la etapa de recoleccion y procesamiento de datos, se realizd el
correspondiente analisis estadistico, apreciando la existencia de una relacion r=0,544
entre las variables: Estrategias de aprendizaje y comprension lectora. Este grado de
correlacion indica que la relacion entre las dos variables es positiva y tiene un nivel de
correlacion moderada, lo que quiere decir que, al disminuir el valor de una variable,
también lo hara la otra y viceversa. En cuanto a la significancia de p=0,000 muestra que
p es menor a 0,05 lo que permite sefialar que la relacion es significativa, por lo tanto, se
rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipotesis alternativa.

Palabras clave: Estrategias, comprension, lectura.
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ABSTRACT

This research thesis entitled "Strategies of learning and reading comprehension in
students of the fifth grade of the L.LE. N° 0045 “San Antonio” — San Juan de Lurigancho-
2018, aimed to determine the relationship that exists between the learning strategies
and reading comprehension in students of the fifth grade of the ILE N° 0045 “San
Antonio”

The type of research was substantive at its descriptive, correlational level. The
approach presented is quantitative. The design of the research is non-experimental and
transversal. The sample was constituted by the whole population, which made a census
study to make the measurement, the survey technique was used and two instruments
were applied to collect data, which in this case was the questionnaire, where the first
was for the strategies of learning and the second for the comprehension of reading both
instruments were elaborated based on the theoretical sustenance of the authors. These
same instruments were previously validated by three experts in the field and the
reliability was calculated using the reliability analysis of the statistical program SPSS
23, with the result 0.870 in the questionnaire the inference and 0.840 in the
questionnaire of the reading as a process

After the data collection and processing stage, the corresponding statistical
analysis was carried out, appreciating the existence of a r = 0.544 relationship between
the variables: Learning strategies and reading comprehension. This degree of correlation
indicates that the relationship between the two variables is positive and has a moderate
level of correlation, which means that, when the value of one variable decreases, so will
the other and vice versa. Regarding the significance of p = 0.000, it shows that p is less
than 0.05, which indicates that the relationship is significant, therefore, the null
hypothesis is rejected and the alternative hypothesis is accepted.

Keywords: Strategies, understanding, reading
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Introduccion

En el Perd, desde hace décadas, la prioridad en la lectura se restringié a la decodificacion,
fluidez y velocidad lectora, dejando de lado la comprension y el analisis textual, esto ha
generado un analfabetismo funcional en varias generaciones de estudiantes. Siendo este
un problema representativo de varios paises latinoamericanos,

En ese sentido, De Zubiria (2014) sefiald que: “La educacion se ha limitado a llenar a los
estudiantes de informacién inatil y destrezas mecanicas, cuando el mundo actual
demanda habilidades cognitivas y sociales”. (p. 24)

Segun el autor antes mencionado habria que cambiar el modelo pedagdgico vigente en la
formacion de docentes y estudiantes, y con ello también se tendria que cambiar o en todo
caso contextualizar el disefio curricular nacional de acuerdo a las necesidades e intereses
reales de la poblacion peruana teniendo como prioridad el tipo de ser humano que se
quiere forjar como ciudadano peruano. Ante ello, Ganimian (2015) sefial6 que:

En el Pert durante los afios 90, la Unidad de Medicién de la Calidad Educativa (UMC)
Ilevo a cabo los procesos de reforma educativa con el fin de contribuir a una adecuada
toma de decisiones en materia de politicas educativas a través de la coordinacion de
estudios nacionales sobre el desempefio de los estudiantes (CRECER 1996, CRECER
1998, Evaluacion Nacional 2001 y 2004 y, anualmente, desde 2007 con la Evaluacién
Censal de Estudiantes). (p.10)

Respecto a la ECE, MINEDU (2012) encontrd que “las deficiencias en los nifios

residen en dificultades para integrar el contenido del texto que lee con sus saberes
previos. En consecuencia, los estudiantes no logran comprender la informacion nueva que
el texto les proporciona” (p. 32) actualmente, MINEDU (2015) presento6 que:
Respecto a los resultados de la prueba ECE hubo un incremento significativo del 6.3% en
el nivel satisfactorio, es decir de un 43.5% que se obtuvo el 2014 ascendié a un 49.8% en
el 2015; también disminuyd un 6.1% en el nivel inicio, es decir de un 12.5% que se
obtuvo el 2014 descendi6 a un 6.5% el 2015; sin embargo todavia existe un 43.8% de
estudiantes que se encuentran en proceso. (p. 26)

En base a lo anterior se resalta el avance significativo a nivel nacional respecto a la
prueba ECE en cuanto a comprensidn lectora, sin embargo ain hay mucho por trabajar y
continuar ya que si bien hay un avance también existe ain un 43.8% de estudiantes que se
encuentran en proceso, el cual se superara con el trabajo en equipo desde el compromiso
y gestion del MINEDU y sus organismos hasta la institucion educativa con sus actores
educativos.

Por otro lado, Ganimian (2015) sefnalé que “la UMC coordind también estudios
internacionales (como los conducidos por el Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion
de la Calidad de la Educacion — LLECE en PERCE 1997, SERCE 2006 y TERCE 2013;
y PISA)” (p. 11).

En cuanto a la evaluacion PISA, Ganimian (2015) mencioné que:

El Per participd en la extensién de la evaluacion 2000 (conocida como PISA 2000 plus,
junto a Argentina, Chile y Brasil), que se llevo a cabo a finales del 2001 y se profundizé
el area de comprension lectora. Sin embargo, en PISA 2003 (Matematica) y PISA 2006
(Ciencias) no participd. En el afio 2009 se profundizé el area de comprension lectora, el
Peru se reincorpord a PISA y participé en la evaluacion de ese afio, también participo en
PISA 2012 (Matematica) y en PISA 2015 (Ciencias). (p.12)

Especificamente, los resultados en PISA 2012, fueron dramaticos, ya que el Pert ocupb
el ultimo lugar en Matematicas, Lectura y Ciencias. Es entonces que se intensifico la
preocupacion por la mejora de la educacidn, ya que los estudiantes de tanto decodificar
un texto, olvidaron la importancia de saber como analizarlo e interpretarlo, pudiendo
afirmarse que en la actualidad los estudiantes carecen de estrategias sélidas que le
permitan comprender un texto y en consecuencia desarrollar un adecuado nivel de
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aprendizaje en diversas areas como: Matematica, Comunicacién, Ciencia y Ambiente,
Personal Social y otros.

A raiz de dicha realidad, surgieron las siguientes interrogantes: ¢Qué son las estrategias
de aprendizaje? ¢Qué es la comprension lectora? Roman y Gallego (1994) definieron a
“las estrategias de aprendizaje como secuencias integradas de procesamientos O
actividades mentales que se impulsan con la finalidad de facilitar la adquisicion,
almacenamiento y/o utilizacion de la informacion. Las clasifican en: adquisicion,
codificacion, recuperacion y apoyo”. (p. 10). Y Catala et al. (2001) sostuvieron que
“consiste en construir su significado, elaborando nuevas ideas que se enriquece a partir de
las nuevas informaciones contrastadas con los conocimientos activados en la memoria a
largo plazo” (p.28).

Teniendo en cuenta los conceptos de estas dos variables mencionadas anteriormente se
puede inferir que la comprension implica el uso de estrategias de aprendizaje, los cuales
serviran para que los estudiantes puedan lograr un nivel de comprension coherente a su
nivel de estudios.

Sabiendo que la lectura es basica para el desarrollo de otras areas educativas, y que para
desarrollar la comprension lectora es necesario el manejo de estrategias de aprendizaje y
considerando que el quinto grado de primaria constituye un afio escolar importante por la
transicion que representa entre el nivel primaria y secundaria, esta investigacion pretende
dar solucion a la problematica planteada a través de un andlisis profundo que fue llevado
a cabo en la Institucion Educativa N° 0045 “ San Antonio” donde se observo que la
mayoria de estudiantes se limitan a responder preguntas literales y hasta se dan errores en
estos mismos al no identificar e interpretar correctamente la informacion. A su vez,
también se observo que tienen dificultades para expresar su opinion critica acerca del
texto leido y méas aun en redactar su respuesta

Roux y Anzures (2015) realizaron una investigacion titulada “Estrategias de aprendizaje
y su relacion con el rendimiento académico en estudiantes de una escuela privada de
educacion media superior”. Cuyo objetivo fue conocer la relacién entre las estrategias
empleadas y las calificaciones reportadas para el periodo escolar inmediato anterior a la
realizacion del estudio en una muestra de 162 estudiantes de educacién media superior en
un colegio privado del noreste de México. El disefio empleado fue descriptivo-
correlacional. Los instrumentos utilizados fueron el Cuestionario de Evaluacion de las
Estrategias de Aprendizaje para Estudiantes Universitarios (CEVEAPEU). Esta
investigacion concluyd que solo el 46.34% de las estrategias tuvo una correlacion
relevante con las calificaciones de los/las estudiantes. La estrategia que obtuvo una mayor
relacion con el rendimiento académico de todas las analizadas en el cuestionario fue la de
tomo apuntes en clase (procesamiento y uso de la informacién). Considerando las
conclusiones mencionadas, se sostiene que el binomio de estrategias de procesamiento de
la informacién o codificacion y las del uso de la informacién o recuperacion posee mayor
efectividad en el incremento del rendimiento académico.

Definicion de estrategias de aprendizaje

Roman y Gallego (1994) definieron a “las estrategias de aprendizaje como secuencias
integradas de procesamientos o actividades mentales que se impulsan con la finalidad de
facilitar la adquisicion, almacenamiento y/o utilizacion de la informacién. Las clasifican
en: adquisicion, codificacion, recuperacion y apoyo”. (p. 10).
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Dimensiones de las estrategias de aprendizaje.
1: estrategias de adquisicion de informacion
2: estrategias de codificacion de informacion.
3: estrategias de recuperacion

Definicion de la variable comprensién de lectura

Catald et al. (2001) sostuvieron que “consiste en construir significado, elaborando nuevas
ideas que se enriquecen a partir de las nuevas informaciones contrastadas con los
conocimientos activados en la memoria a largo plazo” (p.28)

Dimensiones de la comprension de lectura

Nivel literal

Nivel inferencial

Nivel criterial.

I1. Método y materiales.

El método de investigacion utilizado en esta investigacion fue el hipotético- deductivo, el
cual fue definido por Bernal (2010) como “un procedimiento que parte de unas
aseveraciones en calidad de hipdtesis y busca refutar o falsear tales hipotesis, deduciendo
de ellas conclusiones que deben confrontarse con los hechos”. (p. 60).

Se utiliz6 los siguientes instrumentos

Un cuestionario evalUa 16 estrategias de aprendizaje a través de

50 items en funcion de 5 valores con que se usan dichas estrategias: nunca, casi nunca, a
veces, casi siempre y siempre

Y para la segunda variable Comprension lectora se aplicd un examen para recoger
informacidn acerca de dicha variable y sus dimensiones correspondientes.

I11. Resultados.

Tabla 01
Frecuencias de la variable estrategias de aprendizaje

Estrategias de aprendizaje
. ) e Porcentaje
Frecuencia Forcentaje Porcentaje vialide
acumulada
Bajo 3 3.8 38 3.8
medie 17 21,3 21,3 25,0
wWilido
Alto 60 75,0 75,0 75,0
Total 80 100 100 100
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Estrategiaos de aprendizaje

FiguraO1 Barras de frecuencias de la variable estrategias de aprendizaje.
Interpretacion:

Segun la tabla y la figura se observa en el grafico de barras que el nivel alto alcanzado
es el 75%, el nivel medio es el 21,25% vy el nivel bajo 3.75%, ello evidencia que las
estrategias de aprendizaje estdn en un nivel alto, se evidencia el uso de estrategias de
aprendizaje en un nivel alto.

Tabla 02
Frecuencias de la variable comprension de lectura

Comprension de lectura

. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje

valido acumulado
Inicio 12 15,0 15.0 15,0
Proceso 40 50.0 500 65.0
- . . .
Véido 1 oo 28 35.0 35.0 35
Total 80 1000 1000 100.0

Porcentaje

mico  Proceso

Comprension de lectura

Figura 02 Barras de frecuencias de la variable comprension de lectura.
Interpretacion:

En la tabla 02 y la figura 02 se observa en el grafico de barras que el nivel de logro
presenta un 35%, el nivel de proceso es el 50% y el 15% est4 en inicio, el 50% esta
concentrado en el proceso de la comprensién de lectura.
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Tabla 03.
Correlacion entre estrategias de aprendizaje y comprension de lectura.

Estrategias Comprensio
de
.. ndelectura
aprendizaje
Coeficiente
, 1,000 S44%=
Estrategia .
e correlacion
.. Sig
diz . .000
APTENCEAR bilateral) :
Rho de N 80 80
Spearman Coeficiente
de S44%= 1,000
Comprensio correlacion
de lectura  Sig.
.000
(bilateral) =
N 80 80

*%*_ La cotrelacion es significativa en el nivel 0,01 (2 colas).

Visto la tabla 03, presenta un p valor de 0.000 el cual es menos al 0.05, al ser menor que
el nivel de significancia, se rechaza la hipotesis nula y se acepta La hipotesis alterna, por
lo tanto existe una relacién significativa entre la variable estrategias de aprendizaje y
comprension lectora, con un coeficiente de correlacion de Spearman de 0,544,
ubicandose en un nivel de moderado, en tal sentido se rechaza la hipdtesis nula y se
acepta la hipotesis alterna.

IV Discusion

Segun los resultados de la tabla 03, se observa que presenta un p valor de 0.000 el cual es
menos al 0.05, al ser menor que el nivel de significancia, se rechaza la hip6tesis nula y se
acepta La hipotesis alterna, por lo tanto existe una relacion significativa entre la variable
estrategias de aprendizaje y comprensién lectora, con un coeficiente de correlacion de
Spearman de 0,544, ubicandose en un nivel de moderado, en tal sentido se rechaza la
hipébtesis nula y se acepta la hipotesis alterna, este resultados es respaldado por Roux y
Anzures (2015) quienes realizaron una investigacion sobre “Estrategias de aprendizaje y
su relacion con el rendimiento académico en estudiantes de una escuela privada de
educacion media superior”. Esta investigacion concluyd que el 46.34% de las estrategias
tuvo una correlacion relevante con las calificaciones de los/las estudiantes el cual es un
equivalente a 0,463 puntos porcentuales en comparacion los 0,544 puntos porcentuales
de la hipdtesis general observandose de ese modo una similitud de igual tendencia en
relacion a la de las variables.
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