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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como objetivo general determinar la relacion de las
Estrategias de ensefianza y el logro de aprendizajes en el area de Historia, Geografia y
Economia en los estudiantes del tercer grado de secundaria de la institucion educativa
Maximino Cerezo Barredo, Juanjui 2019. Referente a su metodologia, fue desde el
enfoque cuantitativo, tipo basica, de nivel correlacional, siendo el disefio no experimental,
de corte transversal. La poblacién y muestra estuvo conformada por los 40 estudiantes de
tercero de secundaria de la institucion educativa en estudio, por tanto, el muestreo fue no
probabilistico, siendo el instrumento de recoleccion un cuestionario. Se concluy6 que
existe una relacion significativa entre las variables estrategia de ensefianza y logros de
aprendizaje en los estudiantes, fundamentada mediante la prueba estadistica de Rho de
Spearman, cuyo valor de “p”, fue menor de 0,05. Por lo que el coeficiente de correlacion
mostrd un indicador de 0,741, afirmando que las estrategias de ensefianza empleadas por
los docentes se correlacionan significativamente con los logros de ensefianza, en los
estudiantes del tercer grado de secundaria de dicha institucidn, dentro del periodo 2019.
Por lo que, a medida que los docentes hagan uso de las estrategias de ensefianza, mayor
serd el resultado obtenido referente al aprendizaje en el area de Historia, Geografia y

Economia, siendo el contexto del presente estudio.

Palabras claves: estrategia, ensefianza, logros, aprendizaje, estudiantes
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ABSTRACT
The general objective of this research was to determine the relationship between teaching
strategies and achievement of learning in the area of History, Geography and Economics
in the third grade students of the Maximino Cerezo Barredo Educational Institution, 2019.
Regarding their methodology, was from the quantitative approach, basic type,
correlational level, being the non-experimental, cross-sectional design. The population
and sample was conformed by the 40 students of third of secondary of the educative
institution in study, therefore, the sampling was not probabilistic, being the instrument of
collection a questionnaire. It was concluded that there is a significant relationship between
the variables teaching strategy and learning achievements in students, based on the
Spearman's Rho test, whose "p" value was less than 0.05. Therefore, the correlation
coefficient showed an indicator of 0.741, affirming that the teaching strategies used by
teachers correlate significantly with the teaching achievements in the third grade students
of said institution, within the 2019 period. What, as the teachers make use of the teaching
strategies, the greater the obtained result regarding the learning in the area of History,

Geography and Economy, being the context of the present study.

Keywords: strategy, teaching, achievements, learning, students
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Introduccion

Cada estrategia empleada en los procesos de ensefianza se refiere al accionar
efectuado por el docente al momento de impartir su clase, con la finalidad de lograr en
sus estudiantes, mayor alcance de los aprendizajes para ser aplicados en la vida diaria.
Resulta un campo de gran importancia en el ambito educativo, por lo que varias
instituciones comenzaron por reformar sus curriculos institucionales, para garantizar
mayor logro del rendimiento escolar, y por ende, entregar a la sociedad, profesionales

con buena bhase educativa.

Asimismo, se han citado algunos trabajos previos o antecedentes donde se analiz6 la
variable estrategias de ensefianza y logro de aprendizajes en estudio. Estos antecedentes
han sido recopilados en tres dmbitos; a nivel internacional, a nivel nacional. Sin
embargo, es necesario aclarar que no se han encontrado investigaciones a nivel

internacional en el tercer afio de secundaria.

En el &mbito internacional, se presenta las siguientes investigaciones: Acurio (2014),
Las estrategias activas y su incidencia en el aprendizaje significativo del idioma inglés
en los estudiantes del colegio Blanca Martinez de Tinajero. (Tesis de Postgrado),
Universidad Técnica de Ambato, Ambato, Ecuador. Presento el objetivo principal de
examinar el impacto de cada Estrategia Activa dentro de la fase de Ensefianzas-
Aprendizajes con relacion a los Aprendizajes Significativos del Idioma Inglés para
alumnos. Su metodologia de enfoque cualitativo y cuantitativo, de nivel exploratorio,
descriptivo y correlacional, empleando un grupo muestral equivalente a 100, entre
alumnos y docentes, utilizando los cuestionarios como instrumentos de recopilacion de
informacidén. Concluyé que: los docentes no emplean ningin método o estrategia activa
dentro de las ensefianzas en inglés, en donde los niveles de aprendizajes del alumnado
son considerablemente bajo, porque cada estrategia activa que se emplee si tiene
impacto de forma directa dentro de los aprendizajes significativos orientado a la mejora

del desempefio en términos académicos del alumnado.

Calderon, Marin, y Vargas (2014), La ludica como estrategia para favorecer el
proceso de aprendizaje en nifios de edad preescolar de la Institucién Educativa Nusefa

de Ibagué. (Tesis de Pregrado), Universidad de Tolima, Tolima, Bogota. Con el objetivo



principal de Consolidar un método pedagdgico basado en componentes ludicos, siendo
estrategias fundamentales durante la fase de aprendizajes del alumnado. Su metodologia
desde el cualitativo, disefio no experimental, empleando un grupo muestral equivalente
a 30 alumnos, utilizando los cuestionarios como instrumentos para la recopilacion de
data. Por ello, concluyd: los usos de componentes ladicos logran beneficiar y
promocionar el disfrute de los aprendizajes independientemente, a través de estrategias
en las cuales el alumnado expresa conductas satisfactorias e interés cuando se adquiere
algun nuevo conocimiento; en este sentido, los cursos no se tornaron rutinarios pues se

emplearon actividades més précticas y divertidas.

Curvelo (2016), Estrategias didacticas para el logro del aprendizaje significativo en
los alumnos cursantes de la asignatura seguridad industrial. (Tesis de Postgrado),
Universidad de Carabobo, Béarbula, Venezuela. El propésito fundamental considerd
implementar una metodologia con estrategia didactica orientado a la consecucion de
Aprendizajes Significativos para estudiantes que cursen la disciplina de Seguridad
Industrial. Su metodologia es No-experimental, cuantitativa, siendo un estudio de
campo, y descriptiva, contando con una muestra de 17 individuos, entre estudiantes y
docentes, empleando el instrumento de cuestionario y observacion estructurada. Por
tanto, se concluy6 que: los mecanismos didacticos empleados por los docentes permiten
impulsar o generar algun conocimiento previo en el alumnado, asimismo, suele
consolidar la mejora del sentido constructivista de integracion, apoyandose en los
nuevos conocimientos; no obstante, emplear estrategias didacticas depende del nivel
creativo del tipo de tactica pedagogica utilizada por el docente, con relacion a propdsitos

y metas educativas.

A nivel nacional, se tienen las siguientes investigaciones: Solis (2018), El uso de
organizadores gréaficos como estrategia de ensefianza para mejorar la calidad de los
aprendizajes en los estudiantes de educacion secundaria de la institucion educativa
privada Nuestra Sefiora de la Paz del distrito de Magdalena del Mar, 2017, (Tesis de
maestria), Universidad Catélica San José, Lima, Peri. Asimismo, la finalidad fue
establecer los efectos de aplicar representaciones graficas, siendo una de las estrategias
de ensefianzas orientado a la mejora del aprendizaje para los alumnos del nivel educativo

de secundaria dentro del Centro Educativo en estudio. Su metodologia fue cuantitativa,



de tipo basica, nivel explicativo y disefio pre-experimental, en cuanto a su muestra
fueron 72 estudiantes a quienes aplicd un cuestionario y empleo una ficha de registro de
calificaciones. Concluyo que: con la utilizacion de los organizadores visuales, se
establece una forma de ensefianza dirigido al alumnado de tercero de secundaria para
que puedan aprender y captar con mayor facilidad el tema que el docente expone en
clases.

Oliver (2015), Los ideales de la revolucion francesa en el proceso de aprendizaje de
los estudiantes del 3° grado de secundaria de la institucion educativa "Los Chankas de
Quillabamba del distrito de Kishuara provincia de Andahuaylas - 2015", (Tesis de
pregrado), Facultad de Teologia Pontificia y Civil de Lima, Perd. Su objetivo fue
examinar el planteamiento pedagdgico, psicopedagdgico, epistemoldgico, axioldgico y
filosofico con relacion a las premisas de la Revuelta Francesa para el alumnado de
Tercero de secundaria del Centro Educativo en estudio. Su metodologia fue descriptiva
de nivel no experimental, su muestra estuvo conformada por el alumnado. Concluyé
que: para muchas personas se considera una problematica comprender sobre la
denominada educacion interdisciplinaria, holistica e integral; asimismo, atender cada
dimension de las personas conduce a la comprension de los términos justicia, igualdad
y libertad, excluyendo en su totalidad lo ideologizado, en este sentido, comprendemos
los cuan importante fueron estos términos en el desarrollo de la Revuelta de Francia

sobre las industrias.

Villalobos (2017), Modelacion matematica en la ensefianza y aprendizaje con los
estudiantes del tercero "A" de secundaria en la institucion educativa "bilingtie" de
Awajun - San Martin 2015, (Tesis de maestria), Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo,
Lambayeque, Per(. Su objetivo principal fue proponer el método de modelacién
matematica, para mejorar los aprendizajes y ensefianza de la matematica en los alumnos
y alumnas del 3° del Centro Educativo de secundaria en estudio. Su metodologia fue de
tipo aplicada de enfoque investigacion accién, por lo cual su muestra fueron el registro
de calificaciones de 25 alumnos y llegaron a emplearse los cuestionarios como
instrumentos, como también las guias de entrevistas y de analisis documental. Concluy6
que: el uso de la modelacion matematica como componente de las estrategias de

aprendizaje ha mostrado que ha contribuido a mejorar el aprendizaje y ensefianza



significativamente de la matematica. Las variaciones se muestran en el incremento de
los valores de aquellas estimaciones con tendencias centrales mientras que aquellas

estimaciones con dispersiones se han reducido.

Munarriz (2015), Estrategias de ensefianza-aprendizaje activas que coadyuve el
logro de aprendizaje significativo en el area de formacion, ciudadana y civica, en los
estudiantes del 3° grado "C" de secundaria de la Institucion Educativa Guillermo Pinto
Ismodes - San Maria de Chicmo — Andahuaylas, 2013-2015. (Tesis de posgrado),
Universidad Nacional de San Agustin de Arequipa, Arequipa, Perd. Presenta el objetivo
general de implementar estrategias de ensefianza — aprendizaje innovadoras para el
curso de estudio. Su metodologia fue desde el enfoque cualitativo, con un estudio —
accion, empleando un grupo muestral equivalente a 21 estudiantes, empleando el
instrumento del cuestionario, y entrevistas estructuradas, para la recopilacién de datos.
Por ello, se concluy6: la propuesta pedagogica para lograr aprendizajes significativos
en los estudiantes, demuestran que impulsan a la indagacion y reflexion de los

aprendizajes, por tanto, incrementa sus conocimientos y por ende mejores resultados.

Marquez (2014), Estrategia didactica con CMAP TOOLS para mejorar aprendizajes
en el area de Formacién Ciudadana y Civica, en estudiantes del 3° de secundaria.
Institucion Educativa "Santisima Nifia Maria" Tacna. 2013, (Tesis de maestria),
Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo, Lambayeque, Perd. Su propoésito fue
desarrollar estrategias didacticas con cmap tools para mejorar aprendizajes del curso de
estudio para el alumnado de tercero del Centro Educativo de secundaria en
investigacion. En cuanto a su metodologia fue cuasi-experimental, cuantitativa. Su
muestra estuvo constituida por el alumnado del Centro educativo en estudio a quienes

aplicé cuestionarios. Concluy6 que:

El empleo adecuado de alguna estrategia didactica usando el Cmap Tools, ha
permitido a los nifios elevar el nivel de Formacion ciudadana para los niveles, critico,
inferencial y literal, y tal como lo demuestra en las cifras de las capacidades de
comprension textual después de la aplicacion de las estrategias didacticas usando el
Cmap Tools, en el cual se tiene que la mayoria 60.9% (14) presentan un nivel en proceso

y el 9% (9) se lograron ubicar en el nivel de logro.



Con el fin de afianzar conocimientos sobre cada variable en investigacion, la
estrategia de ensefianza y logro de aprendizajes y para lograr esto se exponen diferentes
autores quienes en sus libros o articulos cientificos definen a las variables y al mismo
tiempo permiten medir ambas variables. Antes de definir en qué consiste una estrategia
de ensefianzas, es necesario conocer lo concebido por estrategias; Castro (2017) se
refiere a un método de pensamiento destinado a establecer metas y al mismo tiempo,
sefialar el mejor camino para alcanzarlas. Entendido como procedimientos derivados del

instinto, la emocioén y la razén (p. 17).

Con relacion a la definicidn de estrategia de ensefianza, Cepeda (2013) sefiala que se
consideran como mecanismos o instrumentos implementados a decision de los docentes
con la finalidad de impulsar nuevos conocimientos y aprendizaje necesario en el
desarrollo del alumnado (p.24).

Anijovich y Mora (2010) lo conceptualizan como una serie de acciones tomadas por
los profesores dirigidas a las ensefianzas para impulsar los aprendizajes del estudiante.
Buscar orientar de forma general la ensefianza de conocimientos disciplinarios con
relacion a las preferencias de los estudiantes, las razones y los propositos del aprendizaje
(p.21).

Carranza, Casas, y Diaz (2012) hace referencia al empleo de metodologias que varian
los contenidos durante los procesos de aprendizajes, o expresion en el transcurso o
desarrollo de las areas en las clases, buscando hacer més préctico y sencillo a los
aprendizajes y el nivel de entendimiento del alumnado, dichas estrategias se emplean
mediante el accionar de los docentes, y deben ser utilizados de forma inteligente y

creativa (p. 27).

Asimismo, en referencia a los modelos pedagdgicos como estrategias de ensefianza,
el Grupo de Proyecto "Quédate" (2012) refiere que la metodologia de ensefianza
tradicional o figura habitual es concebida como un conjunto de actividades artesanales
y percibe a los profesores/as como artesanos, en la cual sus funciones consisten es dar
explicacion clara y expresar progresivamente, que cuando se presenten deficiencias en
el aprendizaje, los culpables son los estudiantes ya que no lograron tener las actitudes
esperadas; a su vez, se percibe como un episodio nulo, un envase o una fuente vacia, o

un cofre que debe ser llenado.



Asimismo, fundamentalmente percibe a los estudiantes como individuos pasivos.

El Modelo Conductista: También denominado como condicionamiento
(conductista), se fundamenta con los planteamientos teoricos estipulados por
Skinner y Pavlov en relacion a los aprendizajes; de forma general expone aquellos
acervos empleados para lograr conductas esperados y corroborar su consecucion; la
problematica se centra en que, ningun medio asegura las conductas externas guarden
relacion con el plano cognitivo; asimismo, otros estudiosos sefialan que el
mencionado modelo se considera un concepto técnico que percibe a los procesos de
ensefianza como ciencias aplicadas y a los docentes como técnicos.

El Modelo Constructivista: También denominado perspectiva radical, el cual
entiende a las ensefianzas como actividades criticas y a los docentes como
profesionales autbnomos, quienes investigan juzgando continuamente los métodos
que emplean, si existe alguna discrepancia con el resto de modelos, hace referencia
a la percepcion de los errores (traslado de una locacion a otra), los cuales se
incurrieron en casos didacticos deberan suponerse como situaciones creativas. El
cual se convierte en uno de los indicadores y analizadores del proceso intelectual;
ademas, lo constructivista concibe que el aprendizaje conlleva tomar riegos que
suelen generar errores. En este sentido, las ensefianzas no son simples procesos que
transmiten algin conocimiento, pues engloba una serie de metodologias que apoyan
al alumnado a formar sus propios saberes durante la educacion.

El Modelo Dialégico: Concebida como un medio comunicativo dentro del &mbito
educativo, trascienda a conceptos pedagogicos tradicionales, ya sea a la concepcion
habitual de los aprendizajes objetivos y significativos del constructivismo. A partir
de ésta metodologia dialdgica, los centros de aprendizaje enfrentan efectivamente
los efectos derivados del primer nivel de una comunidad inmersa en la informacion,
en la cual se enfatiza la falta de equidad, incrementando simultaneamente la
desigualdad de caracter educativo y social. La metodologia dialégica critica es
adoptada por las instituciones, debido a que posibilita los intercambios de
pensamientos constructivos, demuestra variaciones significativas para los
mecanismos internos académicos debido a que se encuentra en constante evaluacion
propia orientada al replanteo de los métodos pedagdgicos que convierten 0 mejoran
al proceso educativo (p. 23-24).



Conreferencia a los roles durante las ensefianzas y aprendizajes, Cruz (2016) expresa

que los roles presentes dentro de los procesos de ensefianzas y aprendizajes, descritos a

continuacion:

El rol del alumno: los estudiantes son considerados como el objeto central de la fase

educativa, pues cuentan con roles activos y participativos para la generacion y

asimilacion de los conocimientos.

Caracteristicas:

Alumno responsable de la asimilacion del conocimiento.

Capacidades de autdbnomas y responsabilidades.

Formarse personalmente, en apoyo de los profesores o instructores.
Capacidades para analizar, sintetizar y evaluar.

La identificacion y desarrollo de dificultades.

Accionar adecuado.

Asimilar compromisos convirtiéndose en agentes de cambios: nivel educativo
transformador.

Investigacion y estructuracion de los contenidos.

Progreso en los aprendizajes conectivos y relacionales.

El rol del profesor: quien deberd dejar de jugar el papel de un emisor de

conocimientos con el fin de tornarse a un “Sujeto que formula problematicas, quien

insita a casos o estructurador de direcciones; es decir, volverse en un mediador que

facilite la asimilacion y generacion de los conocimientos mediante las experiencias

vividas.

Planeacion de areas. Saber sobre aquellas particularidades del alumnado de
forma individual y colectiva, determinar cada necesidad educativa y estructurar
los curriculums adecuados.

Trazar alguna estrategia en las ensefianzas y aprendizajes: ésta deberd ser
didactica, la cual incluya un accionar motivacional, significativo, colaborativo,
globalizador y aplicativo y en donde se tenga en cuenta el empleo de TICs.

Identificar e implementar medios y material didactico.



Brindar los contenidos y administrar la ejecucion de cada clase asegurando la
organizacion: dar conocimiento sobre cada fuente pertinente de informacion al
alumnado, propositos, datos, métodos y las evaluaciones del curso.

Mejorar el nivel motivacional de los estudiantes: incentivar o despertar la
curiosidad e motivos en el alumnado orientado a conocimientos y labores que
guarden relacion con el curso.

Incentivar la participacion de cada estudiante: impulsar las presentaciones en
publico sobre las tareas realizadas en la asignatura, entre otros.

Brindar facilidades para que se comprendan adecuadamente aquellos
conocimientos fundamentales.

Mostrarse como figura desempefio y tomador de valores.

Asesoria para emplear medios de apoyo.

Guiar el desarrollo de labores.

Tutorias presenciales y telematicas.

Efectuar tareas en colaboracién con el alumnado: integrarse en desarrollar tareas
colaborativas.

Examinar: evaluaciones formativas y sumativas, impulsando las
autoevaluaciones del estudiante y la intervencion necesaria del docente.
Fomento de conductas indispensables dentro de la era de la Informacién y de los
Conocimientos: actitudes positivas y criticas orientadas a los avances
tecnoldgicos; valorizacion efectiva de los pensamientos divergentes, creativos y
criticos, sumado a los trabajos autonomos, ordenados y responsables; trabajos
cooperativos; asimilacion de los cambios; capacidad de desaprender, entre otros.
Labores para gestionar: efectuar documentacion burocréatica, participar en la
administracion de los centros empleando soportes tecnoldgicos.

Instruccion constante: actualizar los conocimientos y destrezas de caracter
didactico; asegurar las relaciones con los compafieros e impulsar el sentido
cooperativo y las reciprocidades.

Convivencia hacia el exterior: saber sobre la situacion actual del mercado laboral

en donde se desempefiara cada alumno (p. 31-33).



Con referencia a los ambientes fisicos a considerar en la ensefianza, Cepeda (2013)

distingue los siguientes ambientes fisicos:

— Proximo: siendo relevante al considerarse la zona en la cual se desenvuelve el
vinculo directo de docente-estudiante. A su vez, esto se desarrollar dentro de
aula, en clase, talleres, laboratorios o clinicas, como también en espacios
laborales de empresas o instancias gubernamentales. Ademas, es considerado
como un &rea de aprendizaje los espacios proporcionados por los avances
tecnoldgicos como, redes, aulas virtuales, entre otros.

— Amplio: considerado como el entorno de los ambientes fisicos proximos, en
otras palabras, la edificacion o centro educativo y cada instalacion. Dichas zonas
deberan contar con los requerimientos minimos necesarios en el desarrollo de
los procesos de aprendizaje.

— Remoto: conformados por las areas empleadas por los alumnos con el fin de
efectuar sus aprendizajes, manteniendo excluido el vinculo directo del docente-
estudiante. Estos espacios podrian ser, los hogares de los alumnos, las
bibliotecas, u otros espacios en los cuales los alumnos realizan sus aprendizajes.

— A distancia: los centros educativos podran incursionar en una metodologia
indirecta o a distancia, siendo un medio alternativo metodoldgico orientado
brindar soluciones concretas a las demandas educacionales de sujetos que a raiz
de diferentes situaciones no cuentan con posibilidades de acudir a los centros
educativos. En este sentido, el vinculo entre docente y estudiante es desarrollado

mediante tecnologias implementadas para dicho fin.

Para los casos mencionados los maestros deberan tener en cuenta los requerimientos
especificos de determinado ambiente cuyo fin es brindar facilidades de aprendizaje a los
alumnos. A su vez, los maestros deberan fomentar el sentido de responsabilidad en sus
estudiantes para que el &mbito proximo esté siempre pulcro, cuente con buena

iluminacién, ventilacién y esté organizado (p. 20).

Con referencia a cada estrategia de ensefianzas en el proceso de ensefianzas,
Carranza, Casas, y Diaz (2012) mencionan algunas estrategias de ensefianza que puede
ser elegido por el docente, a fin de enriquecer el proceso de aprendizaje que llevara a

cabo en su clase.



Estrategias individuales. Aquello estan comprendidos por los siguientes:

Objetivos de aprendizaje: estos objetivos comunican lo esperado en aprendizaje
por parte del alumnado, y que debera ser demostrado al final de un periodo, por
tanto, debe enunciar aquellas circunstancias, actividades y evaluaciones de los
aprendizajes.

Organizadores previos: comprenden los materiales introductorios presentados
como material de aprendizaje, siendo su funcion, brindar facilidades para la
asimilacion de algin conocimiento innovador, y lograr el analisis de una
interpretacion.

Resumen: esta estrategia permite extraer elementos significativos de un tema,
implica el resumen del contenido con elementos esenciales para comprender un
tema en especifico.

Analogias: consideradas estrategias para efectuar razonamientos, los cuales
posibiliten vincular aquellos casos que guarden semejanza de modo que facilite
la comprension del tema del cual se esta trabajando.

Esquemas/mapas: se utiliza para organizar la estructura sobre el tema que se
desarrolla, resulta un resumen estructurado presentado gréaficamente.

Comprende una forma didactica de estudio.

Estrategias interactivas. Implican las siguientes estrategias:

Discusion en clase: se trata de una discusion libre e informal, que es dirigida
por un coordinador, durante un periodo de tiempo, para mayor alcance se debe
colocar en circulo, de modo que los participantes logren tener mayor contacto
visual.

Proyectos de grupo: es una asignacion de un grupo pequefio para resolver una
tarea formal, siendo organizada ante una perspectiva experiencial y de
actividades.

Juego de roles o simulacién: se refiere a la presentacion de situaciones o
simulaciones vinculadas a la realizacion o desarrollo de determinado contexto
de saber o forma técnica para analizar una situacion.

Ensefianza reciproca: esta estrategia hace referencia un concepto relacional en
el cual interviene los docenes y alumnos en un dialogo direccionado a las metas

de aprendizaje.
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- Debate: esta tiene como finalidad enfrentar dos 0 mas opiniones contrarias o
concordante, dandose una competencia intelectual dentro de un clima de

tolerancia, libertad y disciplina por parte de los estudiantes (p. 28-49).

Con referencia a los momentos de cada estrategia de ensefianzas, Anijovich y Mora
(2010) estipulan que inicia con el trabajo del docente ante el incentivo de la meta
cognicion para entrar en un espacio Yy pertenecer en él, para ello se utiliza las estrategias,
como el proceso reflexivo y dindmico. Por tanto, sucede en los siguientes instantes o
momentos:

1. Planificar, anticipando las acciones.

2. Elaccionar propio o instancia interactiva.

3. Laevaluacion del empleo de la direccion elegida para las acciones, reflexionando
con respecto a cada efecto y resultado obtenido, también retro-alimentando las

alternativas probadas, sumado a pensar y sugerir otras posibles formas de ensefianza
(p. 24).

Con referencia a la evaluacion de la variable estrategias de ensefianza, el postulado
tedrico De la Torre (2011) refiere que estas son consideradas una materia de las
didécticas, la cual determinara cuan preciso sera el saber o el dominio de un tema que
es expuesto por el docente, siendo el mismo que tome las decisiones fundamentales para
educar e instruir a fin de manejar las mejores estrategias de ensefianza y lograr
aprendizajes significativos (p. 52).

Por tanto, lo divide en dos grupos, descritos a continuacion:

Dimension Expositivas: son estrategias y técnicas de trabajo que se caracterizan por

dominar la directividad de quien las plantea, mediante los objetivos planteados,

buscando mayor resultado a corto plazo y rapidez en los aprendizajes.

En sus indicadores:

- Transmision verbal de la informacion. Implica la transmisidn de los significados de
un contexto, siendo precisa, concisa y estimulante para aclarar conceptos de los temas
impartidos.

- Transmision visual de informacién. Se incluye los medios y recursos didacticos de
aula o contexto especificos de interaccion con el emisor, mostrando figuras para

lograr mayor alcance de la finalidad trazada.
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- Demostracion. Conlleva al conjunto de “lo que se ve, lo que se palpa, y tiene la
capacidad de convencernos ante un mensaje descriptivo; aquello en base a los
objetivos, o aprendizaje de lo que se quiere transmitir.

- Ejercitacion. Ademas de la adquisicion de informacion, incluye el desarrollo de
procedimientos y actitudes. Se mite la utilidad del ejercicio para ser aplicado en la
vida real.

Dimension descubrimiento: resulta la estrategia donde el docente, permite que el

estudiante se desenvuelva por su esfuerzo en adquirir mayor conocimiento, por lo que

el estudiante entra la iniciativa y protagonismo en la motivacion de alcanzar
aprendizajes significativos, se vuelve autbnomo.

En sus indicadores:

- Contacto. Consiste en el contacto que tiene el docente hacia sus estudiantes, sin
involucrarse y responsabilizarse de lleno en la adquisicion de conocimiento, sino que
guia al estudiante a conocimiento enfocados en su crecimiento personal.

- Organizacion de informacion. Implica que el docente organiza los temas segun el
interés de sus estudiantes, para fomentar la curiosidad y estimular al descubrimiento
de otros.

- Aprendizaje por errores. Supone la calve de la actividad formativa, por la cual, el
docente permite a sus estudiantes la identificacion y el analisis de sus errores, a fin

de corregir y rectificar los mismos (p. 112-121).

En relacion a la segunda variable logro de aprendizaje, Schunk (2012) menciona que
es un desarrollo mediante aquellos estudiosos de los diferentes planteamientos teéricos
evallian sus postulados e hipotesis dentro de contextos esenciales y aplicativos, estos
descubrimientos generan nuevos métodos que mejoran las ensefianzas y los logros de

los aprendizajes del alumnado en general (p. 3).

Asimismo, Espinoza (2017) define el logro de aprendizaje como un proceso que tiene
la finalidad de la formacion del estudiante. En este sentido, los estudiantes desarrollan
conductas, destrezas, capacidades y asimilan el conocimiento o valores a base de los
estudios, las experiencias, el adiestramiento, los razonamientos y las observaciones

efectuadas, sumado a cada valor y principio aprendido dentro del entorno familiar (p.8).
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Para Rodriguez (2011) lo conceptualiza como el procedimiento vinculado con los
procesos educativos y progreso del estudiante, en otras palabras, hace referencia a la
adquisicion, procesamiento, entendimiento y, empleo de contenidos que no fueron

desarrollados (p.2).

No obstante Rojas (2018) agrega que el estudiante posee una funcidn activa para la
estructuracion de sus conocimientos, siendo apreciado como un ser social. Ademas, se
hace indispensable, emplear otros mecanismos cognitivos los cuales conllevan: saber,

entender, efectuar, evaluar, esquematizar y criticar los contenidos, entre otros. (p. 4).

Con referencia a los tipos de aprendizaje, Rodriguez (2011) propone segun su
investigacion, el siguiente listado de las formas habituales de aprender presentadas en
estudiantes:

- Aprendizaje receptivo. Comprende el aprendizaje el cual el individuo es capaz de
comprender el contenido, y a partir de alli, poder producirlo. Sin embargo, su
descubrimiento es minimo.

- Aprendizaje en base a descubrimientos. Cada estudiante no asimila cada informacion
del aprendizaje pasivamente, sino que revela concepciones, relacionandolos con lo
que le rodea, a fin de adaptarse a sus esquemas cognitivos.

- Aprendizaje repetitivo. Es producido al momento que los estudiantes memorizan la
informacién impartida, sin comprender, analizar o relacionarlo con saberes previos
propios, de modo que no es capaz de encontrar significado de cada contenido.

- Aprendizaje significativo. Los estudiantes relacionan cada conocimiento previo con
la nueva informacion, adquiriendo enlaces sobre cada estructura cognitiva individual.

- Aprendizaje observacional. Es adquirido a través de la observacion de las conductas
de otras personas.

- Aprendizaje latente. Es adquirido mediante nuevos comportamientos, los cuales solo
son demostrados cuando se ofrecen incentivos o elementos motivacionales que

ameriten exhibirlos (p. 5).

Con relacion a los factores basicos del aprendizaje, Espinoza (2017) sefiala algunos

factores basicos presentes durante los procesos de aprendizajes. A continuacion:
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- Motivacion. Implica los intereses y el compromiso de las personas en relacion a los

aprendizajes propios o por efectuar acciones que dirigen a dicho objetivo.

- Inteligencia y conocimientos previos. Con el fin de alcanzar nuevos retos se debera

cumplir con requerimientos para lograrlo, es necesario contar principalmente con

cada capacidad cognitiva fundamental (aplicacion y procedimiento) y cada

conocimiento previo indispensable en la construccion de nuevos aprendizajes.

- Saber aprender. Comprende a estos logros, los cuales van construyéndose por medio

del previo aprendizaje, necesitan determinadas formas y la formacion de delimitados

habitos para estudiar los contenidos, orientado a optimizar los procesos del

aprendizaje (p. 15).

En relacion a las operaciones mentales del aprendizaje, Espinoza (2017) manifiesta

las operaciones mentales realizadas durante el proceso de logro de aprendizaje. A

continuacion, se menciona los siguientes:

Recepcionar. Prestar atencion, identificacion y retenecion.

Reflexionar. Examinar, cotejar, organizar, estimar, entender, descifrar, planear,
idear y procesar.

Expresiones simbdlicas. Personificar, emplear lenguas, términos préacticos,
aplicabilidad y empleo de instrumentos.

Condiciones de los aprendizajes autbnomos. Propdsitos personales, situaciones
especificas, asimilacion de contenidos previos, aprendizaje mediante la accién

e interacciones sociales (p.16).

Con referencia a la valoracion del aprendizaje, Schunk (2012) describe la siguiente

apreciacion de los aprendizajes:

Los aprendizajes son inferidos, en otras palabras, no hay observaciones directas pues

se emplea cada resultado como punto de comparacion. Asimismo, cada investigador que

labora con alumnos determind que no se debe suponer el aprendizaje de los alumnos,

sino que deben ser evaluados en base al resultado del aprendizaje.

Aguella evaluacién implica delimitar estatus del alumnado referente a los temas

educativos relevantes. Dentro del centro educativo se considera a las tematicas mas

relevantes, al empleo de cursos como comprension lectora, escrita, matematica,

conocimientos sociales. En donde aprovechar estos cursos por parte del estudiante es
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fundamental, existe una ley para que ningun estudiante se quede atras, aquello se

determina en base a los requisitos para la evaluacion a los mismos estudiantes.

Cabe recalcar que el resultado del aprendizaje evaluado toma como referencia a

aquellas destrezas del alumnado sobre diferentes asignaturas basicas, pero una persona

profesional podria mostrar interés en otros modelos en los aprendizajes, asi como las

actitudes, estrategias de control, autoeficacia, motivacion, etc. (p. 14).

Con referencia a los principios del enfoque para el aprendizaje, Ministerio de

Educacion (2013) sefiala algunos principios de la valoracion del aprendizaje, los cuales

toman en consideracion tanto el docente como el estudiante. Descriptos a continuacion:

Cada docente requiere enunciar cada objetivo al alumnado sobre los diferentes
aprendizajes, buscando la comprension y el logro efectivo de la retroalimentacion a
nivel especifico y entendible en relacion al modo con que se efectla la consecucion
de estos objetivos en el transcurso del aprendizaje.

Los examenes formativos y sumativos deberan alinearse con las metas de los
aprendizajes y no debera repetirse simultdneamente, porque hacen referencia a
diferentes perspectivas.

Las ensefianzas deberan guardar un vinculo perpetuo con las evaluaciones, en la
medida en que todas las actividades de ensefianzas sirvan como fundamento en el
recojo de hechos sobre los aprendizajes logrados por el alumnado, y posteriormente
a emitir un accionar adecuado y criterios necesarios.

Las autoevaluaciones Yy coevaluaciones deberan ser comprendidas como
procedimientos que apoyen al alumnado a conceder algin juicio en relacion a lo
aprendido y la forma en que lo hicieron, contrastado con indicadores delimitados.
De esta manera, podran asimilar un sentido creciente de independencia.

Las retroalimentaciones son comprendidas como aquellas labores efectuadas por los
docentes tomando como base cada resultado de las evaluaciones para dar soporte al
alumnado en el reconocimiento de sus deficiencias para poder corregirlas. Estas
deberan dirigirse a los aprendizajes y ser coherentes antes sus indicadores.

Las labores colaborativas entre docentes fortalecer al proceso de evaluacién. Ya sea
el caso, en donde se emiten comentarios constructivos en relacion a la metodologia
empleada por los docentes de forma personal, como también sobre los contenidos

de caracter transversal utilizados en el desarrollo de sus clases (p. 12-14).
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Con relacién a los niveles de aprendizaje, el Ministerio de Educacion (2015) propone
que los estandares de aprendizaje estan compuestos por niveles de aprendizaje, aquellos
que son definidos como requisitos para alcanzarlos, y que permiten categorizar el
desempefio demostrados por los estudiantes, segun su nivel de logro:

A continuacion, se presenta los siguientes niveles:

1. Nivel de aprendizaje adecuado: el alumnado que se desempefie dentro del
mencionado Nivel, logré los requerimientos exigidos dentro de la curricula
satisfactoriamente. Lo cual conlleva a corroborar la adquisicion del conocimiento y
de las destrezas basicas estipuladas durante el proceso de evaluacion.

2. Nivel de aprendizaje elemental: el alumnado que se desempefie dentro del
mencionado Nivel logré los requerimientos exigidos dentro de la curricula
parcialmente. Lo cual conlleva a corroborar la adquisicion solo del conocimiento y
de las destrezas esenciales estipuladas durante el proceso de evaluacion.

3. Nivel de aprendizaje insuficiente: el alumnado que se desempefie dentro del
mencionado Nivel no logré evidenciar sustancialmente ni la adquisicion del
conocimiento y de las destrezas esenciales estipuladas durante el proceso de

evaluacion (p. 4).

En referencia a los productos de los resultados del aprendizaje, Schunk (2012) indica
algunos productos observables dentro de la evaluacion de resultados en cuanto a
aprendizaje, mencionados a continuacion:

- Observacion directa. Consiste en la observacion de la conducta de los estudiantes
para evaluar el aprendizaje o en caso de que no se produzca. Los docentes suelen
utilizar la observacion directa con frecuencia, a fin de observar dentro del contexto,
y poder determinar si se aplica o no los procedimientos impartidos.

- Examenes escritos. Implica el producto mediante la evaluacién a partir de examenes
escritos en estudiantes, es decir, pruebas, cuestionarios, deberes, trabajos e informes
finales. Se evalla a partir del dominio presentado en las respuestas, seran los
docentes quienes declaran la obtencion efectiva o no de los conocimientos
adecuados, o cuando se requiera adiestramiento agregado.

- Examenes orales. Se consideran un elemento tradicional o cultural del desarrollo
académico. En la cual el maestro solicita al alumnado, respuestas ante interrogantes,

encuestas y evalla los conocimientos adquiridos por el estudiante con relacion lo
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que manifiesta durante su intervencién. Asimismo, el alumnado formula
interrogantes en el transcurso de las clases, y cuando dichas cuestiones sefialan la
carencia de entendimientos, consolidan un claro ejemplo de que se efectuaron de
manera adecuada los aprendizajes.

- Calificaciones de terceros. Comprende el modo de valorar los aprendizajes
mediante sujetos externos, los cuales califican el nivel o volumen de los
aprendizajes de los educandos.

- Auto reportes. Aguellos adoptan varias formas, como: cuestionarios, entrevistas,
pensamiento producidos verbalmente y en forma de dialogo. Las encuestas
muestran al alumnado, interrogantes con relacion a sus juicios y sus conductas.
Estos registran las actividades en las que fueron participes, calificando grados de
competitividad, evalian qué tan constate y que tanto duran las participaciones (p.
15).

Con referencia a la evaluacién de la variable logro de aprendizaje, el MINEDU
(2016) comprende como logro de aprendizaje, a una formacion humanista, cientifica y
tecnoldgica, donde los conocimientos se mantienen en el tiempo, pero siendo
transformado a medida que avance la sociedad, ello conlleva al progreso del nivel
competitivo para la vida, trabajo y convivencia democratica (p. 6).

Dimension construccion de interpretaciones historicas: los estudiantes sustentas un

punto de vista en relacion a los acontecimientos y fases histdricas orientado al

entendimiento del presente, en base a distintas fuentes y comprension de explicaciones,
causas y consecuencias.

En sus indicadores:

— Interpretacion critica de las fuentes. Reconoce lo diverso que son los recursos y su
empleo en el desarrollo de los hechos o procesos historicos, ubicandolas en un
entorno para su rapida comprension e interpretacion critica.

— Comprension del tiempo histérico. Usa conocimientos previos para reconocer
sistemas temporales ante las diversas tradiciones culturales ante un tiempo
histdrico, asimismo de los procesos historicos ocurridos cronologicamente.

— Explicacion del proceso historico. Implica la jerarquizacion de causas de los
procesos historicos, sus protagonizadas y la época en donde ocurrieron los hechos,

repercutiéndolo en el presente.
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Dimension gestion del espacio y ambiente: el estudiante toma decisiones ante los

requerimientos de un punto de vista critico para el desarrollo sostenible, adaptandose a

las variaciones climaticas y participa en la reduccion del nivel de extenuacion sobre

distintos desastres, aquello mediante la construccion social dindmica.

En sus indicadores:

- Comprension de la relacion de elementos naturales y sociales. Explica la dindmica
y transformacion de los espacios geograficos y del entorno sobre los
reconocimientos de cada elemento natural y social.

- Manejo de informacién del espacio geografico. Usa fuentes en el analisis de
espacios geograficos, y areas donde se movilizan y radican.

- Accidn de conservacion ambiental. Propone y se pone a practicar actividades con
respecto al resguardo del medioambiente, con adaptacién al clima y prevencion de

desastres ambientales (p. 45-51).

La investigacion se ha justificado en cinco aspectos; utilidad, relevancias sociales,
tedricamente, implicancias précticas y empleo metodoldgico. El estudio presento
justificacién por conveniencia, debido a que permitié identificar algunos problemas
referentes a la estrategia de ensefianzas del personal docente y por ende a logros de
aprendizajes del alumnado del tercer grado de secundaria de la Centro Educativo
Maximino Cerezo Barredo. Por ello, fue conveniente para los centros de estudio en
dicha provincia, a fin de resolver esta misma problematica, siendo el caso que se
presente en otro contexto educativo. Ademas, tuvo una relevancia social, por lo que se
pudo identificar las deficiencias en cuanto a la estrategia de ensefianzas y resultados a
logros de aprendizajes, por lo que podré resolver esta misma problematica, con mayor
satisfaccion, sin perjudicar el rendimiento de los escolares.

Asimismo, se justifica en el valor tedrico, por lo que estuvo sujeta a la teoria De la
Torre (2011) quien propone la evaluacién de las estrategias de ensefianza, mediante dos
dimensiones, las cuales engloban las medidas o acciones que toma los docentes al
momento de impartir su clase. Asimismo, para la evaluacion de la segunda variable
Logros de ensefianza, se considero la teoria expresada por la MINEDU (2016), la cual
manifiesta la formacion de los estudiantes, mediante el desarrollo de capacidades
referente a las interpretaciones histéricas y gestion por el espacio y ambiente, mismas

gue engloban el curso de historia geografia y economia, es decir, el escenario donde se
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desarrolla el presente estudio. Por tanto, se logré resolver la problematica observada en
los estudiantes de la institucion en estudio.

Por otro lado, se justifico en la implicancia practica, por lo que permitié aclarar la
problematica observada del alumnado del tercer afio del Centro Educativo en estudio,
por lo cual, mediante los resultados encontrados en dicho estudio, se pudo proponer
recomendaciones en cuanto a la estrategia de ensefianzas empleado por el personal
docentes, y conjuntamente al logro de aprendizajes alcanzados por los estudiantes.
Finalmente, el estudio tuvo una gran utilidad metodologica, debido a que se desarrollo
procesos y técnicas de analisis de datos, referente al estudio; aquello, con la finalidad
de observar la conducta de las variables, asimismo identificando los problemas
presentado en la estrategia de ensefianzas y por ende, en el logro de aprendizaje del
alumnado del tercer afio del Centro Educativo en estudio Maximino Cerezo Barredo.
De esta manera, se empled el instrumento conveniente, a fin de evaluar las variables de
interés, para recopilar informacion, y posteriormente ser analizados ante la problemética

presentada en la investigacion.

En la investigacion se expone la realidad problematica donde se hace mencién que
La educacion compone uno de los elementos mas importantes para un pais, por lo que
se encuentra ligado al desarrollo del mismo, en medida que, a mayores profesionales
bien educados trabajan para el gobierno, mayor uso de recursos economicos Yy
ambientales se realizaria a mantener la sostenibilidad del mismo. Por tanto, cada pais se
hace responsable de la educacién de sus ciudadanos, invierte y reforma, segiin como
crea conveniente para beneficio de sus patriotas.

Dentro de una realidad ecuatoriana, segun la Evaluacion Internacional de Alumnos
(PISA) realizada en el 2018, arrojaron que Ecuador se mantiene consistente en el
crecimiento referente a logros de aprendizaje, aquello reflejados desde el 2014, cuando
afios anteriores ocupo puestos del peor desempefio al grupo medio. Sin embargo, aun
no se ha alcanzado el desarrollo del aprendizaje adecuado en cuanto a las areas donde
predomina la lectura y pensamiento légico (Redaccién Diario EI Comercio Ecuador,
2018, p. 1). Asimismo en Guatemala, la situacion de la educacion es mala, puesto que,
segun estudios en niveles basico se ha incrementado entre 4% y 6% dentro de los 10
anos, siendo su resultado en cuanto a logros de aprendizaje, en un 78%, denotando que

los estudiantes no llegan a alcanzar aprendizajes esperados a lo largo del periodo
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educativo, aquello podria reflejar un mal manejo de los recursos didacticos e incluso de
las estrategias de ensefianza que adoptan los maestros al momento de impartir su temario
(Diario Publinews, 2019, p. 2). Por otro José Ramodn, ministro de Educacion Superior
en Cuba, manifesto los avances alcanzados en la integracion de sistemas educativos de
mayor calidad para garantizar los aprendizajes de los jévenes, previniendo y mejorando
las cifras referente al nivel de educacidon de los estudiantes, y continuar con sus estudios
después de la Secundaria Basica, por lo que muestra que de un curso escolar el 99% de
los egresados de la Secundaria Basica continuaron sus estudios (Figueredo e Izquierdo,
2019, p. 2). Finalmente, en la universidad de Aguascalientes (UTA) suelen actualizar
cada estrategia en las ensefianzas mediante instrumentos, ya sea algun taller que
impulsan el nivel competitivo del personal docente segin el perfil del estudiante,
garantizando su pleno desarrollo y mayores aprendizajes (Chavez, 2019, p. 1).

Dentro de una realidad nacional, segun la ley de Reforma Magisterial, aprobado por
el Decreto Supremo N° 004-2013-ED, manifiesta el desarrollo profesional de los
docentes se considera una labor continua, que presenta la finalidad de impulsa al
progreso en competencias, con relacién al adecuado desenvolvimiento en la docencia,
asimismo el sistema educativo, tiene la responsabilidad de formar al docente en miras
de la mejora de las ensefianzas y el logro de aprendizajes del alumnado mediante
estrategias que lo acompafie en su imparticién de conocimiento (Redaccién Diario El
Peruano, 2019, p. 1). Asimismo, en el estudio realizado por el Banco Central de Reserva
y la Universidad del Pacifico, evaluaron el rendimiento de los estudiantes, mediante el
déficit de los logros de aprendizaje, concluyendo que es fundamental que los docentes
dominen la materia que ensefian y cuenten con capacidades pedagogicas para la
ensefianza, a fin de desarrollar mayores aprendizajes ante el desarrollo de esta habilidad
(Diario El Peruano, 2018, p. 2).

La Institucion Educativa Maximino Cerezo Barrero, ubicada en la provincia de
Mariscal Céceres, distrito de Juanjui, tiene la finalidad de desarrollar personas
competentes, con conocimientos y aptitudes para la vida orientadas al éxito personal y
profesional. No obstante, dicho centro educativo viene enfrentando problemas
relacionados al aprendizaje, denotandose poco interés por parte de los estudiantes, ante
las competencias frente a la interpretaciones historicas, conocimientos de hechos,
tradiciones, y costumbres culturales, incluso hechos del pasado que conforman la

historia de nuestra nacion, por lo que, el escaso interés en dichos temas, supone un riesgo
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al momento de evaluar y calificar los aprendizajes al final de semestre académico,
asimismo reflejaria el pobre manejo de cada estrategia del personal docente orientado
al desarrollo de las ensefianzas en dicha institucion.

De esta manera, el presente trabajo se centra en evidenciar el vinculo entre el manejo
de las estrategias de ensefianza y los logros de aprendizajes de los estudiantes del tercer

grado de secundaria en la Institucion Educativa Maximino Cerezo Barrero, Juanjui.

Ante el problema que se describe en lineas anteriores, se procedio a realizar el
planteamiento del problema a modo de pregunta, en la cual el problema general fue
¢Cual es la relacion de las estrategias de ensefianza y el logro de aprendizaje en el area
de Historia, Geografia y Economia en los estudiantes del tercer grado de secundaria de
la Institucion Educativa Maximino Cerezo Barredo, 2019?, en tanto los problemas
especificos fueron ¢Cual es la relacion entre la estrategia expositiva y la construccion
de interpretaciones historicas en el area de Historia, Geografia y Economia en los
estudiantes del tercer grado de secundaria de la Institucion Educativa Maximino Cerezo
Barredo, 2019?, ;cudl es la relacion entre la estrategia expositivas y la gestion del
espacio y ambiente en el &rea de Historia, Geografia y Economia en los estudiantes del
tercer grado de secundaria de la Institucion Educativa Maximino Cerezo Barredo,
2019?, ;cual es la relacion entre la estrategia por descubrimiento y la construccion de
interpretaciones histéricas en el area de Historia, Geografia y Economia en los
estudiantes del tercer grado de secundaria de la Institucion Educativa Maximino Cerezo
Barredo, 2019? y ¢;cual es la relacién entre la estrategia por descubrimiento y la gestion
del espacio y ambiente en el area de Historia, Geografia y Economia en los estudiantes
del tercer grado de secundaria de la Institucion Educativa Maximino Cerezo Barredo,
2019?

De igual manera se han planteado las hipétesis, en la cual la hip6tesis general fue:
Existe relacion positiva y significativa de las estrategias de ensefianza y el logro de
aprendizaje en el area de Historia, Geografia y Economia en los estudiantes del
tercer grado de secundaria de la Institucion Educativa Maximino Cerezo Barredo,
2019, mientras que las hipotesis especificas fueron: Hi: La estrategia expositiva se
relaciona positiva y significativamente con la construccion de interpretaciones
histdricas en el area de Historia, Geografia y Economia en los estudiantes del tercer

grado de secundaria de la Institucion Educativa Maximino Cerezo Barredo, 2019.
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H2: Las estrategias expositivas se relaciona positiva y significativamente con la
gestion del espacio y ambiente en el area de Historia, Geografia y Economia en los
estudiantes del tercer grado de secundaria de la Institucién Educativa Maximino
Cerezo Barredo, 2019, Hs: La estrategia por descubrimiento se relaciona positiva y
significativamente con la construccion de interpretaciones historicas en el area de
Historia, Geografia y Economia en los estudiantes del tercer grado de secundaria
de la Institucién Educativa Maximino Cerezo Barredo, 2019 y por ultimo Ha: La
estrategia por descubrimiento se relaciona positiva y significativamente con la
gestion del espacio y ambiente en el area de Historia, Geografia y Economia en los
estudiantes del tercer grado de secundaria de la Institucién Educativa Maximino
Cerezo Barredo, 2019.

De igual manera los objetivos que se plantearon en la investigacién fueron en
primer lugar determinar la relacién de las estrategias de ensefianza y el logro de
aprendizaje en el area de Historia, Geografia y Economia en los estudiantes del
tercer grado de secundaria de la Institucion Educativa Maximino Cerezo Barredo,
2019 y los objetivos especificos son: establecer la relacion entre la estrategia
expositiva y la construccion de interpretaciones historicas en el area de Historia,
Geografia y Economia en los estudiantes del tercer grado de secundaria de la
Institucion Educativa Maximino Cerezo Barredo, 2019, establecer la relacion entre
la estrategia expositivas y la gestion del espacio y ambiente en el area de Historia,
Geografia y Economia en los estudiantes del tercer grado de secundaria de la
Institucion Educativa Maximino Cerezo Barredo, 2019, establecer la relacion entre
la estrategia por descubrimiento y la construccidn de interpretaciones histéricas en
el area de Historia, Geografia y Economia en los estudiantes del tercer grado de
secundaria de la Institucion Educativa Maximino Cerezo Barredo, 2019 y establecer
larelacion entre la estrategia por descubrimiento y la gestion del espacio y ambiente
en el area de Historia, Geografia y Economia en los estudiantes del tercer grado de

secundaria de la Institucion Educativa Maximino Cerezo Barredo, 2019.
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Método

2.1. Tipo y disefio de investigacion

Enfoque

El estudio se desarrollo desde el enfoque cuantitativo, debido a que su elaboracién
estuvo sujeta a factores estadisticos, para medir y analizar la relacion existente entre
ambas variables propuesta en la investigacion. Entendiendo que el enfoque cuantitativo,
sigue los lineamentos para ser aplicado ante una interrogante, brindando alcance para
cada una de las variables. Por dltimo, se aplica la prueba estadistica para obtener
respuesta a las hipdtesis que fueron establecidas en pro al estudio (Del Cid, Méndez, &
Sandoval, 2011, p. 23).

Tipo

El estudio fue de tipo bésica, debido a que fue desarrollada con la finalidad de
extender el conocimiento en cuanto a las variables estudiadas, sujetas a la teoria ya
mencionada, mismas que permitieron al investigador obtener mayor comprensién del
tema (Ander, 2011, p. 42).

Nivel

El estudio present6 el nivel de correlacion, debido que el propdsito fue establecer el
grado de correlacion estadistica entre los términos estudiados. Funcionalmente permitid
observar el grado de asociacion entre dos variables (Sanchez, Reyes, y Mejia, 2018, p.
51).

Disefio
El disefio que presentd fue no experimental, debido a la ausencia de la manipulacién
de alguna de las variables planteadas, por consiguiente, se desarroll6 un andlisis bajo la

observacion directa de ambas variables (Bernal, 2016, p. 194).

Presentandose el siguiente esquema:
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2.2.

M r
O,
En donde:
M = Estudiantes del tercer grado de secundaria de la Institucion Educativa

Maximino Cerezo Barredo, Provincia Juanjui, periodo 2019
Ol1 = Estrategias de ensefianza
02 = Logro de aprendizaje

r = Relacién

Corte

La investigacion fue de corte transversal, debido a la informacidn obtenida se realizd
en un primer y nico momento, durante un periodo determinado. Asimismo tuvo como
finalidad la descripcién de la variable referente a la problematica (Hernandez,
Fernandez, & Baptista, 2014, p. 154).

Operacionalizacion de variables
Identificacién de Variables:
Variable 1 : Estrategias de ensefianza

Variable 2 : Logro de aprendizaje
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Operacionalizacion de Variables

por lo que implica el desarrollo de
competencias para la vida, trabajo
y convivencia democratica (p. 6).

segun, a su percepcion,
secuencia y tipo de
enfoque.

Gestion del espacio
y ambiente

naturales y sociales

Manejo de informacion
del espacio geogréafico

Accion de conservacion
ambiental

. N o . . . . Escala de
Variable Definicion conceptual Definicion operacional Dimensiones Indicadores medicion
De la Torre (2011) refiere que las Transmision verbal de la
estrategias de enseflanza es una informacion
materia de la didactica, la cual Transmision visual de
determinara cuan preciso sera el . Expositivas i i6
saber o el dominio %e un tema que Para la medicion de la i lnformaCI(.)?
. 29Ue 1\ ariable se considerara Demostracion
Estrategias | es expuesto por el docente, siendo . — :
2 . o los elementos referidos Ejercitacion Ordinal
de ensefianza | el mismo que tome las decisiones
por el autor
fundamentales para educar e . Contacto
instruir a fin de manejar las mencionado. iz
X . ) __ Organizacion de
mejores estrategias de ensefianza y Descubrimiento informacion
lograr aprendizajes significativos —
(p. 52). Aprendizaje por errores
Interpretacion critica de
. . . las fuentes
MINEDU  (2016) comprende | Se evaluard mediante un Construccion de — -
e . M . . Comprension del tiempo
como logro de aprendizaje, a una | cuestionario dirigido a interpretaciones historico
formacion humanista, cientifica y | los  docentes  para historicas —
. . Explicacién del proceso
tecnologica, donde los | determinar los logros de histérico
Logros de | conocimientos se mantienen en el | aprendizaje en  los — i
o : . . Comprensién de la Ordinal
aprendizaje | tiempo, pero siendo transformado | estudiantes del tercer relacién de elementos
a medida que avance la sociedad, | grado de secundaria

Fuente: Elaboracion propia
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2.3.

2.4.

Poblacion, muestra y muestreo
Poblacion

Hace referencia a todo aquello que sera estudiado, es decir, se refiere a la totalidad
de unidades, el cual, comprende todos aquellos elementos, personas, situaciones o
animales que se encuentran dentro del ambito del estudio (Del Cid, Méndez, y Sandoval,
2011, p. 84).
De esta manera, se constituyd por 40 alumnos de tercero en el Centro Educativo de

secundaria Maximino Cerezo Barredo, 2019.

Tabla 1
Distribucion de la poblacion y muestra de los estudiantes
Institucion Educativa Maximino Cerezo NUmero
Barredo
Seccién A 19
Seccién B 21
Muestra

Estuvo conformada por 40 alumnos de tercero en el Centro Educativo de secundaria
Maximino Cerezo Barredo, Juanjui. Entendiendo a la muestra como aquella unidad

representativa de la poblacion (Sanchez, Reyes, y Mejia, 2018, p. 141).

Tabla 2
Distribucion de la poblacion de los estudiantes
Institucion Educativa Maximino Cerezo ,
NuUmero
Barredo
Seccion A 19
Seccion B 21

Muestreo
Para el presente estudio, se emple6 el muestreo no probabilistico, por lo que se tomé en

su totalidad la poblacion, en pro a la investigacion.

Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, validez y confiabilidad
Técnicas

Encuesta
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Esta técnica es empleada con el propésito de obtener mayor informacién, considerada
como viable, debido a que esta sujeta al disefio y manejo de especificas interrogantes

dirigidas a obtener datos con mayor especificidad (Gomez, 2012, p. 58).

Instrumentos.
Cuestionario

Implica a la forma exacta de observacion, donde el investigador logra enfocar su
atencion a aspectos y condiciones especificas. Este cuestionario presenta aspectos del
fendmeno que es observacion siendo esencial aislar el interés y obtener mayor dato
segun la realidad del objeto de estudio (Gomez, 2012, p. 58).

De esta manera la evaluacion de la variable Estrategias de ensefianza, tuvo el
instrumento conformado por 15 items, con el fin de evaluar la percepcion de los alumnos
del tercer en el Centro Educativo de secundaria Maximino Cerezo Barredo, el mismo
que fue valorizado segun la siguiente escala: Nunca (1), Casi nunca (2), A veces (3),
Casi siempre (4) y Siempre (5). Referente a la segunda variable Logros de aprendizaje,
se empleo interrogantes de acuerdo a los docentes y valorizado mediante la misma

escala que la anterior.

Validez

Se entiende por validez al grado que el instrumento obtiene la medida de la que
pretende medir las variables presentadas (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014, p.
200).

Por ello, en el presente estudio se consider6 encontrar la validez mediante el criterio

de jueces.
Tabla 3
Validacion por juicio de expertos
Experto Opinién
Mg. Existe suficiencia
Mg. Existe suficiencia
Mg. Existe suficiencia
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2.5.

Confiabilidad

La confiabilidad hace referencia a que el instrumento brinde los mismos resultados,
a pesar de ser aplicado con numerosas pruebas y para los sujetos o agrupacion muestral
(Stracuzzi y Pestana, 2012, p. 160).

Tabla 4
Confiabilidad de la variable estrategias de ensefianza
Alfa de Cronbach N de elementos
0.863 15
Tabla 5
Confiabilidad de la variable logros de aprendizaje
Alfa de Cronbach N de elementos
0.889 15

Segun lo observado en los cuadros 3 y 4, logr6 obtenerse coeficientes de 0.86 y 0.89
respectivamente, ello conlleva a sefialar que cada instrumento posee un alto grado de

confiabilidad.

Métodos de andlisis de datos

En cuanto al proceso de andlisis de informacion, se consider6 la técnica de
tabulacién, realizada mediante el programa Microsoft Excel, por ello, se ordend los
datos recolectados, a propdsito de presentarlos en tablas y figuras para lograr mayor

entendimiento del investigador e incluso de los mismos usuarios.

Analisis descriptivos.

El presente estudio se desarrollé mediante la observacion, de manera del analisis
descriptivo, debido a que se considerd el uso integral del programa Microsoft Excel, con
la finalidad de reconocer la conducta de las variables, en cuanto a sus dimensiones e

indicadores.
Analisis relacionados con las hipotesis.

Al ser una investigacion perteneciente al nivel relacional, si presentd hipotesis

general y especificos.
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2.6. Aspectos éticos
Logré emplearse fundamentos éticos esenciales, debido a que se empleo a personas,
como sujetos de estudio, logrando que su participacion en el estudio, fuera autorizada
por el mismo; ademas se procedié a conseguir los consentimientos de cada padre del
alumnado de tercero en el Centro Educativo de secundaria Maximino Cerezo Barredo,
por lo que, el presente estudio fue de caracter privado y resultados veridicos referente
al registro de respuesta, ademas de las cifras obtenidas del estudio, por lo que dicha

informacidn esta a la disponibilidad del director y el cuerpo docente, si asi lo solicite.
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Resultados

Establecer la relacion entre la estrategia expositiva y la construccién de
interpretaciones histdricas en el area de Historia, Geografia y Economia en los
estudiantes del tercer grado de secundaria de la Institucion Educativa Maximino
Cerezo Barredo, 2019.

Tabla 6
Normalidad estrategia expositiva * construccion de interpretaciones historicas
Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
Expositivas 110 40 ,200 950 40 077
Construccion de ,161 40 ,010 ,912 40 ,004

interpretaciones
histéricas

*, Esto es un limite inferior de la significacion verdadera.
a. Correccién de significacion de Lilliefors

En la presente tabla, se considero la prueba de Shapiro - Wilk, esto fue debido a que la
muestra de estudio fue menor a 50. Ademas, la significancia obtenida fue menor a 0.05;
dando a conocer que los resultados no estuvieron normalmente distribuidos, aplicando,

de esta manera, la prueba estadistica de correlacion Rho de Spearman.

Tabla 7
Relacion entre expositivas * construccion de interpretaciones histéricas

Construccion de

Expositivas interpretaciones histdricas

Rho de Expositivas Coeficiente de 1,000 725"
Spearman correlacion
Sig. (bilateral) . ,000
N 40 40
Construccion de Coeficiente de 725" 1,000
interpretaciones historicas correlacion
Sig. (bilateral) ,000
N 40 40

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Coeficiente de determinacion (r?):
r2=(0,725)2

rz2 = 0.525625*100

r2=53%
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Las estrategias expositivas se relacionaron en un 53% con la construccion de

interpretaciones historicas
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Figura 1 Relacion entre expositivas * construccion de interpretaciones historicas
Nota: Cuestionario aplicado a los estudiantes del primer grado de secundaria del colegio Tarapoto

De acuerdo al grafico, es evidenciable que las cifras obtenidas a traves del calculo de
Rho Spearman, donde el valor de sig. (Bilateral), fue de 0,000, mostrandose menor al
margen de error de 0,05; de esta manera se pudo evidenciar la presencia de un vinculo
significativo entre las estrategias expositivas y la construccion de interpretaciones
historicas; asimismo se mostrd la correlacion, equivalente a 0, 725, sefialando un nivel
correlacional positivo considerable. Finalmente se aceptd la hipdtesis especifica 1,
misma que hace mencion a: La estrategia expositiva se relaciona positiva y
significativamente con la construccion de interpretaciones historicas en el éarea de

Historia, Geografia y Economia.
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Establecer la relacidén entre la estrategia expositivas y la gestién del espacio y
ambiente en el area de Historia, Geografia y Economia en los estudiantes del tercer

grado de secundaria de la Institucion Educativa Maximino Cerezo Barredo, 2019.

Tabla 8
Normalidad estrategia expositiva * gestion del espacio y ambiente
Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
Expositivas ,110 40 ,200" ,950 40 ,077
Gestion del ,178 40 ,003 921 40 ,009
espacio y
ambiente

*. Esto es un limite inferior de la significacion verdadera.
a. Correccién de significacién de Lilliefors

En la presente tabla, se tomo en consideracion la prueba de Shapiro — Wilk, siendo la
muestra de estudio menor de 50. Asimismo, la significancia obtenida fue menor a 0.05;
dando a conocer que los datos obtenidos no fueron normalmente distribuidos,

aplicandose la prueba estadistica del calculo Rho de Spearman.

Tabla 9
Relacion entre expositivas * gestion del espacio y ambiente

Gestion del espacio y

Expositivas ambiente
Rho de Expositivas Coeficiente de 1,000 ,734™
Spearman correlacion
Sig. (bilateral) . ,000
N 40 40
Gestion del espacioy ~ Coeficiente de 734 1,000
ambiente correlacion
Sig. (bilateral) ,000
N 40 40

**_La correlacidn es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Coeficiente de determinacion (r?):

r2 = (0,734)?

r2=0.538756*100

r2 = 54%

Las estrategias expositivas se relacionaron en un 54% con la gestion del espacio y

ambiente.
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Figura 2 Relacion entre expositiva * gestion del espacio y ambiente
Nota: Cuestionario aplicado a los estudiantes del primer grado de secundaria del colegio Tarapoto

De acuerdo al gréfico, es evidenciable que las cifras obtenidas a través del calculo de
Rho Spearman, cuyo valor de sig. (Bilateral); fue equivalente a 0,000, misma que fue
menor al margen de error 0,05; pudiéndose precisar la presencia de un vinculo
significativo entre la estrategia expositiva y la gestion del espacio y ambiente; por tanto,
se mostrd el valor de coeficiente de correlacién, mismo que resulté igual a 0,734,
sefialando un nivel correlacional positivo. Finalmente se acept6 la hipotesis especifica 2,
la misma que hace referencia a: Las estrategias expositivas se relaciona positiva y
significativamente con la gestion del espacio y ambiente en el area de Historia, Geografia

y Economia.
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Establecer la relacion entre la estrategia por descubrimiento y la construccion de
interpretaciones histéricas en el area de Historia, Geografia y Economia en los
estudiantes del tercer grado de secundaria de la Institucion Educativa Maximino
Cerezo Barredo, 2019.

Tabla 10
Normalidad descubrimiento * construccion de interpretaciones historicas
Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
Descubrimiento ,154 40 ,018 ,926 40 ,012
Construccion de ,161 40 ,010 ,912 40 ,004

interpretaciones
histéricas

a. Correccién de significacién de Lilliefors

En la presente tabla, se considero la prueba de Shapiro — Wilk, debido a que el grupo
muestral de la investigacion fue menor a 50. Ademas, la significancia obtenida fue menor
a 0.05; dando a conocer que los resultados no fueron normalmente distribuidos, de esta

manera aplicandose la prueba de Rho de Spearman.

Tabla 11
Relacion entre descubrimiento * construccion de interpretaciones histdricas

Construccion de

Descubrimiento interpretaciones historicas

Rho de Descubrimiento Coeficiente de 1,000 725"
Spearman correlacion
Sig. bilateral) . ,000
N 40 40
Construccion de Coeficiente de ,725™ 1,000
interpretaciones correlacion
historicas Sig. bilateral) ,000
N 40 40

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Coeficiente de determinacion (r?):

r2=(0,725)2

rz2 = 0.525625*100

r2 =53%

Las estrategias por descubrimiento se relacionaron en un 53% con la construccion de

interpretaciones histdricas.
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Figura 3 Relacion entre descubrimiento * construccion de interpretaciones historicas
Nota: Cuestionario aplicado a los estudiantes del primer grado de secundaria del colegio Tarapoto

De acuerdo al grafico, es evidenciable que las cifras obtenidas a través del calculo de
Rho Spearman, siendo estimado en sig. (Bilateral) fue de 0,000, siendo menor al margen
de error de 0,05; evidenciandose la presencia de un vinculo significativo entre la
estrategia descubrimiento y la construccion de interpretaciones historicas; asimismo el
valor del coeficiente de correlacion fue igual a 0, 725, mismo sefialando un nivel
correlacional positivo. Finalmente se acepta la hipotesis especifica 3, la cual menciona:
La estrategia por descubrimiento se relaciona positiva y significativamente con la

construccion de interpretaciones histéricas en el area de Historia, Geografia y Economia.
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Establecer la relacion entre la estrategia por descubrimiento y la gestién del espacio
y ambiente en el &rea de Historia, Geografia y Economia en los estudiantes del
tercer grado de secundaria de la Institucién Educativa Maximino Cerezo Barredo,
2019.

Tabla 12
Normalidad descubrimiento * gestion del espacio y ambiente
Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
Descubrimiento ,154 40 ,018 ,926 40 ,012
Gestidn del espacio ,178 40 ,003 ,921 40 ,009
y ambiente

a. Correccion de significacion de Lilliefors

Referente a la tabla, se considero la prueba de Shapiro — Wilk, debido que el grupo
muestral determinada para el estudio fue menor a 50. Asimismo, la significancia
obtenida fue menor a 0.05; significando que los datos obtenidos no fueron distribuidos
normalmente, por ello, se aplico la prueba estadistica de Rho de Spearman.

Tabla 13
Relacion entre descubrimiento * gestion del espacio y ambiente

Gestion del espacio y

Descubrimiento ambiente
Rho de Descubrimiento  Coeficiente de 1,000 ,693™
Spearman correlacion
Sig. (bilateral) . ,000
N 40 40
Gestion del Coeficiente de ,693™ 1,000
espacio y correlacion
ambiente Sig. (bilateral) ,000
N 40 40

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Coeficiente de determinacion (r?):

r2 = (0,693)?

r2 = 0.480249*100

2= 48%

La estrategia por descubrimiento se relaciond en un 48% con la gestion del espacio y

ambiente.
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Figura 4 Relacion entre descubrimiento * gestion del espacio y ambiente
Nota: Cuestionario aplicado a los estudiantes del primer grado de secundaria del colegio Tarapoto

De acuerdo al gréfico, es evidenciable que las cifras obtenidas a través del céalculo de
Rho Spearman, siendo una cifra que resulté igual a 0,000, siendo menor al margen de
error de 0,05, por lo que se puede sefialar la existencia de una relacion significativa entre
la estrategia por descubrimiento y gestion del espacio y ambiente; la cifra correlacional
fue de 0,693, mismo sefialando un nivel correlacional positivo. Finalmente se logré
aceptar la hipdtesis especifica 4, misma que menciona que: La estrategia por
descubrimiento se relaciona positiva y significativamente con la gestion del espacio y
ambiente en el area de Historia, Geografia y Economia.
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Determinar la relacion de las estrategias de ensefianza y el logro de aprendizaje en
el area de Historia, Geografia y Economia en los estudiantes del tercer grado de

secundaria de la Institucién Educativa Maximino Cerezo Barredo, 2019

Tabla 14
Normalidad estrategias de ensefianza * logros de aprendizaje
Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
Estrategias de ,132 40 ,079 ,937 40 ,027
ensefianza
Logros de ,190 40 ,001 ,910 40 ,004

aprendizaje

a. Correccion de significacion de Lilliefors

Referente a la presenta tabla, se considero6 la prueba de Shapiro Wilk, debido a que la
muestra en cuestion resulta ser menor de 50. Asimismo, se sefiala que la significancia
obtenida fue menor a 0.05, evidencidndose que los datos no estuvieron normalmente

distribuidos, por lo que se aplicd la prueba estadistica de Rho de Spearman.

Tabla 15
Relacion entre estrategias de ensefianza * logros de aprendizaje
Estrategias de Logros de
ensefianza aprendizaje
Rho de Estrategias de Coeficiente de 1,000 7417
Spearman ensefianza correlacion
Sig. (bilateral) . ,000
N 40 40
Logros de Coeficiente de 7417 1,000
aprendizaje correlacion
Sig. (bilateral) ,000
N 40 40

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Coeficiente de determinacion (r?):

rz2=(0,741)2

rz2 = 0.549081*100

rz2 = 55%

Las estrategias de ensefianza se correlacionaron en con 55% con los logros de

aprendizaje.
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Figura 5 Relacion entre estrategias de ensefianza * logros de aprendizaje
Nota: Cuestionario aplicado a los estudiantes del primer grado de secundaria del colegio Tarapoto

De acuerdo al grafico, es evidenciable que las cifras obtenidas a través del calculo de
Rho Spearman, cuya estimacion de sig. (Bilateral); fue equivalente a 0,000, siendo
menor a 0,05 margen de error; ello pudo evidenciar la presencia de un vinculo
significativo entre las estrategias de ensefianza y logros de aprendizaje; ademas, se
mostrd la correlacion, equivalente 0,741, sefialando un nivel correlacional positivo
considerable. Por ello, se aceptd la hipdtesis general, que menciona: Existe relacion
positiva y significativa de las estrategias de ensefianza y el logro de aprendizaje en el

area de Historia, Geografia y Economia.
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V.

Discusion

Segun los resultados obtenidos, se logrdé demostrar que las estrategias de ensefianza
empleada por los docentes, se relaciona con los logros de aprendizaje mostrados por los
estudiantes dentro de un periodo educativo. Por lo que, basdndose en la informacion
obtenida por la aplicacion de cuestionarios, se pudo observar, bajo la percepcion de 40
estudiantes, el empleo de las estrategias de ensefianza del docente y los logros de
aprendizaje obtenidos al final del semestre. Este resultado fue fundamentado bajo el
sustento teorico De la Torre (2011), quien refiere que las estrategias de ensefianza es una
materia didactica, que permitir generar mayor conocimiento o dominio de un tema,
asimismo comprende la decision por parte del docente, al determinar las estrategias
adecuadas en el alumnado al que es responsable de impartir dicho conocimiento. De esta
manera, para evaluar los logros de aprendizaje, se considerd el sustento teérico, sefialada
por la MINEDU (2016), el cual comprende como logro de aprendizaje, a todo aquel
conocimiento que se mantiene en el tiempo, misma que va siendo transformada a medida
del avance de la sociedad, y por lo que implica progresar en cada competencia y destrezas

para la vida, trabajo y aportar al desarrollo de un pais.

De acuerdo a los resultados mediante las respuestas de la aplicacion de cuestionarios, se
encontrd que las estrategias de ensefianza y los logros de aprendizaje, se relacionaron
con un 55%, permitiendo sefialar que existe un vinculo significativo entre las variables,
evidenciando una correlacion de 0,741. Estos resultados guardan relacion con lo
encontrado por el autor Munarriz (2015), en su investigacion, la cual concluyé que, al
implementar en la practica pedagogica el uso de la estrategia en las ensefianzas, logra
en sus estudiantes los aprendizajes significativos, mismo que es demostrado en los
resultados de su rendimiento dentro del periodo escolar.

Referente a la primera variable, en sus dimensiones estrategias expositiva y
descubrimiento, se encontrd, que las estrategias expositivas se relacionan en un 53%
con la dimension de la segunda variable, construccion de interpretaciones historicas,
asimismo el valor de coeficiente de correlacién, fue igual a 0,725. Estos resultados son
semejantes, encontrados por los autores Calderon, Marin, y Vargas (2014), quienes
concluyen que los usos de componentes ludicos logran beneficiar y promocionar el
disfrute de los aprendizajes independientemente, a través de estrategias en las cuales el

alumnado expresa conductas satisfactorias e interés cuando se adquiere algin nuevo
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conocimiento; en este sentido, los cursos no se tornaron rutinarios pues se emplearon

actividades més practicas y divertidas.

Asimismo para el siguiente resultado, se muestra que las estrategias expositivas se
relacionan en un 54%, con la segunda variable en su dimension gestion del espacio y
ambiente; asimismo se obtuvo el valor de coeficiente de correlacion igual a 0,734,
aceptandose la hipdtesis especifica 2 del estudio; misma que se encuentra de acuerdo a
los resultados obtenidos por el autor Acurio (2014), en su estudio, la cual concluye que
los docentes al no usar las estrategias activas en el transcurso de las ensefianzas, siendo
el caso del idioma inglés, dificultaria mejorar los resultados de rendimiento escolar, por

lo que no se estaria generando aprendizajes significativos en sus estudiantes.

Por consiguiente, en el tercer objetivo, se mostro la relacion en un 53% de las estrategias
descubrimiento y la construccion de interpretaciones historias, ademas de encontrar el
valor del coeficiente de correlacién, siendo igual a 0,725, por lo que se pudo aceptar la
hipétesis 3 de la investigacién. Este mismo resultado que fue constatado por el autor
Curvelo (2016), en su investigacion, donde concluye que los mecanismos didacticos
empleados por los docentes permiten impulsar o generar algin conocimiento previo en
el alumnado, asimismo, suele consolidar la mejora del sentido constructivista de
integracion, apoyandose en los nuevos conocimientos; no obstante, emplear estrategias
didacticas depende del nivel creativo del tipo de tactica pedagodgica utilizada por el
docente, con relacion a prop6sitos y metas educativas.

Finalmente, en el cuarto objetivo, los resultados arrojaron que la estrategia
descubrimiento se relaciona en un 48% con la segunda variable en su dimensién la
gestion del espacio y ambiente, ademas de conocer el valor del coeficiente de
correlacion, siendo igual a 0,693. Este mismo resultado es refutado por el autor Marquez
(2014), en su estudio, ha llegado a concluir que la aplicacion correcta de alguna
estrategia didactica usando el Cmap Tools, ha permitido a los nifios elevar el nivel de
Formacion ciudadana en el nivel literal, inferencial y critico, tal como lo demuestra en
los resultados de la capacidad de comprension de textos después de la aplicacion de las
estrategias didacticas usando el Cmap Tools , en el cual se tiene que la mayoria 60.9%
(14) presentan un nivel en proceso y el 9% (9) se lograron ubicar en el nivel de logro..

No obstante, se mantuvo de acorde a los estudios realizados por el autor Hidalgo (2015),
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gue desde su estudio, logré concluir que existe una mejora del rendimiento, y por ende
de los aprendizajes, al aplicar las estrategias metodoldgicas, estas permitirian que los
estudiantes alcancen mayor entendimiento de los temas, y por consecuente, aprendizajes

a largo plazo.
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V.

Conclusiones

La existencia de un vinculo significativo entre las variables estrategia de ensefianza y
logros de aprendizaje en los estudiantes, fue fundamentada mediante el calculo Rho de
Spearman, cuyo valor de “p”, fue inferior a 0,05. Obteniéndose un nivel correlacional

como indicador de 0,741.

Las estrategias expositivas guardan relacion significativa con los logros de aprendizaje
en su dimension construccion de interpretaciones historicas, siendo demostrada en el
calculo de Rho de Spearman, cuyo valor de “p” fue inferior a 0,05. Asimismo, el nivel

correlacional tuvo un indicador de 0,725.

Las estrategias expositivas, guardan relacién significativa con los logros de aprendizaje
en su dimensidn gestion del espacio y medio ambiente, aquella, comprobada mediante
la aplicacion del calculo de Rho Spearman, cuyo valor de “p” fue inferior a 0,05. Por

otro lado, el nivel correlacional fue de 0,734.

Las estrategias por descubrimiento guardan relacion significativa con los logros de
aprendizaje en su dimension construccion de interpretaciones historicas, misma que fue
demostrada mediante la aplicacion del célculo de Rho de Spearman, donde el valor de

“p” fue inferior a 0,05. Por otro lado, el nivel correlacional fue de 0,725.

Las estrategias por descubrimiento guardan relacion significativa con la gestion del
espacio y ambiente, debido a que el calculo de Rho de Spearman, evidencio que valor
de “p” fue menor al margen a 0,05. Por otro lado, el nivel correlacional arrojo6 resultados
de 0,693.
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V1. Recomendaciones

Se sugiere al director de la institucion educativa Maximino Cerezo Barredo,
implementar el uso de las estrategias de ensefianza en el curriculo del académico, a fin

de obtener mayores logros de aprendizajes en el cuerpo estudiantil.

Se sugiere al director capacitar al cuerpo docente en estrategias de ensefianza que
impliquen el manejo de un amplio y sencillo vocabulario, asimismo el empleo de
imagenes o videos, para transmitir y lograr en los estudiantes el interés por sucesos

historicos, aplicado en la realidad actual.

Al director de dicha institucion, a realizar un seguimiento a sus docentes, en cuento a la
metodologia de ensefianza, tomando en cuenta las herramientas didacticas, como
proyector, libros o papelotes, a fin de ser empleados en horarios de clase para mayor

entendimiento de un tema abordado.

Al director del centro educativo, reforzar el contacto y trato amable de los docentes
hacia los estudiantes, ademas de la organizacion de informacion ante la exposicion de
un tema, logrando en los estudiantes la adecuada interpretacion e interiorizacion del

conocimiento.

Se sugiere al director del centro educativo, velar por la preparacion del cuerpo docente,
referente al dominio del tema, asi como informacién actualizada, que serd expuesta en
clases, a fin de brindar a los estudiantes, conocimiento de acorde a la realidad o contexto

actual.
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Anexo 1. Matriz de consistencia

“Estrategias de enseiianza y el logro de aprendizajes en el area de Historia, Geografia y Economia en los estudiantes del tercer grado de

secundaria de la Institucion Educativa Maximino Cerezo Barredo, 2019”

Formulacién del problema

Objetivos

Hipdtesis

Técnica e
Instrumentos

Problema general

¢Cudl es la relacidn de las estrategias de ensefianza
y el logro de aprendizaje en el area de Historia,
Geografia y Economia en los estudiantes del tercer
grado de secundaria de la Institucién Educativa
Maximino Cerezo Barredo, 2019?

Problemas especificos:

¢Cual es larelacion entre la estrategia expositiva
y la construccion de interpretaciones historicas
en el area de Historia, Geografia y Economia en
los estudiantes del tercer grado de secundaria de
la Institucion Educativa Maximino Cerezo
Barredo, 2019?

¢Cudl es la relacién entre la estrategia
expositivas y la gestion del espacio y ambiente
en el &rea de Historia, Geografia y Economia en
los estudiantes del tercer grado de secundaria de
la Institucion Educativa Maximino Cerezo
Barredo, 2019?

¢Cudl es la relaciéon entre la estrategia por
descubrimiento 'y la  construccion de
interpretaciones histéricas en el area de Historia,
Geografia y Economia en los estudiantes del
tercer grado de secundaria de la Institucion
Educativa Maximino Cerezo Barredo, 2019?
¢Cudl es la relacion entre la estrategia por
descubrimiento y la gestion del espacio y
ambiente en el area de Historia, Geografia y
Economia en los estudiantes del tercer grado de

Objetivo general

Determinar la relacién de las estrategias de ensefianza y el
logro de aprendizaje en el area de Historia, Geografia y
Economia en los estudiantes del tercer grado de secundaria
de la Instituciéon Educativa Maximino Cerezo Barredo, 2019

Obijetivos especificos

e Establecer la relacion entre la estrategia expositiva y la
construccidn de interpretaciones histéricas en el area de
Historia, Geografia y Economia en los estudiantes del
tercer grado de secundaria de la Institucion Educativa
Maximino Cerezo Barredo, 2019.

e Establecer la relacion entre la estrategia expositivas y
la gestidn del espacio y ambiente en el area de Historia,
Geografia y Economia en los estudiantes del tercer
grado de secundaria de la Institucion Educativa
Maximino Cerezo Barredo, 2019.

o Establecer la relacion entre la estrategia por
descubrimiento y la construccion de interpretaciones
historicas en el &rea de Historia, Geografia y Economia
en los estudiantes del tercer grado de secundaria de la
Institucion Educativa Maximino Cerezo Barredo,
20109.

e Establecer la relacién entre la estrategia por
descubrimiento y la gestién del espacio y ambiente en
el area de Historia, Geografia y Economia en los
estudiantes del tercer grado de secundaria de la
Institucion Educativa Maximino Cerezo Barredo,
20109.

Hipétesis general

Existe relacién positiva y significativa de las estrategias de
ensefianza y el logro de aprendizaje en el area de Historia,
Geografia y Economia en los estudiantes del tercer grado de
secundaria de la Institucion Educativa Maximino Cerezo
Barredo, 2019.

Hipdtesis especificas

H1: La estrategia expositiva se relaciona positiva y
significativamente con la construccion de interpretaciones
historicas en el area de Historia, Geografia y Economia en
los estudiantes del tercer grado de secundaria de la
Institucion Educativa Maximino Cerezo Barredo, 2019.
H2: La estrategia expositivas se relaciona positiva y
significativamente con la gestién del espacio y ambiente en
el &rea de Historia, Geografia y Economia en los estudiantes
del tercer grado de secundaria de la Institucion Educativa
Maximino Cerezo Barredo, 2019.

H3: La estrategia por descubrimiento se relaciona positiva
y significativamente con la construccion de interpretaciones
historicas en el area de Historia, Geografia y Economia en
los estudiantes del tercer grado de secundaria de la
Institucion Educativa Maximino Cerezo Barredo, 2019.
H4: La estrategia por descubrimiento se relaciona positiva
y significativamente con la gestion del espacio y ambiente
en el &rea de Historia, Geografia y Economia en los
estudiantes del tercer grado de secundaria de la Institucién
Educativa Maximino Cerezo Barredo, 2019.

Técnica
Encuesta

Instrumentos
Cuestionario
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secundaria de la Institucion Educativa

Maximino Cerezo Barredo, 2019?

Disefio de investigacion

Poblacion y muestra

Variables y dimensiones

Cuantitativa, bésica, relacional, no experimental
y de corte transversal

Poblacién

La poblacion estuvo conformada por 40 estudiantes de
tercero de secundaria de la Institucién Educativa Maximino
Cerezo Barredo, 2019.

Muestra

La muestra estuvo conformada por 40 estudiantes de
tercero de secundaria de la Institucién Educativa Maximino
Cerezo Barredo, 2019.

Variable Dimensién Indicadores
Transmision
verbal de la
informacion

. Transmision
Expositivas

Estrategias
de
ensefianza

visual de
informacion

Demostracion

Ejercitacion

Descubrimiento

Contacto

Organizacion de
informacion

Aprendizaje por
errores

Logros de
aprendizaje

Construccion de
interpretaciones
histéricas

Interpretacion
critica de las
fuentes

Comprensién del
tiempo historico

Explicacién del
proceso historico

Gestion del
espacio y
ambiente

Comprension de la
relacion de
elementos
naturales y

sociales

Manejo de
informacion del
espacio geografico

Accion de
conservacion
ambiental




Anexo 2. Instrumentos de recoleccién de datos
UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO
VARIABLE:
ESTRATEGIAS DE ENSENANZA

Datos generales
Inicialesdelnombre: ...

Seccidn e,

Estimado estudiante, se espera su gentil colaboracién y sinceridad ante el presente

cuestionario; siendo la prueba completamente anénima.

El presente tiene por finalidad, conocer si los docentes emplean las estrategias de ensefianza

para lograr aprendizajes de mayor alcance y significancia de los estudiantes de la Institucion

Educativa Maximino Cerezo Barredo, Juanjui.

Lea atentamente, y comience contestando a los enunciados, con una “X”, segin crea

conveniente dentro de la casilla correspondiente.

Nunca Casi nunca A veces Casi siempre

Siempre

1 2 3 4

5

ESTRATEGIAS DE ENSENANZA

DIMENSION: EXPOSITIVAS

Escala

Ind

icador: Transmision verbal de la informacion

1123

4

Observas que se emplea un vocabulario sencillo durante las clases.

Consideras que se transmite informacion necesaria dentro del horario de
clase, con buen dominio y explicacion del tema.

icador: Transmision visual de informacidén

Con frecuencia se emplean imagenes y videos para explicar un tema en
especifico en clases.

Consideras que el uso de proyectores le permite aprender temas actuales
y acordes a la realidad.

Ind

icador: Demostracion

Se emplea proyector, papelotes o libros durante las horas de clase, a fin

5 |de generar mayor entendimiento de los alumnos, en cuanto al tema
abordado.

6 Consideras que el docente de aula explica correctamente las clases,
haciendo uso de materiales o herramientas educativas.

Indicador: Ejercitacion

54




Se elaboran organizadores visuales, cuadros o mapas para cada tema
abordado.

Se realiza exposiciones y debates, a fin que los estudiantes expresen lo
aprendido en clases.

DIMENSION: DESCUBRIMIENTO

Escal

Indicador: Contacto

9

Percibes trato amable por parte de tu docente y comparieros de clase.

10

Percibes que responden a tus preguntas o dudas con amabilidad durante
las clases.

11

A menudo te corrigen los errores cometidos en clase, agregando mayor
informacion para su entendimiento.

Indicador: Organizacién de informacion

12

Percibes buen manejo de informacion durante cada clase.

13

Consideras que el desarrollo de los temas en clase se desarrolla de
manera ordenada y precisa.

Indicador: Aprendizaje por errores

14

Al inicio de cada clase, se realiza preguntas de interés educativo, a
propdsito de generar mayor conocimiento del tema abordado.

15

Participas durante las clases ante el surgimiento de alguna duda.

iGracias por su participacion!
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=== _UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO
VARIABLE:
LOGROS DE APRENDIZAJE

Datos generales

Inicialesdel nombre: .........................

Seccion e

Estimado docente, agradeciendo su colaboracion y sinceridad ante el presente cuestionario;
siendo la prueba completamente andnima.

El presente tiene como objetivo, conocer los logros de los estudiantes en cuanto al area de
Historia, Geografia y Economia en los estudiantes del tercer grado de secundaria de la
Institucion Educativa Maximino Cerezo Barredo, Juanjui.

Lea atentamente, y conteste los enunciados, marcando con una “X”, seglin crea conveniente

dentro de la casilla correspondiente.

Nunca Casi nunca A veces Casi siempre Siempre

1 2 3 4 5

LOGROS DE APRENDIZAJE

DIMENSION: CONSTRUCCION DE INTERPRETACIONES HISTORICAS Escala

Ind

icador: Interpretacion critica de las fuentes 112134

1

Percibe usted que los estudiantes son capaces de identificar un hecho
historico en su periodo temporal de suceso.

Considera que los alumnos revisan fuentes bibliograficas para obtener
mayor informacion de tema historico.

Observa en los estudiantes interés por generar conocimientos en historia y
geografia.

icador: Comprension del tiempo historico

Observa que los estudiantes emplean conocimientos previos, al momento
de reconocer costumbres y tradiciones de su entorno.

Frecuentemente los estudiantes se muestran capaces de organizar la
informacién empleando una linea de tiempo.

Considera usted que los estudiantes se mantienen informados sobre
acontecimientos sociales y econémicos.

Ind

icador: Explicacion del proceso histdrico

Se reconoce a los protagonistas y hechos histdricos dentro de un espacio

geografico.
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Los estudiantes reconocen la época donde se desarrollaron los hechos o
sucesos pasados.

9

Con frecuencia los estudiantes son capaces de entender el conflicto y el
contexto donde se originan los hechos histéricos.

DIMENSION: GESTION DEL ESPACIO Y AMBIENTE

Escal

Indicador: Comprension de la relacion de elementos naturales y sociales

10

Reconocen la importancia del cuidado del medio ambiente para el
desarrollo sostenible.

11

Considera que los estudiantes comprenden adecuadamente el beneficio de
explotacion de recursos para la sociedad.

Ind

icador: Manejo de informacion del espacio geografico

12

Con frecuencia son capaces de manejar y reconocer el espacio geografico
en el que se desarrolla el pais.

13

Percibe que los estudiantes muestran respeto hacia la proteccion de las
tradiciones propias y costumbres de otros lugares.

Ind

icador: Accién de conservacion ambiental

14

Observa que la preservacion del entorno, como medio ambiente, es
prioridad para los estudiantes.

15

Observa ustedes que la conservacion del medio ambiente en los
estudiantes es generado propiamente por el reciclaje.

jGracias por su participacion!
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Anexo 3. Validacion de instrumentos
INFORME DE OPINION SOBRE INSTRUMENTO DE INVESTIGACION CIENTIFICA

DATOS GENERALES

Apellidos y nombres del experto:

Institucion donde labora : Universidad César Vallejo
Especialidad :

Instrumento de evaluacion: Cuestionario

Autor (s) del instrumento (s) : Victor Andrés Bardales Pérez

ASPECTOS DE VALIDACION

MUY DEFICIENTE (1) DEFICIENTE (2) ACEPTABLE (3) BUENA (4) EXCELENTE (5)

CRITERIOS INDICADORES 112 |3 |4

Los items estan redactados con lenguaje apropiado y libre de

CLARIDAD - .
ambigiedades acorde con los sujetos muestrales
Las instrucciones y los items del instrumento permiten recoger la
OBJETIVIDAD informacidn objetiva sobre la variable: Estrategias de ensefianza

en todas sus dimensiones en indicadores conceptuales y
operacionales.

El instrumento demuestra vigencia acorde con el conocimiento
ACTUALIDAD cientifico, tecnoldgico, innovacién y legal inherente a la variable:
Estrategias de ensefianza

Los items del instrumento reflejan organicidad légica entre la
definicion operacional y conceptual respecto a la variable:
ORGANIZACION Estrategias de enseflanza de manera que permiten hacer
inferencias en funcion a las hip6tesis, problema y objetivos de la
investigacion.

Los items del instrumento son suficientes en cantidad y calidad

SUFICIENCIA acorde con la variable, dimensiones e indicadores.

Los items del instrumento son coherentes con el tipo de
INTENCIONALIDAD | investigacion y responden a los objetivos, hipotesis y variable de
estudio.

La informacidn que se recoja a través de los items del instrumento,
CONSISTENCIA permitird analizar, describir y explicar la realidad, motivo de la
investigacion.

Los items del instrumento expresan relacion con los indicadores de

COHERENCIA cada dimensién de la variable: Estrategias de ensefianza

La relacion entre la técnica y el instrumento propuestos responden
METODOLOGIA al propdsito de la investigacion, desarrollo tecnoldgico e
innovacion.

La redaccion de los items concuerda con la escala valorativa del

PERTINENCIA .
instrumento.

PUNTAJE TOTAL

(Nota: Tener en cuenta que el instrumento es valido cuando se tiene un puntaje minimo de 41 “Excelente”; sin
embargo, un puntaje menor al anterior se considera al instrumento no valido ni aplicable)

OPINION DE APLICABILIDAD
El instrumento es valido, puede ser aplicado.
Tarapoto,..... de ...... de 2019

PROMEDIO DE VALORACION:

INFORME DE OPINION SOBRE INSTRUMENTO DE INVESTIGACION CIENTIFICA
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DATOS GENERALES

Apellidos y nombres del experto:

Institucién donde labora

Especialidad

Universidad César Vallejo

Instrumento de evaluacion: Cuestionario

Autor (s) del instrumento (s)

Victor Andrés Bardales Pérez

ASPECTOS DE VALIDACION

MUY DEFICIENTE (1) DEFICIENTE (2) ACEPTABLE (3) BUENA (4) EXCELENTE (5)
CRITERIOS INDICADORES 11234
CLARIDAD Los_ltgms estan redactados con lenguaje apropiado y libre de
ambigiiedades acorde con los sujetos muestrales
Las instrucciones y los items del instrumento permiten recoger la
OBJETIVIDAD informacién objetiva sobre la variable: Logros de aprendizaje en
todas sus dimensiones en indicadores conceptuales y operacionales.
El instrumento demuestra vigencia acorde con el conocimiento
ACTUALIDAD cientifico, tecnoldgico, innovacién y legal inherente a la variable:

Logros de aprendizaje

ORGANIZACION

Los items del instrumento reflejan organicidad légica entre la
definicion operacional y conceptual respecto a la variable: Logros
de aprendizaje de manera que permiten hacer inferencias en
funcidn a las hipétesis, problema y objetivos de la investigacion.

SUFICIENCIA

Los items del instrumento son suficientes en cantidad y calidad
acorde con la variable, dimensiones e indicadores.

INTENCIONALIDAD

Los items del instrumento son coherentes con el tipo de
investigacion y responden a los objetivos, hipétesis y variable de
estudio.

CONSISTENCIA

La informacion que se recoja a través de los items del instrumento,
permitird analizar, describir y explicar la realidad, motivo de la
investigacion.

COHERENCIA

Los items del instrumento expresan relacion con los indicadores de
cada dimensidn de la variable: Logros de aprendizaje

METODOLOGIA

La relacion entre la técnica y el instrumento propuestos responden
al propdsito de la investigacion, desarrollo tecnol6gico e
innovacion.

PERTINENCIA

La redaccion de los items concuerda con la escala valorativa del
instrumento.

PUNTAJE TOTAL

(Nota: Tener en cuenta que el instrumento es valido cuando se tiene un puntaje minimo de 41 “Excelente”; sin

embargo, un puntaje menor al anterior se considera al instrumento no valido ni aplicable)

OPINION DE APLICABILIDAD
El instrumento es valido, puede ser aplicado.

PROMEDIO DE VALORACION:

Tarapoto,..... de
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estudiantes 1
estudiantes 2
estudiantes 3
estudiantes 4
estudiantes 5
estudiantes 6
estudiantes 7
estudiantes 8
estudiantes 9
estudiantes 10
estudiantes 11
estudiantes 12
estudiantes 13
estudiantes 14
estudiantes 15
estudiantes 16
estudiantes 17
estudiantes 18
estudiantes 19
estudiantes 20
estudiantes 21
estudiantes 22
estudiantes 23
estudiantes 24
estudiantes 25

Construccion de interpretaciones histéricas

Anexo 4. Base de datos

Gestion del espacio y el tiempo

Total

PL|P2|P3|Pa]prs|Pe]|P7]|Ps]Po

P10 | P11 | P12 | P13 | P14 | P15

W W N O W W WNDNWDNDNDEPE WDNDNDWEDNDOOOOODNDDNDWPR.

W O NN Ol W W NN PEFP AN DNPEPDNNMNDNNMNDNNMNDNNMNPEDNDEAEDDNDDND O

AW DN O WO BN WOWNDBDNDNDNEPE ODNMDNDOWDNDDNDOOOOaNDDND B~ P

W b W A B W WMNDNDMDBEDNDNMNEDNDNMNDNDOWDNDPE OOOODNDDND O P

W B N O W W NDNDNDDND O NN PEFP WO RFRP NMNDNPEPEDNDWOaDNdDDND DA™ PE

W O N 01T W W W W N O NN PEFP WODNDNNDMDNDDNDDNDNDOWBREDNDWS P

W O N O N B WD TP PN ODNPFPEPPFPRP PAMOWERE WP

W W W ool A B WODNDNDNDNDOOFEP NP OWRFRL WDNMNDNDPEPE WO EFE DN O

W W N W BADNMNMNDNPEPEP BAAPFP NP ODNDNMNMNPPFPDNDOWWDNDDNDO P

1

W 01N O NN W NN EFE AN EP P DNNMNDNODNNMNNMMNMNDEEBAEPEPDNDND®

1

Ol O N O A DN W P O NN FP P NN WDNDNNDDNDWWDNDDND W

1

A WO N BN PBEDNMNMNDNDNPEPE O FEPEP NP OODNODNPEFEDNDOoww DN o

1

A BN O W W W NN WEFE FP P DNNMNDNDMDNDDODNMDNDOIOOWWERE W

1

W W N B W W NDNDDNDNWDNDNPEPWE W WDNDDND O O w PP w

1

W W N D W B OWWDNBEDNEPRPODNWODNNMNPEPENDDEEBEEDNDMNDND®

15
58
28
32
65
61
27
23
34
38
27
39
15
25
26
63
25
34
37
50
45
70
32
58
50
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25
58
25
42

1
4
2
3
1
4
4
2
2
1
3
2
1
2
1
98

estudiantes 26

estudiantes 27

estudiantes 28

estudiantes 29

26
58
53
24
26
19
44

estudiantes 30
estudiantes 31

estudiantes 32
estudiantes 33

estudiantes 34
estudiantes 35

estudiantes 36
estudiantes 37

27
27

estudiantes 38
estudiantes 39

26

15
1472

estudiantes 40

101 102 95 100 98 100 93 93 100 99 98 100 101

94

TOTAL
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Anexo 5. Acta de aprobacion de originalidad

Cédigo : FO&-PP-PRO2.02
Ucv ACTA DE APROBACION DE ORIGINALIDAD | version : 10
UNIVERSIDAD TESIS Fecha : 10062019
Cisa Vatue - Pégino : 1de

Yo Rosa Mabel Contreras Julidn, docente de la Focullod de Educacion e idiomas y
Escuela Profesional de Educacion Secundaria de lo Universidad César Vallejo, filial
Tarapoto, revisor (o) de la tesis titulada “Estrategios de ensefanza y el logro de
aprendizajes en el drea de Historio, Geografic y Economia en los estudiantes del
tercer grado de secundaria de la institucién educativa Maximino Cerezo Baredo,
Juanjul, 2019" del (de lo) estudionte Bardales Pérez Victor Andrés, constato que lo
investigacién tiene un indice de similitud de 16% verificodo en el reporfe de
originalidad del programa Turnitin,

El/la suscrito (o) analizd dicho reporte y concluyd que codo unc de los
coincidencias detectadas no constituyen plagio. A mi leal saber y entender |a tesis
cumple con fodas las normas para el uso de citas y referencias establecidas por la
Universidad César Vollejo.

Tarapoto, 09 de diciembre de 2019

7 1.7,
Dra. Rosa Mabel Contreras Julian
DNI: 40035201
Dreccién de Representante de la Direccidn /
Elobord Revisd | Vicerectorodo de Investigocién | Aprobd | Rectorado
Fwestioacién y Calidod
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Anexo 6. Pantallazo Turnitin
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Anexo 7. Autorizacidn de version final

UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

AUTORIZACION DE LA VERSION FINAL DEL TRABAJO DE INVESTIGACION

CONSTE POR EL PRESENTE EL VISTO BUENO QUE OTORGA EL ENCARGADO DE INVESTIGACION DE

.i'mphmgt\\ac‘?c“n Accidlermica Mn@g&g,‘,d

A LA VERSION FINAL DEL TRABAIO DE INVESTIGACION QUE PRESENTA:
’ '
Bardales terez. Viclor Ardres

INFORME TITULADO:

E’!‘Mleﬂlﬂ', de en‘ﬁr-\qnm y &\ loavo e g.arend(zoits en el Q'. en ae nls{oﬁa,
4 s [¥] L

Ggoqmcn y tonomia anlos estudiantes dol faccer 3radp de Sxyndocia de la
nShiucien educadiva Maximing Cerexn i2arreds, 3uon3m.1r..‘\q

ERA OBTENER EL TITULO O GRADQ DE:
\enuado en Edycncion Sewndaria gom espiplidad en Ciendas Sociales

SUSTENTADO EN FEcHA: _ A2 de (lio de 2049
)
NOTA O MENCION:

FIRM DEL ENCARGADO DE INVESTIGACIGN
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Anexo 8. Autorizacion de publicacién de tesis al repositorio

| AUTORZACION DE PUBLICACION DE | couce - rosrrrnozcs
UCv TESIS EN REPOSITORIO INSTITUCIONAL | version - 09

UNIVERSIDAD : '
CESAR VALLEIO ucv :GC’\O : '?3“4:3’2018

Yo, BARDALES PEREZ VICTOR ANDRES, Identificado con DNI N° 00966610, egresado
de la Escuela Profesional de EDUCACION SECUNDARIA de o Universidad César
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