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Resumen

El presente estudio tuvo como objetivo principal, determinar la incidencia de las
estrategias metacognitivas en el pensamiento critico de estudiantes del 1l ciclo de
Arquitectura de la UNI, Lima 2019.

Método, es un estudio de investigacion de enfoque cuantitativo, de tipo explicativo
y descriptivo con disefio no experimental, transversal y correlacional causal; la poblacién
esta conformada por 75 estudiantes del 11 ciclo de Arquitectura, se usé el muestreo de tipo
no probabilistico, se aplicaron encuestas para medir las variables teniendo en cuenta la
escala de Likert, se establecié la confiabilidad del presente cuestionario con Alfa de
Cronbach para las dos variables: estrategias metacognitivas 0,890 y pensamiento critico
0,893 se uso el programa estadistico SPSS version 25.

Resultados, las variables de estudio, estrategias metacognitivas tiene incidencia en
el pensamiento critico, se utilizo la regresion logistica ordinal, para esto se tuvo en cuenta
la puntuacion Wald de 9,158 que es mayor que 4, que es el punto de corte para el modelo y
esto es reforzado por p: ,002 < a: ,05; y segtn el indice de Nagelkerke con un 46,1% de
variabilidad; de la misma forma también hay incidencia y se encuentra inmersa en analisis
con 41,9%; inferencia con 41,1%; explicacion con 51,6%; interpretacion en 30,4%;
autorregulacion en 54,5%; y evaluacion en 45,4%.

Se concluyd que existe una influencia entre las variables ademas los resultados de
la investigacion serviran de aporte tedrico para que los docentes de la Escuela profesional
de Arquitectura de la UNI, disefien y apliqguen muchas mas estrategias metacognitivas al

proceso de pensamiento critico.

Palabras claves: estrategias metacognitivas, pensamiento critico, analisis, inferencia,

evaluacion.



Abstract

The main objective of this study was to determine the incidence of metacognitive strategies
in the critical thinking of students of the 11 cycle of Architecture of the UNI, Lima 2019.

Method, is a quantitative, explanatory and descriptive type research study with a non-
experimental, transversal and correlational causal design; The population is made up of 75
students of the Il Architecture cycle, non-probabilistic type sampling was used, surveys
were applied to measure the variables taking into account the Likert scale, the reliability of
this questionnaire with Cronbach's Alpha was established for the Two variables: 0,890
metacognitive strategies and 0,893 critical thinking, the statistical program SPSS version
25 was used.

Results, the study variables, metacognitive strategies have an impact on critical
thinking, ordinal logistic regression was used, for this the Wald score of 9,158 that is
greater than 4, which is the cut-off point for the model and this is reinforced by p:, 002 <a:,
05; and according to the Nagelkerke index with a 46,1% variability; in the same way there
is also incidence and is immersed in analysis with 41,9%; inference with 41,1%;
explanation with 51,6%; interpretation in 30,4%; self-regulation in 54,5%; and evaluation
in 45,4%.

It was concluded that there is an influence between the variables and the results of the
research will serve as theoretical input for teachers of the Professional School of
Architecture of the UNI to design and apply many more metacognitive strategies to the

critical thinking process.

Keywords: metacognitive strategies, critical thinking, analysis, inference, evaluation



I Introduccion

La educacion hoy en dia estd cimentada en competencias siendo imprescindible que los
discentes aprendan a aprender, por lo que es necesario, que logren entender de manera
autébnoma y se regulen por si mismos. Ademas, la educacion debe procurar el aprendizaje
integral del estudiante, y que los estudiantes mejoren sus capacidades intelectuales.

En educacion superior, los perfiles de los egresados estan dirigidos a lograr
competencias, siendo, necesario formar estudiantes criticos y autbnomos, para afrontar las
demandas de los aprendizajes nuevos, ademas que puedan realizar un analisis de las
dificultades que se le aparezcan y logren dar soluciones efectivas y funcionales.

Por tanto, el aprendizaje deberd apoyarse fundamentalmente en el pensamiento
critico, siendo ésta, la capacidad para analizar y valorar la informacién presente relacionado
a un cuestion dada, para procurar conocer lo veraz de dicho topico, y en las estrategias
metacognitivas, que son recursos que usan los individuos para planificar, evaluar y controlar
el avance de su propio aprendizaje. En lineas generales, lo que se busca es que los
estudiantes construyan sus propios conocimientos, seleccionen informacion, es decir, que
tenga sentido lo que aprende, buscando opciones mas eficientes en contraposicion, al
aprendizaje memoristico y repetitivo.

En resumen, es imprescindible que los jovenes desarrollen sus capacidades
empleando el “aprendiendo a pensar” y “aprendiendo a aprender”, de modo que unido con
un aprendizaje de calidad, se extienda fuera de las aulas y a su vez les permita resolver
situaciones de la vida diaria, es decir, que los estudiantes dirijan su aprendizaje y lo puedan
transferir a su vida.

En nuestro pais, una gran cantidad de universidades tanto publicas como privadas
han implementado el modelo educativo por competencias, cumpliendo la ley universitaria
N° 30220, encontrandose entre sus fundamentos, el espiritu critico y la investigacion. Sin
embargo, todavia la gran problematica que se presenta, es que existen muchos estudiantes
tedricos, con falta de motivacién, conformistas, con poca intencion de innovar y
encasillados en lo que se les ensefia, sin desarrollo de criterios u opiniones.

Alarcon, Allcas y Diaz (2019) expresaron que la universidad, es una institucion que
va a formar profesionales y que su funcién va a involucrar no solo dar conocimientos y que
investiguen sino que logren un liderazgo. En general, que los estudiantes que egresen sean
competentes y que tengan un pensamiento critico.

Una de las causas que los estudiantes fracasen en sus estudios, esta unido a la



deficiencia que tienen en administrar su aprendizaje propio. Por eso, es importante el
pensamiento critico, ya que se convierte en un medio eficaz para que logre escoger
informacion e inclusive a desaprender; en este medio del uso de las tecnologias, del
internet, los estudiantes estaran frente a mucha informacidn, variaciones, por lo que tendra
que tomar determinaciones complicadas y a resolver situaciones problematicas muchas
veces dificultosas.

Por tanto, la importancia del pensamiento critico y las estrategias metacognitivas en
la educacion superior, han sido sefialadas por multiples autores contemporaneos. Con
respecto al pensamiento critico, Ennis (2013) lo defini6 como una capacidad que se
adquiere por el que se da el razonamiento reflexivo, y se centra en la toma de decisiones.
Para Paul y Elder (2003), el pensamiento critico engloba las habilidades de anélisis,
interpretacion, evaluacion, inferencia y autorregulacion, que se desarrollan a partir de
predisposiciones o0 actitudes de apertura mental y flexibilidad. En cuanto a las estrategias
metacognitivas Flavell (1979) manifesto que es el saber y entendimiento de los procesos
cognitivos propios y ademas de controlarlos, organizandolos y/o modificandolos para logra
aprender; ademas para Efklides (2006) menciond que son medios por el cual el individuo
reflexiona sobre su propio proceso cognitivo para realizar una tarea. Posteriormente el
mismo Efklides (2009) aludid que dichas estrategias alcanzan tanto el conocimiento
propio, sus intereses y diferentes modos de alcanzar el saber.

A su vez, Valenzuela (2019) expuso que dichas estrategias van a controlar el
desarrollo, progreso, entorpecimientos del aprendizaje. Teniendo en cuenta a Diaz, Ramos
y Ortiz (2017) expresaron que las estrategias metacognitivas conciernen a habilidades y
conocimientos que tienen los estudiantes acerca de la comprension para que logren tener
autoconciencia, encaminar su aprendizaje y chequear su mejora.

La realidad problematica de la Escuela Profesional de Arquitectura perteneciente a
la Universidad Nacional de Ingenieria, en cuanto al pensamiento critico y las estrategias
metacognitivas, perteneciente a los discentes del Il ciclo, es que no utilizan todas sus
capacidades, muchas veces se les dificulta aprender y esto es debido a que no se conocen
ellos mismos, tienen serias deficiencias con respecto al desarrollo del pensamiento critico.
Todo esto, nos lleva a realizar una investigacién que nos muestre la conexion entre
estrategias metacognitivas y el pensamiento critico , de tal manera que el educador mejore
su metodologia de ensefianza y despierte en los estudiantes el gusto por aprender y esto

lleve a lograr aprendizajes significativos en los estudiantes, sobre todo en los cursos donde



los estudiantes tienen bajo promedio.

Se analizan los antecedentes nacionales de investigacion, Guevara (2016) desarrollé
una investigacion, teniendo como objetivo precisar la relacion entre el pensamiento critico
y el desempefio docente en una universidad de Lima. Este estudio fue de tipo cuantitativo,
el disefio descriptivo correlacional; la poblacién fue de 120 estudiantes y la muestra de 60
estudiantes. Se empled dos encuestas para medir las variables; para el procesamiento de
datos se uso el estadistico de Rho de Spearman. Se concluyd, que el pensamiento critico se
relaciona significativamente con el desempefio docente teniendo en cuenta el resultado de
p: 0,000 <,05.

Bezada (2017) realiz6 un estudio, teniendo como objetivo comprender la relacién
entre las estrategias metacognitivas con el pensamiento critico en una universidad de Lima.
El disefio fue no experimental, tipo correlacional. La poblacion fue de 150 estudiantes. Se
usoO cuestionarios para observar la relacion entre las variables mencionadas. Se empleo el
enfoque cuantitativo, no experimental, tipo correlacional. Los resultados mostraron que
hay una asociacion significativa entre las estrategias metacognitivas y el pensamiento
critico, ya que se hallo el valor de p= 0,000 y el valor de nivel de correlacion de 0,680, por
lo que hubo una correlacion regular.

Suarez (2018) tuvo como objetivo en su estudio, precisar la relacion entre el
pensamiento creativo y critico en un instituto de Lima. De tal manera, se uso la
investigacion de enfoque cuantitativo y ademas correlacional; la poblacién tuvo 134
estudiantes , la muestra fue probabilistica con 100 discentes, se recogio la informacion
usando cuestionarios. Los resultados mostraron que hay una asociacion significativa entre
el pensamiento creativo y el pensamiento critico. Esto se determind usando el estadistico
de Rho de Spearman = 0.613.

Castro (2019) precisdé en su estudio la asociacion entre el método solucion de
problemas y el pensamiento critico en una universidad de Trujillo. Por lo que se realizé
una investigacion teniendo el disefio pre-experimental con pruebas de pre y post test; se
aplico a 45 estudiantes. Se aplico el andlisis estadistico de la T de Student obteniéndose un
valor de t= 7.853, esto demostr6 que el método de solucion de problemas influyd

significativamente en el pensamiento critico.

Analizando los antecedentes internacionales de investigacion se tiene a Salazar y
Ospina (2019) quienes realizaron un articulo sobre el pensamiento critico de discentes del

primer y Ultimo semestre de pregrado perteneciente a una universidad en Colombia. La



investigacion fue cuantitativa, transversal y comparativa. La poblacion fue de 55
estudiantes del primer semestre y 49 del Gltimo. Se aplicd un cuestionario donde se tuvo en
cuenta las dimensiones de argumentacion, analisis, interpretacion, inferencia y evaluacion.
Ademas, se empled el coeficiente de correlacion de Spearman para posibles relaciones. No
se encontr6 diferencias significativas entre los niveles del pensamiento critico y el sexo, en
cuanto al coeficiente de correlacion de Pearson entre la edad y el pensamiento critico fue
de 0,332 con p: 0,01; donde existe una débil correlacion entre los niveles de pensamiento
critico y la edad, lo que implica que, cuando existe mas edad, el nivel de pensamiento

critico crece.

Botero, Alarcon, Palomino y Jiménez (2017), quienes hicieron un texto cientifico
sobre la metacognicion, aspectos motivacionales y el pensamiento critico. Es un estudio
cualitativo, en el cual concluyen que no depende del nivel educativo, para mejorar el
pensamiento critico en los individuos es necesario realizar acciones para favorecer el
aprendizaje propio. El pensamiento critico va a ayudar a transformar la informacion,
analizarla para evaluar su pertinencia y validez para realizar juicios. Por tanto, la
educacion, debe ocuparse de las necesidades que impliquen la mejora del pensamiento
critico para tener una autonomia intelectual.

Najera (2016) quien escribio un articulo sobre el pensamiento critico. Es un estudio
cualitativo, en el cual se concluye que importante tener habilidades de observacion,
inferencia, interpretacion, evaluacion, explicacion y metacognicion. Ademas, es necesario

desarrollar un sistema educativo para que los estudiantes logren razonar de forma critica.

En el campo de las estrategias metacognitivas, en el marco de las teorias
relacionadas, segun Diaz Barriga (2002) las estrategias son un grupo de pasos O
habilidades que una persona utiliza de modo responsable, moderado e intencional para
resolver situaciones problematicas y aprender de forma significativa. Considerando a
Chamot, Barnhardt, EI-Dinary y Robbins (1999) estos autores concordaron que las
estrategias favorecen la buena ejecucion que realizan los estudiantes al realizar un trabajo
dado.

Teniendo en cuenta a las estrategias metacognitivas, Pefiuela (2018) expresd que
éstas dardn una manera para que los estudiantes establezcan su proceso para aprender, para
esto, existen tres grupos de estrategias, las cuales son: conocer su aprendizaje, ordenarlo,

planearlo y posteriormente evaluar.



A su vez, Nisbet (2011) sefialé que son un conjunto de estrategias de aprendizaje
que usa una serie de recursos que usa el discente para organizar, controlar y valorar el

avance de su propio aprendizaje.

Respectivamente, Schmitt (1990), manifestd que las estrategias metacognitivas son
procedimientos con una secuencia que usa la persona, dirigiendo y organizando la
cognicion. Ademas Baker y Brown (2015) mencionaron que el individuo regula, supervisa
y controla sus propios procesos cognitivos. Adicionalmente, Bonilla y Diaz (2018)
expresaron que las personas son habiles para poder solucionar problemas usando tanto los
conocimientos que se establecieron antes y el poder reflexionar sobre su propia cognicion,
ademas es necesario ser consciente de lo uno va aprendiendo, teniendo en cuenta la unién
de la nueva informacién con la que ya poseen. La planeacion y la organizacion conlleva a
tener metas y propdsitos para realizar la tarea, saber lo dificultoso de ella y también los

instrumentos que necesita el individuo para lograr resolverla.

Por consiguiente, se puede decir que las estrategias metacognitivas son procesos que
tienen una secuencia que usa el sujeto para dirigir la cognicion. Implica, tanto el conocer
las estrategias cognitivas y metacognitivas, asimismo el donde y cuando usarlas.

Mato, Espifieira y Lépez (2017) expusieron que, para que el discente progrese en la
utilizacion de las estrategias metacognitivas, es imprescindible que el docente utilice
diversas estrategias de ensefianza y a su vez recursos para contribuir a que los estudiantes
conozcan de sus procesos de aprendizaje, también impulsar la reflexion sobre su
conocimiento y sus actitudes relacionadas a él, proponer situaciones problematicas, mapas
mentales y conceptuales, etc. Asimismo, Hargrove (2013), Henter e Indreica (2014) y
Okoza y Owens (2013) concordaron que es imperativo que los docentes ensefien el
conocer y usar las estrategias metacognitivas, es decir emplear diarios reflexivos, ideas que
ellos propongan, pensamiento lateral, mapas mentales, etc.

En este punto, es necesario establecer la divergencia entre estrategias cognitivas y
metacognitvas. Las estrategias cognitivas, se usan para conseguir avances en la cognicion y
las estrategias metacognitivas para inspeccionar estas mejoras. Prieto (2012) refirié que la
estrategia cognitiva sirve para ordenar las acciones, utilizando su propio intelecto, teniendo
en cuenta la tarea a realizar, para solucionar la situacion problematica. También

Hernandez,e Izquierdo (2016) mencionaron que las estrategias cognitivas son operaciones



mentales, que los sujetos emplean para aprender dentro se encuentra la comprension de
como se almacena nuestras nociones y ademas como recuperamos nuestra informacion

Adicionalmente, Martinez, Killian y Del Angel (2016) expresaron que las estrategias
metacognitivas, de tal forma que la planeacion de tareas, el establecimiento de metas
objetivos, el monitoreo de lo trabajado y la evaluacion de lo realizado, son sumamente
fundamentales para adquirir aprendizajes significativos y duraderos. Ademas se puede
mencionar que son tareas conscientes que realiza la mente para usar las estrategias
cognitivas; es decir organizan y examinan nuestro proceso de aprender.

Un concepto que engloba la nocion de estrategias metacognitivas es la de Osses
(2007) al respecto menciond que es un conjunto de acciones que va a permitir conocer los
propios procesos mentales, como usarlas y ademas como cambiarlas si es necesario.

Las estrategias metacognitivas presentan cierta dificultad para ser cuantificadas, ya
que se encuentran en las estructuras internas de los individuos. La investigacion realizada
por los docentes O Neil y Abedi (1996), realizaron y formalizaron un inventario para
cuantificar las estrategias metacognitivas en estudiantes de universidad, que abarcaba la
planificacion, evaluacion y monitoreo de estrategias cognitivas, ademas del nivel de

entendimiento de sus procesos cognitivos y metacognitivos.

Teniendo en cuenta lo anterior, las dimensiones de la variable estrategias
metacognitivas de acuerdo a O Neil y Abedi (1996) son, la dimension 1; conciencia
viene a ser las operaciones de reflexion, analisis y sintesis de todas las acciones usadas en
la interpretacion y produccion de informacion, dimension 2; planificacion, se refiere a un
proceso mental o pasos meditados para obtener una meta, dimension 3,estrategias
cognitivas, se basan en tareas y procesos mentales que los individuo realizan;
perfeccionando el conocimiento del lenguaje, su asimilacién, su acopio en la memoria;
dimension 4, control, alude a la revision que se hace durante la tarea o a la
autoevaluacién durante la ejecucion y la variacion de las estrategias que no estan dando

resultado o el percatarse de que no se estd comprendiendo un texto dado.

El pensamiento critico que es la segunda variable en el presente trabajo de
investigacion, definirlo en apariencia no deberia haber inconvenientes, sin embargo son
variadas y la mayor parte de ellas tienen que ver con un caracter analitico y reflexivo. Se
puede decir, que la nocion de pensamiento critico ha ido cambiando a través de la historia.

Al respecto Dick (2017) realizé un estudio entre 1940 y 1990 donde mostrd una



clasificacion de las nociones de pensamiento critico. En su trabajo hallé que, existian 15
definiciones. En forma general se puede decir que el pensamiento critico es el arte de dar
un juicio a partir de los argumentos dados, por lo que los estudiantes estaran aptos para
manifestar su pensamiento critico alusivo a distintas temdticas. Por tanto, se controla las
ideas y se crea cierta independencia de las suposiciones y de los pareceres que se dan a lo
largo de la vida.

Paul y Elder (2003) manifestaron que es una capacidad disciplinada y dirigida a
uno mismo, ademas, se puede decir que, es la forma de razonar sobre un tema o situacion
problematica por el cual la persona perfecciona la calidad de su pensamiento al apropiarse
de la organizacion propia de su mente.

Siegel y Cole (2003) refirieron con respecto al pensamiento critico, que una persona
que reflexiona y procede de manera consecuente con razonamiento para argumentar algo.
En la investigacion llevada a cabo por Johnson (2014) manifestd que el pensamiento
critico es una forma de razonar en la cual se requiere una combinacion de habilidades,
capacidades y actitudes, ademas de informacion relevante.

Una de las nociones sumamente importantes fue la que manifestd Diaz y Montenegro
(2010), en donde, el pensamiento critico debe ser razonado y juicioso enfocandose en
decidir qué hacer o creer. Teniendo en cuenta a Nieto y Saiz (2008), para este concepto se
necesita autodeterminacion, autocontrol, autorregulacion, la reflexion y ademas la
metacognicion se orienta al resultado del saber pensar, ademas del proceso del
pensamiento que contribuye a tomar decisiones.

Para Quintero, Palet y Olivares (2017) mencionaron, que los individuos poseen
caracteristicas distintas para aprender, por lo tanto el progreso del pensamiento critico se
realiza usando variadas estrategias, es decir fomentandose el analisis, aplicacion de
nociones, a fin de resolver situaciones problematicas.

Una nocion que une muchos enfoques es el de Facione (2000) que unido con otros
estudiosos, alrededor del concepto de pensamiento critico, dan a conocer los resultados de
especialistas de otras areas académicas sobre la nocion del pensamiento critico y las
particularidades primordiales del sujeto que piensa criticamente. Se determina que el
pensamiento critico debe ser una opinidn autorregulada teniendo en cuenta la
interpretacion, analisis, evaluacion e inferencia.

Por lo tanto, el pensamiento critico es indispensable como mecanismo para

averiguar, que tiene que aplicarse a elementos tales como preguntas, informacion,



nociones, supuestos, etc.; estando orientados a formar autonomia, valores, constancia,
seguridad y ecuanimidad, convirtiéndose en una herramienta fundamental para la vida
personal de cada estudiante.

Dentro de las caracteristicas que debe tener un pensador critico, segun Facione
(2013) debe ser interrogador, reflexivo, tolerante, justo cuando se valora, desinteresado,
precavido al emitir opiniones e insistente en la averiguacion de resultados.

Es importante tener en cuenta, la autorregulacion; al respecto Diaz, Pérez, Gonzales
y Nufiez (2017) expresaron que para que el discente sea competente es necesario que
regule su propia motivacion, para aprender y ademas controlar la forma de estudiar; siendo
primordial para el éxito en sus estudios ya que son absolutamente conscientes, que para
conseguir la victoria es esencial que estén completamente involucrados.

Al respecto, Halpern (1998) manifestd que los buenos pensadores estdn motivados y
dispuestos a realizar el esfuerzo consciente para trabajar de una manera planificada,
recopilar informacion, ademas, es importante transferir habilidades al mundo real, que

permita dirigir su propio pensamiento.

En cuanto a las dimensiones pensamiento critico segun Facione (2007) tiene como
dimension 1, analisis, es identificar las relaciones inferenciales propuestas en preguntas y
otras maneras de presentar, teniendo como finalidad formular juicios, opiniones, ideas,
etc.; dimension 2, inferencia, es identificar elementos imprescindibles para lograr
conclusiones a partir de las premisas (evidencia, juicios, conceptos, etc.) ;dimension 3,
explicacion, implica formular los resultados teniendo en cuenta el razonamiento personal,
ademas se debe presentar evidencias sélidas; dimension 4, interpretacion, es entender la
acepcion fundamental de una variedad de experiencias, datos; dimensién 5,
autorregulacion, es el seguimiento propio de las actividades cognitivas, esto va a permitir
optimizar el razonamiento propio ; dimension 6, evaluacion, es la estimacion de la
veracidad de los enunciados que presenta la percepcion, situacion u opinién de un
individuo; teniendo en cuenta la fortaleza de las relaciones inferenciales que se encuentran

en las proposiciones.

Visto los antecedentes y el marco tedrico es preciso la formulacién del problema,
considerando como problema general: ¢las estrategias metacognitivas inciden en el
pensamiento critico de los estudiantes del Il ciclo de Arquitectura de la UNI, Lima 2019? ,

como problemas especificos: la primera, ¢ las estrategias metacognitivas inciden en el



analisis de los estudiantes del 1l ciclo de Arquitectura de la UNI, Lima 2019 ?, la
segunda, ¢las estrategias metacognitivas inciden en la inferencia de los estudiantes del |1
ciclo de Arquitectura de la UNI, Lima 2019?, la tercera, ¢las estrategias metacognitivas
inciden en la explicacion de los estudiantes del 11 ciclo de Arquitectura de la UNI, Lima
2019?, la cuarta, ¢las estrategias metacognitivas inciden en la interpretacion de los
estudiantes del Il ciclo de Arquitectura de la UNI, Lima 2019?, la quinta, ¢las estrategias
metacognitivas inciden en la autorregulacion de los estudiantes del 11 ciclo de Arquitectura
de la UNI, Lima 2019 ?, la sexta, ¢las estrategias metacognitivas inciden en la evaluacion
de los estudiantes del 1l ciclo de Arquitectura de la UNI, Lima 2019?

Se presenta a continuacion la justificacion del problema; desde el punto de vista
tedrico, se sustenta con aportes cientificos de la psicologia cognitiva y educativa. Dicha
descripcion va a permitir utilizar las bases tedricas con que se van a medir las variables, lo
cual hard, que el analisis de éstas desde la teoria y va a tener relevancia ya que contribuira
para que sea usada en futuras investigaciones. Desde la perspectiva metodologica, en esta
investigacion no experimental correlacional transaccional se observo los eventos sin
ningln cambio. Para conseguir la informacion necesaria para realizar este estudio, se
empleo el cuestionario, el cual constituira un contribucion para los investigadores, ya que
lo pueden usar para aplicarlo en otras situaciones semejantes. Desde la perspectiva social,
se brindara resultados de campo que serviran para diagnosticar el momento actual de los
discentes universitarios del Il ciclo de la Escuela Profesional de Arquitectura; se conoceran
las fortalezas y debilidades en las dimensiones que se van a estudiar y esto va a ayudar a
realizar acciones para reforzar lo que se necesita.

Concierne tratar sobre los objetivos teniendo como objetivo general: determinar si
las estrategias metacognitivas inciden en el pensamiento critico de los estudiantes del 11
ciclo de Arquitectura de la UNI, Lima 2019. Como objetivos especificos: la primera,
conocer si las estrategias metacognitivas inciden en el analisis; la segunda, precisar si las
estrategias metacognitivas inciden en la inferencia de los estudiantes del Il ciclo de
Arquitectura; la tercera, determinar si las estrategias metacognitivas inciden en la
explicacion de los estudiantes del Il ciclo de Arquitectura; la cuarta, conocer si las
estrategias metacognitivas inciden en la interpretacién de los estudiantes del 1l ciclo de
Arquitectura; la quinta, precisar las estrategias metacognitivas inciden en la

autorregulacion de los estudiantes del Il ciclo de Arquitectura y la sexta, determinar si las



estrategias metacognitivas inciden en la evaluacién de los estudiantes del Il ciclo de
Arquitectura.

Ya planteado los problemas y definido los objetivos corresponde definir las
hipétesis, teniendo como hipoétesis general: las estrategias metacognitivas inciden en el
pensamiento critico de los estudiantes del Il ciclo de Arquitectura de la UNI, Lima 2019.
Las hipdtesis especificas; la primera, las estrategias metacognitivas inciden en el analisis;
segunda, las estrategias metacognitivas inciden en la inferencia; tercera, las estrategias
metacognitivas inciden en la explicacion; cuarta, las estrategias metacognitivas inciden en
la interpretacion; quinta, las estrategias metacognitivas inciden en la autorregulacion;

sexta, las estrategias metacognitivas inciden en la evaluacion.
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Il. Métodos
2.1.  Tipoy disefio de investigacion

2.1.1. Enfoque

La investigacién fue de enfoque cuantitativo, segin Hernandez, Ferndndez y Baptista
(2014) y Valderrama (2013) coincidieron que este enfoque significa que los
planteamientos que se van a estudiar deben ser especificos y ademas que las hipétesis
planteadas se deben probar, basdndose en mediciones numéricas, utilizando razonamiento

deductivo.
2.1.2. Tipo

El tipo de estudio es descriptiva correlacional, que significa que se va a dar a conocer una
situacion dada o fendmeno concreto indicando las caracteristicas mas saltantes y ademas es
explicativo porque se estudid la causa y consecuencia de la variable estrategia
metacognitivas en el pensamiento critico. Al respecto Gémez (2006) menciond que
estudios explicativos sirven para localizar las causas que se dan por una conducta, tratando

de explicar la verdad usando teorias.

2.1.3. Disefo

En esta investigacion el disefio es no experimental transeccional, al respecto Hernandez,
Fernandez y Baptista (2014) y Gomez (2006) manifestaron que en este disefio, no hay
manipulacién de las variables que se van a estudiar, solo se observa para después
analizarlas, en un momento dado. El disefio estadistico que le pertenece al tipo

correlacional causal fue el de regresion logistica ordinal.

R?

V1 > V2

Donde:
V1: Variable independiente: Estrategias metacognitivas
V2: Variable dependiente: Pensamiento critico

R2: Regresion Logistica ordinal
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2.1.4 Método

La investigacion tiene el método hipotético — deductivo, al respecto Rodriguez y Pérez
(2017) manifestaron que las hipotesis vienen a ser puntos de arranque para hacer
deducciones nuevas, se hacen predicciones las cuales son verificadas y si existe
correspondencia, se confirma la veracidad o no de las hip6tesis con que se comenzo.

2.2. Operacionalizacion de variables

2.2.1. Variable estrategias metacognitivas

Definicion conceptual.
O’Neil, H. y Abedi, J. (1996) manifest6 que las estrategias metacognitivas vienen a ser una

agrupacion de actos dirigidas para entender los procesos mentales y las propias

operaciones, a su vez como usarlas y poder modificarlas cuando asi lo solicitan las metas.

Definicion operacional.
Las estrategias metacognitivas se basan en los distintos medios que usa el estudiante para
planear, tener conciencia, aplicar estrategias metacognitivas y controlar, el desarrollo de su
propio aprendizaje. Tiene 4 dimensiones las cuales son: conciencia, planificacion,
estrategias cognitivas y control. Este inventario, que es de tipo politomico, sus opciones de
respuesta son cinco: (1) nunca, (2) pocas veces, (3) regular, (4) muchas veces, (5) siempre

y consta de 20 items.

2.2.2 Variable pensamiento critico.

Definicidon conceptual.
Segun Facione (2013) el pensamiento critico es un juicio regulado por nosotros mismos
teniendo en cuenta el analisis, inferencia, explicacion, interpretacion, autorregulacion y
evaluacion.

Definicidn operacional.
La operacionalizacion de la variable se hizo utilizando el cuestionario, escala de tipo
Likert del pensamiento critico que contiene 24 items para medir las seis dimensiones:

andlisis, inferencia, explicacion, interpretacion, autorregulacion y evaluacion.
2.2.3 Operacionalizacion de las variables

La operacionalizacién de las dos variables se presenta en las tablas 1 y 2 donde se detallan

las dimensiones, indicadores, items, escalas y rangos respectivamente.
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Tabla 1

Matriz de operacionalizacion de la variable estrategias metacognitivas

Dimensiones Indicadores Items Escala Niveles y rangos
Deficiente 5-11
Autorregula uso de estrategias, Regular 12- 18
toma conciencia frente a la 1,2,3,45 Bueno 19-25
. planificacion ademés de los,
Conciencia procesos de pensamiento. Escala
politdmica con
Identifica  los  propositos, niveles de Deficiente 5-11
realiza la programacion de respuesta: Regular 12-18
L estrategias, adecua su esfuerzo 6,7,8,9,10 Nunca(1) Bueno 19-25
Planificacion 4 propgsitos iniciales. Pocas veces(2)
Regular(3)
Muchas veces(4)
Relaciona conocimientos Siempre(5) Deficiente 5-11
Estrategias previos y actuales, comprende Regular 12-18
cognitivas el verdadero sentido de la 11121314 15 Bueno 19-25
informacion, selecciona ~ 7T
estrategias  para después
aplicar.
Corrige en cualquier momento Deficiente 5-11
equivocaciones, comprueba las Regular 12-18
Control acciones al final de la 16,17,18,19,20 Bueno 19-25
actividad.
Tabla 2

Matriz de operacionalizacion de la variable pensamiento critico

Dimensiones Indicadores items Escala Niveles y rangos

Examinar ideas Bajo 5-9
i Identificar argumentos 1,2,3,4 Moderado 10-14
Andlisis Analizar argumentos Alto 15 - 20

) Discutir las pruebas 5678 Bajo 5-9
Inferencia Plantear posibilidades il Moderado 10-14
Extraer conclusiones Escala politomica Alto 15-20

con niveles de )
Expresar resultados res . Bajo 5-9
L puesta:
Explicacion Demostrar procesos Moderado 10-14
9,10,11,12 Nunca(1)
EXxpresar argumentos Pocas veces(2) Alto 15-20
Regular(3)

Categorizacion Muchas veces(4) Bajo 5-9
Interpretacién  Decodificacion de significado 13,14,15,16 Siempre(5) Moderado 10-14
Clarificacion de significados Alto 15-20

Auto examinar Bajo 5-9
Autorregulacion  Auto corregirse 17,18,19,20 Moderado 10-14
Alto 15-20

Valorar enunciados Bajo 5-9
Evaluacion val ¢ 21,22,23,24 Moderado 10-14
alorar argumentos Alto 15 - 20
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2.3.Poblacion
La poblacién sujeta a estudio fue de 75 discentes del 11 ciclo, con edades que oscilan entre
21 a 30 afos, pertenecientes a la Escuela Profesional de Arquitectura perteneciente a la
Universidad Nacional de Ingenieria.

La poblacion segun Tamayo (2012) manifest6 que es el total de todos los sujetos de
estudio, que integra todas las unidades de analisis y que se puede cuantificar para llevar a
cabo un estudio.

2.3.1 Muestra

La muestra fue la no probabilistica, dirigida o intencional ya que se aplicé los instrumentos
a 44 estudiantes. Al respecto, de la muestra intencional, Principe (2016) refirié que ésta se
realiza manera informal, libre de toda probabilidad aleatoria. Ademas, Hernandez,
Fernandez y Baptista (2014) manifestaron que el investigador viene a ser el responsable en

determinar la muestra para una investigacion.

2.3.2 Muestreo
El muestreo usado fue el no aleatorio, las encuestas se realizaron a los 44 estudiantes. Al
respecto, Principe (2016) menciond que este tipo de muestreo no se basan en una teoria

matematica — estadistica sino que dependen del juicio del investigador.
2.4.Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, validez y confiabilidad

2.4.1. Técnica de recoleccion

Se recogié la informacion usando fichas de encuesta a los discentes del Il ciclo de
Arquitectura de la UNI, afio 2019. Segun Bernal (2010) para la ejecucion de este estudio, a
fin de recolectar la informacion se empled la técnica de la encuesta, que es un grupo de
interrogantes que se realizan con la intencion de tener conocimiento de los estudiantes.
2.4.2. Instrumentos de recoleccion

El instrumento aplicado para la variable estrategias metacognitivas fue un cuestionario que
tiene 20 items de respuesta multiple segln escala tipo Likert, dicha tabla 3 se encuentra en
el anexo. De la misma manera, para la variable pensamiento critico se usd un cuestionario
de 24 items de respuesta multiple segun escala tipo Likert. Esta tabla 4 se encuentra en el
anexo. Para Bernal (2010) la encuesta, es un conjunto de preguntas sobre las variables que
se van a medir. Las preguntas de un cuestionario pueden cambiar de acuerdo a los aspectos

que se va a medir. Existen preguntas cerradas y abiertas.
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2.4.3. Validacion y confiabilidad de los instrumentos

Este estudio usé el método de validacion denominado juicio de experto. Se asegura que la
validez del contenido de la encuesta se logra a través de la valoracion de especialistas. La
validez segin Herndndez et al. (2014) aludi6 al nivel en que un instrumento cuantifica la
variable a estudiar.

Los instrumentos se presentaron a tres expertos, los cuales son profesionales en su
materia, en virtud de lo cual las apreciaciones dadas fueron valiosas y sefialaron que los
cuestionarios exhiben una significatividad. Estos datos se encuentran en la tabla 5 (anexo)
La confiabilidad de los instrumentos que se usé para la recoger datos, en el caso de las dos
variables fue realizado usando el estadistico de confiabilidad Alfa de Cronbach. Teniendo
en cuenta a Herndndez et al. (2014) la confiabilidad resulta ser el grado en que al ser
aplicado el instrumento da resultados consistentes y coherentes. Los valores para explicar
el coeficiente de confiabilidad se encuentran en la tabla 6 (anexo).

La confiabilidad de los cuestionarios se determind con la aplicacion de una prueba
piloto a 20 discentes de un instituto superior del 1l ciclo, que tiene caracteristicas similares
a la muestra de nuestra poblacion.

Tabla 7

Andlisis alfa de Cronbach

Variables Alfa de Cronbach N de elementos
Estrategias metacognitivas 0,890 20
Pensamiento critico 0,893 24

El coeficiente de Alfa de Cronbach perteneciente a las estrategias metacognitivas
alcanza el valor de 0,890 que significo un nivel muy alto de fiabilidad del instrumento, lo
que indica que es altamente confiable. A su vez, la variable pensamiento critico tiene un
valor 0,893 que equivale al nivel muy alto de fiabilidad del instrumento, lo que significa

que es confiable.

2.5 Procedimiento
Se aplicd las encuestas de las dos variables, estrategias metacognitivas y pensamiento
critico a los discentes del Il ciclo de la Escuela Profesional de Arquitectura de la
Universidad Nacional de Ingenieria.

La aplicacion de las encuestas a los estudiantes, la realiz6 la autora de la

investigacion; dichas encuestas fueron llenadas de forma andnima, posteriormente con toda
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la informacién recogida, se uso el software estadistico SPSS 25 para poder procesar,

analizar e interpretar los resultados.

2.6 Métodos de andlisis de datos

Los anélisis usados pertenecen tanto a la estadistica descriptiva e inferencial. La estadistica
descriptiva se realizd6 mediante la distribucion de frecuencia. Segin Rendon, Villasis, y
Miranda (2016) mencionaron que la estadistica descriptiva da sugerencias de como
compendiar la informacién hallada en tablas y gréficas.

Teniendo en cuenta a Mancilla y Parra (2013) la estadistica inferencial se ocupa de
métodos y diversos procesos por el que se hacen generalizaciones, teniendo en cuenta la
informacién dada, obtenida por técnicas descriptivas.

Ademas, se uso tanto Excel y el SPSS 25 para estimar la correspondencia entre las
variables.

Para el anlisis inferencial del presente trabajo se contrasté las hipotesis, si p >0,05 se
aceptara la hipétesis nula (Ho) y si p < 0,05 se aceptara la hipotesis alterna (H1). Por ello,

se uso la prueba regresion logistica ordinal, que usa variables cualitativas.

2.6 Aspectos éticos

Este estudio se fundamento en la verdad de los datos compendiados por diversos tedricos
tanto en los trabajos previos como las teorias. Los resultados muestran la realidad de los
discentes del Il ciclo de la Escuela Profesional de Arquitectura de la Universidad Nacional
de Ingenieria, las recomendaciones tienen como objeto que la universidad emplee las

estrategias necesarias para la mejora de los estudiantes.

Esta indagacion se ha realizado teniendo en cuenta los dictamenes dados por el disefio
de investigacion cuantitativa perteneciente a la Universidad, en donde recomienda la via a
continuar la investigacion. Se respetd la autoria de las referencias, por lo tanto se presento

los autores, datos de editorial.

Las exégesis de las citas pertenecen a la autora de este estudio, determinando la nocion
de autoria. Ademas, se determind la autoria de los cuestionarios para recolectar la
informacion, ademas la verificacion por medio del juicio de expertos para validar los

cuestionarios gque se usaron.
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I1l. Resultados
3.1 Resultados descriptivos

3.1.1 Estrategias metacognitivas

Estrategias metacognitivas

a0
a0
a0

30

Porcentaje

20

o

Deficiente 24-48 Regular 49-73 Bueno 74-95

Estrategias metacognitivas

Figura 1. Niveles de las estrategias metacognitivas de los estudiantes del Il ciclo.

Teniendo en cuenta, los resultados mostrados en la tabla 8 (anexo) y figura 1, se muestra
que de 44 estudiantes encuestados, 9 representan el 20,5% se ubican en el nivel deficiente,
23 estudiantes (52,3%) estan en el nivel regular y 12 estudiantes (27,3%) estan en el nivel

bueno.

3.1.2 Dimensiones de estrategias metacognitivas

DIMENSIONES

Ml Flanificacian
Bl Estrategias cognitivas

80,0%
I contral

40,0%

Porcentaje

20,0%

0%

Deficients Regular EBueno

Estrategias metacognitivas

Figura 2. Niveles de las dimensiones de las estrategias metacognitivas de los estudiantes.

La tabla 9 (anexo) con su representacion grafica en la figura 2 se puede apreciar que en el
nivel deficiente se observa las dimensiones conciencia, planificacidn, estrategias cognitivas
y control con un 11,4%; 31,8%; 22,7% y 22,7% respectivamente. En el nivel regular se
muestra en las dimensiones conciencia, planificacion, estrategias cognitivas y control con
un 61,4%; 43,2%;50% y 38,6% respectivamente. Asimismo, en el nivel bueno en las
dimensiones conciencia, planificacion, estrategias cognitivas y control con un 27,3%; 25%;
27,3% y 38,6% respectivamente lo que nos muestra un nivel alto.
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3.1.3 Pensamiento critico

Pensamiento critico

Porcentaje

Bajo 26-63 Moderado 64-97 Alto 92-119

Pensamiento critico

Figura 3. Niveles del pensamiento critico de los estudiantes del 1l ciclo.

Teniendo en cuenta los resultados mostrados en la tabla 10 (anexo) y figura 3, de 44
estudiantes encuestados, 7 significan que el 15,9% se hallan en el nivel bajo, 21 estudiantes
(47,7%) estan en el nivel moderado y 16 encuestados que representan el 36,4% que estan

en el nivel alto.

3.1.4 Dimensiones del pensamiento critico

DIMENSIONES

[ Anzlisis

M inferencia
Explicacion

[ interpretacian

[ Aautorregulacian

[ Evaluacisn

s0,0%

50,0%

40,0%

Porcentaje

30,0%

20,0%

10,0%

0%

Bajo Moderado Alto

Pensamiento critico

Figura 4. Niveles de las dimensiones del pensamiento critico de los estudiantes.

La tabla 11 (anexo) con su representacion grafica en la figura 4 se puede apreciar que en el
nivel bajo se encuentran en las dimensiones analisis, explicacion, interpretacion,
autorregulacion y evaluacion con un 29,5%,; 27,3%; 20,5%; 159% y 18,2%
respectivamente. Asimismo, en las dimensiones analisis, explicacién, autorregulacion se
concentra el mas alto porcentaje en el nivel moderado, siendo los resultados 36,4%; 43,2%;
59,1% respectivamente lo que indica un uso medio del pensamiento critico. En el nivel
alto se muestra que en las dimensiones analisis, inferencia, explicacién interpretacion,
autorregulacion y evaluaciébn con un 34,1%; 25%, 29,5%; 43,2%;;25% ;45,5%
respectivamente.
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3.2 Resultados inferenciales

3.2.1 Prueba de bondad de ajuste

Tabla 12

Prueba de bondad de ajuste de las estrategias metacognitivas en el pensamiento critico.

Estrategias metacognitivas en: Chi-cuadrado gl Sig.
Pensamiento critico Pearson 144 2 ,689
Anélisis Pearson 2,557 2 ,278
Inferencia Pearson 2,661 2 ,264
Explicacion Pearson ,662 2 ,718
Interpretacion Pearson ,826 2 ,662
Autorregulacion Pearson 9,251 2 ,010
Evaluacion Pearson 414 2 ,813

Los resultados de la tabla 12 muestran las pruebas del nivel de significacion chi cuadrado
de Pearson las cuales son: p: ,689; ,278; ,264; ,718; ,662; ,010; ,813 > o 0,05; éstos
permiten aprobar la hipotesis nula, por lo que, el modelo es aplicable para los resultados de
las constantes.

3.2.2 Prueba de variabilidad

En la tabla 13 se exhibe la sinopsis de la prueba equivalente al coeficiente de
determinacion R?, que compendia la proporcion de la variacion del pensamiento critico
unida con los factores de prediccion de las estrategias metacognitivas, donde la
variabilidad esta dada por la prueba de Nagelkerke que sefiala que el 46,1% en el
pensamiento critico; 41,9% en analisis; 41,1% en inferencia; 51,6% en explicacion; 30,4%
en interpretacion; 54,5% en autorregulacion; y el 45,4% en evaluacion.

Tabla 13

Prueba de variabilidad de Pseudo R? del pensamiento critico por incidencia de las

estrategias metacognitivas de los estudiantes del 11 ciclo de Arquitectura.

Estrategias metacognitivas en: Cox y Snell Nagelkerke McFadden
Pensamiento critico ,401 ,461 ,253
Andlisis 372 ,419 ,212
Inferencia ,364 411 ,210
Explicacion ,456 ,516 ,283
Interpretacion ,267 ,304 ,147
Autorregulacion ,464 ,545 ,328
Evaluacion ,396 ,454 ,244
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3.2.3 Estrategias metacognitivas en el pensamiento critico

Hipétesis general
Ho. Las estrategias metacognitivas no inciden en el pensamiento critico de los estudiantes
del 11 ciclo de Arquitectura de la UNI, Lima 2019.
H:. Las estrategias metacognitivas inciden en el pensamiento critico de los estudiantes del
Il ciclo de Arquitectura de la UNI, Lima 2019.
Tabla 14
Estimacion de parametros para la prueba de incidencia de las estrategias metacognitivas
en el pensamiento critico de los estudiantes del 1 ciclo de Arquitectura de la UNI.

Intervalo de confianza al

Parametro Estimacion Desv. Wald gl Sig. 95%
Error Limite Limite
inferior superior
Umbral [PENSAL =1] -4,831 1,015 22,655 1 ,000 -6,820 -2,842
[PENSAL = 2] -1,619 0,777 4,347 1 ,037 -3,141 -0,097
Ubicacion [ESTRMETA1=1] 4,705 1,177 15,973 1 ,000 -7,013 -2,398
[ESTRMETA1=2] -2,749 0,908 9,158 1 ,002 -4,529 -0,968
[ESTRMETA1=3] 0a 0

Funcién de enlace: Logit.
Los resultados de la tabla 14 muestran que la puntuacién Wald de 9,158 > 4, que es el

punto de corte para el modelo y esto es reforzado por p: ,002 < a: ,05; dado esto, se
desestima la hipotesis nula y se deduce que las estrategias metacognitivas inciden en el
pensamiento critico en todos sus niveles de los discentes del 11 ciclo de Arquitectura.
3.2.4 Estrategias metacognitivas en el analisis

Hipotesis especifica 1
Ho. Las estrategias metacognitivas no inciden en el anélisis de los estudiantes del 11 ciclo
de Arquitectura de la UNI, Lima 2019.
H:. Las estrategias metacognitivas inciden en el andlisis de los estudiantes del Il ciclo de
Arquitectura de la UNI, Lima 2019.
Tabla 15
Estimacidn de parametros para la prueba de incidencia de las estrategias metacognitivas

en el andlisis de los estudiantes del 11 ciclo de Arquitectura de la UNI.

Intervalo de confianza al

Parametro Estimacion Desv. Wald gl Sig. 95%
Error Limite Limite
inferior superior
Umbral [AN1 =1] -3,810 ,915 17,323 1 ,000 -5,604 -2,016
[AN11 = 2] -1,636 ,780 4,396 1 ,036 -3,165 -,107
Ubicacion [ESTRMETA1=1] -3,814 1,085 12,361 1 ,000 -5,940 -1,688
[ESTRMETA1=2] -3,214 ,930 11,941 1 ,001 -5,037 -1,391
[ESTRMETA1=3] 0a 0

Funcion de enlace: Logit.
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Los resultados de la tabla 15 muestran que la puntuacion Wald de 11,941 > 4, que es el
punto de corte para el modelo y esto es reforzado por p: ,001 < a: ,05; dado esto, se
desestima la hipdtesis nula y se deduce que las estrategias metacognitivas incide en la
dimension andlisis en todos sus niveles de los discentes del 1l ciclo de Arquitectura.
3.2.5Estrategias metacognitivas en la inferencia

Hipdtesis especifica 2
Ho. Las estrategias metacognitivas no inciden en la inferencia de los estudiantes del 11 ciclo
de Arquitectura de la UNI, Lima 2019.
H:. Las estrategias metacognitivas inciden en la inferencia de los estudiantes del Il ciclo de
Arquitectura de la UNI, Lima 2019.
Tabla 16
Estimacion de parametros para la prueba de incidencia de las estrategias metacognitivas

en la inferencia de los estudiantes del 11 ciclo de Arquitectura de la UNI, Lima 2019

Intervalo de confianza al

Parédmetro Estimacion Desv. Wald gl Sig. 95%
Error Limite Limite
inferior Superior
Umbral [INF1=1] -3,030 ,819 13,706 1 ,000 -4,635 -1,426
[INF1=2] -, 763 ,615 1,538 1 ,215 -1,969 -,443
Ubicaciéon [ESTRMETA1=1] -3,377 1,024 10,877 1 ,001 -5,835 -1,370
[ESTRMETA1=2] -3,193 ,872 13,413 1 ,000 -4,901 -1,484
[ESTRMETA1=3] 0a . . 0

Funcion de enlace: Logit.
Los resultados de la tabla 16 muestran que las estrategias metacognitivas en la dimension

inferencia segun la puntuacion Wald de 13,413 > 4 y esto es reforzado por p: ,000 < a: ,05
; por lo cual se desestima la hipotesis nula. Por ende, las estrategias metacognitivas inciden
en la dimension inferencia de los discentes.
3.2.6 Estrategias metacognitivas en la explicacion

Hipotesis especifica 3
Ho. Las estrategias metacognitivas no inciden en la explicacion de los estudiantes del |1
ciclo de Arquitectura de la UNI, Lima 2019.
H:. Las estrategias metacognitivas inciden en la explicacion de los estudiantes del 11 ciclo
de Arquitectura de la UNI, Lima 20109.
Los resultados de la tabla 17 muestran que las estrategias metacognitivas en la dimension
explicacion segun la puntuacion Wald de 13,847 > 4 y esto es reforzado por p: ,000 < a:
,05; por lo cual se desestima la hipétesis nula. Por ende, las estrategias metacognitivas

inciden en la dimension explicacion de los discentes del 11 ciclo.
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Tabla 17
Estimacion de parametros para la prueba de incidencia de las estrategias metacognitivas
en la explicacion de los estudiantes del 1l ciclo de Arquitectura de la UNI, Lima 2019

Intervalo de confianza al

Parametros Estimacion Desv. Wald gl Sig. 95%
Error Limite Limite
inferior superior
Umbral [EXPLIL =1] -4,585 1,004 20,877 1 ,000 -6,552 -2,618
[EXPLI1 = 2] -1,622 N 4,355 1 ,037 -3,145 -,099
Ubicacion [ESTRMETA1=1] -4,876 1,184 16,962 1 ,000 -7,196 -2,555
[ESTRMETA1=2] -3,689 ,991 13,847 1 ,000 -5,632 -1,746
[ESTRMETA1=3] oa 0

Funcion de enlace: Logit
3.2.7 Estrategias metacognitivas en la interpretacion
Hipdtesis especifica 4
Ho. Las estrategias metacognitivas no inciden en la interpretacion de los estudiantes del |1
ciclo de Arquitectura de la UNI, Lima 2019.
Hi. Las estrategias metacognitivas inciden en la interpretacion de los estudiantes del 11
ciclo de Arquitectura de la UNI, Lima 2019.
Tabla 18

Estimacidn de parametros para la prueba de incidencia de las estrategias metacognitivas

en la interpretacion de los estudiantes del 11 ciclo de Arquitectura de la UNI, Lima 2019

Intervalo de confianza al

Parametro Estimacion Desv. Wald gl Sig. 95%
Error Limite Limite
inferior superior
Umbral [INTERL = 1] -3,648 ,892 16,715 1 ,000 -5,396 -1,899
[INTER1 = 2] -1,640 ,781 4,409 1 ,036 -3,171 -,109
Ubicacion [ESTRMETA1=1] -3,258 1,046 9,709 1 ,002 -5,308 -1,209
[ESTRMETA1=2] -2,425 ,890 7,427 1 ,006 -4,169 -,681
[ESTRMETA1=3] 0a . . 0

Funcion de enlace: Logit.
Los resultados de la tabla 18 muestran que las estrategias metacognitivas en la dimension

interpretacion seglin la puntuacion Wald de 7,427 > 4 y esto es reforzado por p: ,006 < a:
,05; por lo cual se desestima la hipotesis nula. Por ende, las estrategias metacognitivas
inciden en la dimension interpretacion en todos sus niveles de los estudiantes del 1l ciclo.
3.2.8 Estrategias metacognitivas en la autorregulacion

Hipotesis especifica 5
Ho. Las estrategias metacognitivas no inciden en la autorregulacion de los estudiantes del 11
ciclo de Arquitectura de la UNI, Lima 2019.
H:. Las estrategias metacognitivas inciden en la autorregulacion de los estudiantes del 11
ciclo de Arquitectura de la UNI, Lima 2019.
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Tabla 19

Estimacion de parametros para la prueba de incidencia de las estrategias metacognitivas
en la autorregulacion de los estudiantes del Il ciclo de Arquitectura de la UNI

Intervalo de confianza al

Parametro Estimacion Desv. Wald gl Sig. 95%

Error Limite Limite

inferior superior
Umbral [AUTOR1 = 1] -5,565 1,113 24,987 1 ,000 -7,746 -3,383
[AUTORL1 = 2] -1,104 ,667 2,737 1 ,098 -2,411 ,204
Ubicacion [ESTRMETA1=1] -5,587 1,283 18,976 1 ,000 -8,101 -3,073
[ESTRMETA1=2] -3,572 1,003 12,696 1 ,000 -5,337 -1,607
[ESTRMETA1=3] 0a . . 0 .

Funcion de enlace: Logit.

Los resultados de la tabla 19 muestran que las estrategias metacognitivas en la dimension
autorregulacion segun la puntuacién Wald de 12,696 > 4 y esto es reforzado por p: ,000 <
a: ,05; por lo cual se desestima la hipotesis nula. Por ende, las estrategias metacognitivas
inciden en la dimension autorregulacion de los discentes del 1 ciclo.
3.2.9 Estrategias metacognitivas en la evaluacion

Hipatesis especifica 6
Ho. Las estrategias metacognitivas no inciden en la evaluacion de los estudiantes del 11
ciclo de Arquitectura de la UNI, Lima 2019.
H:. Las estrategias metacognitivas inciden en la evaluacion de los estudiantes del 11 ciclo
de Arquitectura de la UNI, Lima 2019.
Tabla 20

Estimacidn de parametros para la prueba de incidencia de las estrategias metacognitivas

en la evaluacion de los estudiantes del Il ciclo de Arquitectura de la UNI, Lima 2019
Intervalo de confianza al

Parametro Estimacion Desv. Wald gl Sig. 95%

Error Limite Limite

inferior superior
Umbral [EVALL = 1] -4,810 1,182 16,561 1 ,000 -7,127 -2,494
[EVALL = 2] -2,407 1,048 5,274 1 ,022 -4,461 ,353
Ubicacion [ESTRMETA1=1] -4,955 1,324 14,001 1 ,000 -7,551 -2,360
[ESTRMETA1=2] -3,001 1,131 7,041 1 ,008 -5,218 -, 784
[ESTRMETA1=3] 0a . . 0 .

Funcion de enlace: Logit.

Los resultados de la tabla 20 muestran que las estrategias metacognitivas en la dimension
evaluacion segun la puntuacion Wald de 7,041 > 4 y esto es reforzado por p: ,008 < a: ,05;
por lo cual se desestima la hipdtesis nula. Por ende, las estrategias metacognitivas inciden
en la dimension evaluacion en todos sus niveles de los estudiantes del Il ciclo de

Arquitectura.
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1V. Discusién

Teniendo en esta investigacion como objetivo general, determinar si las estrategias
metacognitivas inciden en el pensamiento critico y los resultados que demuestran la
influencia de la variable independiente estrategias metacognitivas en las dimensiones de la
variable dependiente del pensamiento critico, por el cual se estimo la inferencia a través de
la prueba estadistica, regresion logistica ordinal para verificar si se cumplieron las
hipétesis del estudio.

Segun la hipétesis general se puede decir que con los resultados dados hay suficiente
evidencia para aceptar la hipétesis en el cual las estrategias metacognitivas inciden en el
pensamiento critico, entre estas variables se muestran que los valores de Wald (Wald =
9,158 es mayor al punto de corte 4) y tiene una relacion significativa (p_valor = 0,02), por
lo que la hipotesis general queda verificada con la prueba de Pseudo R2 : con indice
Nagelkerke, demostrando que el 46,1% de la variabilidad en la variable de las estrategias
metacognitivas incide en la variable del pensamiento critico. Bezada (2017) concordd con
este resultado en la que existe una asociacion significativa entre las estrategias
metacognitivas y el pensamiento critico, ya que se hallé el valor de p = 0.000 < 0,05,
ademas el valor de correlacion fue de 0,680 por lo que se deduce que existio una relacion
significativa, moderada entre las variables estrategias metacognitivas y pensamiento critico
Para esto se uso, la prueba estadistica de Rho de Spearman.

Teniendo en cuenta lo manifestado, Botero, Alarcén, Palomino y Jiménez (2017)
concluyeron que la educacion, debe ocuparse de las necesidades que impliquen la mejora
del pensamiento critico para tener una autonomia intelectual. A su vez Najera (2016)
manifestd6 que importante desarrollar habilidades de observacién, inferencia,
interpretacion, evaluacion, explicacién y metacognicion para que logren razonar de forma
critica los estudiantes. Al respecto, Vargas y Arbelaez (2009) manifestaron que las
estrategias metacognitivas estan unidas con la habilidad que posee un individuo para saber
lo que conoce, planear estrategias, y procesar dichos datos, entendiendo sus propios
discernimientos para resolver situaciones problematicas, lo que da lugar al pensamiento
critico. Es necesario, que los estudiantes con sus docentes fomenten diversas estrategias
como conciencia, planificacion, estrategias cognitivas y control para lograr solucionar

problemas.
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En la hipétesis especifica 1, los resultados dados nos revalidaron que las estrategias
metacognitivas inciden en el andlisis de los estudiantes del Il ciclo de Arquitectura de la
UNI, en donde la puntuacion Wald de 11,941 es mayor que 4, que es el punto de corte para
el modelo y esto es reforzado por p: ,001 < a: ,05; dado esto, se desestima la hipotesis nula
y se dedujo que las estrategias metacognitvas inciden en la dimensién analisis de los
estudiantes del Il ciclo de Arquitectura de la UNI, Lima 2019. Al respecto, se corroboré lo
hallado en la investigacion de Castro (2019) por el que se verificO que hay relacion
significativa entre el analisis y el método de solucion de problemas hallandose un valor de
T=5,55; nivel de confianza del 95% y un valor de p: 0,000 < 0,005. Teniendo en cuenta a
De Suérez y Figueroa (2012) manifest6 que es una capacidad para descubrir las relaciones
que existen entre nociones, enunciados, etc. que tienen como propésito dar a conocer
ideas, causas y distintos datos.

En la hipotesis especifica 2, los resultados evidenciaron que las estrategias
metacognitivas inciden en la inferencia de los estudiantes del 11 ciclo de Arquitectura de la
UNI, Lima 2019 ; para esto se considero la puntuacion Wald de 13,413 que es mayor que 4
y esto es reforzado por p: ,000 < a: ,05; por lo cual se desestimo la hipotesis nula. Al
respecto, este resultado se corroboré con la investigacion de Guevara (2016) por el cual se
demostro que también hay relacion entre la inferencia con el desempefio en los discentes,
segun Rho de Spearman el nivel de significancia fue de 0,000 < 0,05, demostrandose que
hay una correlacion muy alta. Tomando en consideracion a De Suarez y Figueroa (2012)
manifestaron que la inferencia es un medio por el cual se hallan conclusiones considerando
un supuesto.

La prueba de hipotesis especifica 3, verifico que las estrategias metacognitivas
inciden en la explicacion de los estudiantes del Il ciclo de Arquitectura de la UNI, Lima
2019, para esto se tomo en cuenta la puntuacion Wald de 13,847 que es mayor que 4 y esto
es reforzado por p: ,000 < a: ,05; por lo cual se desestimé la hipotesis nula. Al respecto,
este resultado se corrobor6 con la investigacion de Castro (2019) por el cual se demostrd
que también hay relacidn significativa entre la explicacion u argumentacién con el método
de solucion de problemas hallandose t= 5,61 con un nivel de confianza de 95% y una
significatividad de 0,000 < 0,05. Teniendo en cuenta a De Suarez y Figueroa (2012)
mencionaron que es la capacidad de mostrar los resultados de sus argumentaciones de

forma coherente y logica.
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La prueba de hipotesis especifica 4, corrobord que las estrategias metacognitivas
inciden en la interpretacion de los estudiantes del 11 ciclo de Arquitectura de la UNI, Lima
2019; se tuvo en cuenta la puntuacién Wald de 7,427 mayor que 4 y esto es reforzado por

p: ,006 < a: ,05 ; por lo cual se desestimo la hipotesis nula. Por ende, las estrategias
metacognitivas inciden en la dimension interpretacion de los estudiantes del 11 ciclo de
Arquitectura. Al respecto se corrobord con el estudio de Castro (2019) por el que se
demostrd que hay una significatividad entre la interpretacion y el método de solucion de
problemas hallandose un valor de T= 5,30, nivel de confianza del 95% y un valor de p:
0,000 < 0,005.Teniendo en cuenta lo anterior, De Suarez y Figueroa (2012) manifiestaron
que es una capacidad por el cual se entiende y se da a conocer la nocién de datos,
creencias, criterios, etc., ademas que es necesario categorizar, decodificar y clarificar ideas.
En la hipdtesis especifica 5, los resultados evidenciaron que las estrategias metacognitivas
inciden en la autorregulacion de los estudiantes del 11 ciclo de Arquitectura de la UNI,
Lima 2019, para esto se considerd la puntuacion Wald de 12,696 que es mayor que 4 y esto
es reforzado por p: ,000 < a: ,05 ; por lo cual se desestimo la hipotesis nula. Al respecto,
este resultado se corroboré con la investigacion de Guevara (2016) por el cual se demostrd
que también hay relacién entre la metacognicion con el desempefio de los discentes de una
universidad de Lima; con una significatividad de p: 0,000 que es menor que 0,05,
aplicandose el estadistico de Rho de Spearman teniendo una correlacion muy alta. Siendo
importante la autorregulacion, al respecto De Suarez y Figueroa (2012) mencionaron que
es una capacidad por la que uno mismo se da seguimiento, por lo que va

a permitir perfeccionar constantemente su razonamiento propio.

La prueba de hipotesis especifica 6, corroboré que las estrategias metacognitivas
inciden en la evaluacién de los estudiantes del 11 ciclo de Arquitectura de la UNI, Lima
2019; se tuvo en cuenta la puntuacion Wald de 7,041 > 4 y esto es reforzado por p: ,008 <
a: ,05; por lo cual se desestimé la hipodtesis nula. Al respecto, este resultado se corrobord
con la investigacion de Guevara (2016) por el cual se demostr6 que también hay relacion
entre la evaluacion que es una dimensidn del pensamiento critico con el desempefio en los
discentes de una universidad de Lima; con una significatividad de p: 0,000 que es menor
que 0,05, aqui se aplico el estadistico de Rho de Spearman teniendo una correlacion muy
alta. De tal forma, es importante la evaluacion, tomando en cuenta a De Suarez y Figueroa
(2012) que manifestaron que es una capacidad para valorar si las proposiciones son ciertas

y se evidencia usando la opinién de que este algo, es fundamental.
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V. Conclusiones

Primera: Los resultados hallados en este estudio demostraron que las estrategias
metacognitivas inciden en el pensamiento critico en los estudiantes del 1l ciclo
de Arquitectura de la UNI, afio 2019. Probandose la hipotesis general, hallando
una correlacion causal entre las variables (Wald 9,158 y p: ,002 < a: ,05).

Segunda: De acuerdo a la investigacion realizada se sostiene que las estrategias
metacognitivas inciden en el andlisis de los estudiantes. Probandose la
hipétesis especifica 1, hallando una correlacion entre las variables (Wald
11,941y p: ,001 < a:,05).

Tercera: Las estrategias metacognitivas inciden en la inferencia en los discentes del I
ciclo de Arquitectura; probandose la hipotesis especifica 2, hallando una

correlacion entre las variables (Wald 13,413 y p: ,000 < a: ,05).

Cuarta: Las estrategias metacognitivas inciden en la explicacion en los estudiantes del 11
ciclo de Arquitectura; probandose la hipotesis especifica 3 encontrando una

correlacion causal entre las variables (Wald 13,847 y p: ,000 < a: ,05).

Quinta:  Las estrategias metacognitivas inciden en la interpretacion en los estudiantes de
Il ciclo de Arquitectura.;probandose la hipdtesis especifica 4 encontrando una

correlacion causal entre las variables (Wald 7,427 y p: ,006 < a.: ,05).

Sexta: Las estrategias metacognitivas inciden en la autorregulacion en los estudiantes de
Il ciclo de Arquitectura; probandose la hipdtesis especifica 5 encontrando una

correlacion causal entre las variables (Wald 12,696 y p: ,000 < a: ,05).

Sétima: Las estrategias metacognitivas inciden en la evaluacion en los estudiantes de 1l
ciclo de Arquitectura; probandose la hipdtesis especifica 6 encontrando una

correlacion causal entre las variables (Wald 7,041 y p: ,008 < a: ,05).
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VI. Recomendaciones

Primera: Para fomentar mucho mas los niveles del pensamiento critico en los discentes
del nivel superior, es bésico que el docente realice durante toda la clase
actividades reflexivas, donde razonen, investiguen, ademas que existan debates,

discusiones, etc.

Segunda: Es fundamental que los educadores comprendan que tipos de estrategias de
aprendizaje usan los estudiantes, para fomentar la mejora de la inferencia, la
autorregulacion, etc. Es necesario, que comprendan los estudiantes de que la
forma de aprender es imprescindible para conseguir las competencias

indispensables para afrontar el mundo.

Tercera: Fomentar el pensamiento critico realizdndolo de manera constante y didactica
usando distintas estrategias novedosas para lograr que el discente genere las

capacidades de analisis, inferencia, reflexion frente a problemas dados.

Cuarta: Replicar el presente estudio no experimental en los otros ciclos de Arquitectura
de la UNI, con la intencion de aumentar y ahondar en el empleo de las

estrategias metacognitivas aplicadas al pensamiento critico.
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Anexo 2: Instrumentos

Inventario de Estrategias Metacognitivas

Lee atentamente todas las preguntas y por favor marca con una “X” el nimero que describa mejor tu
opinion, con base en la escala dada. NO HAY RESPUESTAS CORRECTAS O INCORRECTAS, solo
quiero que respondas con la mayor precision y sinceridad posible a las oraciones que se plantean.

Muchas Gracias.

Escala valorativa
Siempre S 5
Casli siempre Cs |4
A veces Av |3
Casl nunca Cn |2
Nunca N 1

Variable: Estrategias metacognitivas

Conciencia S| Cs Av Cn

Eres consciente de lo que piensas sobre la actividad o problema que enfrentaras.

2. | Eres consciente de qué técnica o estrategia de pensamiento debes usar y cuando
usarla

3. | Eres consciente de la necesidad de planificar el curso de tu accion para enfrentar
la tarea o resolver el problema.

4. | Eres consciente de los procesos de pensamiento que utilizas (de como y en qué
estas pensando).

5. | Eres consciente de tu esfuerzo por intentar comprender la actividad antes de
empezar a resolverla.
Planificacion S| Cs Av| Cn

6 Intentas comprender los objetivos de la actividad antes de ponerte a desarrollarla
o resolverla.

7 Intentas concretar qué se te pide en la tarea

8 Te aseguras de haber entendido lo que hay que hacer, y como debes hacerlo.

9 Antes de empezar realizar la actividad, decides primero, cdmo abordarla

10 | Te esfuerzas por comprender la informacion clave de la actividad antes de
intentar resolverla.
Estrategias cognitivas S| Cs Av| Cn

11 | Intentas descubrir las ideas principales o la informacion relevante de la tarea o
actividad.

12 | Te preguntas como se relaciona lo que ya sabes con la informacién importante
de la actividad.

13 | Reflexionas sobre el significado de lo que se te pide en la actividad antes de
empezar a responderla.

14 | Utilizas multiples técnicas de pensamiento o estrategias para resolver la
actividad o tarea.

15 | Seleccionas y organizas la informacién relevante para la resolucion de la tarea o
actividad.
Control S| Cs Av Cn

16 |Compruebas tu trabajo mientras lo estas haciendo

17 | lIdentificas y procedes a corregir tus errores

18 | Una vez finalizada la actividad, eres capaz de reconocer lo que no realizaste

19 | Haces un seguimiento de tus progresos Y, si es necesario, cambias tus técnicas y
estrategias en pleno desarrollo.

20 | Compruebas tu precision a medida que avanzas en la realizacion de la actividad.
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ESCUELA DE POSTGRADO

Cuestionario para evaluar el Pensamiento Critico

Lee atentamente todas las preguntas y por favor marca con una “X” el numero que describa mejor tu
opinion, con base en la escala dada. NO HAY RESPUESTAS CORRECTAS O INCORRECTAS, solo
quiero que respondas con la mayor precision y sinceridad posible a las oraciones que se plantean.

Muchas Gracias.

Escala valorativa
Siempre S 5
Casi siempre Cs |4
A veces Av |3
Casl nunca Cn |2
Nunca N 1

Variable: Pensamiento Critico

Analisis S| Cs| Av| Cn
1. | Al desarrollar un tema identifico el concepto central del mismo.
2. | Analizo los temas tratados en clase.
3. | Saco conclusiones en base a la informacion.
4. | Analizo lo que escribo y lo que comprendo.
Inferencia S| Cs| Av| Cn
5 Enuncio, desarrollo y ejemplifico lo estudiado, llegando a conclusiones.
6 Realizo preguntas relacionadas al tema dado.
7 Relaciono lo aprendido con mi experiencia.
8 Hago inferencias a partir de lo leido.
Explicacion S| Cs Av| Cn
9 Cuestiono los conceptos propios y de otros.
10 | Cuando escribo reflexiono sobre lo que voy escribiendo.
11 | Realizo preguntas que me permitan aclarar los temas tratados.
12 | Estoy dispuesto a discernir cuando la evidencia lo requiera.
Interpretacion S| Cs Av| Cn
13 | Analizo lo que leo.
14 | Al leer diferencio lo que entiendo de lo que no entiendo.
15 | Resumo con mis propias palabras lo que leo.
16 | Llego a mis propias conclusiones bien razonadas.
Autorregulacion S| GCs Av | Cn
17 | Acepto sugerencias cuando estudio.
18 | Me preocupo por entender el tema tratado.
19 | Utilizo la lectura y escritura para aprender.
20 | No me doy por vencido ante tareas desafiantes o complejas.
Evaluacion S| GCs Av Cn

21 | Pienso criticamente acerca de mi propio punto de vista.

22 | Admito mis errores y modifico mi punto de vista.

23 | Me autoevallo para determinar mi nivel de comprension o de aprendizaje.

24 | Destino una cantidad de tiempo razonable para entender temas complejos.
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Anexo 3: Validez del instrumento, Alfa de Cronbach

Tabla 21
Validez del instrumento de la variable estrategias metacognitivas

Media de escala si ~ Varianza de escala Correlacion total Alfa de Cronbach
el elemento se ha si el elemento se de elementos si el elemento se

suprimido ha suprimido corregida ha suprimido
P1 79,05 55,734 ,301 ,890
P2 79,35 49,397 ,758 ,876
P3 79,20 52,168 ,615 ,882
P4 78,95 54,261 ,493 ,885
P5 78,60 55,411 ,311 ,890
P6 78,90 51,989 ,634 ,881
P7 78,70 54,116 ,406 ,888
P8 78,60 56,779 ,157 ,894
P9 78,60 52,253 ,524 ,884
P10 78,55 53,524 ,638 ,882
P11 79,15 51,818 ,604 ,882
P12 79,10 51,463 ,675 ,880
P13 79,20 55,116 ,443 ,887
P14 79,00 53,368 472 ,886
P15 78,85 52,555 ,632 ,881
P16 78,70 52,642 ,656 ,881
P17 78,80 50,274 ,579 ,883
P18 78,85 55,713 ,229 ,893
P19 79,10 52,621 ,402 ,890

P20 78,70 52,221 ,708 ,880




Tabla 22

Validez del instrumento de la variable pensamiento critico

Media de escala si ~ Varianza de escala Correlacion total Alfa de Cronbach si el

el elemento se ha si el elemento se de elementos elemento se ha
suprimido ha suprimido corregida suprimido
P1 91,60 90,253 ,785 ,881
P2 91,65 95,397 ,428 ,890
P3 91,40 92,358 ,596 ,885
P4 91,45 96,576 273 ,895
P5 91,50 96,474 ,384 ,891
P6 91,85 98,239 ,240 ,894
P7 91,05 96,682 ,359 ,891
P8 91,40 101,516 ,072 ,896
P9 91,90 96,937 472 ,889
P10 91,10 97,147 ,381 ,891
P11 91,35 88,555 754 ,880
P12 91,20 92,379 ,650 ,884
P13 91,15 94,450 ,610 ,886
P14 91,30 95,589 427 ,890
P15 91,25 95,776 ,492 ,888
P16 91,15 91,924 ,815 ,881
P17 91,15 94,555 ,534 ,887
P18 91,05 89,629 ,719 ,882
P19 90,95 93,945 ,650 ,885
P20 91,30 95,168 ,382 ,891
P21 91,25 99,250 ,269 ,893
P22 91,15 96,029 ,387 ,891
P23 91,35 98,134 ,224 ,895

P24 91,40 90,674 ,706 ,882




Anexo 4: Tablas

Tabla 3

Ficha técnica del instrumento de la variable 1: estrategias metacogniivas

Criterio

Informacioén

Técnica de la Investigacion
Nombre

Autores

Objetivo de la evaluacion

Duracion

Aplicacion

Contenido

Escala de medicion

Cuestionario

Inventario de estrategias metacognitivas

O’Neil, H. y Abedi, J.

Determinar las estrategias metacognitvas de los estudiantes del 11 ciclo de la

Escuela Profesional de Arquitectura de la Universidad Nacional de Ingenieria
—2019.

15 minutos

Individual
El instrumento es un cuestionario individual de 20 items de respuesta multiple
segun escala tipo Likert.

(1) Nunca, (2) Casi nunca, (3) A veces ,(4) Casi siempre,(5) Siempre

Tabla 4

Ficha técnica del instrumento de la variable 2: pensamiento critico

Criterio

Informacioén

Técnica de la Investigacion
Nombre

Autor

Objetivo de la evaluacién

Duracion

Aplicacion

Contenido

Escala de medicion

Cuestionario
Cuestionario para evaluar el pensamiento Critico

Henry Suarez
Determinar el pensamiento critico de los estudiantes del Il ciclo
de la Escuela Profesional de Arquitectura de la Universidad

Nacional de Ingenieria — 2019.

15 minutos

Individual

El instrumento es un cuestionario individual de 24 items de

respuesta multiple segin escala tipo Likert.

(1) Nunca, (2) Casi nunca, (3) A veces ,(4) Casi siempre,(5) Siempre
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Tabla 5

Validacion por juicio de expertos

Experto Nombres y apellidos Validez
1 Mgtr. Gustavo Zérate Ruiz Aplicable
2 Dr. Jesus Padilla Caballero Aplicable
3 Dr. Abner Chéavez Leandro Aplicable
Tabla 6
Interpretacion del coeficiente de confiabilidad
Valores Nivel
De 0.81a1.00 Muy alta
De 0.6120.80 Alta
De 0.4120.60 Moderada
De 0.2120.40 Baja
De 0.01a0.20 Muy baja
Tabla 8

Distribucion de frecuencias de las estrategias metacognitivas de los estudiantes.

. Frecuencia Porcentaje valido
Niveles Baremos
(i) (%)
Valido Deficiente 24-48 9 20,5
Regular 49-73 23 52,3
Bueno 74-98 12 27,3
Total 44 100,0

Tabla 9

Distribucion de frecuencias de las dimensiones de las estrategias metacognitivas de los estudiantes

Dimensiones Niveles Baremos Frecuencia Porcentaje valido

(fi) (%)

Conciencia Deficiente 5-11 5 11,4
Regular 12-18 27 61,4

Bueno 19-25 12 27,3

Planificacion Deficiente 5-11 14 31,8
Regular 12-18 19 43,2

Bueno 19-25 11 25,0

Estrategias cognitivas Deficiente 5-11 10 22,7
Regular 12-18 22 50,0

Bueno 19-25 12 27,3

Control Deficiente 8-13 10 22,7
Regular 14-19 17 38,6

Bueno 20-25 17 38,6
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Tabla 10

Distribucion de frecuencias del pensamiento critico de los estudiantes del Il ciclo de Arquitectura

de la Universidad Nacional de Ingenieria, Afio 2019

Nivel Baremos Frecuencia Porcentaje valido
(fi) (%)
Vélido Bajo 36-63 7 15,9
Moderado 64-91 21 477
Alto 92-119 16 36,4
Total 44 100,0
Tabla 11

Distribucidn de frecuencias de las dimensiones del pensamiento critico de los estudiantes del 11

ciclo de Arquitectura de la Universidad Nacional de Ingenieria, Afio 2019

Frecuencia Porcentaje valido

Dimensiones Niveles Baremos (fi) (%)
Analisis Bajo 5-9 13 29,5
Moderado 10-14 16 36,4

Alto 15-19 15 34,1

Inferencia Bajo 7-11 18 40,9
Moderado 12-16 15 34,1

Alto 17-21 11 25,0

Explicacion Bajo 4-9 12 27,3
Moderado 10-15 19 43,2

Alto 16-21 13 29,5

Interpretacion Bajo 5-9 9 20,5
Moderado 10-14 16 36,4

Alto 15-20 19 43,2

Autorregulacién Bajo 6-10 7 15,9
Moderado 11-15 26 59,1

Alto 16-20 11 25,0

Evaluacion Bajo 4-9 8 18,2
Moderado 10-15 16 36,4

Alto 16-21 20 45,5
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Anexo 5: Certificados de validacion de instrumentos
ey

Ire b e

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS

N DIMENSIONES / items Pertinencia’ Relevancia’ Claridad” Sugerencias

DIMENSION I:Conciencia Si | No | Si | No Si No
1 Eres consciente de lo que piensas sobre ln actividad o problema que / 2 ‘/
2 Eres conscaente de qué técnica o estrategia de pensamiento debes usar v s Pz /
cudndo usarla v v —
3 Erueonsuenudchmmdm&phmﬁcudwmdemmonwl 7 7 /
enfrentar ln taren o resolver ¢l lema. v ¥
4 Eres iente de los p dep i que utilizas (de como y en P /
qué estés pensando) ¥ : v
5 Eres consciente de tu esfuerzo por intentar comprender la actividad antes de W /
a resolverla. l/ ’ v
DIMENSION 2 :Planificacion Si | No Si No ' Si No
6 los objetivos de la actividad antes de ponerte a v / /
dulnolllrhomnlvu‘ln S [ Al S F AN W—
1 Intentas concretar qué se te pide en la tarea / 2 /
8 Te aseguras de haber entendido o que hay que hacer, y como debes hacerlo / / o
W
9 Antes de empezar realizar In actividad, decides pri como abordarl o7 / /
v v
10 Te esfu por comprender |4 info i0n clave de la actividad antes de | . y /
intentar resolverla. v [V %
DIMENSION 3 :Estrategias cognitivas Si | No Si | Ne |Si No
1 1 descubnr las ideas principales o la inft I de la tarea p P /
o actividad. v (% .y =
12 Te preguntas como se relacions lo que ya sabes con la informacion 74 .
importante de la actividad. v v ¥
13 Reflexionas sobre el significado de lo gue se te pide en la actividad antes de Nz 7 /
2 k v v
" Utilizas multiples técnicas de p i o gias para Iver la ,
actividad o tarea. v v v
15 Selecci y org la inf " { para la fucion de la |/ / /
tarea o actividad. o . ¥
| DIMENSION 4:Control Si [ No | SN | SN
16 Compruehas tu trabajo mientras lo esths haciendo 7S / e
v
17 | Identificas y procedes » comregir tus emores J v/ / |
W v
18 | Una vez finalizada |8 activided, eres capaz de reconocer To que no realizaste. / f 3
v
19 | Haces un seguimiento de tus progresos v, &I es neceshn, chmbias us / Y /
eécmcuimgﬁ-cn%hmn y ¥
| G B 4 que avanzas en la realizacxin de la |7 /
actividad. . ¥ ] Vi

Observacioa (precisar sl hay suficiencia): 4 YA 7TE SU/:?’(/LWG/:O

Opinién de aplicabilidad: propa Aplicable después de corregir | | Noaplicable| |
Am, b “’Iﬂ 1l DtJMs- Qﬁ’ P‘OD’LC/’ (—”MCQRUD’HX ny'é/ow
Especialidad del validador 7&%//0.« > NENOOC.C)&O

..mi')..m.(.v...d...’.f.f.t.’.k:.u 2010

! Pertinencin: El item carrespande al concepta tedrico formulado

* Relevancla: E1 flom es apropiado para rep al comp o

dimension especifica del construcio,

* Claridnd; Se entiende sin dificultad alguna el emunciado del dem, ¢s

coaciso, exacto v directo

Nota Suficiencia, se dice suficiencia caznda los items planteados son suficientes pars medir la di
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DOAA B A

cmuvmucommmmmwmoouzmuvmmmmmco

N DIMENSIONES ! items Pertineacia i’ | Claridad” Sugerenciny
DIMENSION 1: Anilisis Si | No | Si [N si 1 Ne
' | Al dessroller un scma identifico f concepto ceatral del mismo V- V4 v
2| Analizo los tems tratados cn clase. 4 / WV,
3 | Sweo conclusiones en buse  ls informacion v v v
4 Analizo Jo que escribo y 1o que comprendo \/ v v _—
DIMENSION 2 :Inferencia Si| No | Si | No| S No
s SRR ..,'l wplifico o estudiado, Tlegando » conchisi A A 7
6 | Realizo preguntas relaciosadas al teema dado A / 7
7 Relacicno lo dido con mi wenci / V4 ‘/
B | Haga inferencias 2 partc de lo leico v Vv /
DIMENSION 3 ; Explicacin Si | Noe | Si [ Ne Si | Ne
9 Cuestiond los coeceptos propios y de atros. \/ ol v H
'® | Cuando escribo reflexiomo scbre 1o qus voy escribiendo, W v 7
11 Reatizo preguntas que me permstin sclara kos temas tratados. Vs A 4
12| Estoy dispuesto  discernir cunndo la evidencia lo requi s i 7
DIMENSION 4: Interpretacion Si | No | Si | Ne| Si No
13| Anaiza lo que ko v s v
11 Al leer diferencio lo que entiendo de 1o gue oo catiendo. v Vg /
15 Resumo con mis propias palabras Jo que leo. Vv v /
16| Lleyo s mis propias conclusiones bien mzonmdss. J A v
DIMENSION 5 Autorregalacion Si | No | Si | No| S| Ne ]
- "’
1T | Acepto sgerencias cuando estudio V4 W
18| Me preocupo por enender el tema trazada “ b7 4 /
| Utilizo I tectura y escrituen pars apeendes, 74 S %
30 | No me doy por vencido ante tareas desafiantes o comples V4 o /
L | DIMENSION &: Evaluacion S| 'Ne | &1 [Ne| S | No
n | Pienso criticamente acerca de mi progio punto de vista v 1 ./
B Aduito mis errares y madifico mi punto de vista I b A
1 m 2 4 R X iy : 7 ]
Me parh mi vl de conny o de 2p 3 /| v v
M| Desting una cantidad de tempo ble para entender temis complej 7/ | 2 kg
Observacién (precisar s hay suficiencin): ... & VA7 clsrarealersd |
Opinitn de aplicabilidad: Aplicable M Aplicable después de corregir | | No aplienble | |

Apelidos y nembres del jues vafidador: Dr. Mg, L2 32V ecd Ohe ¢ erees pNE LB PR l0 P
Especinlidsd del validador ... 7. S22, 74 G = AR ac NS €05 e

! Pertinencia: El fiem corresponde &l concepto tedxico formulad

* Redevanciu: E1 item 5 apropiado para repr o comp o

dimension especifica del construcso

* Claridng: S¢ entiende sin dificultad algunn of emunciado del item, e
concien, exacto y directo

Nota: Suficiencin, se dice suticiencie cuando los flems ph jos son sufs para medir la di
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS

N DIMENSIONES / items Pertinencia’ rua-m'] Claridad” Sugereacias ]
DIMENSION 1:Coacicncia Si| No T Si[No S| Ne
1| Tres consciente de Jo que piensas sobre In actividad o problema que F =
| enfrenmarss v / v
2 | Fres consciente de qué 1écmica 0 caralegs de pensamiento dehes ]
o que Aloga de pen 0 war Y| # 7 .
3 Exes consciente de B necesidad do plasificar ¢ curso de ns accion par -
enfrentar 1a tarea o resolver ef problema. ./ 4 A
4 Bmoonxmzdelosmdopmmoqnwhm(&moyu
qué estis peasando) v/ 4 /
s Eres consciente de tu esfuerzo por intentar compeender b activided untes de / / Vs
empezar a resolverly i
DIMENSION 2 :Panificacién Si N [Si [Ne [Si [N ]
6 | Ioentas der 1os objetivos de la actividad de ,
o e emieg gt 4 ] 5 M
7 Incentas concretar qué se te pide en la tarea p 7 o il
8 | Teasegurns de haber emendida lo que by que hacer, v camo debes hacerlo s 5 7
9 | Antes do empezar realizar la activided, doGides primero, coma shardariy, / 7 / |
n !oaﬂmwmh Informacidn cleve de &2 actividad antes de J, 7 /
W 3 :Estrateging cognitivay HREE] xf% No
11| Tetontas descubrir las wdcas principales o fa inf o
o sctividad. A Wt J v /
12 Te preguntss como se relicions K que ya sabes con la informacion / / )
impocante de la actividad v
13 sobee el significado de o que se te pide en 1a sctividad antes de / Y, /
| 2] 1
14 | Uil Tecnicus de E I
v | xa;::dm 4s de pensamuentn 0 estralegias para resolver la / J /
15 Seleccionss ¥ organizas a informacion relevante para 1 resakicion de I3 {
1area o actividad ! '/ 4 /
| DIMENSION 4 :Contrel Si| No | Si|[Ne| & | Ne
16 | Comprahas w maba lo estas Baciend . 5 / s
17 | Kemificas y procedes a coeregir tus ermares. / / VY
18 | Una vez finalizada In actividad, eres capaz do reconocer ko que no reakizaste / 2 o
19 Hmsunnldmﬁmmmy-umaﬂum = =
2 L o0 pleno desarrollo. v W Z
0 !:miu m--a&" avanzas en W realizacion de W ¥, 5
Observacion (precisar si hay suficlencla): ,)7"; 5-,/'« ot
Opinién de aplicabilidad: Aplicable m Aplicable despuis de coreegir | | No aplicable | |

Apelides y wombres de jucx validador: Dr./ Mg, . Gkt LEMN ORO  Mbn v pye.  2E 6 6 G2¢
Especialidad del validador f/t‘//z(oég (B&dvil

wd T MIIETLE Ean 2019

! Pertineacin: El item corresponde al conceplo tedrico. farmulad

'Mudl:iunumpimmvmimpmno ot staens 1 n oL oo 4531 NS e b
dimension especifica del constructo. mw

* Claridad; Se entiende sin dificultad alguns el esanciado del item, &5

conciso, exacto v directa

Nota Suficiencin, se dice suficiencia csando los stems planteados son suficientes para medir la di
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE PENSAMIENTO CRITICO

DIMENSIONES / items

T

incacia’ Relevancia’

Claridad” Sugerenciay

DIMENSION 1: Andlisis

No

No

No

Ald Ilar un tema identifico €l concepto central ded mismo.

Analizo los temas tratados en clase

o m@’uf:. 28

Analizo lo que escribo v lo

QU e08
DIMENSION 2 :Inferencia

No

Esuncio, desarrollo y ejemplifico bo estudiado, llegando & conclusi

Realizo preguntas relacionadas al tema dado.

Relaci lo aprendido con mi

Hago inferencias a panir de bo leido,

DIMENSION 3 :Explicacidn

No

Cuestiono Jos conceptos propios y de otros

Cuando escnibo retlexiono sobre lo que voy escribiendo

Realizo preguntas que me permitan aclarar los temas tratndos.

Estoy disp adi - 40 1a evidencia lo requs

—

13

DIMENSION 4: Interpretacién

No

No

Analizo lo que leo

14

1

Al leer diferencio ko que

do de lo que no enti

SIS 2N ININTN] 2 OV S ] el ]SS e

Resumo con mis propias palabras lo que leo

SISEENIS ISEN SN BN 2

SIS ISPASS IS LRSS N SN =

S

Llego a mis propias conclusiones bien razonadas.

DIMENSION 5 : Autorregulacion

No

No

Acepto sugerencias cuando estudio.

Me preocupo por entender el tema tratado

Utilizo la lectura y escritura para aprender,

No me doy por vencido ante tareas desafiantes o complejas.

DIMENSION 6: Evaluacion

Pienso criticamente acerca de mi propio punto de vista.

Admito mis errores v modifico mi punto de vista

Me autoeval(o pars determinar mi nivel de comprension o de aprendizaje,

Destino una cantidad de tiempo ble para d

SN N g SIS NN 2N

SUSIN IN 2 s (X 2y

NN ENNIN N BN

Observacion (p

(et o

si hay suficiencia)

g},/}. ecac o

Opinién de aplicabilidad: Aplicable | RS 58S & de

Apellidos y b

Mg, CK;JJ&; 2‘# ot S50

i |

bt~

No aplicable [ |
DNI: .. o

2963264

del juez

Sdetsd

lidad del

P

Dr.t
Aot Ly

*Rel

ia: El item ponde al tedrico fi

ia: El item es apropiado para rep al comp o

dimension especifica del constructo.
? Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado de! item, es
conciso, exacto v directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimension

Firma del Experto Informante
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS

N DIMENSIONES / items Pertinencla’ Relevancia’ [ Claridad’ Sugerencias
DIMENSION 1:Canclencla Si [ Ne | Si [Ne| & No
1 Eres consciente de Jo que piensas sobre In actividad o problema que P / J
2 Ercs consciente de tecni s d pento debes
: qué ca o estrategia de pensam asar y / / /
3 Eres consciente de la necesidad do plamificar el curso de tw accidn para ; /
enfrentar [ tarea o resolver ¢l problema, a é V1
4 Fres B de los p de p ) utilizas (de como y en F
qué extis pensando). e | A /
5 &ucmadnt::;uuiwwwhmmmpmhm-w-uude % / S
a resolveria.
DIMENSION 2 :Planificacién St | Ne SI | No |Si No
3 ! prender 10s objctivos 6c In aclividsd antes de p
desarrollarla o resolverla. & W4 /
7 Intentas concretar qué s te pide en la tarca A / /
8 Te aseguras de haber entendido Jo que hay que hacer, y coma debes hacerlo e Vi /
9 Antes de empezar realizar a actividad, decides primera, odmo abardarla. o / /
10 Te estuerzas por comprender la mformacidn clave de In activadad anies de S
intentar resolverla \/ i
DIMENSION 3 :Estrategias cognitivas Si No Si Ne | Si No
11 Intentas descubrir las ideas principal L mk w00 el de lu o
o o i laren / / /
12 Te preg oimo se relaciona bo gue yn sbes con la informacion
de la actividad. v v /s
13 Reflextonns <l significado de lo que s¢ tc pide cn la actividad antes de v
empezar a tesponderls. [ o
" Uh% multiples técnicas de | i o gias pora resolver la
actividad o tarea v v /
15 Seleccionas y organizas fa informacide relevante pars la resolucion de la / /
tarea o actividad / l/
DINMENSION 4 :Control Si |No [S1 [Ne | No
16 Campruehas 1 oabajo mi 10 esths hacscad: A > Y,
17| Identificus y procedes & correglr fus exroees. v/ / /
18 | Unavez finalizach In actividad, eres capaz de reconocer lo que no realizaste. 7, 7 7
it Haces un scmumsiento de [us Progresos v, $i o necesario, cambias tus .
sécnicas y eatrategias e plons desarrotlo. - - v ‘<
0 ] Sian 2 avanzas en izacion /
actividad e il / L /
PR s R U Y Su NMJ SufruBnU

Opinin de aplicabitidud: Aplicuble T4 Wﬁuml | Nosplicable| |

Aplidey smbres et o valdndor v g, ZEAETE HUB GO TR |0, OG0/

Eepecialidad del vlkdoder .| G I T1CCO)

' Pertinencia: F1 item ponie al plo tedrico formulndo
* Relevancla: E1 item es spropiado para rep 3l comp o
di cspecifica del

? Clarida: Se eoteode sin dificaliad alguna ef enuncaado det isem, ¢s
conciso, sxacto y direcso

Nota: Suficiencia, se dice suficsencia csndo los ltens planteacos sue sulbcienies pars medir la dimensidn,
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE PENSAMIENTO CRITICO

N DIMENSIONES / items Pertinencia’ Relevancia® | Claridad” Sugerencias
DIMENSION 1: Andlisis Si | No | Si [ No [ Si Ne
1 Al desarroliar un tema identifico ol concepeo central del mismo V4 Ve v
2| Analizo los temss tratados en clase v s v/
3 Saco conclusiones en base a la info o v o Vol
4 | Amlizo lo que escribo y ko que comprendo. s v v
DIMENSION 2 :Inferencia Si | No | Si [ Ne | Si No
£ | Enuncio, desarrollo y jemplifico 1o estudiado, Begando a v - Vv
6 | Realizo preguncas relacionadas al tema dado 7, / S/
¥ | Balaokoue Taaprildide e wkava % >, 7
& | Hagoinferencias a partir de lo leido / & i
DIMENSION 3 :Explicacién Si| No | SI | No| Si | Ne
2 Cuestiono los conceptos propios y de otros 74 l/ v
10 | Cuando escribo reflexiono sobre lo que voy escribiendo / S i
| Realizo preguntas que me permitan aclarar las temas tratados Y g e
12 | Estoy dispuesto n discornir cuando la evidencia lo reg o 7 /
DIMENSION 4: Interpretacion Si | No | Si Ne | S No
131 Analizo fo que leo A /| Vv
4| Alleer difirencio lo que entiendo de lo que no entiendo el / 7
15 Resumo con mis propias palabras lo que leo / F /
| 16| Liego a mis propies conclusiones bien rzonadas. |« P4 o< -1
- DIMENSION 5 : Antorregulacion Si| Ne | Si | Ne | Si No
171 Acepto sugerencias cando estudio v 4 v/ ./" =3
18| \e preocupo por entender el tema tratado 7 Wy -
L Unilizo la lectura v escritura para aprender v Vg v
30| Nome day por vercido ante tareas desafisnics o complejas / / v
DIMENSION 6: Fraluacion . St N | S| N | S No
2| Prenso crticamente acerca de mi propio pueso de vista g =% v
2| Adenito mis erroces y modifica ri punto de vista / o /
B Mewnocaluo purs determinar mi nivel de comprension o de apresdizaje. |/ A o
M| Desting una cantidad de tiemp razoeble para entender temas comploy o/ 4 v e
Observacbn (rociar s bty seiclonea . 21, N8Y, SvfldaN b
Opinién de aplicabilidad; Aplicable 1] . Aplicabic después de corregir | | Noaplicable | :
Apm-yn-mummwmgﬁ&!%ﬁ?ﬂﬁ USTO YD TENEETO. pap: &%%’6‘/
Eapecialidad dof vaiidas TEMATILO
DBt e NOWER Bt 2019
! Pertinencia; [l item comrespoads al comeplo fednco formulad
¥ Relevamcia: El ffem es apropiada para rep al comp o " O T < b S
dimension especifica del constructo. Firpd del Experto Infoemante
* Claridad: Se entiende sin dificulind algans el enunciado del ftem. &5
COUCISY, EXDETD ¥ Cirecto

Nota Suficiencia, su dice suficiencia cuando los Items plantesdos son suficientes paes medsr |y dimensian




Anexo 6: Carta y constancia de aplicacion de instrumentos

ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

RCOA
Somoslla unive"rsiddat: c.iet los flYy @O
salir adeiante.
T [ucv.ecu pe I8

Cscuela de Posgrade

m&hwmhm%th

Lima, 7 de diciembre de 2019

Carta P. 558-2019-EPG-UCV~LN

MAG. ARQ. TERESA ARIAS AVILA
DIRECTORA

ESCUELA PROFESIONAL DE ARQUITECTURA
UNIVERSIDAD NACIONAL DE INGENIERIA

De mi mayor consideracion:

Es grato dirigirme a usted, para presentar a CLAUDIA ADRIANA MEDINA MANRIQUE
identificado con DNI N.” 10643463 v codigo de matricula N.* 7001250338; estudiante del
Programa de MAESTRIA EN DOCENCIA UNIVERSITARIA guien se encuentra desarrollando
el Trabajo de Investigacion (Tesis):

LAS ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS EN EL PENSAMIENTO CRITICO DE ESTUDIANTES
DEL Il CICLO DE ARQUITECTURA DE LA UNI, LIMA 2019

En ese sentido, solicito a su digna persona otorgar el permiso y brindar las
facilidades a nuestra estudlante, 2 fin de que pueda desarroilar su trabajo de
investigacion en la institucidn que usted representa. Los resultados de I3 presente seran
alcanzados a su despacho, luego de finalizar la misma.

Con este motivo, le saluda atentamente,
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE INGENIERIA

Facultad de Arquitectura, Urbanismo y Artes
Escvela Profesional de Arquitectura

CONSTANCIA

Por la presente, se deja constancia, que la Srta, MEDINA MANRIQUE, Claudia
Adriana, identificada con DNI: 10643463; estudiante del Programa de Maestria en
Docencia Universitana de la Universidad César Vallejo, ha aplicado las encuestas
pertencciente a la tesis titulada: LAS ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS EN EL
PENSAMIENTO CRITICO DE ESTUDIANTES DEL II CICLO DE
ARQUITECTURA DE LA UNI, LIMA 2019. Dicha aplicacion se realizo el dia 12 de
Diciembre del 2019, en la Escuela Profesional de Arquitectura perteneciente a la

Universidad Nacional de Ingenieria.

Sc expide esta constancia, para los fines que considere necesarios.

Av. Tipac Amarv 210, Limo 25, Apariado Postol 1301 - Peré
Toléfone: (511} 381-3345 Cantrel Teleféaico: [511) 4811070 Anexo: 4601
Web: http://www.orquitectern.edu.pe Email: epe@arquitecture.edu.pe
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Acta de Aprobacion de Originalidad de los trabajos académicos de la UCV

iﬁ*’i ESCUELA DE POSGRADO

ACTA DE APROBACION DE ORIGINALIDAD DE LOS
TRABAJOS ACADEMICOS DE LA UCV

Yo, Abner Chéavez Leandro. docente de ka Escuela de Posgrado de la UCY y revisor
del trabajo académico titulaco "Estrategias metacognitivas en el pensamiento
critico de estudiantes del Il ciclo de Arguitectura de la UNI, Lima 2018" de la
estudiante Claudia Adriana Medina Manrique y habwendo sido capaciado e instruldo
en el uso de la herramienta Turndin, he constatado lo siguiente: Que el citado trabajo
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