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Resumen

La investigacion tiene como objetivo determinar la influencia del programa COOPENAR
en la produccion de textos narrativos escritos en estudiantes del nivel secundaria, dicho
nombre esta inspirado en una de las teorias que lo sustenta, el Aprendizaje Cooperativo, y
en el tipo de texto que procura desarrollar (texto narrativo). Las otras teorias que dan
soporte al estudio son ElI Enfoque Comunicativo y los Procesos Basicos de la Escritura
propuesto por Cassany y Garcia (1999). La investigacion se enmarca en el paradigma
positivista, en el enfoque cuantitativo y es de tipo experimental con disefio

cuasiexperimental.

La poblacion estuvo conformada por 177 estudiantes del segundo afio de secundaria, de la
cual se extrajo una muestra de 62 estudiantes elegidos a través del muestreo no
probabilistico. El instrumento que se empled fue el EVREEV-3, de creacion propia y fue

validado por juicio de expertos.

Para determinar la fiabilidad del instrumento se realizd una prueba piloto cuyos resultados
fueron procesados en el programa SPSS 25, el cual confirmd que el instrumento es
altamente confiable, ya que se obtuvo un alfa de Cronbach de 0.841. Luego de la
aplicacion del programa COOPENAR, el nivel de produccién de textos narrativos escritos
del grupo experimental se ubicd en los niveles bueno (22.6%) y excelente (77.4%);
resultado que se contrasta con lo obtenido en el pre test, donde el 100% de ambos grupos
se ubicaron en el nivel inicio. Ademas, contrasta con el resultado del post test aplicado al
grupo control, donde solo se ubico en el nivel inicio (100%).

En consecuencia, se concluye que el programa COOPENAR logra influir de manera
significativa en la produccion de textos narrativos escritos, y se corrobora estadisticamente
con los resultados que se obtuvieron en la prueba de Wilcoxon donde las diferencias son

altamente significativas entre los puntajes de los pre y post test experimental (P<0,01).

Palabras clave: Aprendizaje cooperativo, Produccion de textos narrativos, Planificacion,

Textualizacion y Revision.



Abstract

The objective of the research is to determine the influence of the COOPENAR program in
the production of narrative texts written in students of the secondary level, this name is
inspired by one of the theories that sustains it, Cooperative Learning and the type of text
that it seeks to develop ( narrative text). The other theories are The Communicative
Approach and the Basic Processes of Writing proposed by Cassany and Garcia (1999). The
research is framed in the positivist paradigm, in the quantitative approach and is of an
experimental type with quasi-experimental design.The population consisted of 177
students in the second year of secondary school, from which a sample of 62 students
chosen through non-probabilistic sampling was extracted. The instrument that was used
was the EVREEV-3, of its own creation and was validated by expert judgment. To
determine the reliability of the instrument, a pilot test was carried out whose results were
processed in the SPSS 25 program, which confirmed that the instrument is highly reliable,
since a Cronbach's alpha of 0.841 was obtained. After the application of the COOPENAR
program, the level of production of written narrative texts of the experimental group was
good (22.6%) and excellent (77.4%); result that is contrasted with what was obtained in the
pre test, where 100% of both groups were located at the start level. In addition, it contrasts
with the result of the post test applied to the control group, where it was only located at the
start level (100%).Consequently, it is concluded that the COOPENAR program has a
significant influence on the production of written narrative texts, and is statistically
corroborated with the results obtained in the Wilcoxon test where the differences are

highly significant between the scores of the pre and experimental post test (P <0.01).

Keywords: Cooperative learning, Production of narrative texts, Planning, Textualization
and Revision.
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INTRODUCCION

Para el hombre, saber comunicarse eficazmente de forma oral o escrita, significa una
necesidad muy importante, ya que depende de ello para que su interaccion en el contexto
donde se desarrolle sea efectiva o no. En tal sentido, el saber comunicarse por escrito
resulta ser necesario e importante. Al respecto Flotts, M. et al. (2016) sostiene que la
escritura es un elemento del cual no se puede prescindir cuando se quiere hacer de los
estudiantes, ciudadanos con capacidad de expresarse claramente y con sentido critico
y, en consecuencia, logren aportar a la consecucion de una sociedad auspiciosa para el
hombre a nivel personal y profesional. En este sentido, se enfatiza el caracter de la
escritura como necesaria en la comunicacién del hombre y en el aporte que pueda

hacer en la gesta de una sociedad mas beneficiosa para si mismo y los demas.

Po su parte Sanchez (2016) sostiene que la sociedad de hoy, necesita de personas con
formacion sélida en el campo académico e intelectual y capaces de interactuar
facilmente en su contexto inmediato, asi como fuera de é€l; siendo para ello necesario,
tener un buen desarrollo de las competencias comunicativas, entre las cuales esta la
capacidad de poder escribir textos adecuados y pertinentes. De esta manera, se reafirma
lo que plantea Jimeno (2012), quien propuso que las capacidades para trasmitir ideas,
asi como la de entender mensajes constituyen la base de la competencia comunicativa.
Los investigadores mencionados, resaltan la importancia que tiene desarrollar las
competencias comunicativas, ya que estas resultan ser condicionantes para el
desarrollo personal y social. Ademas, constituyen habilidades que permitiran al

hombre desenvolverse en situaciones diversas.

En tal sentido, desarrollar las competencias comunicativas en los estudiantes debe
configurarse en una prioridad dentro de las instituciones educativas, dada su
importancia para la socializacion e interaccion efectiva del hombre. Sobre la forma
como deben ser desarrolladas estas competencias, existen muchas propuestas y de las
cuales seconsidera en este estudio como las mas importantes, las que fueron planteada

por los siguientes autores.

Lomas (2014) afirma que el aprendizaje de las competencias comunicativas no esta
orientado solo a la adquisicion de conocimientos sobre gramatica de una lengua, que
casi siempre resulta ser efimera, sino aprender hacer cosas con las palabras de manera

pertinente a la situacion comunicativa. Dejando asi en un segundo plano a la



normatividad y colocando en un sitial protagdnico al qué hacer con las palabras. Por su
parte, el Ministerio de Educacion del Perd - MINEDU (2016a) coincide con lo
propuesto por Lomas; pero a la vez es mas especifico al sefialar que la ensefianza del
area de Comunicacion, especialmente de su competencia Escribe diversos tipos de
textos en lengua materna, tiene que tener una perspectiva orientada no solo al saber,
sino también al saber hacer. En ese sentido no se excluye lo préctico de lo teérico y

viceversa.

Ademas, MINEDU (2016 a) sostiene que los estudiantes para que puedan dotar de
sentido a lo que escriben, es necesario que lo entiendan y asuman como una practica
social. Afirmacion que coincide con lo propuesto por Lopez (2013) quien sostiene que
los estudiantes deben vivenciar el placer de leer y de escribir y valorarlas como
elementos primordiales en su formacion personal, la misma que incidira en su vida

social y ciudadana.

Asimismo, muchos autores han escrito sobre la utilidad que puede tener la escritura
para el hombre. Al respecto Cassany (2010) afirma que la escritura puede tener
diferentes usos y puede emplearse en diversos contextos. En consecuencia, plantea
diferentes tipos de escritura, tales como: personal, funcional, creativa, expositiva y
persuasiva; de las cuales se pone en relieve a la escritura creativa, por ser aquella que
“logra satisfacer la necesidad del hombre de inventar y crear” (p.40). En el mismo
sentido, Flotts, M. et al. (2016) sostiene que la escritura cubre diversas necesidades,
entre otras, el de permitir recopilar, mantener y comunicar informacion en mdltiples
situaciones. Por su parte el MINEDU (2016 a) sostiene que los propoésitos de la
escritura no se limitan a uno solo, sino que aparte del permitir construir conocimiento
se puede utilizar con un sentido estético, lo que permitird una interaccion creativa y

responsable.

Fabelo (2017) también se refirio a la utilidad que tiene la escritura, no sin antes
advertir que la lectura, asi como la escritura deben ensefiarse y ser aprendidas desde el
nivel primaria hasta el nivel superior, toda vez que estas se constituyen en
herramientas que dispone el estudiante para apropiarse de los conocimientos y los
discursos que debera emitir de forma oral o escrita. Este autor subraya la importancia
que tiene el aprendizaje de la lectura y de la escritura en los primeros afios de la

educacion primaria, ya que de no hacerlo podria suceder lo que plantean Ochoa,



Aragoén, Correa y Mosquera (2010) quienes sostienen que la persona que no aprende a
escribir correctamente en su etapa de nifiez, posteriormente no asume esta actividad
con confianza, cabiendo la posibilidad que sus desempefios sean pobres dentro y fuera

de la escuela y en ellos, afloren sentimientos negativos sobre la escritura.

En contraste a lo expuesto, Serafini (1989) afirma que, a pesar de su innegable
importancia que tiene la escritura para el hombre y los diversos usos que le pueda
asignar, “la redaccion es un objeto misterioso que no cuenta con una tradicion didactica
propia” y que desafortunadamente, en ese contexto, los docentes, asi como los
estudiantes se encuentran abordando la labor de redaccion sin ningln trabajo
preparatorio. Tal es asi, que metodologias arraigadas a la escuela tradicional todavia se
vienen practicando en aula hoy en dia, por ejemplo, es comun ver a estudiantes
copiando dictados o transcribiendo del libro texto al cuaderno, actividades que resultan
ser monotonas y poco significativas. Sobre lo mencionado, Ramos (2011) manifiesta
que estas précticas tradicionales deben abandonarse porque condicionan al fracaso en
la formacion de lectores activos y reflexivos y explican en parte, por qué en el Peru los
estudiantes universitarios, asi como los que egresan de otras instituciones de educacion

superior leen poco o tienen preferencia por escribir textos de corta extension.

Asimismo, con frecuencia se observa que los docentes solicitan a sus estudiantes que
escriban textos como parte de sus estrategias metodologicas, las cuales se consideran
correctas toda vez que el estudiante aprende a escribir escribiendo y mejorando con
ayuda del docente sus escritos; sin embargo, es necesario sefialar algunas pautas
metodoldgicas que orienten al docente en la ensefianza de la escritura Al respecto,
Jimeno (2012) sostiene que los estudiantes tienen que escribir textos en diversos
formatos y con mdaltiples propdsitos, y en esa tarea, el docente debe ser el llamado a
mediar en dichos procesos de escritura, que van desde la propuesta inicial hasta la

revision de la version definitiva.

MINEDU (2016a.) también propone entre otras orientaciones para el proceso de
ensefianza y aprendizaje de la escritura, la mediacion del docente para ayudar al
estudiante a pasar a un nivel de desarrollo superior, lo cual implica una observacion
cuidadosa del desempefio del estudiante y sobre ello planificar las estrategias

metodologicas acordes con cada uno de los procesos didacticos.



De lo sefialado anteriormente, se deduce que la labor de mediacion que realice el
docente en la ensefianza de este proceso, resulta ser de gran importancia; sin embargo,
es comun ver a los estudiantes enfrentados a la escritura sin ninguna mediacion
metodologica o en otros casos, frente a una mediacién poco efectiva. Sobre lo
mencionado, Séanchez (2016) afirma que en gran parte de los docentes existe
desconocimiento de estrategias didacticas y de los procedimientos necesarios para
ensefar y estimular a producir textos, ademas, sefiala que su practica pedagogica es
caracterizada por actividades rutinarias, carencia de profundidad, falta de consensos
entre los actores educativos y béasicamente, estd centrada en el desarrollo de
contenidos, cuando deberian estar orientada al desarrollo de competencias.

Cassany (2010) sobre como se ensefia a escribir en las escuelas, sostiene que a los
estudiantes no se les ensefia a planificar lo que van a escribir, lo que hace mas dificil la
tarea de escribir para el estudiante; es decir, al estudiante no se le motiva a pensar en

las ideas que abordara en el texto, 0 minimamente, en la forma que tendré dicho texto.

En otros casos, como lo manifiesta Serafini (1989) existen muchos estudiantes que se
enfrentan a la tarea de escribir sin la ayuda de sus profesores, apoyandose Unicamente
en su experiencia adquirida, en el asesoramiento de sus pares o en lo que ellos
consideran correcto. En ese contexto, entonces ¢qué se supone se debe esperar de la
calidad de los textos escritos de los estudiantes? La respuesta asoma casi de manera
automatica, si se sabe que el estudiante no conoce con precision lo que espera el
docente que escriba, como realizar este proceso, asi como las formas de mejorar sus
escritos y los criterios que utilizara para evaluarlos. Sobre lo mencionado, Vasquez
(2014) propone que no solo se debe establecer los criterios de evaluacién, sino que
estos deben ser socializados oportunamente con los estudiantes. Esta consideracion
traeria consigo que se dejen de lado supuestos o sobreentendidos. Asimismo, sugiere
evitar las instrucciones genéricas que no contribuyen en el esclarecimiento y

delimitacion de la tarea.

Sanchez (2016) afirma que, entre los principales problemas que existen en la
produccién de textos estan el ver a la escritura como un tema estrictamente de caracter
escolar y no como una herramienta que utilizamos de manera cotidiana para
comunicarnos. De igual forma, sostiene que los estudiantes no conocen la estructura y

cudl es la funcién de determinados textos, ignorando las estrategias que le permitan



realizar una buena produccidn y correccion de sus escritos. Ademas, agrega que
existen entre los docentes un marcado desconocimiento de las estrategias didacticas
para ensefiar a producir textos, observandose la realizacion de actividades monotonas,

superficiales, mecanicistas e impositivas.

Estas practicas han traido consigo efectos desfavorables, por lo que hoy en dia es
comun ver en los estudiantes del nivel inicial hasta los que estan en el nivel superior,
mostrar limitaciones al momento de escribir textos. Petrosino (2010) afirma que entre
las deficiencias mostradas por los estudiantes argentinos del nivel secundaria, estaba el
hecho de escribir textos de extension breve y con parrafos con las mismas
caracteristicas, ademds, oraciones con deficiencias sinticticas, textos carentes de
titulos o subtitulos, empleo predominante de expresiones coloquiales, uso inadecuado
de las personas gramaticales, falta de justificaciones para afirmaciones hechas,

puntuacion incorrecta, constantes errores en la ortografia, entre otros.

Esta realidad desalentadora no es ajena a la experiencia que toco vivir a los docentes
del area de comunicacion de la institucion educativa donde se realizé la investigacion,
ya que vivenciaban esta problematica cuando solicitaban a sus estudiantes que
escribieran textos narrativos, llegando estos a escribir textos muy cortos e incoherentes y
en los cuales no se podia identificar el tema que estaban abordando en el texto; escribian
sin considerar la superestructura que corresponde a un texto narrativo, ya que lo Unico
que contaban era una sucesion de hechos en los cuales los personajes no tenian roles
definidos, de igual forma, no desarrollaban un conflicto y mucho menos, presentaban
la situacién que iria a desencadenar el conflicto. Ademas, se not6 que los textos que
escribian eran cortos y en muchos de los casos, incoherentes; las faltas ortograficas
eran una constante, sobre todo, las referidas al empleo de tildacion y al uso de las letras
mayusculas. Todas estas deficiencias producian la confusion en el lector y limitaban la
capacidad comunicativa escrita de los estudiantes. Cassany (2010), sostiene que esta
realidad a la cual se hizo alusion, se debe a la falta de habito para escribir. Al mismo
tiempo sostiene que no escribimos porque nos significa una tarea tediosa y esto se debe

a que escribimos poco.

Por otra parte, el vivir en un mundo globalizado, crea la necesidad en el hombre de
desarrollar otras habilidades para poder interactuar eficientemente, las cuales son

complementarias a las competencias comunicativas. En ese sentido, Azorin (2018) nos



recuerda que, inmersos en la globalizacion, resulta ser importante e imprescindible
para el hombre poder adquirir habilidades cooperativas. De igual manera, UNESCO
(2015), manifiesta que el mundo en el que vivimos experimenta cambios muy rapido y
donde las relaciones de interdependencia son cada vez mas acentuadas. Por su parte
Lobato, Guerra y Apodaca (2015) afirman que el Aprendizaje Cooperativo promueve
una interdependencia positiva entre quienes integran el grupo; ademas de fomentar la
comunicacion eficaz, las relaciones interpersonales, las habilidades de liderazgo, la
capacidad de tomar decisiones, el saber resolver problemas y manejar conflictos, asi

como una reflexidn critica de lo que hace el grupo en procura de alcanzar el objetivo.

Grau (2013) afirma que en casi todos los &mbitos profesionales y de gestion del
conocimiento, se requiere de las personas alta capacidad para colaborar con los demas,
en consecuencia, los estudiantes necesitan y deben estar preparados para ello. En el
mismo derrotero, Aramendi, Bujan, Garin y Vega (2014), sostienen que el saber
trabajar en equipo resulta ser una de las competencias que mas se valoran en el
estudiante universitario en su incorporacion a la vida laboral y social. En tal sentido,
Pliego (2011) lleg6 a manifestar que, si queremos afianzar y hacer que entre los
estudiantes exista buenas relaciones, el aprendizaje cooperativo se presenta como la
mejor técnica metodoldgica que dispone el docente. Por tal razén, el aprendizaje
cooperativo se presenta como una alternativa para poder dotar a los estudiantes de las
herramientas necesarias para una interaccion efectiva dentro de los espacios educativos

donde tenga que desarrollar actividades de aprendizaje.

MINEDU (2007c.) plantea un reto de manera implicita a los profesores de
Comunicacion cuando afirma que uno de sus desafios es formar estudiantes capaces de
leer comprensivamente y escribir textos coherentes, correctos y adecuados. En ese
sentido, investigar y ensayar metodologias que ayuden a los docentes a superar estas
deficiencias en el desarrollo de las competencias comunicativas, especificamente las
relacionadas al escribir, toma un caracter impostergable y necesario. En consecuencia,
el Programa COOPENAR, cuya teoria fundamental es el Aprendizaje Cooperativo, se
plantea como propdsito desarrollar la produccidén de textos narrativos escritos en
estudiantes del nivel secundaria y se constituye como una alternativa viable para hacer

frente a la problematica descrita.



Investigaciones a nivel internacional y que se relacionan con las variables de estudio,
existen varias; sin embargo, las que creemos mas relevantes por las conclusiones a las

que llegaron, son las que se detallan a continuacion:

Lobato, Guerra y Apodaca (2015), con su articulo. EL Aprendizaje Cooperativo en la
Educacion Superior: Entrenamiento en Competencias Sociales de Trabajo en Grupo,
publicado en la revista INFAD Revista de Psicologia de Badajoz — Espafia. En este
estudio, se utilizé para evaluar el desarrollo de la competencia trabajo en equipo, un
Cuestionario de Competencias Sociales Cooperativas. Los investigadores llegaron,
entre otras, a la siguiente conclusién y que para nuestros propésitos nos parece
sumamente interesante: La metodologia centrada en el aprendizaje cooperativo resulta
ser pertinente en la ensefianza de las competencias del trabajo en equipo, cuando se
trata de lograr aprendizajes en los estudiantes. Esta conclusion, resulta ser relevante
para nuestra investigacion dado que aborda la metodologia que se empleard en el
desarrollo de las sesiones de aprendizaje. Por tal razén, se consider6 como un
antecedente a nuestra investigacion a pesar que este trabajo se realiz6 con una muestra

de estudiantes pertenecientes al nivel universitario (Universidad del Pais Vasco).

Molina (2015) en su articulo. La importancia del habito de la escritura en los
estudiantes universitarios, publicado en el pais de Colombia, presenta el resultado no
de una investigacion sistematica, sino sus reflexiones en torno a su préactica pedagogica

con estudiantes y docentes; de las cuales extraemos las siguientes conclusiones:

Desde el nivel primaria hasta el nivel universitario existe una falta de costumbre en el
habito de la escritura, trayendo consigo consecuencias adversas en la fluidez verbal, de
igual forma, en la capacidad de organizar las ideas al momento de escribir, notandose
esto en la poca claridad de sus textos escritos. Ademas, afirma que esta problematica
no solo es responsabilidad del estudiante, sino también la comparten las instituciones
educativas, en cuanto no cumplen con disefiar curriculos (en nuestro contexto,
Proyecto Curricular de la Institucion Educativa) que estimulen a sus estudiantes en esta
importante practica. Asimismo, sostiene que la responsabilidad de esta carencia en los
estudiantes se debe también a que algunos docentes no llegan a comunicar la necesidad
de leer y escribir, pues ellos tampoco tienen el habito de hacerlo y esta realidad,

muchas veces se replica en los hogares. En tal sentido, la responsabilidad de esta



problematica, no solo recae en el estudiante, ni en el docente o en las autoridades

educativas, sino también en la familia y en los medios masivos de comunicacion.

Ortufio (2016), con su articulo “Estrategias metodoldgicas de aprendizaje cooperativo
y de produccién artistica en la universidad” y que fue publicado en la revista Arte y
Politicas de identidad de la Universidad de Murcia — Espafia. En este articulo, el autor
analiza dos proyectos realizados (Un audiovisual Colaborativo y un Interactivo
Multimedia), los cuales fueron desarrollados con metodologias de aprendizaje
cooperativo y en el cual intervinieron estudiantes de la Universidad de Murcia y de la
Universidad de Beira Interior en Portugal. Se concluyé que la incorporacion del
aprendizaje cooperativo en las aulas reporta beneficios, tanto para el docente como
para los estudiantes y en sus efectos, se opone al trabajo individualista y competitivo.
Ademas, se demostré que los estudiantes gustan de trabajar con este enfoque y que
estimula su capacidad creativa. En este articulo se recogen las experiencias realizadas
con estudiantes universitarios; pero a pesar de ello, lo tomamos como un antecedente
por cuanto aborda la variable aprendizaje cooperativo, ademas, por ser este tipo se

aprendizaje estimulador de la creatividad.

También se considera a Aguilar, Albarran, Errazuriz y Lagos (2016), con su
investigacion titulada, Teorias implicitas sobre los procesos de escritura: Relacion de
las concepciones de estudiantes de Pedagogia Béasica con la calidad de sus textos.
Dicha investigacion tuvo como propdsito fundamental, el realizar una descripcion de
las teorias implicitas que poseian los estudiantes de Pedagogia Bésica sobre escritura y
como estas se relacionan con su desempefio de escribir. Este estudio fue realizado en el
pais de Chile y tuvo como muestra a 19 estudiantes del cuarto afio de Pedagogia Basica
de la Universidad San Sebastian, de los cuales 8 estudiantes fueron de Lenguaje y 11,
de matemética. Como instrumentos de recoleccion de datos se utilizaron un
Cuestionario sobre Concepciones de Escritura; un instrumento que orientd la
realizacion de los grupos focales y, por ultimo, una rubrica para evaluar el ensayo que
escribieron los estudiantes. En esta investigacion se concluyd que los estudiantes
planifican sus textos; sin embargo, a este proceso no le otorgan una valoracion
relevante al momento de escribir. Esta conclusion nos interesa, por cuanto trata un
aspecto importante para nuestra investigacion, la planificacion y nos advierte que no

basta con planificar el texto, sino que es necesario emplear dicha planificacion en la



escritura. Cabe mencionar que esta investigacion se realizd con estudiantes de
pedagogia bésica, lo cual difiere de nuestro trabajo de investigacion, ya que nuestra
poblacién y muestra cursa el segundo afio de educacion secundaria. Ademas, cabe
sefialar que este estudio es de naturaleza mixta (cuantitativa y cualitativa) y la nuestra,

cuantitativa solamente.

Otro trabajo de investigacion que consideramos como trabajo previo a nivel
internacional, es el que realizd Llabata (2016), cuyo titulé es “Un enfoque de
complejidad del aprendizaje. La metodologia cooperativa en el ambito universitario”, y
que fue realizado para obtener el grado doctoral en la Universitat de les Illes Balears de
Espafia. En dicha investigacion, se empleé una metodologia mixta; es decir, que para
el recojo y el andlisis de los datos se emplearon métodos cualitativos, asi como
cuantitativos. A su vez, tuvo un disefio cuasiexperimental con pre y post test. En esta
investigacion se detalla que el grupo experimental, que estuvo conformado por 56
futuras profesoras del Nivel Inicial, recibié una metodologia basada en el aprendizaje
cooperativo; mientras que el grupo control, que estuvo integrado por futuros profesores
de Educacién Primaria y de Educacion Inclusiva, experimentd una metodologia
fundamentada en la leccion magistral. Asimismo, se hace mencion que el instrumento
utilizado fue el cuestionario R- SPQ-2F, el mismo que fue elaborado y validado por
Biggs, Kember y Leung y que, en el contexto espafiol, a este instrumento se conoce
como CPE, siglas de Cuestionario de Procesos de Estudio. En esta tesis, las
conclusiones que se destacan son las siguientes: Es importante el no desatender las
metodologias de ensefianza que se emplean ya que estas deben propiciar un rol activo
de los estudiantes y de esta manera, poder movilizar los procesos cognitivos de orden
superior. Ademas, concluyé que es importante propiciar la interaccion de los
estudiantes con el docente o con sus pares. Asimismo, que la funcion del docente
consiste en disefar las actividades de ensefianza acorde con los objetivos que se desea
alcanzar y los cuales deben desarrollarse en condiciones especificas que favorezcan el
aprendizaje activo y autonomo. Sobre el aprendizaje cooperativo afirmé que promueve
la toma de responsabilidades, ya sea en la resolucion de una actividad o de conflictos
que se pueden dar en el aula, ademas, que promueve la mejora de las capacidades para

comunicarnos, asi como para interactuar en sociedad.



La investigacion realizada por Nergiz (2017). Analisis de errores en textos escritos por
estudiantes turcos del nivel B1 de espafiol como lengua extranjera y que fue realizada
con el proposito de alcanzar el Doctorado en la universidad espafiola, Universitat
Pompeu Fabra. En este estudio la extensiébn muestral alcanzé el ndmero de 102
estudiantes del Instituto Cervantes de Estambul. En dicha investigacion, los
participantes tuvieron que escribir diversos tipos de textos, tales como narrativo,
descriptivo-expositivo e instructivo. Ademas, es preciso sefialar que estuvo centrada en
el analisis morfosintactico. La motivacion central de la investigacion, tal como lo
detalla su autora, fue el interés por la forma como se ensefia a los estudiantes turcos el
espafiol en Turquia como lengua extranjera, en ella se llegd a concluir que de los
niveles morfosintactico, ortografico y léxico- semantico; donde se registrO mayor
dificultad fue en el nivel morfosintactico, de los cuales las preposiciones, los articulos
y la concordancia se registraron con mayor incidencia y en ese orden. En el nivel
ortografico, los errores que se registraron con mayor frecuencia fueron los acentos, los
signos de puntuacion y el empleo de las letras mayuscula y minuscula. Presentandose
su incidencia, también en el orden en el que fueron mencionados. El nivel léxico-
semantico fue el que registrd6 menos errores. Consideramos estas conclusiones

relevantes ya que nos dard luces al momento de tratar la dimension “revision”.

También en Espafia, Lampas (2017) realizo la tesis doctoral Aprendizaje Cooperativo
y Educacion Superior en la Universidad de Alcala. Dicha tesis se sustentd en el
paradigma interpretativo, su enfoque fue cualitativo y su disefio de investigacion
corresponde a un Estudio de Casos de corte etnogréfico. En este estudio se consideré a
una poblacion estudiantil universitaria en numero de 14 inscritos en la asignatura
Morfofisiologia Ocular. El instrumento empleado en la recoleccién de datos fue el Test
“Inventario de Estilos de Aprendizaje” creado por Vermunt en el afio de 1998.En este
estudio se llego a concluir que el aprendizaje cooperativo modifica la percepcion de
los estudiantes, dejandose de ver como seres individuales, para tener una percepcion de
si mismos como seres sociales capaces de comprender que la interaccion con los

demas puede potenciar sus capacidades.

Con respecto a la interaccion promotora, que es otro elemento clave del aprendizaje
cooperativo, concluyé que cuando los estudiantes comienzan a trabajar en equipos

heterogeneos se ven afectados emocionalmente; pero cuando estos logran superar tal
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afectacion, el desempefio de los estudiantes con menor rendimiento se ve potenciado
mejorando su autoimagen y teniendo confianza en sus capacidades. El aprendizaje
cooperativo tiene incidencia positiva en el desarrollo de saberes de orden conceptual y
procedimental, asi como en el desarrollo de habilidades sociales y actitudes que
permitirdn a los estudiantes comportarse como ciudadanos. Sobre la responsabilidad
personal y rendimiento individual, los estudiantes se mostraron mas comprometidos
con el equipo, demostrando mayor respeto a los acuerdos y decisiones tomados de
manera conjunta. Por otra parte, el aprendizaje cooperativo mejora el rendimiento de
los estudiantes. En relacion a las habilidades sociales, sefiala que el aprendizaje
cooperativo permite un aprendizaje de la tolerancia y el respeto, rasgos necesarios en
un futuro profesional. Finalmente, el aprendizaje cooperativo logra desarrollar en los
estudiantes una vision distinta sobre la evaluacion, ya que logra que los estudiantes lo
entiendan como una herramienta necesaria capaz de proveerles informacion que les
permita reconocer no solo fortalezas y debilidades sino puedan autorregular su propio

proceso de aprendizaje.

En Brasil, De Castro (2017) con su articulo Metodologias en investigacion sobre
produccion de textos narrativos con nifios, publicado en Linhas Criticas de la
Universidad de Brasilia. En este articulo, la investigadora realiza un analisis de las
diferentes propuestas metodoldgicas aplicadas a nifios para trabajar la produccién
textual, enfatizando los textos narrativos, asimismo, presenta las bondades de trabajar
la escritura colaborativa entre nifios (de dos) haciendo uso de la computadora. En esta
investigacion, se trabajo con ocho nifios del cuarto grado de primaria, cuyas edades
oscilaban entre los 9,8 y los 10,6 afios de una Institucion Educativa de la ciudad de
Cali — Colombia. Ademas, se trabajé con una metodologia semi-estructurada, en la que
los nifios decidieron con quien trabajar, configurandose consecuentemente, diferentes
ritmos y dinamicas en la produccion de textos. Llego a concluir que, con respecto a
la produccion de textos, las investigaciones estuvieron centradas inicialmente en la
adquisicion del codigo escrito, elementos gramaticales y la conservacion de la
secuencia de la historia de acuerdo al género textual. Después, las investigaciones se
centraron en comparar los escritos de los estudiantes con aquellos textos que fueron
escritos por expertos, la forma de como se procedia en su elaboracion y los procesos
cognitivos puestos en marcha. Posteriormente, las investigaciones se centraron en

como fortalecer las précticas de escritura. En la actualidad, afirma que las
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investigaciones sobre la escritura coinciden en considerar a esta actividad como una
préctica social y, en consecuencia, Se empieza a tomar en cuenta que existen diversas
formas de escritura y este dependera del género discursivo. Por otra parte, afirma que es
poco provechoso comparar el desempefio del nifio con el del adulto, por lo que
recomienda acercarse a €l desde sus singularidades, sus procesos de desarrollo, sus
formas de escribir y de construir el conocimiento. Ademas, agrega que el permitir
trabajar entre pares en la elaboracion de un texto permite evidenciar las
contradicciones, desafios y exigencias que enfrentan, asi como las formas que emplean
para resolverlas. La relevancia de estas conclusiones para la investigacion, radica en
que también se parte de la idea que escribir es una practica social y nos hace recordar
que las metodologias a emplear tienen que recoger las particularidades del estudiante,
asi como su desarrollo cognitivo, aspecto fundamental en la forma de escribir y de

construir conocimiento.

Los estudios previos internacionales considerados en esta investigacion, dan cuenta de
lo efectivo que resulta ser el aprendizaje cooperativo al momento de lograr la
significatividad en lo que aprenden los estudiantes. Ademas, presentan a este tipo de
aprendizaje como el recurso correcto para ensefiar y aprender el respeto a los
comparfieros, la tolerancia a la pluralidad de opiniones y puntos de vista, la
predisposicion a trabajar en equipo, la responsabilidad en la toma de decisiones, asi
como ensefiar a compartir y participar en alcanzar objetivos comunes que redunden en
beneficio de todos los integrantes del grupo. Asimismo, en estas investigaciones se
afirma que el aprendizaje cooperativo se opone a la forma de aprendizaje individual y
competitivo; el cual reporta beneficios no solo en los estudiantes, sino también en los
docentes. Por otra parte, se sefiala las causas del porqué los estudiantes presentan
dificultades al momento de escribir y las responsabilidades compartidas que existen

frente a esta problematica.

A continuacion, los estudios previos realizados a nivel nacional, sobre las variables

gue se abordan en la investigacion.

Herndndez (2015) en su trabajo de investigacion. Estrategias metacognitivas
autorreguladoras y su relacion con el aprendizaje de produccion de textos en los
estudiantes del 1° grado de secundaria en la I.E. 5051 Virgen de Fatima de Ventanilla

— 2013. Realizado con el propdésito de alcanzar el grado de Doctor. Universidad
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Nacional Guzméan y Valle. El disefio empleado para desarrollar esta tesis fue el
descriptivo correlacional, de la cual podemos extraer las siguientes conclusiones:
Logré demostrar que existe una relacion significativa entre las estrategias empleadas
en la metacognicion y el aprendizaje de la produccidn de textos. Especificamente con
las estrategias metacognitivas de organizacion (que permiten desarrollar aspectos de
planificacién, ordenamiento, seleccidn de tiempos y actividades), las de control ( que
permiten reconocer limitaciones o dificultades y como hacerles frente en el proceso de
adquisicion de conocimientos) y de evaluacion (que hacen posible la comprobacion de
todo lo aplicado, con el fin de alcanzar o superar las metas trazadas en el proceso de
adquisicién de informacion).Se toma este trabajo de investigacion como antecedente
ya que aborda la produccion de textos y las estrategias metacognitivas
autorreguladoras. Esta investigacion tuvo como poblacién muestral a 100 estudiantes
del primer afio de secundaria. Tal como lo afirma la autora, tomé esta decision porque
considero que la poblacién era pequefia para los fines de su investigacion. Asimismo, se
hace mencion que se utilizaron evaluaciones y practicas calificadas para evaluar los

textos escritos.

Sanchez (2016), desarrolld la tesis “Modelo de las Etapas de Escritura para la
Produccion de Textos”, con el proposito de alcanzar el grado académico de Doctor.
Universidad Pedro Ruiz Gallo de la ciudad de Lambayeque. En dicho estudio trabajo6
con una poblacién de segundo grado de educacién primaria y empleé como
instrumentos para recolectar datos, un test para medir la capacidad de escribir, asi
como una ficha de observacion, la misma que fue aplicada a los docentes para conocer
como desarrollaban su practica pedagdgica al momento de desarrollar la produccion de
textos. Llegd a concluir que se ensefia y se aprende a escribir escribiendo y a partir de
situaciones ligadas a la vida de los estudiantes, en ese sentido, propone que en la
escuela se deben planificar actividades donde los estudiantes vivencien situaciones de
comunicacion social. Ademas, se requiere por parte del docente, el empleo de
estrategias para ayudar al estudiante a desarrollar los procesos de planificacion,
textualizacion y revision. Estas son algunas de las conclusiones a las que llegé la
autora y que se consideran resaltantes por el sustento cientifico que tuvo, siendo este
los aportes de Flower y Hayes, los mismos que plantean que para producir textos
existen cuatro etapas: la planificacion, textualizacién, revisiony reflexién. En nuestra

investigacion fusionamos las dos Ultimas etapas y consideramos Unicamente la
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planificacion, textualizacién y revisién. La investigacion revisada es de tipo
cuantitativa — cuasi experimental y su disefio es de pretest — post test caracterizado por
la no equivalencia del grupo control, asi como lo es nuestra investigacion; sin
embargo, difiere con la nuestra, en el nivel educativo de la poblacion. Nuestra
investigacién toma como poblacion a adolescentes del nivel secundaria y la de

Sanchez, a nifios del nivel primaria.

Bazan (2017). Tesis doctoral. Programa educativo “Coma creativa” en la produccion de
textos narrativos de las estudiantes del primer grado de secundaria, 2016. Universidad
César Vallejo en la que demostré que si es posible influir en la creacion de narraciones
de las estudiantes, a través de programas educativos. Ademas, concluyé que el
programa educativo utilizado logré influir de manera significativa en la planificacion,
redaccion, revision-reescritura y en la publicacién (dimensiones) de los cuentos

elaborados por las estudiantes.

Quispe (2019), con su tesis doctoral “Estrategias de aprendizaje cooperativo y
habilidades cognitivas en los estudiantes de la Facultad de Educacion de la
Universidad Nacional Mayor de San Marcos”. Este estudio fue desarrollado con un
enfoque cuantitativo no experimental y por su disefio, dicha investigacién se tipifica
como un estudio correlacional. Con respecto a la poblacion, se puede afirmar que
estuvo conformada por estudiantes del octavo ciclo de la Facultad de Educacion de la
Universidad Nacional Mayor San Marcos, siendo el tamafio de su muestra de 77
estudiantes. En esta investigacion se llegd a concluir que estrategias sustentadas en el
aprendizaje cooperativo guardan relacion con el desarrollo de las habilidades
cognitivas, analiticas, criticas y creativas en los estudiantes de la facultad de educacion

de la casade estudios de educacion superior donde se llegé a realizar la investigacion.

En los estudios previos a nivel nacional que se consideraron, se sefiala que la escritura de
textos narrativos escritos si puede ser mejorada a través de programas educativos; pero
advierten que estos deberan privilegiar la accion ya que, como lo sefialan, no existe
otra forma de aprender a escribir que escribiendo y que es responsabilidad de los
docentes mediar en esto procesos, que van desde la planificacién, pasando por la
textualizacion hasta llegar a la revision. Para tal proposito, deberan planificar
experiencias de aprendizaje relacionadas a situaciones cotidianas que vivencian los

estudiantes y de esta manera, movilizarlos a escribir. Por otra parte, se sostiene que, el
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empleo de estrategias sustentadas en el aprendizaje cooperativo promueve en los
estudiantes las habilidades de pensamiento de orden superior tales como, el analisis, el

pensamiento critico y la creatividad.
A continuacion, se presentan las teorias que se relacionan con el tema de investigacion.

En principio, es necesario precisar qué se entiende por producir un texto escrito. Para
ello, Pérez, Cruz y Leyva (2011) sostienen que la actividad de comunicarnos por
escrito, se configura como una actividad verbal, por cuanto es un proceso movilizado
por una intencion comunicativa y en donde se concretiza la necesidad psicosocial del
hombre, expresar algo. Lo antes citado, concuerda con lo expuesto por MINEDU
(2016 a) al considerar el acto de producir un texto escrito como un proceso que
demanda una actividad reflexiva por parte de quien escribe, para hallar la adecuacién y
organizacion textual, en los que se busca que los elementos que lo compongan sean
adecuados al contexto y al propésito comunicativo que se persigue; ademas, se

especifica que es un acto que supone una revision permanente.

Por su parte, para Cassany (2010) escribir es un instrumento que posibilita el
desarrollo de las ideas y consiste en aclarar y ordenar informacién de tal manera que le
sea comprensible al lector y a él mismo. Serafini (1989) en el mismo derrotero de
Cassany, plantea que escribir consiste en decir, utilizando la escritura, aquello que uno
tiene que decir o desea decir. Asimismo, para Sotomayor, Gomez, Jéldrez, Bedwall y
Dominguez (2014) la escritura es una habilidad linglistica muy importante para
comunicar nuestras ideas, argumentos y lo que sentimos; dado que la investigacion se
enmarca en la produccién de textos de manera cooperativa, no se puede dejar de citar a
Avila et al. (2015) quien plantea que la escritura dentro del aula tiene que tener tres
condiciones, a saber, colaborativa, recursiva y situada. Debe ser colaborativa porque se
afirma que actualmente, es muy poco lo que se escribe de manera individual, ya que el
mismo proceso de escribir implica procesos adicionales a la escritura y los cuales lo
desarrollan personas que no necesariamente tiene que ser la misma que escribio, por
ejemplo, se requiere de alguien quien edite el texto, lo corrija o por lo menos lo lea 'y
dé su punto de vista. Asimismo, sera recursivo porque debe entenderse que el escribir
como proceso nunca se termina, en tal sentido, la posibilidad de revisar y reescribir

siempre estara abierta.
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Ochoa, Aragon, Correa y Mosquera (2010) plantean que el ejercicio de escribir es un
instrumento cultural y que generalmente, se inicia su aprendizaje en la escuela.
Ademas, sostienen que aprender la escritura distante de un contexto y no haciéndola
parte de una practica social especifica, resulta ser imposible. Asimismo, Doria (2012)
sostiene que las personas cuando escriben, siempre buscan comunicar algo, pudiendo
ser esto, lo que piensa o siente. Ademas, agrega que lo que el hombre es, lo que posee
como conocimiento; sus sentimientos e incluso sus pensamientos, adquieren
corporeidad y llegan a convertirse en historia, gracias a la escritura. En tal sentido, la
escritura y su misma actividad (acto de escribir) se configuran como eventos
sociohistoricos. Por su parte, Di Alessio y Destefanis (2017) sostienen que, en la
produccién de un texto escrito estan implicados una serie de operaciones mentales de
parte de quien escribe y que, ademas exige recursividad, lo cual implica un “ir y venir”

sobre el texto que se esta escribiendo.

En concordancia con lo expuesto, podemos afirmar que escribir es un proceso
reflexivo que permite al estudiante poner de manifiesto sus saberes, pensamientos y
sentimientos; que incluye etapas y en los cuales se debe considerar ciertos elementos
basicos como la adecuacion del texto (tema y lenguaje), el para qué sera escrito
(propésito) y el contexto. Ademas, es preciso indicar que es un proceso que admite
correcciones en todo momento. Jimeno (2010) es claro a este respecto al afirmar que se
considera a una persona que escribe bien cuando es competente produciendo textos y en
los que la correccion, la cohesion, la coherencia y la adecuacion se dan de modo

aceptable.

Para producir un texto escrito existen procesos basicos y segin Cassany y Garcia
(1999) son tres los procesos o componentes basicos en la redaccion, los cuales no se
establecen en una secuencialidad lineal y fija. Esto quiere decir que de la planificacion
no necesariamente se tiene que pasar a la textualizacion, porque se puede hacer la
revision y retornar a la planificacion o de la textualizacion, se puede pasar a la revision
y volver a la planificacion. MINEDU (2013) es claro al respecto cuando sefiala que
estos procesos, a los cuales se hace referencia, por ninguna razon se les debe
considerar como etapas que tienen que desarrollarse fijamente en el tiempo, sino que
deben ser tomados como parte de un todo indisoluble y que necesariamente tiene que

desarrollarse en la tarea de escribir.
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Estos procesos estan relacionados con las capacidades de la competencia “Escribe
diversos tipos de textos en lengua materna” y que MINEDU (2016a.) propone en su

Curriculo Nacional de la Educacién Basica.

La planificacion estd relacionada con la primera capacidad de la competencia
mencionada. Esta capacidad es adecla a la situacion comunicativa y en ella, segun
MINEDU (2016b.) se procura que el estudiante defina el proposito de su texto, es
decir, para qué escribird, pensar en como estara estructurado (forma) y sobre qué
tratard (asunto); asimismo, tenga en cuenta a quien estara dirigido el texto (lectores o
destinatarios), sea consciente de la tipologia textual que empleard, el género al que
estard orientado su discurso, asi como el registro que hara uso. Ademas, que
vocabulario empleard, asi como los contextos en los que se desarrollara la
comunicacion. Se afirma que este proceso se vincula con esta capacidad por la
similitud que tienen en sus propdsitos. Al respecto Cassany y Garcia (1999) sostienen
que la planificacién busca que el estudiante este consciente de todo el contexto
comunicativo en el que intervendra y del tipo de texto que ira a escribir para alcanzar
sus propositos. Por su parte el MINEDU (2007c.) sefiala que en este proceso se
selecciona el tema que se ird a tratar en el texto, se acuden a las fuentes para
documentarse, se elaboran esquemas y los primeros borradores (p.14). Al respecto,
Avila et al. (2015) también se refiere a este proceso y sefiala que la planificacion es un
proceso muy importante porque en él se ideard y organizara el contenido del texto, el

mismo que se hard teniendo en cuenta la situacion en la que se transmitira el texto.

Para Jimeno (2012) la planificacion es la actividad inicial y lo primero que se
recomienda hacer a los que se dispongan a producir un texto escrito. Finalmente, en
coherencia con lo planteado por Dominguez (2002) se afirma que el escribir tiene sus
exigencias implicitas las cuales estan estrechamente relacionadas al proceso de pensar
antes de escribir; sin embargo, a pesar de ser la planificacion un proceso previo y
necesario. Serafini (1989) declara que la planificacion es una fase que no solo es poco
conocida, sino también poco utilizada por los alumnos al momento de escribir, ya que
este acto creativo lo empiezan de manera inmediata, sin detenerse a pensar en el tema
y la forma como lo abordaran; en otros casos, este proceso se espera iniciar con la
llegada de la inspiracién, la misma que se convierte en una pérdida de tiempo cuando

esta no esta asociada a una tarea de reflexién previa. A esta afirmacion se suma Di
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Alessio y Destefanis (2017), quienes sostienen que la planificacion, como actividad
previa a la textualizacion es una practica poco ejercitada en la escuela y esto es debido
en gran parte a que todavia existen creencias arraigadas en las personas sobre la

escritura y que, en su mayoria, tales creencias resultan ser inexactas.

Cassany (2010) afirma que antes de escribir, es necesario realizar una exploracion del
tema que se abordara y para ello, propone la estrella y el cubo como los modelos méas
practicos. De las dos técnicas, “la estrella es la que deriva de la formula periodistica de
la noticia, Esta técnica, conocida también como las 6Q responde a seis preguntas como

Lqué?, ;cual?, ;quién?, ;donde?, ;cuando?, ;por qué?”’ (p.64).

Para utilizar esta técnica, Cassany (2010) sugiere el siguiente procedimiento. En
primer orden, formular preguntas, y para ello se puede partir de las propuestas en la
estrella e ir incorporando otras que te puedan reportar informacion relevante sobre el
tema o asunto que desarrollara el texto. A continuacion, dar respuestas a las preguntas
planteadas y, por ultimo, evitar plantear preguntas repetidas o que te conduzcan a lo

mismo.

Otra técnica que plantea Cassany (2010) para explorar el tema es el cubo, el cual
consiste en estudiar un hecho a partir de seis puntos de vista, tal como se plantea a

continuacion.

El procedimiento que se sigue es el siguiente, primero describir ;cémo lo ves, sientes,
hueles, tocas o saboreas?; luego comparar. Se debera formular la pregunta ¢a qué se
parece o de qué se diferencia? A continuacion, se debera relacionar, es decir, buscar si
se relaciona con algo y para ello deberé formular la pregunta ¢con qué se relaciona? El
paso siguiente es analizarlo. Para hacer el analisis, se deberan plantear las preguntas
(cuantas partes tiene? ¢cuales son? ;,como funciona? El paso siguiente es aplicarlo
¢(como se utiliza? ;para qué sirve? y por Ultimo, argumentar, en este ultimo

procedimiento, se debera plantear la pregunta ¢ Qué puedo decir a favor y en contra?

Segun el autor, entre la técnica del cubo y de la estrella, la técnica del cubo es la méas
guiada y la mas cémoda para quienes se inician en el proceso de planificacion de
textos, esto debido a que en la estrella se necesita saber formular preguntas relevantes,
mientras que en el cubo, no; sin embargo, para los propoésitos de la investigacion,
consideramos a la técnica de la estrella cono la més apropiada para que los estudiantes

realicen la planificacion de sus textos narrativos, por cuanto permite plantear preguntas
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que faciliten al estudiante tomar conciencia sobre qué tema abordara en el texto, a
quiénes estara dirigido principalmente su texto, con qué propdsito se escribira el texto,
que tipo de narrador contara la historia (homodiegético o heterodiegético), cual sera la
situacion que dara origen al conflicto, qué caracteristicas tendra el escenario, qué rol
desempefiaré el protagonista y demas personajes, cudl serd el conflicto a desarrollar en
el tema, cudles seréan los principales hechos que se desencadenaran en la resolucion del

conflicto y como terminara la narracion.

El segundo proceso es la textualizacion. Este proceso esta relacionado con las
capacidades Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada y
Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente, (capacidades dos y tres
de la competencia que guarda relacion con la escritura). Para MINEDU (2016 b.) en
esta primera capacidad mencionada, lo que se propone es que el estudiante comience a
ordenar sus ideas de manera logica y alrededor de un tema y que progresivamente, las
debera ampliar y complementar procurando que estén debidamente cohesionadas, sin
olvidar otorgarle pertinencia a su vocabulario. Por otra parte, la segunda capacidad
mencionada se refiere al empleo correcto de los recursos textuales, asi como aquellos
relacionados con la gramética y la ortografia, de esta manera garantizar la claridad del
mensaje, la estética y sentido del escrito.

Cassany y Garcia (1999) al igual que Avila et al. (2015) coinciden en sefialar que la
textualizacion permite transformar lo planificado en un escrito. En esta tapa, se busca
basicamente la organizacion de las ideas y de las palabras para conseguir otorgarle
coherencia y cohesion al texto.

La revision es tan importante como los dos procesos anteriores (planificacion y la
textualizacion). Al respecto, Serafini (1989) afirma que este proceso adquiere caracter
de fundamental en la produccion de un texto escrito y que no existe nimero para limitar
su realizacion, ya que se entiende que, a mas revisiones, mejor sera la version final del
texto. Por otra parte, sefiala que la persona que escribe el texto es quien hace las
correcciones necesarias, las cuales surgiran a partir de la lectura de su propio texto o de
aquellas falencias que sean identificadas por otras personas que lean el texto. En ese
sentido, Di Alessio y Destefanis (2017) sostienen que trabajar con otros resulta ser
beneficioso para la tarea de escribir ya que los que escuchan el texto contribuiran en la

mejora de lo escrito.
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La revision se relaciona con la capacidad reflexiona y evalta la forma, el contenido y
contexto del texto escrito. En ese sentido, MINEDU (2016 a.) sostiene que esta
capacidad estd orientada hacia la revision del texto, el cual podrd darse en todo
momento. Este proceso incluye la revision de las ideas que se quieren transmitir en el
texto, de la forma como se organizan dichas ideas y como estas son plasmadas en
palabras para construir oraciones o parrafos. Todo ello con el proposito de dotarle
mayor calidad al texto y pueda transmitir fielmente la intencién comunicativa de quien
escribe. Al respecto, Avila et al. (2015) menciona que, en esta parte del proceso de
escritura, los estudiantes toman distancia de lo que han escrito con el propdésito de
observarlo desde distintos &ngulos y de esta manera, lograr corregir y enriquecer sus

textos no solo a nivel textual, sino también a nivel comunicativo.

Para poner en relieve una falsa creencia con respecto a la revision de la escritura, se
hace referencia a Di Alessio y Destefanis (2017) quienes afirman que comdnmente se
piensa que la revision de la escritura se tiene que realizar al final; lo cual resulta ser
falso, ya que como se sefial6 anteriormente, en el proceso de escritura no existe una
secuencialidad lineal y fija, cabiendo la posibilidad que el orden de los procesos de
escritura se vea alterados, lo cual significa que de la planificacion no necesariamente

se tendra que pasar a la textualizacion y de este proceso, a la revision.

Por otra parte, el enfoque por competencias, segin MINEDU (2016a.) considera a las
competencias como un conjunto de saberes de naturaleza diversa, que es necesario
integrarlos y combinarlos de manera pertinente a la realidad donde se tendra que
interactuar para resolver un problema o para lograr un propoésito. En este enfoque se
privilegia la accion pertinente de la persona sobre el contexto, en su deseo de resolver
una situacion problematica o alcanzar un proposito determinado. Para ello, MINEDU
(2016 a.) plantea que se requiere de ciertas condiciones como proponer a los
estudiantes situaciones que los reten o desafien a desplegar sus capacidades, planificar
las situaciones de aprendizaje teniendo en cuenta las problematicas presentadas en el
contexto del que aprende. Promover constantemente la metacognicion de los
estudiantes; el docente debe desempefiarse como mediador entre el estudiante y lo que
aprende; tener siempre presente los niveles de desarrollo alcanzados por los estudiantes

en cada una de las competencias que deben lograr, tener la capacidad de transferencia,

20



saber aplicar los conocimientos y desarrollar las capacidades dentro de un proceso
dinamico.

Por su parte MINEDU (2007a.) considera que todo texto presenta las siguientes
caracteristicas generales: tiene una finalidad comunicativa, ya que es estructurado
dentro de un proceso de comunicacion y con el objetivo de trasmitir significados.
Ademaés, produce una interaccion entre emisor y receptor, logrando de esta manera que
los interlocutores interactien dentro de un contexto social determinado. Tiene un
caracter pragmatico por la intencionalidad que posee. Por ultimo, es estructurado ya
que la forma y el fondo del texto se encuentran articulados de manera l6gica, dando
paso a las propiedades de coherencia y cohesion.

De la misma forma, MINEDU (2007a.) postula que no todo conjunto de signos
constituye un texto, para serlo, tendra que poseer, fundamentalmente, las tres
caracteristicas: coherencia, cohesion y adecuacion. Afirma que la coherencia es la
propiedad que esta relacionada con el contenido del texto. Por lo tanto, un texto serad
coherente cuando las ideas que estan en él, se relacionan todas entre si y en torno a un

tema central y subtemas especificos que surgen del tema central.

Al respecto, MINEDU (2007c.) sostiene que la coherencia como propiedad inherente
del texto, es lo que le asegura su significado global, pero para ello, las ideas expuestas
en el texto deberan estar organizadas de manera logica y pertinente, en ese sentido
(Cassany, 2010) afirma que escribir es un proceso que va mas alla de juntar de manera
I6gica las letras del abecedario, es saber expresar la informacion de manera coherente y
correcta de forma tal que pueda ser entendida por las demés personas.

Sobre la Cohesion, MINEDU (2007a.) postula que esta propiedad textual esta
relacionada directamente con el plano formal del texto, en tal sentido sostiene que para
gue un texto esté cohesionado, es decir, para que sus enunciados estén relacionados o
articulados deberan estar unidos a traves de diversos procedimientos gramaticales y
lingtisticos entre los que se cuenta la referencia, la sustitucion, la elipsis, la repeticion

y la conjuncién.

MINEDU (2007 c.) considera a la adecuacion como la adaptacion del texto a la
situacion comunicativa en la que sera empleado. Esta adaptacion debera responder a
los interlocutores, las normas sociales, los géneros discursivos, asi como los propositos

de la interaccion.
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Existen varias formas de clasificar a los textos; sin embargo, para los fines de la
investigacion, se considera lo planteado por MINEDU (2007 a.) que clasifica a los
textos fundamentandose en la intencion comunicativa del emisor, asi tenemos el texto
expositivo, que es definido como aquel texto donde el autor tienen la intencion de
presentar y explicar un determinado tema y para ello, debera hacerlo de manera precisa
y objetiva; es decir, en estos textos no caben las valoraciones, ni tampoco las opiniones
sobre el tema presentado. De la misma forma nos presenta el texto argumentativo, y
nos da a conocer que estos textos tienen como proposito fundamental, convencer al
lector que el punto de vista u opinion presentada es valido o correcto.
Consecuentemente, busca influir en su opinion; a través de estos textos, el autor
presenta y defiende sus ideas u opiniones valiéndose de argumentos. El texto
instructivo pretende ensefiar u orientar al lector de como debe llevar a cabo una accion,
ademas se caracteriza porque dan a conocer, de manera secuenciada y ldgica, las
acciones que deberd seguir para alcanzar un determinado propdsito. Lo caracteristico
en este tipo de textos es el empleo de verbos imperativos. Otro tipo de texto es el
descriptivo, el cual se caracteriza por el propésito que persigue y es dar a conocer al
lector como es o ha sido una persona, animal, cosa, etc., la abundancia de adjetivos en
este tipo de textos serdn una constante. Los textos literarios tienen un propdsito mas
estético, por ello, el uso de figuras literarias en su elaboracion es recurrentes. Por
ultimo y el que merece una atencidén especial, dadas las caracteristicas de la
investigacion, es el texto narrativo. Segin Madrid (2015) este texto presenta una serie
de hechos vividos por uno o varios personajes que pudieron ser extraidos de la realidad

o inventado por el autor (ficticios).

El texto narrativo es aquel que concita nuestra atencion y por lo tanto, conocer sus
caracteristicas resulta ser fundamental. Al respecto MINEDU (2007d.) da a conocer
que las caracteristicas del texto narrativo son las que se detallan a continuacion. En
primer término, presentan una sucesion de hechos las mismas que son realizadas por
personas u otros seres a quienes se les otorga caracteristicas humanas, ademas poseen
un caracter pragmatico por el efecto que estd orientado a causar en el lector.
Asimismo, MINEDU (2007d.) propone que los principales textos narrativos son el

cuento, la novela, el mito y la leyenda.

22



El cuento es definido como un texto que estd escrito en prosa y de forma breve,
presenta un solo acontecimiento que se desarrolla en un espacio y tiempo Unicos, los
personajes presentan variantes psicoldgicas diversas y existe una subordinacion de los
detalles a la accion unica. Soto (2017) coincide con MINEDU al sefialar que el cuento
es un texto breve, pero ademéas agrega que este tipo de texto pertenece al género

narrativo y cuyo propdsito es contar algun suceso real o fantastico.

Por otra parte, MINEDU (2007d.) sefiala que la novela es un relato mas extenso que el
cuento y esta escrito en prosa, ademas presenta mayor complejidad en los argumentos,
variedad de conflictos y puede presentar historias inmersas en otras. Sobre El Mito se
sefiala que es un relato breve que puede estar escrito en prosa o en verso y los
personajes que presenta pueden ser sobrehumanos y lo caracteristico de este tipo de
textos es la temética que desarrollan y siempre estan relacionadas a la creacion del
hombre o del universo. Por ultimo, se menciona a la leyenda, y se dice de ella que es
un texto que coincide en su extension con el mito. Es breve y puede estar escrito en
prosa 0 en verso, presenta personajes sobrehumanos y humanos. Estos Gltimos tienen
mayor predominancia y su punto de partida puede ser un hecho histérico y que suele

ser dotado de elementos fantasticos.

Visto los principales textos narrativos, a continuacion, se presentan cuéles son los
elementos de este tipo de texto. Asi tenemos que MINEDU (2007d.) sefiala a los
siguientes. En primer orden sefiala al narrador, quien es el encargado de presentar los
acontecimientos y consecuentemente, se encarga de organizar las acciones, personajes,
tiempo, etc. Se puede distinguir el narrador homodiegético y heterodiegético. El
narrador homodiegético es el que tiene participacion directa o indirecta en la historia
contada, pudiendo ser protagonista o testigo. El narrador heterodiegético, es el
narrador observador. No tiene participacion en los hechos contados. El segundo
elemento son los personajes, pudiendo ser estas personas, animales animados 0 cosas.
No se puede llamar personajes a los seres que Unicamente son nombrados y no tienen
participacion de los hechos. El tercer elemento es el Tiempo. Al respecto Gerald
Genette (1989) hace una diferenciacion entre el tiempo de la historia y el tiempo del
discurso. El tiempo de la historia es la sucesion en el tiempo, de hechos siguiendo el
modelo del desarrollo del tiempo real. El tiempo del discurso consiste en la forma

como el texto presenta la secuencia de acontecimientos, tenga o no relacion con el
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modelo de desarrollo real de los acontecimientos. Las Acciones son los elementos que
vienen a constituir los acontecimientos que se presentan durante el desarrollo del texto,
en un tiempo y ambiente determinado. Por ultimo, el escenario viene a ser el lugar

donde se desarrollan las acciones contadas.

Como la investigacion esta enmarcada dentro del &rea de comunicacion, cabe precisar
que de las tres competencias que se trabajan en el &rea, solamente se abordara la
competencia que esta orientada a la escritura de textos y de esta competencia, las
cuatro capacidades que la integran ya que como lo menciona MINEDU (2016a.)
movilizando las capacidades de manera independiente, no logramos que el estudiante
desarrolle la competencia. Estas deben movilizarse todas y de manera articulada en

situaciones especificas.

La otra variable de estudio es el programa COOPENAR, el cual se define como una
secuencia de sesiones de aprendizaje orientadas a desarrollar el aprendizaje
cooperativo para mejorar la produccién de textos narrativos escritos en estudiantes del
nivel secundaria del 2° afio y esta sustentado en la teoria del aprendizaje cooperativo
propuesto por David W. Johnson, Roger T. Johnson y Edythe J. Holubec, en el
enfoque comunicativo que el MINEDU propone para desarrollar el éarea de
Comunicacion y en los Procesos Bésicos de la Escritura propuesto por Cassany y
Garcia (1999).

Al programa se le denomind COOPENAR porque esta estructurada por dos términos
que son COOPE y NAR. El primer término se refiere al aprendizaje cooperativo, el
cual serd una de las teorias que daran sustento al programa y NAR, por el tipo de texto

que se busca desarrollar con el programa, siendo estos los textos narrativos escritos.

Con respecto al aprendizaje cooperativo, Ovejero (1993) afirma que es la respuesta
mas eficaz para dar solucion a los problemas que se presentan en la escuela y que estan
relacionados con el rendimiento académico y con los problemas de socializacion.
Manifestdndose el primero en altos indices de fracaso escolar y el segundo, en

recurrentes problemas de disciplina.

Por su parte, Medrano, Osuna y Garibay (2015) sefialan que esta metodologia, al tener
su fundamento en el constructivismo, promueve la activacion de los estudiantes en la
construccién de su conocimiento, logrando que interactien entre ellos, reflexionen lo

que estan haciendo o aprendiendo, se expresen, aprendan a convivir y en esa dinamica,
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generen conocimiento. Al respecto Ovejero (2013) afirma que el fundamento del
aprendizaje cooperativo se encuentra en la interaccion social dentro del grupo; ademas,
sostiene que constituye y representa toda una filosofia de vida, en la que confluyen la

cooperacion, la solidaridad y el pensamiento critico.

Para entender el aprendizaje cooperativo desde una perspectiva histdrica, es necesario
conocer sus origenes y sobre ello, Ovejero (1990) sostiene que el aprendizaje
cooperativo, antes que fuera acogido en Estados Unidos, fue puesto en practica en

Inglaterra en el siglo XV1II por Joseph Lancaster y Andrew Bell.

Lobato (1997) confirma lo propuesto por Ovejero al sostener que la idea del
aprendizaje cooperativo se acoge en Estados Unidos con la fundacion de la primera
escuela lancasteriana en Nueva York, a principios del S. XIX; sin embargo, con la
crisis econdémica sufrida en la década del 30 en el pais del norte, se inicié a gestar una
cultura de la competicién con el propdsito de encontrar una solucion a la situacién
econdmica deprimente que vivia la poblacion de ese pais por aquel entonces. Esta
nueva cultura impuesta, tuvo gran arraigo que no pasé mucho tiempo para que se
comenzara adoptar en las escuelas americanas, promoviéndose asi el individualismo.
En ese contexto, los aportes de John Dewey y de K. Lewin con sus estudios sobre
dinamicas de grupos, fueron de mucha importancia ya que fortalecieron al aprendizaje
cooperativo y no se dejé resquebrajar frente a la consolidacion del movimiento
educativo individualista y competitivo. Por los afios 70, el aprendizaje cooperativo

cobra una inusitadaimportancia y con ello una evolucidn en su cuerpo teérico.

Sobre lo anteriormente mencionado, Pujolas (2002) explica que dicha evolucién va de
la mano de investigaciones realizadas por personas como los hermanos David y Roger
Johnson, quienes realizaron sus investigaciones en el Cooperative Learning Center de la
Universidad de Minnesota; de Elliot Aronson quien cre6 la técnica de aprendizaje
cooperativo “Jigsaw” en la Universidad de Santa Cruz (California); y de Robert

Slavin, investigador de la Universidad Johns Hopkins, entre otros.

Segun el Laboratorio de Innovacion Educativa (s.f.) un aula tradicional se caracteriza
por la individualidad, la homogeneidad y la pasividad. En ella se considera al
aprendizaje como un proceso individual, ya que se motiva al estudiante a progresar de
manera independiente sin importar que sus compafieros lo hagan o no. En ese

contexto, el estudiante es considerado como el Unico responsable si aprende 0 no en
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clase, se centra en los aspectos cognitivos del aprendizaje y se soslaya la dimension
afectiva del proceso ensefianza-aprendizaje. Las interacciones entre estudiantes son
vistas como distractores del proceso aprendizaje y por lo tanto se tratan de evitar. En
este tipo de aulas, el Unico espacio considerado para que los estudiantes estén en
interaccion es el recreo. No se fomenta el solicitar y brindar apoyo social, por lo que es
visto como un rasgo de inmadurez e incluso se asocia con la incompetencia. Ademas,
la generalizacion dentro del aula es una constante, buscandose generalmente lo comuan
e ignorandose los aspectos privados y las individualidades. Se mantiene la idea de que
los alumnos de una misma edad, tienen rasgos caracteristicos iguales y por lo tanto
aprenden de la misma forma y con el mismo ritmo. La inteligencia es caracteristica de
algunos dentro del aula, los que no lo poseen, jamas llegaran a poseerla. La
intervencion docente es la misma para todos y generalmente sigue la siguiente
secuencia: Exposicion, memorizacion de los expuesto, verbalizacion de lo que logré
aprender mediante una prueba oral o escrita y dado el caso, se sanciona el resultado.
Sobre el rol de los estudiantes en las aulas tradicionales, afirma que consiste
Unicamente en ser receptores pasivos, primando la memorizacién y, en consecuencia,
su aprendizaje es de bajo nivel. En estas aulas los estudiantes desconocen que
aprenderan, cuando lo haran, cual sera la utilidad de lo que estan aprendiendo; en otras
palabras, los estudiantes no logran tener control sobre su propio aprendizaje. El
material de consulta que se privilegia es el libro texto y no se valora lo que los

estudiantes puedan aprender como producto de su propio descubrimiento.

El Laboratorio de Innovacion Educativa (s.f.) afirma que, en oposicion al aula
tradicional se erige el aula cooperativa, la cual se caracteriza por estar organizada en
pequefios grupos mixtos y heterogéneos y donde los estudiantes trabajan de manera
interactiva y con el propdsito de realizar tareas propuestas por sus profesores. En estas
aulas existen objetivos comunes, de tal manera que un estudiante lograra alcanzar sus
objetivos si los demés también los alcanzan. Sostiene, ademas, que el aula cooperativa
se fundamenta en la Teoria Sociocultural, en la Teoria Genética, en la Teoria de la
Interdependencia Social, en el Aprendizaje Significativo, en la Psicologia Humanista y

en la Teoria de las Inteligencias Mdltiples.

Segun el Laboratorio de Innovacion Educativa (s.f.), la Teoria Sociocultural promueve

el aula cooperativa porque permite trabajar en cooperacion con los demas estudiantes
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del aula, en procura de resolver una actividad o situacion problemaética; apertura
canales multidireccionales de interaccion social y generaliza las situaciones de
construccién de conocimientos. Se maximizan las posibilidades de aprendizaje al
promoverse situaciones de andamiaje entre los estudiantes y se adquiere mayor
dominio del lenguaje al tener que utilizarlo como herramienta comunicativa y de
pensamiento. Por Gltimo, al establecerse en el aula normas de participacion y acuerdos
de convivencia basados en el compafierismo y la solidaridad, esta se convierte en un

espacio propicio para la construccion de conocimientos.

Sobre la Teoria Genética, el Laboratorio de Innovacion Educativa (s.f.) postula que
aporta a que un aula se convierta en cooperativa, porque en la dinamica de trabajo en
grupos heterogéneos, es comun gue se generen los conflictos sociocognitivos a raiz de
las perspectivas diferentes. Y son precisamente estos tipos de conflictos, los que
conducen al despliegue de capacidades orientadas a lograr soluciones y, en
consecuencia, se propicie el aprendizaje. Ademas, se desarrollen las habilidades
sociales y comunicativas. Al trabajarse con este tipo de grupos, las producciones
escritas se enriquecen con los aportes de los demas, los cuales son propuestos a partir

de lo que han experimentado o tengan como conocimiento.

Sobre la Teoria de la Interdependencia Social, el Laboratorio de Innovacién Educativa
(s.f.) afirma que contribuye a mantener un aula cooperativa, porque fomenta una
dindmica que trae consigo que en los estudiantes se genere una predisposicion de
trabajar juntos para alcanzar un objetivo comin. Asimismo, se va gestando en los
estudiantes un sentido de responsabilidad individual y grupal. Se propicia la
democratizacion en el aula, manifestandose en la igualdad de oportunidades y se
fomentan la capacidad de socializar, la misma que estard relacionada a la

comunicacion, la cooperacién, la resolucion pacifica de conflictos, entre otros.

Otra de las teorias que da sustento al aula cooperativa, es el aprendizaje significativo
propuestos por David Ausubel. Sobre esta teoria Arancibia, Herrera y Strasser (1997)
afirman que el alumno no es un sujeto pasivo y mero receptor de la informacién que es
transmitida por sus profesores, sino un constructor de conocimientos (p.84). Sobre el
Aprendizaje Significativo, Arancibia, Herrera y Strasser (1997) sostienen que las
personas poseen conocimientos, creencias y conceptos los cuales estan organizados de

una forma particular en cada uno. Dicha organizacion viene a ser la estructura
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cognoscitiva y es en donde se integra y procesa la informacion previa a la instruccion;
sin embargo, para que llegue a realizarse el aprendizaje significativo, se requiere de
ciertas condiciones. Al respecto MINEDU (2007b.) sefiala que existen tres condiciones
para que el aprendizaje sea significativo. Significatividad l6gica, que esta referido a la
coherencia l6gica que debe existir entre los contenidos disciplinares; la significatividad
psicologica, requiere que los contenidos disciplinares estén acorde al nivel de
desarrollo del estudiante y la motivacion, que viene a ser la disposicion efectiva

favorable del estudiante hacia los contenidos disciplinares.

En ese mismo sentido, el Laboratorio de Innovacion Educativa (s.f.) afirma que el
aprendizaje significativo es promovido por el aprendizaje cooperativo, toda vez que el
trabajo en equipo hace mas facil el aprendizaje para cada uno de los integrantes; los
procesos que resultan de la interaccion a nivel de equipo, conducen a la comprension
del contenido; los conflictos sociocognitivos que se originan en los equipos fomentan
la reorganizacién de los esquemas de conocimiento, por otra parte, trabajar en equipo y
de manera cooperativa, es un escenario propicio para que los mas timidos verbalicen
sus esquemas cognitivos y de esta manera puedan ir reestructurandolos a través de las
retroalimentaciones necesarias. Finalmente, cuando se trabaja cooperativamente, los

estudiantes tienen mas tiempo para pensar y asociar sus ideas previas con las nuevas.

Con respecto a la Psicologia Humanista. EI Laboratorio de Innovacién Educativa (s.f.)
sefiala que esta teoria hace tres importantes aportes al aprendizaje cooperativo, siendo
estos: la diversidad, la dimensién afectiva del aprendizaje y el clima del aula. Por esta
razén, se dice que afianza el valor de respeto y valora la pluralidad, asi como la
pluralidad en los estudiantes, considerandola como uno de los factores de mayor
importancia dentro de la construccién del conocimiento. Considera ademas que el
desarrollo del individuo es integral y en ese proceso entran en juego todas sus
dimensiones. Por tal razon, sostiene que para promover aprendizajes de calidad, no

solo depende de aspectos cognitivos, sino también, de factores afectivos.

Sobre la Teoria de Inteligencias Multiples, el Laboratorio de Innovacion Educativa
(s.f.) afirma que aporta al aprendizaje cooperativo porque contribuye al desarrollo de la
inteligencia interpersonal, aumenta la variedad y riqueza de las experiencias
educativas, favorece la flexibilizacion de la intervencion educativa y amplia el abanico

de habilidades que son sujeto de evaluacion”
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Expuesto el devenir historico y las teorias que dan sustento al aprendizaje cooperativo
en el aula, es menester definir al aprendizaje cooperativo y en tal sentido, Johnson,
Johnson y Holubec (1999) plantean que el aprendizaje cooperativo, es el empleo con
fines didacticos, de pequefios grupos de trabajo donde los estudiantes tienen la
posibilidad de ver potenciado no solo su aprendizaje, sino el de los demas. Este tipo de
aprendizaje guarda distancia con el aprendizaje competitivo, donde cada miembro
compite con sus pares; también con el aprendizaje individualista, donde los miembros
trabajan solo para lograr metas de aprendizaje, sin fijarse en el desempefio de sus

compafieros.

Para lograr aprendizajes cooperativos en clase, no basta con organizar a los estudiantes
en grupos. El docente debe considerar una serie de elementos. Al respecto D. Johnson,
R. Johnson y E. Holubec.(1999) afirman que existen cinco elementos fundamentales
que deberan ser considerados para que se logre generar un aprendizaje cooperativo: la
interdependencia positiva, la responsabilidad individual y grupal, la interaccion
estimuladora, las técnicas interpersonales y de equipo y por ultimo, la evaluacion

grupal.

Sobre la interdependencia positiva, afirman que es el elemento al que se le asigna una
mayor importancia dentro de la teoria del aprendizaje cooperativo, tal es asi que
constituye un elemento condicionante. Estos autores sostienen que, sin aquella no
podra existir cooperacién y, en consecuencia, tampoco aprendizaje cooperativo. Para
lograr incorporar este elemento, se necesita que el estudiante esté consciente que el
éxito que obtendra de manera individual, no sélo le beneficiara a él, sino también al
grupo. De esta forma, todos podran comprometerse con el éxito de los demas aparte
del suyo. En tal sentido, de parte del docente, debera existir precision y claridad al
momento de proponer las actividades, de esta forma, los estudiantes sabran con

exactitud que tendran que realizar y como se organizaran para lograrlo.

La responsabilidad individual y grupal esta relacionada al conocimiento que posee el
grupo de lo que tiene que hacer, ya que conociendo con exactitud lo que tienen que
hacer, la posibilidad que el grupo se plantee un objetivo y despliegue todo su esfuerzo
por alcanzarlo, se incrementa significativamente. Esto implica que el factor
responsabilidad se vea potenciado y se refleje en el cumplimiento de cada tarea que se

le haya asignado a cada uno de los miembros del grupo. Verificar el cumplimiento,
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Ileva consigo una tarea evaluadora que se torna necesaria para saber y comunicar a
todo el grupo, quién necesita mas ayuda o motivacion para culminar la actividad

asignada.

El elemento Interaccidn estimuladora estd asociado, a la labor estimuladora que deben
ejercer cada uno de los miembros del grupo sobre los demaés, a fin de conseguir el
éxito individual y, en consecuencia, el grupal. En esta tarea estimuladora, el compartir
los recursos existentes, brindar expresiones de aliento y de felicitacion debera estar

siempre presente.

Sobre las Técnicas interpersonales y de equipo, manifiestan que son necesarias para
que el aprendizaje cooperativo se dé. Para ello, los docentes deben ensefiar a los
estudiantes ciertas técnicas que le permitan saber ejercer la direccion del grupo, y que,
Ilegado su momento, tomar decisiones de manera democratica, saber generar un clima
de confianza que les permita comunicarse efectivamente y, sobre todo, manejar

conflictos.

La Evaluacion grupal es necesaria, ya que permite analizar en qué medida el grupo se
estd acercando a sus metas, conocer qué acciones de los integrantes estan beneficiando
o resultan ser negativas y finalmente, reflexionar sobre cuales conductas mantener o

modificar para mantener la eficacia del grupo.

El aprendizaje cooperativo, cuando se incorpora de manera reflexiva en el disefio de
las experiencias de aprendizaje de los estudiantes, reporta muchos beneficios
significativos a la intervencién del docente y a los mismos estudiantes D. Johnson, R.
Johnson y E. Holubec.(1999) Sostienen que ayuda a incrementar el rendimiento de
todos los estudiantes del aula, incluyendo a los que podrian presentar algin problema
de aprendizaje; promueve y afianza las relaciones positivas en los estudiantes,
convirtiendo de esta manera al aula en una comunidad real de aprendizaje que valora la
diversidad de sus miembros y, por ultimo, proporciona espacios ideales que le

permitird a los estudiantes un desarrollo social, psicolégico y cognitivo saludables.

Ovejero (1990) no hace una distincion entre aprendizaje cooperativo y colaborativo,
pero si afirma que estas metodologias reportan beneficios importantes como. Las
posibilidades de integracion entre estudiantes diferentes se ven potenciada, sin
importar cuél sea el rasgo que los haga parecer distintos, asimismo, los sentimientos de

solidaridad y de pertenencia al grupo se ven fortalecidos, haciendo que el estudiante
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experimente sentimientos de satisfaccion con sus comparieros, con sus profesores y las
areas que desarrollan con ellos. En consecuencia, al sentirse contenidos en un espacio
de aprendizaje agradable y en el que se sienten parte del grupo, su rendimiento escolar
se vera incrementado. Por otra parte, el aprendizaje cooperativo favorece al estudiante
porque le ayuda a pensar criticamente, ya que les da una mayor riqueza y complejidad
cognitiva, también les ensefia a trabajar de manera responsable y solidaria dentro de un
grupo, preparandolos asi para la vida laboral futura. Ademas, es un eficaz antidoto para
hacer frente a las funestas consecuencias de la actual globalizacion neoliberal: el

individualismo, la competitividad y el fatalismo.

De la misma forma, Ovejero (como se cit6 en Ortufio, 2016) sostiene que el
aprendizaje cooperativo fomenta la colaboracion, las relaciones de igualdad y la
solidaridad, toda vez que promueve en los estudiantes la responsabilidad, no solo de su
propio proceso de aprendizaje, sino que contribuye al de los demas. Por otra parte,
propicia la ayuda mutua al interno del grupo y con ello la mejora de los aprendizajes,
ya que la persona que ensefia, asi como el que aprende alcanzan una mejor
comprension de la materia. Promueve las relaciones positivas, la controversia; pero

también la comprension e integracion de puntos de vista.

De acuerdo a lo expuesto, se propone dar respuesta a la pregunta ,Como influye la
aplicacion del programa COOPENAR en la mejora de la produccion de textos
narrativos escritos en estudiantes del nivel secundaria, Cartavio 2019?, la misma que

se configurara como el problema de investigacion.

La dificultad mencionada estd provocando que los estudiantes, al momento de
comunicarse a través de textos escritos, lo hagan sin la precision necesaria, riqueza de
matices o con la claridad requerida para que sus textos sean completamente
comprensibles y pueda ser entendida la intencionalidad que tiene o las ideas que desea
transmitir en su texto. Se puede notar que los estudiantes cuando escriben, emplean un
lenguaje béasico y repetitivo. En la mayoria de las veces, dejan entrever
desconocimiento de las nociones gramaticales y linguisticas, generando confusion en

el lector.

En tal sentido, como una respuesta a toda esta problematica que esta afectando a los

estudiantes, se propone la aplicacion del Programa COOPENAR.
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La presente investigacion encuentra su Justificacion Epistemoldgica en los
fundamentos principales del aprendizaje cooperativo, propuesto por David W.
Johnson, Roger T. Johnson y Edithe J. Holubeck y que consiste en trabajar en grupos
reducidos y en los que cada integrante cumple una actividad y de esta forma, pueda ver
potenciado su aprendizaje y el de los otros. La otra teoria que sustenta la investigacion
es el enfoque comunicativo, esta teoria sostiene que la competencia comunicativa se

adquiere en situaciones de aprendizaje real o simuladas y empleando textos integros.

La justificacion practica de esta investigacion se encuentra en lo expuesto por Cassany
(2010) cuando afirma que poseer un completo dominio de la escritura, es una
exigencia de la vida moderna; en lo expuesto por MINEDU (2016 b.) que sostiene que
la finalidad del area de Comunicacion es hacer que los estudiantes logren desarrollar
sus competencias comunicativas y les permita interactuar con los demas, entender y
ser participe de la construccion de la realidad de igual modo, representarla de manera
objetiva o subjetiva. Asimismo, en lo planteado por Lomas (2015) cuando afirma que
cuando se aprende a leer, entender y escribir, se estd aprendiendo a emplear el lenguaje
con sentido funcional para lograr la comunicacion interpersonal e intercultural y con
ello, obtener conocimiento del mundo. Por tal razén, esta investigacion tiene como
proposito, ayudar a los estudiantes a superar las dificultades que presentan al momento
de producir textos escritos, sobre todo, al momento de escribir textos narrativos. Sobre
lo expresado el MINEDU (2007c.) sostiene que saber comunicarse de forma escrita
actualmente, resulta ser vital y para lograr comunicarse afectivamente empleando la
palabra escrita, su ensefianza estara apoyada, no solo en aspectos teoricos, sino en la

lectura y, sobre todo, en la redaccion de textos.

En lo tedrico, la investigacion encuentra su justificacion en lo expuesto por Cassany
(2010) quien sostiene que el saber es una construccion que se va logrando en el
devenir historico y con la aportacion de todos. En ese sentido, la investigacion tendra
como proposito, incrementar el conocimiento sobre los programas educativos

orientados a desarrollar las capacidades de escritura de los alumnos.

Metodol6gicamente, la investigacion se justifica en la aplicacion del programa
COOPENAR para mejorar la produccion de textos narrativos escritos los cuales seran
evaluados en tres dimensiones (planificacion, textualizacion y revision), las mismas

que coinciden con las capacidades de la competencia mencionada anteriormente y que
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fue propuesto por el MINEDU en su Curriculo Nacional de la Educacion Basica. Para
evaluar la dimension planificacion y la revision se utilizardn escalas de valoracion y

para evaluar la dimensidn textualizacion, se utilizara una rubrica de evaluacion.

En lo concerniente a los objetivos, se planted como objetivo general determinar la
influencia del programa COOPENAR en la mejora de la produccion de textos
narrativos escritos en estudiantes del nivel secundaria, afio 2019. Asimismo, se
consider0 los siguientes objetivos especificos: Determinar el nivel de produccién de
textos narrativos escritos en el grupo experimental y grupo control antes de la
aplicacion del programa COOPENAR. Determinar la influencia del programa
COOPENAR en la dimension planificacion de textos narrativos escritos en estudiantes
del nivel secundaria, afio 2019. Determinar la influencia del programa COOPENAR en
la dimension textualizacion de textos narrativos escritos en estudiantes del nivel
secundaria, afio 2019. Determinar la influencia del programa COOPENAR en la
dimension revision de textos narrativos escritos en estudiantes del nivel secundaria,
afio 2019 y finalmente, determinar el nivel de produccion de textos narrativos escritos
en el grupo experimental y control, después de la aplicaciéon del programa
COOPENAR.

Como hipotesis de investigacion se afirma que la aplicacion del programa
COOPENAR influye significativamente en el desarrollo de la produccién de textos

narrativos escritos en estudiantes del segundo afio del nivel secundaria, afio 2019.

Asimismo, la hipotesis nula seria la siguiente: La aplicacion del programa
COOPENAR no influye significativamente en el desarrollo de la produccién de textos

narrativos escritos en estudiantes del nivel secundaria, afio 2019.

Las hipdtesis especificas que se consideran en la investigacion son:
La aplicacion del programa COOPENAR influye significativamente en la
planificacion de textos narrativos escritos en estudiantes de segundo afio del nivel

secundaria, afio 2019.

La aplicacion del programa COOPENAR influye significativamente en la
textualizacién de textos narrativos escritos en estudiantes del nivel secundaria, afio
2019.
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La aplicacion del programa COOPENAR influye significativamente en la revision de

textos narrativos escritos en estudiantes del nivel secundaria, afio 2019.

METODO

2.1. Tipo y Disefio de investigacion

La presente investigacion se enmarcé en el paradigma positivista y para dar sustento a
lo afirmado, citamos a Camilo et al. (2011) quien sostienen que este paradigma se
caracteriza por servir de basamento a las investigaciones que tienen como objetivo la
comprobacion de hipétesis y considerar el experimento como el método para hallar el
conocimiento cientifico. En tal sentido, en el presente estudio se ha propuesto
comprobar una hipotesis, la cual se contrastard posteriormente con los datos obtenidos
luego de la experimentacion.

Se afirma que el enfoque de esta investigacion es cuantitativo porque pretende, a través
de los datos obtenidos, comprobar la hip6tesis planteada, haciendo uso de las estrategias
planteada por la estadistica. Al respecto Herndndez, Ferndndez y Batista (2014)
sostienen que este enfoque se caracteriza porque hace uso de los datos recolectados para
probar hipétesis empleando la estadistica.

Lafuente y Marin (2008) sostienen que investigaciones realizadas bajo este enfoque, se
caracterizan porque proporcionan al investigador amplitud de datos que requeriran un
tratamiento estadistico, pero para lograr aquello, sera necesario una medicion de las
variables de manera objetiva y con alto grado de precisién. Por su parte Nifio (2011)
afirma que el enfoque cuantitativo, en el cual se enmarca la investigacion realizada, se
caracteriza por que mide; mientras que el enfoque cualitativo, se ocupa de comprender
el fenomeno de estudio. Afiade, ademas, que las investigaciones que se realizan bajo
este enfoque tienen que ver con la cantidad, por tal razon, su principal medio que
emplea es la medicion y el calculo.

Para Hernandez et al. (2014) este tipo de disefios se emplean cuando el investigador
tiene el proposito de establecer el efecto de una variable independiente que se esta
manipulando sobre una dependiente.

Para Nifio (2011) las investigaciones experimentales tienen como propoésito la
validacién o comprobacién de hipoétesis. Por tal razon, podemos afirmar que el disefio a
emplearse en este estudio, serd el experimental porque se experimentara con la
aplicacion del programa sobre la variable dependiente y a partir de ello, se obtendran

datos los que serviran para verificar la hipotesis haciendo uso de la estadistica
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La tipologia del disefio experimental a emplearse sera el cuasi experimental. Sobre el
disefio cuasi experimental, Bernal (2010) sostiene que se diferencian de los
experimentales verdaderos por tres razones. La primera est4 vinculada al control que el
investigador puede tener sobre las variables extrafias. Afirma que, en el disefio cuasi
experimental, se ejerce poco o nulo control de dichas variables. La segunda razon
guarda correspondencia con la forma como se pueden asignar los participantes de la
investigacion a los grupos. El autor, citado lineas arriba, sostiene que, en el disefio cuasi
experimental, los sujetos se pueden asignar de forma aleatoria y la tercera razon, se
relaciona con la presencia del grupo control. En el disefio cuasiexperimental, algunas
veces se puede tener grupo control. Por su parte, Hernandez et al. (2014) sostienen que,
en las investigaciones cuasiexperimentales, los sujetos que conforman los grupos
experimental y control, no se asignan aleatoriamente; sino que estos grupos ya se
encuentran conformados antes de realizado el experimento.

Teniendo en consideracion lo planteado anteriormente, sostenemos que los sujetos de la
investigacion no fueron asignados aleatoriamente a los grupos, sino que estos fueron
elegidos por conveniencia. Ademas, se sefiala que estos grupos (experimental y
control), antes de la investigacion ya habian sido conformados a inicios del afio escolar
2019.

En este disefio, a ambos grupos se le aplico un pre test, posteriormente, solo al grupo
experimental se le someti6 a la influencia del Programa COOPENAR, para luego
aplicar un post test a los dos grupos y poder determinar el nivel de influencia de dicho
programa en la produccién de textos narrativos escritos en estudiantes del nivel
secundaria.

El disefio cuasi experimental se grafica de la siguiente manera:

G.E: 01 X Os
G.C: 02 O4

Donde:
GE: Grupo experimental
GC: Grupo control
01y O2: Constituyen el pre test que se aplicé a ambos grupos
X: Es el Programa COOPENAR, el mismo que fue aplicado Unicamente al
grupo experimental.
____: Significa la ausencia de estimulo al grupo control.
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02 y O4: Constituyen el post test que fue aplicado a ambos grupos. Con esta
prueba se medird la influencia de la variable independiente en el grupo
experimental.

36



2.2.0peracionalizacion de variables

escrito se evalla con una rudbrica de
evaluacion.

- Adecuacion a la situacién comunicativa
- Empleo de las convenciones del lenguaje escrito

Revision

-Revisa la planificacion de texto.
-Revisa la estructura narrativa.
-Revisa la coherencia del texto.

Variable  Definicién conceptual Definicién operacional DIMENSIONES INDICADORES Escala de
medicion
x . . . . . Comunicacion eficaz -Se comunica asertivamente.
< Programa educativo orientado  Secuencia de sesiones orientada a
= a desarrollar la produccién de desarrollar la convivencia armoniosa, - - - . .
L textos narrativos en la comunicacién eficaz, la actiud  Convivenciaarmoniosa  -Respeta los acuerdos explicitos o implicitos del grupo.
% estudiantes del nivel  positiva, la resolucién de problemas, L
- 0O secundaria, y que estd la toma de decisiones y el trabajo Resolver problemas -Muestra predisposicion para resolver problemas.
>0 sustentado en las teorias de solidario; todo ello con el propdsito de — — — Nominal
g aprendizaje  cooperativo, el ensefiar a los estudiantes a trabajar Tomar decisiones -Toma decisiones en beneficio del grupo.
© enfoque comunicativo y en los  cooperativamente y de esta manera, - - - -
2 procesos  basicos de la logren escribir su texto narrativo de Manejo de conflictos -Propone soluciones frente a un conflicto.
a escritura. manera conjunta.
Trabajo solidario -Apoya a sus compafieros.
-Sabe qué tematica desarrollara su texto.
" -Sabe a quién estara dirigido principalmente su texto.
S -Tiene presente el propdsito que desea con el texto.
= -Conoce qué tipo de narrador contard la historia.
a Es la capacidad de utilizar el lenguaje g -Conoce la situacion que desencadenara el conflicto.
@ - Planificacion ! h 2
1) escrito dentro de wuna estructura -Sabe en qué escenario se desarrollaran los hechos.
_g narrativa, y en el cual se incluye -Asigna roles a los personajes principales.
b= Capacidad de utilizar el etapas de planificacion, textualizacion -Tiene presente el conflicto a desarrollarse en la narracion.
% lenguaje escrito para crear y revision; las cuales son medidas -Conoce los hechos principales.
~ S sentidos y desarrollar un  mediante pruebas escritas y utilizando -Conoce el final de la narracion.
> 8 conflicto dentro de una trama  escalas de valoracion para evaluar lo -Estructura. Ordinal
% y una estructura narrativa. planificado, asi como la revision - Coherencia
o MINEDU (2016 b.) realizada; por otra parte, donde lo Textualizacion - Cohesion
oS
<
pt
[&)
o
>
S
2
o

-Revisa la cohesion del texto.
-Revisa que el texto se ajuste a la situacion comunicativa.

-Revisa el buen uso de las convenciones del lenguaje escrito.
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2.3. Poblacién, muestra y muestreo

2.3.1. Poblacion (N)

La poblacion de esta investigacion estuvo constituida por 177 estudiantes, entre
varones y mujeres, del segundo afio del nivel secundaria (VI ciclo) de la
Institucion Educativa Cartavio.

CUADRO 1. Estudiantes del segundo grado de secundaria de la Institucién
Educativa Cartavio en el afio 2019.
POBLACION (N)

GRADO AULA NUMERO DE ESTUDIANTES TOTAL

A 24
25
31
24
31
25
17

Segundo 177

QO M m O O W

Fuente: Nominas de matricula de la Institucién Educativa Cartavio — 2019.

2.3.2. Muestra (n)
Segun Hernandez et al. (2014) la muestra lo constituye un subgrupo de la
poblacion, la cual debera estar definida y delimitada previamente, asi mismo,
deberad ser representativa de la poblacion. Para la investigacion realizada, la
muestra estuvo conformada por los estudiantes de las aulas “C” y “E” del

segundo grado de secundaria de la Institucion Educativa Cartavio, afio 2019.
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CUADRO 2. Estudiantes del segundo grado “C” y “E” de la Institucion
Educativa Cartavio.

MUESTRA (n)
ESTUDIANTES TOTAL
GRADO AULA o N
6 25 31
E 7 24 31

Segundo

62

Fuente: Nominas de matricula de la Institucién Educativa Cartavio — 2019

2.3.3. Muestreo

La muestra se selecciond a través del muestreo no probabilistico por
conveniencia debido al acceso y disponibilidad de los estudiantes, tanto para el
grupo control y el grupo experimental. Nifio (2011) sostiene que el criterio que
se aplica en el muestreo no probabilistico por conveniencia es la seleccion de la
muestra que resulta ser mas conveniente para la investigacion. Y en ese
sentido, fue que se eligié6 como muestras a las secciones C y E. Por su parte,
Hernandez et al. (2014) afirman que en esta seleccion de muestra no
probabilisticas se realiza teniendo en cuenta mas, las caracteristicas de la
investigacion que a un criterio estadistico de generalizacion.

En este proceso de muestreo, se aplicaron algunos criterios de inclusion y

exclusion de los estudiantes participantes, los cuales se detallan a continuacion:

a) Criterios de inclusion
Los estudiantes que conformaron el grupo experimental y grupo control,
fueron estudiantes del segundo afio de secundaria, varones y mujeres.
Ademas, se considerd a los estudiantes cuya asistencia fue regular a la
Institucion Educativa y tuvieron el permiso de sus padres para asistir por

las tardes y participar del desarrollo de la experiencia.

39



b) Criterios de exclusion
Se excluyeron a los estudiantes que no se encontraron presentes en el
horario que se realizé el programa COOPENAR, asi como aquellos que no

tuvieron la autorizacion de los padres.

2.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, validez y confiabilidad

2.4.1. Técnicas

2.4.2.

Mufioz (2011) sostiene que técnica es el procedimiento o conjunto de
procedimientos que son empleados por el investigador con el proposito de
obtener un resultado determinado en cualquier campo o actividad.

En tal sentido, las técnicas que se emplearon en la investigacion fueron:

El andlisis de contenido cuantitativo. Segin Hernandez et al. (2014) esta
técnica puede utilizarse de diversas maneras y puede ser empleada por el
investigador cuando su intencion es estudiar cualquier tipo de comunicacion
objetivamente, cuantificando los mensajes producidos en categorias y
sometiéndolos a un tratamiento estadistico. En coherencia con lo citado, a los
estudiantes, después de organizarlos en grupos, se le proporcioné una hoja
impresa y se le pidié que escribiera un cuento. Justamente la informacion que
escribieron fue analizada con el instrumento EVREEV — 3 y a la informacion
que se obtuvo se le someti6 al analisis estadistico respectivo.

Instrumentos de Recoleccion de datos

Para Espinoza (2010) un instrumento que se emplee con estos propositos,
deberé representar a los indicadores de cada una de las variables que se quiera
medir. Por tal razén, en el presente estudio se empled como instrumento para la
recoleccién de datos, una prueba escrita en donde se detalla que los estudiantes
tienen que escribir un cuento realizando todos los procesos que incluye la
produccion de textos escritos (planificacion, textualizacion y revision),
posteriormente, dicha prueba se evalud con el instrumento EVREEV - 3, el
cual presenta en su interior, dos escalas de valoracion y una rubrica de

evaluacion.
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El instrumento de evaluacién es creacion propia y se le asigné este nombre por
las primeras letras de cada uno de los instrumentos que lo componen. El cual
contiene una escala valorativa para medir la planificacion, una rubrica de
evaluacion para medir la textualizacion y de igual forma, una escala valorativa

para medir la revision.

Para la construccion de la escala valorativa que se utilizo para evaluar la
dimensién planificacion, se tomo lo propuesto por Cassany (2010) y en el que
propone como una técnica de exploracion del tema a la estrella, técnica que
consiste en formular una pregunta en cada punta de la estrella; sin embargo, se
precisa que no se empled la figura de una estrella, sino se hizo un listado de

preguntas.

2.4.3. Validez del instrumento de recoleccion de datos.
Espinoza (2010), sostiene que un instrumento es valido cuando efectivamente
mide la variable que pretendemos medir. Al respecto Hernandez et al. (2014)
afirman que una manera de otorgarle validez al instrumento es a través de
expertos, en tal sentido, el instrumento EVREEV — 3 fue validado por el juicio
de tres expertos con grado de Doctor en Educacion.
Para determinar la validez de constructo del instrumento, tomamos el aporte de
Supo (2013) quien propone encontrar la confiabilidad entre dimensiones, para
ello, se agruparon los items en dimensiones tal como indica la teoria, luego a
estas dimensiones se le aplico el alfa de Cronbach buscando la confiabilidad de

las dimensiones, utilizandose para ello el software estadistico SPSS 25.

Estadisticas de fiabilidad
Alfa de
Cronbach N de elementos

J77 3

El resultado obtenido en esta prueba nos indica que el instrumento tiene una

validez de constructo buena de 0.777.
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2.4.4. Confiabilidad del instrumento de recoleccion de datos
Para Espinoza (2010) la confiabilidad de un instrumento se demuestra cuando
se aplica repetidas veces a un objeto el instrumento y los resultados son
iguales. Por tal razon, el instrumento se sometio a una prueba de observacion
preliminar al aula del segundo afio “A” de la Institucion Educativa “Cartavio”,
y donde la confiabilidad fue determinada por el Coeficiente de Alfa de

Cronbach, cuya formula es la siguiente:

= el [ 25

Donde:

K . S?: Es lasuma de varianzas de cada item
SZ: Es la varianza total de filas (puntaje total de docentes)

K: Es el numero de items o preguntas.

En tal sentido, se realizd una prueba piloto y después de aplicar el instrumento,
se obtuvieron los puntajes que se ingresaron al software estadistico SPSS 25
con el propdsito de determinar la fiabilidad del instrumento, obteniéndose

como resultado:

Estadisticas de fiabilidad
Alfa de

Cronbach N de elementos

,841 21

El resultado obtenido nos indica que el instrumento resulta ser altamente

confiable, ya que se obtuvo un alfa de Cronbach de 0.841.
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2.5.

2.6.

Procedimiento

Una vez definido el objetivo de la investigacion, se procedio a plantear la estrategia
metodoldgica para lograrlo a través del método cientifico. En ella se determind el
paradigma, el enfoque, el disefio y la tipologia del disefio de investigacion, asi

como la teoria necesaria para fundamentarla.

Se determin6 la tipologia del disefio de la investigacion, siendo el cuasi
experimental con dos grupos, el experimental y control y con dos pruebas, el pre
test y post test. Siendo el programa COOPENAR la variable independiente y la
produccion de textos narrativos escritos, la variable dependiente.

La poblacion objeto de estudio para la experimentacion la conforman todos los
estudiantes del 2° grado del nivel secundario de la Institucién Educativa Cartavio, y

el muestreo fue el no probabilistico.

Después de recopilar informacion a través del instrumento debidamente validado,
se realizé el andlisis inferencial de los datos obtenidos, para ello se emplearon
operaciones estadisticas como: distribucién de frecuencias, porcentajes y el
parametro estadistico EI empleo de las pruebas paramétricas como la T Student o
de las pruebas no paramétricas, como la U de Mann Whitney o Wilcoxms,
dependieron de la naturaleza de las variables, es decir, si fueron normales o no

normales.

Asimismo, la discusion de los resultados se realizd confrontandolos con los

antecedentes y las teorias que dieron sustento a la presente investigacion.

Las conclusiones se elaboraron teniendo en consideracion los objetivos generales y
especificos planteados en la investigacion. Finalmente, se hicieron las

recomendaciones pertinentes de acuerdo a los resultados obtenidos.

Método de andlisis de datos

Una vez obtenida y recolectada la informacion sobre la variable produccion de
cuentos escritos se trabajara con los instrumentos estadisticos pertinentes a traveés
de la aplicacion del programa Excel y el software SPSS, version 25, asignando
cdédigos a los elementos de escala creados por la herramienta de recoleccion de
datos. Estos datos de la lista se sistematizaran para crear una base de datos en dicho

software (SPSS); por lo que se generardn las tablas de frecuencia porcentual
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absoluta y relativa junto con los graficos correspondientes para posterior analisis e
interpretacion.

Para el analisis y discusion de los resultados, se determinara inicialmente el tipo de
distribucion de los datos, que se basara en la dispersion y la variabilidad y se
realizara a partir de las pruebas de bondad y ajuste de Kolmogorov Smirnov.
Teniendo en cuenta los valores obtenidos en la prueba de normalidad, se
determinara el uso de datos estadisticos, correspondientes y el andlisis inferencial
haciendo uso de la prueba pertinente para las muestras paramétricas 0 no
paramétricas segin se determine. Se tendrd en cuenta los trabajos previos
(internacionales, nacionales y locales) y las definiciones que se encuentran en el
marco teorico.

Para las conclusiones se considerara el objetivo general y los objetivos especificos

propuestos en la investigacion.

a) estadistica descriptiva:
Media aritmética; Nos permitird determinar la calificacion promedio del

grupo experimental.

. Y fiXi
n

Desviacion estandar; La cual permitira determinar la desviacion de las
puntuaciones de los resultados obtenidos del grupo observado respecto a la

media.

n

1 )2

5= n—1Z(xi_x)
=1

Coeficiente de variacion

El coeficiente de variacion, es una medida estadistica que nos dice la
dispersion relativa de los datos obtenidos de la muestra seleccionada. Su
calculo se obtiene dividiendo la desviacion estandar entre los valores absolutos
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de los valores medios establecidos y generalmente se expresa como in

porcentaje de mejor comprension.

Cv = — % 100
[11|

Donde:
o = Desviacidn tipica del conjunto de datos

llx|| = Valor absoluto de la media del conjunto de datos

b) La estadistica inferencial se utilizara para la contrastacion de la hipotesis. De
acuerdo al analisis de normalidad de las variables y considerando el tamafio de
la muestra, la prueba de normalidad de Kolmogérov-Smirnov (para muestras
mayores o igual a cincuenta). Si las variables son normales se aplicaran
pruebas estadisticas paramétricas, haciendo uso del programa estadistico como
el SPSS V25, utilizando las siguientes pruebas:

Prueba T- Student para muestras independientes.
Prueba T- Student para muestras relacionadas.
Prueba T- Student; esta prueba permitira determinar si la hipotesis es

consistente para ser aceptado, en caso contrario ser rechazado.

X1 — X2
= —
) 9
S 5
n,n,

Si las variables no son normales se aplicaran pruebas no paramétricas:
U de Mann — Whitney para muestras independientes.

Wilcoxon, para muestras relacionadas.

2.7. Aspectos éticos

Los aspectos éticos que se consideraron en esta investigacion tienen que ver con la

proteccién de la identidad de los estudiantes que formaron parte del grupo

45



experimental y control. Por tal razdn, en la base de datos que sirvio para realizar el
analisis estadistico, no se registraron los nombres de ningun estudiante ni de algun

docente. En consecuencia, se empleo la codificacion numérica.

Se informo al Director, Coordinador del Areay Docentes del area de Comunicacion
del segundo afio de secundaria, el propoésito de la investigacion. Ademas, se acordd
mantener en reserva los resultados, para otros fines que no estén relacionados con

los motivos del estudio.

Se acord0, ademas, ser veraces en el registro de la informacién obtenida a través de

los instrumentos de recoleccién de datos.
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RESULTADOS
3.1. Descripcion de resultados.

3.1.1. Descripcion de resultados a nivel de variable dependiente.

TABLA 1. Nivel de produccidn de textos narrativos escritos en el pre y post test
del grupo experimental y grupo control.

GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL

NIVEL Pre Test Post test Pre Test Post test

N° % N° % N° % N° %

Excelente © 0.0 24 77.4 0 0.0 0 0.0

Bueno 0 0.0 7 22.6 0 0.0 0 0.0

Regular 0 0.0 0 0.0 0 0.0 0 0.0
Inicio 31 100.0 0 0.0 31 100.0 31 100.0
Total 31 100.0 31 100.0 31 100.0 31 100.0

Nota. Elaborado a partir de la matriz de datos de la aplicacién de la encuesta para identificar el
nivel de produccion de textos narrativos escritos.

100.0% 100.0% 100.0%
100.0%
80.0% | Inicio
= Regular
0,
60.0% Bueno
40.0% Excelente
22.6%
20.0%
% 0.0% 0.00d0% %0.0% %00.0%
0.0% —
Pre test GE Posttest GE Pre Test GC Post Test GC

Figura 1: Nivel de produccion de textos narrativos escritos en el pre y post test del grupo
experimental y grupo control.
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Interpretacion:

En la tabla 1y figura 1 se observa que los porcentajes de los niveles de produccion
de textos narrativos para el grupo experimental en el pre test son: nivel inicio
100.0%, regular 0.0%, bueno 0.0% y excelente 0.0%. Luego de la aplicacion del
programa COOPENAR, los resultados obtenidos en el post test experimentan una
mejora notable, lograndose la mejora en la produccion de textos narrativos escritos,
pues ahora el 77.4% de los estudiantes del grupo experimental se ubica en el nivel
excelente y 22.6% en el nivel bueno.

Con relacion al grupo control se observa que los porcentajes de los niveles de
produccion de textos, en el pre test son: el nivel inicio 100.0%, regular 0.0%, bueno
0.0% y excelente 0.0%, y en el post test el 100.0% se ubican en el nivel inicio,

0.0% regular, 0.0% bueno y 0.0% excelente.
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3.1.2. Descripcion de resultados a nivel de dimensiones

3.1.2.1. Resultados de la dimension planificacion.

TABLA 2. Nivel de produccidn de textos narrativos escritos en su dimension
planificacion en el pre y post test del grupo experimental y grupo control

GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL

NIVEL Pre Test Post test Pre Test Post test

N® % N® % N® % N® %

Excelente O 0.0 26 839 0 0.0 0 0.0
Bueno O 0.0 5 16.1 0 0.0 0 0.0
Regular 2 6.5 0 0.0 3 9.7 4 12.9
nicio 29 935 0 0.0 28 903 27 871
Total 31 1000 31 1000 31 1000 31  100.0

Nota. Elaborado a partir de la base de datos de la aplicacion de la encuesta para identificar el nivel
de produccion de textos narrativos escritos.

100.0%

80.0%

60.0%

40.0%

20.0%

0.0%

93.5%

Pre test GE

16.1%
0
0.0% 0.000%

90.3%

87.1%

%
0.0%

9%
0.0%

Post test GE  Pre Test GC Post Test GC

® Inicio

= Regular
Bueno
Excelente

Figura 2: Nivel de produccion de textos narrativos escritos en su dimension planifica en el pre 'y

post test del grupo experimental y grupo control.
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Interpretacion:

En la tabla 2 y figura 2 se observa que los porcentajes de los niveles de la
dimensién planificacion para el grupo experimental en el pre test son: nivel inicio
93.5%, regular 6.5%, bueno 0.0% y excelente 0.0%. Luego de la aplicacion del
programa COOPENAR, los resultados obtenidos en el post test demuestran una
mejora notable, logrando aumentar la produccion de textos narrativos escritos en su
dimensién planificacion, pues ahora el 83.9% de los estudiantes del grupo
experimental se ubica en el nivel excelente y 16.1% en el nivel bueno

Con relacion al grupo control se observa que los porcentajes de los niveles
referentes a la dimension planificacion, en el pre test son: el nivel inicio 90.3%,
regular 9.7%, bueno 0.0% Yy excelente 0.0%, y en el post test el 87.1% se ubican en

el nivel inicio, 12.9% regular, 0.0% bueno y 0.0% excelente.
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3.1.2.2. Resultados de la dimensién textualizacién

Tabla 3. Nivel de produccion de textos narrativos escritos en su dimensién
textualizacion en el pre y post test del grupo experimental y grupo control.

GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL

Nivel Pre Test Post test Pre Test Post test

N° % N° % N° % N° %

Excelente 0 00 26 839 0 0.0 0 0.0

Beno O 00 5 161 0 00 0 00
Regular O 290 0 00 4 129 4 129
Inicio 22 710 0 00 27 871 27 871
Total 31 1000 31 1000 31 1000 31 1000

Nota. Elaborado a partir de la base de datos de la aplicacion de la encuesta para identificar el nivel
de produccion de textos narrativos escritos.

Niveles de la dimension textualizacion
Grupo Experimental (GE) y Grupo Control (GC)

87.1% 87.1%

90.0%
80.0%71.0%
70.0%
50.0% = Regular
40.0% 0% Bueno
30.0%

Excelente
20.0% ol 9% %
10.0% 0.0% 0.080% 0.0% 0.0%

0.0%
Pre test GE  Posttest GE Pre Test GC Post Test GC

Figura 3: Nivel de produccion de textos narrativos escritos en su dimension textualiza en el pre y
post test del grupo experimental y grupo control.
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Interpretacion:

En la tabla 3 y figura 3 se observa que los porcentajes de los niveles de la
dimensién textualizacion para el grupo experimental en el pre test son: nivel inicio
71.0%, regular 29.0%, bueno 0.0% y excelente 0.0%. Luego de la aplicacion del
programa COOPENAR, los resultados obtenidos en el post test demuestran una
mejora notable, logrando aumentar la produccion de textos narrativos escritos en su
dimensién textualizacion, pues ahora el 83.9% de los estudiantes del grupo
experimental se ubica en el nivel excelente y 16.1% en el nivel bueno

Con relacion al grupo control se observa que los porcentajes de los niveles
referentes a la dimension textualizacion, en el pre test son: el nivel inicio 87.1%,
regular 12.9%, bueno 0.0% y excelente 0.0%, y en el post test el 87.1% se ubican

en el nivel inicio, 12.9% regular, 0.0% bueno y 0.0% excelente.
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3.1.2.3. Resultados de la dimensién revision

Tabla 4. Nivel de produccion de textos narrativos escritos en su dimensidn revision
en el prey post test del grupo experimental y grupo control

GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL
Nivel Pre Test Post test Pre Test Post test
N° % N° % N° % N° %
Excelente © 00 11 35 0 00 0 00
Beno O 00 20 65 0 00 0 00
Regular 1 32 0 00 1 32 0 00
nicio 30 968 0 00 30 98 31 1000
Total 31 100.0 31 100.0 31 100.0 31 100.0

Nota. Elaborado a partir de la base de datos de la aplicacion de la encuesta para identificar el nivel
de produccion de textos narrativos escritos.

96.8%
100.0%

80.0%
60.0%
40.0%
20.0%

0.0%

Niveles de la dimensidn revision

96.8% 100.0%

Grupo Experimental (GE) y Grupo Control (GC)

m Inicio

= Regular
Bueno
Excelente

0%
64.5%
38l5%
L 0.00% 700.0% 9%60.0%

Pre test GE Post test GE Pre Test GC Post Test GC

Figura 4: Nivel de produccién de textos narrativos escritos en su dimension revisa en el pre y post
test del grupo experimental y grupo control.
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Interpretacion:

En la tabla 4 y figura 4 se observa que los porcentajes de los niveles de la
dimensién revision para el grupo experimental en el pre test son: nivel inicio
96.8%, regular 3.2%, bueno 0.0% y excelente 0.0%. Luego de la aplicacion del
programa COOPENAR, los resultados obtenidos en el post test demuestran una
mejora notable, logrando aumentar la produccion de textos narrativos escritos en su
dimensién revision, pues ahora el 35.5% de los estudiantes del grupo experimental
se ubica en el nivel excelente y 64.5% en el nivel bueno.

Con relacion al grupo control se observa que los porcentajes de los niveles
referentes a la dimension revision, en el pre test son: el nivel inicio 96.8%, regular
3.2%, bueno 0.0% y excelente 0.0%, y en el post test el 100.0% se ubican en el

nivel inicio, 0.0% regular, 0.0% bueno y 0.0% excelente.
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Tabla 5. Estadisticas en el pre-test y en el post-test de los grupos experimental y control a nivel de variable y dimensiones.

GRUPO EXPERIMENTAL

GRUPO CONTROL

Pre test Post test Pre test Post test
Media CV Nivel Media CV Nivel Dif. Media CV  Nivel Media CV Nivel Dif.
Dimension 1: Planificacion 12.80 10% Inicio 2577 5% Excel. 1297 1310 9% Inicio 1257 12% Inicio  -0.53
Dimensién 2: Textualizacién 7.73 12% Inicio 15.03 5.% Excel. 7.30 7.63 10% Inicio 7.20 14% Inicio -0.43
Dimensién 3: Revisién 6.23 12% Inicio 12.33 4% Bueno 6.10 6.57 10% Inicio 6.00 12% Inicio -0.57
Variable: Produccion de
textos narrativos 26.67 5% Inicio 53.13 3% Excel. 26.47 27.40 5% Inicio 25.80 7% Inicio -1.6

Nota. Elaborado a partir de la base de datos de la aplicacion de la encuesta para identificar el nivel de produccidn de textos narrativos escritos.
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Interpretacion

Como podemos observar en la Tabla 5, los estudiantes de ambos grupos, tanto el
experimental como el de control, se ubican en un nivel inicio de produccién de
textos narrativos en el pre test. Por el contrario, en el Post test los y las estudiantes
del grupo experimental presentan un nivel excelente, con un puntaje promedio de
53.13; mientras que los estudiantes del grupo control se mantienen en el nivel
inicio. Ademas, también se observa que los datos son muy homogéneos en ambos
grupos, asi tenemos que en el grupo experimental el C.V. paso del 5% en el pre test
a un 3% en el post test, mientras que en el grupo de control también hay un
incremento de un 5% en el pre test a un 7% en el post test.

En relacion al grupo experimental se observa una mejora tanto a nivel de variable
como a nivel de dimensiones. Asi a nivel de la variable produccion de textos
narrativos se pasé de un promedio de 26.67 en el pre test a 53.13 en el post test lo
que representa un aumento de 26.47 puntos. Con relacion a las dimensiones, en el
pre test todas las dimensiones estan en un nivel inicio; en cambio en el post test la
dimensidn revision se ubica en el nivel bueno y las dimensiones planificacion y
textualizacion estan en un nivel excelente, lo que significa una mejora en la
produccion de textos narrativos

Con relacion al grupo control podemos observar que mantienen los mismos niveles
tanto en el pre test como en el post test, se ubican en el nivel inicio.

En el grupo experimental todas las dimensiones presentan en el pre test produccion
de textos de nivel inicio, con un puntaje promedio de 12.80, 7.73 y 6.23
respectivamente. En el post test se observa que se logré aumentar la produccién de
textos pues ahora las dimensiones planificacion y textualizacién se ubican en el
nivel excelente, con un puntaje promedio de 25.77 y 15.03 lo que representa una
disminucion de 12.97 y 7.30 puntos respectivamente, mientras que la dimension
revision pasa a un nivel bueno de 6.23 a 12.33 puntos, el cual muestra una
diferencia pequefia de 6.10

Con relacion al C.V. de las dimensiones del grupo experimental se puede observar
que en el pre test la dimension planificacion es la que presente el C.V. mas pequefio
con un 10%, lo cual indica que los datos en dicha dimensidén son muy homogéneos.
Sin embargo, en el post test esta dimension es la que disminuye sustancialmente el

C.V. pasando de un 10% en el pre test a un 5% en el post test, lo cual indica que los
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resultados obtenidos en el post test en la dimension planificacion son muy
homogéneos. Igual ocurre con la disminucion textualizacion pasa de 12% a 5%, y

finalmente la dimensién revision disminuye de 12% a 4%.

3.2. Pruebas de normalidad

Tabla N° 6: Prueba de normalidad.

Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirnov® Shapiro-Wilk
Estadistico Gl Sig. Estadistico Gl Sig.
preexp_VD ,203 31 ,002 ,930 31 ,043
postexp_VD 154 31 ,059 ,944 31 ,103
precon_VD ,189 31 ,007 ,908 31 ,011
postcon_VD ,209 31 ,001 ,927 31 ,036
preexp_D1 ,215 31 ,001 ,928 31 ,038
postexp_D1 77 31 ,014 ,930 31 ,044
precon_D1 , 167 31 ,027 ,934 31 ,058
postcon_D1 ,185 31 ,009 ,924 31 ,030
preexp_D2 ,243 31 ,000 ,850 31 ,001
postexp_D2 ,323 31 ,000 ,793 31 ,000
precon_D2 ,255 31 ,000 ,843 31 ,000
postcon_D2 221 31 ,000 ,864 31 ,001
preexp_D3 ,262 31 ,000 ,852 31 ,001
postexp_D3 334 31 ,000 147 31 ,000
precon_D3 314 31 ,000 ,787 31 ,000
postcon_D3 274 31 ,000 ,803 31 ,000

Al utilizarse La prueba de normalidad del pre test y el pos test de la variable
dependiente no son normales por lo tanto el pre test y el post test del grupo
experimental no es normal rechazando de esta manera la hipotesis nula y aceptando de
esta manera la hipotesis alterna. En esta medida el nivel de significancia de esta prueba
de normalidad con la que se realizara la contratacion de las hipotesis la significancia es
menor que 0,05 en la Dimension 1, en la Dimension 2 y en la Dimension 3 tanto en el
grupo experimental y control en el pre test y pos test notandose que en su mayoria los
valores no tienen una distribucion normal en consecuencia se rechazan las hipétesis
nulas de las dimensiones, por lo tanto, se empleardn pruebas estadisticas no

parametricas.
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3.3. Prueba de Hipotesis

3.3.1. Prueba de hipdtesis general de la investigacion.

Ho: La aplicacion del programa COOPENAR no influye significativamente en el
desarrollo de textos narrativos escritos en estudiantes del nivel secundaria, Cartavio
2019.

H1: La aplicacion del programa COOPENAR influye significativamente en el
desarrollo de la produccién de textos narrativos escritos en estudiantes del nivel

secundaria, Cartavio 2019.

Tabla N° 7. Niveles de la variable Produccién de textos narrativos en el pre test del grupo
experimental y grupo control.

Prueba de Mann-Whitney

Estadisticos de prueba?

preexp_precon_VD

U de Mann-Whitney 364.500
W de Wilcoxon 860.500
4 -1.678
Sig. asintotica(bilateral) 0.093

a. Variable de agrupacién: nominal

Nota: preexpe= pre experimental, precon= pre control, VD=Variable Dependiente
Asi se ha verificado que al aplicar el pre test: se obtiene como resultado en la tabla N° 7
que los grupos de estudio, se encuentran con un nivel de significancia p = 0,093 mayor que
a = 0,05 (p > a), por lo tanto, se asevera que ambos grupos al inicio muestran resultados
similares en el nivel de desarrollo de la produccion de textos narrativos, llegando a la
conclusion que ambos grupos son equivalentes, désea no presentan diferencias

significativas.

Tabla N° 8. Niveles de la variable Produccion de textos narrativos en el pos test del grupo
experimental y grupo control.

Prueba de Mann-Whitney

Estadisticos de pruebaa

posexp_poscon_VD
U de Mann-Whitney 454.000

W de Wilcoxon 950.000
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z -0.381
Sig. asintotica(bilateral) 0.703

a. Variable de agrupacién: nominal

Al aplicar el post test: los resultados obtenidos en la tabla N° 8 se observd en los
estadisticos de los grupos de estudio, un nivel de significancia p = 0,703 mayor que a =
0,05 (p > o) observandose que no se encuentran diferencias significativas luego de
aplicado el programa entre el grupo experimental y el grupo control.

Tabla N° 9. Niveles de la variable produccién de textos narrativos en el pre test y pos test
del grupo experimental.

Prueba de rangos con signo de Wilcoxon
Estadisticos de pruebaa

preexp_VD - posexp_VD
4 -5,052b

Sig. asintotica(bilateral) 0.000

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon
b. Se basa en rangos positivos.
Nota: preexp= pre experimental, posexp= pos experimental, VD=Variable Dependiente
En la tabla N° 9 se observo un nivel de significancia de p= 0,000 menor que a = 0,05,
comprobandose que existen diferencias significativas en el grupo experimental antes y

después de la aplicacion del programa.
Tabla N° 10. Niveles de la variable produccion de textos escritos en el pre test y pos test

del grupo control.

Prueba de rangos con signo de Wilcoxon
Estadisticos de prueba?

precon_VD - poscon_VD
4 -4,832b

Sig. asint6tica(bilateral) 0.000

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon
b. Se basa en rangos negativos.

Nota: precon= pre control, poscon= pos control, VD=Variable Dependiente
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Se realizé la prueba de rangos con signo de Wilcoxon para muestras relacionadas para
medir las diferencias en el grupo control antes y después del programa, como se observa en
la tabla N° 10, arrojando un nivel de significancia p = 0,000 menor que a = 0,05.

Ante estos resultados se rechaza la hipotesis nula (Ho) y se acepta la hipotesis alternativa
(Hi): La aplicacién del programa COOPENAR influye significativamente en el desarrollo
de la produccion de textos narrativos escritos en estudiantes del nivel secundaria, Cartavio
2019.

3.3.2. Resultados de la Dimensién 1 Planificacion.

Ho: La aplicacion del programa COOPENAR no influye significativamente en el
desarrollo de textos narrativos escritos en su dimension planifica, en estudiantes del
nivel secundaria, Cartavio 2019.

H1: La aplicacion del programa COOPENAR influye significativamente en el
desarrollo de textos narrativos escritos en su dimension planifica, en estudiantes del

nivel secundaria, Cartavio 2019.

Tabla N° 11. Niveles de la dimensién planificacion de textos narrativos en el pre test del

grupo experimental y grupo control.

Prueba de Mann-Whitney

Estadisticos de prueba?

preexp_precon_D1

U de Mann-Whitney 433.500
W de Wilcoxon 929.500
z -0.683
Sig. asintotica(bilateral) 0.495

Nota: preexpe= pre experimental, precon= pre control, D1=Dimension 1

Al realizar el pre test: en los resultados obtenidos en la tabla 11 se puede observar
que el nivel de significancia p = 0,495 mayor que a = 0,05 (p > a), entonces, se
manifiesta que los alumnos al inicio obtienen resultados similares en el nivel de la
dimension de textos narrativos. Entonces podemos concluir que entre ambos grupos

tanto experimental como de control no tienen diferencias significativas.
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Tabla N° 12. Niveles de la dimension Planificacion de textos narrativos en el pos test del

grupo experimental y grupo control.

Estadisticos de prueba?

posexp_poscon_D1

U de Mann-Whitney 0.000
W de Wilcoxon 496.000
z -6.810
Sig. asintotica(bilateral) 0.000

Nota: posexpe= pos experimental, poscon= pos control, D1=Dimensién 1
Al aplicar el post test: los resultados obtenidos en la tabla 12 muestra que, en los
estadisticos de los grupos de estudio, se obtuvo nivel de significancia p = 0,000
menor que p = 0,05 (p < o) observandose diferencias significativas entre ambos

grupos.

Tabla N° 13. Niveles de la dimension Planificacién de textos narrativos en el pre test y
pos test del grupo experimental.

Prueba de rangos con signo de Wilcoxon
Estadisticos de prueba®

preexp D1 - posexp_D1
z -5,295°P

Sig. asintotica(bilateral) 0.000

Nota: preexp= pre experimental, posexp= pos experimental, D1=Dimensién 1

De igual forma en la tabla 13 se observé un nivel de significancia de p= 0,000
menor que o = 0,05, comprobandose que existen diferencias significativas en el

grupo experimental antes y después de la aplicacion del programa.

Tabla N° 14. Niveles de la dimension Planificacion de textos narrativos en el pre test y
pos test del grupo control.

Estadisticos de prueba?

precon_D1 - poscon_D1
z -3,771°
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Sig. asintotica(bilateral) 0.000

Nota: precon= pre control, poscon= pos control, D1=Dimension 1
Finalmente se realizd la prueba para muestras relacionadas para medir las diferencias

en el grupo control antes y después del programa, como se observa en la tabla 14,

arrojando un nivel de significancia p = 0,000 menor que o = 0,05.

Ante estos resultados se rechaza la hipotesis nula (Ho) y se acepta la hipdtesis
alternativa Hi: La aplicacion del programa COOPENAR influye significativamente
en el desarrollo de textos narrativos escritos en su dimension planifica, en estudiantes

del nivel secundaria, Cartavio 2019.

3.3.3. Resultados de la Dimension 2 Textualizacion.
Ho: La aplicacion del programa COOPENAR no influye significativamente en el

desarrollo de textos narrativos escritos en su dimension Textualiza, en estudiantes
del nivel secundaria, Cartavio 2019.
H1: La aplicacion del programa COOPENAR influye significativamente en el
desarrollo de textos narrativos escritos en su dimension textualiza, en estudiantes
del nivel secundaria, Cartavio 2019.

Tabla N° 15. Niveles de la dimensidn Textualizacidn de textos narrativos en el pre test del

grupo experimental y grupo control.

Estadisticos de prueba®

preexp_precon_D2

U de Mann-Whitney 445.000
W de Wilcoxon 941.000
z -0.531
Sig. asintética(bilateral) 0.596

Nota: preexpe= pre experimental, precon= pre control, D2=Dimension 2

Cabe considerar que al aplicar el pre test: los resultados obtenidos en la tabla 15 de los
grupos de estudio, presenta un nivel de significancia p = 0,596 mayor que a = 0,05 (p > a),
esto indica que al inicio los alumnos presentan resultados parecidos en el nivel de
produccién de textos descriptivos, concluyendo entonces, que no hay diferencias

significativas entre ambos grupos.
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Tabla N° 16. Niveles de la dimension Textualizacion de textos narrativos en el pos test del
grupo experimental y grupo control.

Estadisticos de prueba?

posexp_poscon_D2

U de Mann-Whitney 0.000
W de Wilcoxon 496.000
Z -6.893
Sig. asintotica(bilateral) 0.000

Nota: posexpe= pos experimental, poscon= pos control, D2=Dimensi6n 2

Después de aplicar el post test: los resultados obtenidos en la tabla 16 se observan
que los grupos de estudio, encuentran un nivel de significancia p = 0,000 menor
que a = 0,05 (p < a), evidenciando que entre ambos grupos existen diferencias

significativas.

Tabla N° 17. Niveles de la dimension Textualizacion de textos narrativos en el pre test y

pos test del grupo experimental.

Prueba de rangos con signo de Wilcoxon
Estadisticos de prueba?

preexp_D2 - posexp_D2
4 -5,066°

Sig. asint6tica(bilateral) 0.000

Nota: preexp= pre experimental, posexp= pos experimental, D2=Dimensién 2

En la tabla 17 se observé que en el grupo experimental si existen diferencias
significativas al concluir el programa observandose que p = 0,000 menor que a =

0,05 (p < ).
Tabla N° 18. Niveles de la dimension Textualizacién de textos narrativos en el pre test y

pos test del grupo control.

Prueba de rangos con signo de Wilcoxon
Estadisticos de prueba?

precon_D2 - poscon_D2
4 -3,742b

Sig. asint6tica(bilateral) 0.000

Nota: precon= pre control, poscon= pos control, D2=Dimension 2
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Al comparar el grupo control en los dos momentos, antes del programa y al finalizar el

mismo se observo que p = 0,000 menor que a = 0,05 (p < a) evidenciando diferencias.
3.3.4. Resultados de la Dimension 3 Revision.

Ho: La aplicacion del programa COOPENAR no influye significativamente en el
desarrollo de textos narrativos escritos en su dimension revision, en estudiantes del
nivel secundaria, Cartavio 2019.
H1: La aplicacion del programa COOPENAR influye significativamente en el
desarrollo de textos narrativos escritos en su dimension revision, en estudiantes del
nivel secundaria, Cartavio 2019.

Tabla N° 19. Niveles de la dimension Revision de textos narrativos en el pre test del grupo
experimental y grupo control.

Prueba de Mann-Whitney
Estadisticos de prueba?

preexp_precon_D3

U de Mann-Whitney 365.500
W de Wilcoxon 861.500
4 -1.773
Sig. asintotica(bilateral) 0.076

Nota: preexpe= pre experimental, precon= pre control, D3=Dimensién 3

Se ha verificado que al aplicar el pre test: se obtiene como resultado en la tabla 19
observandose en los estadisticos que los grupos de estudio, se encuentran con un nivel de
significancia p = 0,076 mayor que o = 0,05 (p > a), por lo tanto, se asevera que ambos
grupos al inicio muestran resultados similares en el nivel de produccion de textos,
llegando a la conclusion que ambos grupos son equivalentes, 0sea no presentan
diferencias significativas.

Tabla N° 20. Niveles de la dimension Revision de textos narrativos en el pos test del grupo
experimental y grupo control.

Prueba de Mann-Whitney

Estadisticos de prueba?

posexp_poscon_D3

U de Mann-Whitney 0.000
W de Wilcoxon 496.000
z -6.953
Sig. asintotica(bilateral) 0.000
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Nota: posexpe= pos experimental, poscon= pos control, D3=Dimensién 3

Después de aplicar el post test: los resultados obtenidos en la tabla 20 se observan
que los grupos de estudio, encuentran un nivel de significancia p = 0,000 menor
que a = 0,05 (p < a), evidenciando que entre ambos grupos existen diferencias
significativas.

Tabla N° 21. Niveles de la dimension Revision de textos narrativos en el pre test y pos test
del grupo experimental.

Prueba de rangos con signo de Wilcoxon
Estadisticos de prueba?

preexp_D3 - posexp_D3
z -5,295P

Sig. asint6tica(bilateral) 0.000

Nota: preexpe= pre experimental, posexp= pos experimental, D3=Dimension 3

En la tabla 21 se observd que en el grupo experimental si existen diferencias

significativas al concluir el programa observandose que p = 0,000 menor que a =

0,05 (p < ).

Tabla N° 22. Niveles de la dimension Revision de textos narrativos en el pre test y pos test
del grupo control.

Prueba de rangos con signo de Wilcoxon
Estadisticos de prueba?®

precon_D3 - poscon_D3
4 -4,123°

Sig. asint6tica(bilateral) 0.000

Nota: precon= pre control, poscon= pos control, D3=Dimension 3

Al comparar el grupo control en los dos momentos, antes del programa y al finalizar el

mismo se observo que p = 0,000 menor que o = 0,05 (p < a) evidenciando diferencias.

Ante estos resultados se rechaza la hipdtesis nula (Ho) y se acepta la hipotesis
alternativa Hi: La aplicacion del programa COOPENAR influye significativamente
en el desarrollo de textos narrativos escritos en su dimension revision, en estudiantes

del nivel secundaria, Cartavio 2019.
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V.

DISCUSION

La comunicacion efectiva del hombre esti4 condicionada por la calidad de textos que
pueda construir de manera verbal o escrita y en la forma como los transmite a los
demas, radicando en esta razon su necesidad de saber elaborarlos de manera correcta.
De igual forma, aprender a trabajar cooperativamente, resulta ser un rasgo indispensable
en las personas hoy en dia. Por ello, proponer alternativas que permitan a los estudiantes
aprender a comunicarse a través de textos narrativos escritos y de manera cooperativa,
adquiere una relevancia mayor por las razones expuestas. En tal sentido, el presente
estudio buscd determinar la influencia del programa COOPENAR en el desarrollo de la
produccion de textos narrativos escritos en estudiantes del nivel secundaria, Trujillo
2019.

A continuacion, se procede a presentar, explicar y discutir los resultados de la
investigacion realizada con los estudios previos considerados en la parte introductoria

de este documento.

Con respecto al objetivo general de la investigacion, que fue determinar la influencia
del programa COOPENAR en el desarrollo de la produccion de textos narrativos
escritos en estudiantes del nivel secundaria, Cartavio 2019, se ha podido precisar, en
relacion a los resultados obtenidos que COOPENAR logra influir de manera
significativa en la produccion de textos narrativos escritos. Registrandose en el pre test
que el nivel de produccion del 100% de estudiantes que conformaron el grupo
experimental, se ubicaron en un nivel inicio, siendo el mismo porcentaje para el grupo
control. Luego de la aplicacién del programa, los estudiantes del grupo experimental
lograron ubicarse en los niveles bueno (22.6%) y excelente (77.4%); mientras que los
estudiantes del grupo control, continuaron permaneciendo en los niveles inicio (100%)
(Ver tabla N° 1). El resultado obtenido demuestra la efectividad del programa
COOPENAR, y en tal sentido concuerda con la investigacion efectuada por Llabata
(2016), quien realizo la tesis titulada Un Enfoque de Complejidad del Aprendizaje. La
Metodologia Cooperativa en el Ambito Universitario y en la cual sostiene que se deben
utilizar metodologias que promuevan la interaccion de los estudiantes con sus pares, lo
que se consiguid al momento de desarrollar las sesiones del programa y cuando tuvieron
que escribir sus textos narrativos escritos de manera conjunta. Sobre los procesos

cognitivos de orden superior que menciona en una de sus conclusiones, se puede
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afirmar que esta se desarrollo en todas las sesiones del Programa y sobre la creatividad,
de manera especifica, se afirma que se vio reforzada por la creatividad de sus
compafieros con los que tuvo que escribir su texto, ya que se observaron textos mas
creativos, lo cual se evidencio en el manejo del tiempo en la narracion, la manera como
abordaron las teméticas en cada uno de los textos, las caracteristicas de los personajes ,
en la descripcién de los escenarios y en la resolucion del conflicto.

Los resultados obtenidos concuerda con lo propuesto en Espafia por Lampas (2017) en
su tesis doctoral Aprendizaje Cooperativo y Educacion Superior en la Universidad de
Alcalé quien llegé a sostener que el aprendizaje cooperativo influye positivamente en el
desarrollo de saberes de orden conceptual y procedimental y en general , contribuye a
mejorar el rendimiento de los estudiantes; pero la concordancia que se encuentra con
este estudio no solo se relaciona con el aspecto cognitivo, sino también con el aspecto
social, ya que se busco que los estudiantes trabajen de manera cooperativa para lograr
un objetivo comun. Sobre lo mencionado en la investigacion con la cual se concuerda,
se afirma que el aprendizaje cooperativo modifica la percepcion que se tiene sobre si
como ser individual para pasar a tener una percepcion como ser social capaz de

influenciar en los demas y a la vez ser influenciado.

El investigador De Castro (2017) en su articulo titulado Metodologias en Investigacion
sobre Produccion de Textos Narrativos con Nifios, llegd a la conclusion que permitir a
los estudiantes trabajar entre pares es provechoso tanto para el estudiante como para el
docente, ya que permite evidenciar las contradicciones, desafios y exigencias que
enfrentan para resolverlas; pero a la vez, les permite aunar esfuerzos y alcanzar el
objetivo propuesto que fue escribir el texto narrativo. Tales conclusiones resultan ser
coherentes con la investigacion realizada ya que confirma la efectividad de la
metodologia con la que se desarrollé el programa aplicado y la forma como los
estudiantes tuvieron que escribir sus cuentos; Si embargo, se precisa que la diferencia
con este estudio se encuentra en el medio que se empled para escribir dicho texto,
mientras que en aquella investigacion se empleo el ordenador, en la nuestra se hizo de la

manera mas convencional empleando el lapiz y el papel.

Se concuerda también con la tesis de Bazan (2017) titulada Programa educativo “coma
creativa’ en la Produccion de Textos Narrativos de las Estudiantes del Primer Grado

de Secundaria, 2016 vy en la cual se concluyd que si es posible influenciar en la
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creacion de narraciones de las estudiantes a través de programas educativos, asi como
en sus dimensiones de planificacion, redaccion, revision-reescritura y en la publicacion;
sin embargo, se precisa que no se concuerda con la cantidad de dimensiones que aborda
en la variable dependiente. Considerd cuatro dimensiones, mientras que en la tesis que
se realizo, se consideraron solo tres, siendo estas la planificacion, textualizacion y
revision.

Para determinar cudnto influencié la aplicacion del programa “Coma creativa”, se
emple6d una lista de cotejo, denominada “Lista de cotejo de produccién de textos
narrativos”, instrumento que consideramos insuficiente y que deberia ser revisado por
las siguientes razones: En la dimension planificacién no esta considerando el elemento
esencial y generador de todas las acciones que se contardn en el nudo y del cual
dependera también el desenlace, nos referimos a que no propone ningln item para
identificar si el estudiante tiene pensado el asunto que daré origen al conflicto que se
tendra que resolver en el texto narrativo, especificamente, cuando los estudiantes

escriban su cuento.

Por otra parte, propone en la dimension redaccion el item “tiene creatividad para
redactar el cuento”, por la forma cémo est4 redactado el item la respuesta seria si o no;
pero las valoraciones que propone son bien, regular y mal. Sobre el mismo item, y
considerando que la intencion haya sido calificar la creatividad del estudiante al escribir
¢qué tuvo que escribir o no el estudiante para que el investigador considere a su
creatividad como bien, regular o mal? En el estudio no se evidencia los criterios que
toma para hacer tal calificacion. Por otra parte, surge la pregunta ¢una lista de cotejo

sera el instrumento adecuado para medir la creatividad de un estudiante?

En la misma dimension (redaccion), también propone el item “usa palabras, frases y
oraciones en la redaccion del cuento”, los cuales, obviamente tendra que utilizarlas, por
esa razon, se considera a este item como innecesario. Sobre el empleo de una lista de
cotejo para medir la textualizacion, se sostiene que es incorrecto ya que su empleo
dejaria al margen muchos aspectos, debido a que este instrumento se caracteriza por

tener opcion de respuesta de si 0 no

Los resultados obtenidos concuerdan también con la conclusion a la que lleg6é Ortufio
(2016) en su trabajo de investigacion titulado Estrategias metodoldgicas de aprendizaje
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cooperativo y de produccidn artistica en la universidad. En este estudio, lleg6 afirmar
que incorporar el aprendizaje cooperativo en el trabajo que se realiza en las aulas,
reporta beneficios para el docente como para los estudiantes. Agrega ademas que en los
estudiantes existe una predileccion por trabajar de manera cooperativa y esta forma de
aprender, favorece en el desarrollo de la creatividad de los estudiantes. La concordancia
con esta investigacion se explica porque el autor citado empled estrategias de
aprendizaje cooperativo y en la investigacion que se realizo, el aprendizaje cooperativo

es una de las teorias que da sustento al programa que se utilizo.

Con respecto al primer objetivo especifico de la investigacion que fue, determinar el
nivel de produccion de textos narrativos escritos en los grupos experimental y control,
antes de la aplicacion del programa; los resultados develaron que el nivel de produccion
de textos narrativos de todos los estudiantes se ubicd en un nivel inicio, demostrandose
asi que el 100% tenian dificultad para escribir sus textos. Tal afirmacion coincide con lo
propuesto por Molina (2015), en su articulo La importancia del habito de la escritura
en los estudiantes universitarios, donde afirma que existe, desde el nivel inicial hasta el
nivel universitario, poca costumbre para escribir y que se demuestra en la escasa fluidez
verbal y en la poca claridad de los textos que producen. Ademas, sefiala que la
responsabilidad de esta problematica es compartida entre el estudiante y las
instituciones educativas por cuanto no promueven en sus estudiantes esta importante
actividad. Lo que quedd evidenciado en el pre test aplicado a ambos grupos, donde se
noté que los estudiantes tienen profundas dificultades para escribir un texto narrativo

respetando los procesos que implica dicha actividad.

Con respecto a la influencia del programa COOPENAR en la dimensién planificacion
de textos narrativos escritos en estudiantes del nivel secundaria, Cartavio 2019, se hallo
que los estudiantes del grupo experimental, inicialmente se ubicaron en los niveles
inicio (93.5%) y regular (6.5%); de la misma forma, el grupo control también se hall6
en los niveles inicio (90.3%) y regular (9.7%). Posterior a la aplicacion del programa
COOPENAR, estos resultados variaron significativamente y de forma favorable en el
grupo experimental, ya que como quedd demostrado en el post test, los niveles de
planificacion de sus textos narrativos de estos estudiantes se ubicaron entre excelente

(83.9%) y bueno (16.1%); en contraste con los estudiantes del grupo control, cuyos
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niveles de planificacion de sus textos narrativos escritos continuaron ubicandose en los
niveles inicio (87.1%) y regular(12.9%). (Ver tabla N° 2).

Los datos obtenidos en esta dimension concuerdan con Serafini (2002) quien afirma que
el proceso previo de la planificacion es poco conocido por los estudiantes y a su vez,
poco utilizada por ellos al momento de escribir.

Otra investigacion que concuerda con los resultados obtenidos en esta dimension, es la
realizada por Aguilar, Albarran, Errdzuriz y Lagos (2016) quienes en su investigacion
titulada Teorias Implicitas sobre los Procesos de Escritura; relacion de las
Concepciones de Estudiantes de Pedagogia Basica con la Calidad de sus Textos,
afirmaron que los estudiantes si realizan la planificacion de sus textos; sin embargo, este
proceso previo no es considerado al momento de escribir. Esta afirmacion es coherente
con los resultados obtenidos en el pre test, pero no con los obtenidos en el post test, ya
que se llegd a demostrar que si se puede ensefiar a los alumnos a planificar y a su vez,
emplear dicha planificacion en su produccion; pero para ello, depende la mediacion que

realice el docente y el empleo de programas como el que se utilizo.

De los resultados que se obtuvieron cuando se determind la influencia del programa en
la dimension textualizacion. Se evidencia que el programa COOPENAR tiene una
influencia significativa, ya que de ubicarse los grupos experimental y control en los
niveles inicio y regular en el pre test; luego de la aplicacion del programa, los
estudiantes del grupo experimental en el post test lograron ubicarse en los niveles bueno
(16.1%) y excelente (83.9%) (Ver tabla N° 3), demostrandose de esta manera la
influencia que tiene este programa en la dimension textualizacion. Cabe sefalar que el
nivel de influencia en esta dimension es igual a la de la dimensidon planificacion,
afirmacion que es corroborada con los porcentajes obtenidos. Al respecto Sanchez
(2016), en su tesis titulada Modelos de las Etapas de Escritura para la Produccion de
Textos, concluye que el estudiante para que realice los procesos de planificacion,
textualizacion y revision, requieren de la mediacion del docente con estrategias. Esta
afirmacion da sustento a los resultados obtenidos luego de haber aplicado el Programa
como una estrategia para promover el desarrollo de la dimensidn textualizacién, asi

como la planificacion y la revision.
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Con respecto al objetivo con el que se propuso determinar la influencia del programa
en la dimension revision, se demuestra que el programa COOPENAR tuvo una
influencia significativa, ya que de ubicarse los estudiantes de los grupos experimental y
control en niveles de inicio y regular en la aplicacion del pre test; los estudiantes del
grupo experimental pasaron a ubicarse en el post test en los niveles bueno(64.5%) y
excelente (35.5%); mientras que los estudiantes del grupo control continuaron

ubicandose en el nivel inicio (100%).

Para el objetivo que buscé determinar el nivel de produccién de textos narrativos
escritos en el grupo experimental y control, después de la aplicacién del programa
COOPENAR, los resultados obtenidos en la tabla 5, demuestran que el grupo
experimental después de la aplicacion del programa presentan un nivel excelente, con
un puntaje de 53.13; mientras que los estudiantes del grupo control se mantienen en el
nivel inicio. Estos resultados al ser contrastados con el articulo de Lobato, Guerra y
Apodaca (2015) titulado EI Aprendizaje Cooperativo en la Educacion Superior:
Entrenamiento en Competencias Sociales de Trabajo en Grupo, en la que concluyé que
el aprendizaje cooperativo resulta tener mucha pertinencia en el logro de aprendizajes
de los estudiantes. Esta afirmacion es corroborada con los resultados obtenidos ya que
se pudo mejorar el nivel de produccion de textos narrativos en los estudiantes a través

de un programa que tuvo su fundamento, entre otros, en el aprendizaje cooperativo.

Quispe (2019) con su tesis Estrategias de aprendizaje cooperativo y habilidades
cognitivas en los estudiantes de la Facultad de Educacion de la Universidad Nacional
Mayor de San Marcos, concluy6 que las estrategias que se sustentan en el aprendizaje
cooperativo guardan relacion con el desarrollo de las habilidades cognitivas, analiticas,
criticas y creativas en los estudiantes; esta conclusion coincide también con los
resultados obtenidos en la investigacion realizada ya que confirma la efectividad del
aprendizaje cooperativo cuando es empleado para dar sustento a estrategias de
ensefianza, en el caso especifico, de programas educativos como COOPENAR. Con
respecto a las habilidades que se ven potenciadas con este tipo de aprendizaje, se afirma
gue se concuerda plenamente ya que se evidencié que, en el intercambio de opiniones
entre los estudiantes para elaborar el texto, estos se mostraban mas atentos y criticos
frente al trabajo que estaban realizando, ademas, en la confianza que surge cuando estan

entre pares se genera una atmosfera que les permite expresarse coOmodamente y
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proponer ideas creativas que terminan finalmente asentdndose en el texto y otorgandole

este rasgo al mismo.

CONCLUSIONES
A continuacion, se presentan las principales conclusiones a las que se llegoé en esta
investigacion, las mismas que guardan correspondencia con el objetivo general y

especificos, formulados previamente.

1. Los resultados obtenidos en la presenta investigacion resultan ser contundentes y
confirman la hipétesis general que se planted al inicio de este estudio. En tal
sentido, se concluye que el programa COOPENAR logra influir de manera
significativa en la produccion de textos narrativos escritos, tal como lo demuestran
los resultados obtenidos en la prueba de Wilcoxon donde se demuestran que existen
diferencias altamente significativas entre los puntajes de los pre y post test
experimental (P<0,01).

2. Con respecto al primer objetivo especifico, que buscd determinar el nivel de
produccién de textos narrativos escritos en ambos grupos antes de la aplicacién del
programa, se pudo notar que los dos grupos se encontraban en un nivel inicio; es
decir, que ningun estudiante de dichos grupos pudo ubicarse en los niveles regular,
bueno o excelente. Resultado que permite concluir que en un 100% de alumnos
existe dificultad para realizar los procesos de planificacion, textualizacién y revision

de sus textos narrativos escritos.

3. Con respecto al objetivo que buscé medir la influencia del programa en la
dimensidn planificacion, se observé que los estudiantes de los grupos experimental
y control, inicialmente se ubicaron en los niveles inicio y regular. Posterior a la
aplicacion del programa COOPENAR, estos resultados variaron significativamente
y de forma favorable en el grupo experimental, ya que como quedd demostrado en
el post test, los niveles de planificacion de sus textos narrativos de estos estudiantes
se ubicaron entre excelente (83.9%) y bueno (16.1%); en contraste con los
estudiantes de grupo control, cuyos niveles de planificacion de sus textos narrativos
escritos continuaron ubicandose en los niveles inicio (87.1%) y regular(12.9%). De

estos resultados se concluye que los estudiantes no tienen el habito de planificar lo
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que escribirdn posteriormente o si es que lo hacen, no consideran los elementos
requeridos. Ademas, a partir de estos resultados se concluye que esta situacion
puede ser superada a traves de estrategias basadas en el aprendizaje cooperativo, ya
que se determiné que el programa aplicado influye significativamente en la

dimension planificacion de textos narrativos escritos.

Con respecto al cuarto objetivo especifico que buscdé medir la influencia del
programa en la dimensién textualizacién, se concluye que COOPENAR tiene una
influencia significativa, ya que de ubicarse los grupos experimental y control en los
niveles inicio y regular en el pre test; luego de la aplicacion del programa , los
estudiantes del grupo experimental en el post test lograron ubicarse en los niveles
bueno (16.1%) y excelente (83.9%), demostrandose asi su influencia en esta
dimensién. Cabe sefalar que el nivel de influencia en esta dimension es igual a la de
la dimensién planificacion, afirmacién que es corroborada con los porcentajes

obtenidos.

Sobre el objetivo especifico que buscé medir la influencia del programa en la
dimensidn revisién, también se concluye que éste tiene una influencia significativa,
ya que de ubicarse los estudiantes de los dos grupos en los niveles inicio y regular
en la aplicacion del pre test; los estudiantes del grupo experimental pasaron a
ubicarse en el post test en los niveles bueno (64.5%) y excelente (35.5%); mientras

que los estudiantes del grupo control continuaron ubicandose en el nivele inicio.

También se concluye que, en la investigacion realizada hubo una mejora
significativa tanto a nivel de variable como de dimension. en la variable produccion
de textos narrativos escritos se paso de un promedio de 26.67 puntos en el pre test a
un promedio de 53.13 puntos en el post test lo que representa un aumento de 26.47
puntos. Con respecto a las dimensiones de la variable dependiente, a todas se les
encontrd en un nivel de inicio; en cambio en el post test, luego que se sometiera a la
influencia del programa COOPENAR al grupo experimental, la dimension revision
se ubicé en un nivel bueno y las dimensiones planificacion y textualizacidn, en un
nivel excelente, lo que implica una mejora en la produccion de textos narrativos

escritos. Con respecto al grupo control, se pudo observar que mantienen los niveles
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tanto en el pre test como en el post test, es decir, contindan ubicdndose en el nivel
inicio.

VI. RECOMENDACIONES

1. Vista la efectividad del programa COOPENAR en la produccion de textos
narrativos escritos, se recomienda a los demas docentes de la Institucion Educativa,
asumir el programa como parte de sus estrategias de ensefianza; pero no sin antes,

conocer sus fundamentos y las bases teoricas que le dan sustento.

2. Se recomienda, antes de la aplicacion del instrumento EVREEV - 3, familiarizarse
con su contenido, es decir conocer cuales son sus indicadores, items, aspectos a
evaluar, asi como con cada uno de los descriptores propuestos en la rubrica de
evaluacion. Esta recomendacién se hace teniendo en cuenta que dicho instrumento
es nuevo. Ademaés, atendiendo a la forma como esta estructurado, lo que podria

ocasionar en el profesional que lo utilice, confusion en algin momento.

3. Se sugiere, a todas las personas que deseen investigar sobre la variable produccion
de textos narrativos escritos, que al momento de la construccién de sus
instrumentos propongan items que midan los aspectos fundamentales de cada una

de las dimensiones en las que hayan organizado a la variable dependiente

4. Se recomienda a todos los investigadores que se propongan investigar la
produccion de textos narrativos escritos, tener especial atencion a la dimension
revision, ya que se evidencié que los estudiantes no estan muy familiarizados con

este proceso.
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VII.

PROPUESTA

La propuesta para desarrollar la produccion de textos narrativos escritos en estudiantes
del nivel secundaria consiste en un programa denominado COOPENAR y consta de 8

sesiones para ser desarrolladas en 90 minutos (Ver Anexo 7)
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ANEXO 1. INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS EVREEV -3

Este instrumento ha sido disefiado con el propdsito de evaluar el nivel de planificacion,
textualizacidn y revisién de textos narrativos escritos en estudiantes del nivel secundaria. Dicho
instrumento esta compuesto por dos escalas valorativas y una rubrica de evaluacién; en la que el
evaluador tendrd que marcar en el casillero respectivo y luego efectuar la suma correspondiente.
Finalmente, para saber en qué nivel se encuentra el estudiante con respecto al proceso evaluado,
debera ubicar el puntaje obtenido por el estudiante, en el rango que le corresponda.

Sexo
Apellidos y Nombres de los integrantes del grupo :
H M
Institucidon Educativa:
Grado: ‘ Seccion: ‘ ‘ Fecha: ‘
Nombre del grupo:
- Escala de valoracion para evaluar la planificacion de textos narrativos.
VALORACION
INDICADORES ITEMS ) FREEEA PRECISA CO’\"/"SLPERTT’\'ASE’T\‘TE

1

PARCIALMENTE
2

3

-Sabe qué tematica desarrollara su texto.

1 ¢ Qué tema abordara en el texto?

-Sabe a quién estard dirigido
principalmente su texto.

2 ¢Para quiénes esté dirigido el texto?

-Tiene presente el propdsito que desea con
el texto.

3 ¢Con qué propésito escribira el texto?

-Conoce qué tipo de narrador contara la
historia.

4. ;Qué tipo de narrador empleara?,
homodiegético (participa en la historia) o
heterodiegético (narrador observador)

-Conoce la situacion que desencadenaré el
conflicto.

5¢Cual sera la situacién que dara origen al
conflicto? (;Qué hizo o qué quiso hacer?)

-Sabe en qué escenario se desarrollaran los
hechos.

6.,Como serd el escenario? (lugar donde
se desarrollan las acciones)

-Asigna roles a los personajes principales.

7.¢Qué rol desarrollara el protagonista y
demaés personajes principales?

-Tiene presente el conflicto a desarrollarse
en la narracién.

8.¢Cudl sera conflicto a desarrollar en el
NUDO?

-Conoce los hechos principales.

9.¢Cudles seran los hechos principales?

-Conoce el final de la narracién.

10.;,Cémo terminara la narracion?

SUB TOTAL

INTERVALOS
NIVELES CORTES
EXCELENTE 25 30
BUENO 20 25
REGULAR 15 20
INICIO 10 15
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- Rdbrica de evaluacion para evaluar la textualizacion de textos narrativos.

ASPECTOS A
EVALUAR

NIVEL |
©)

NIVEL 11
1)

NIVEL I
)

NIVEL IV
(©)]

DESCRIPTORES

11.ESTRUCTURA
El texto estd escrito
teniendo en cuenta, los

elementos de la
narracion, titulo, inicio,
nudo y  desenlace.

Ademés, se incluye a la
situacion que generara el
conflicto y el conflicto
mismo.

El texto presenta solo una descripcion o relato
de algun acontecimiento.

Y

No se evidencia una progresion narrativa que
sefiale la situacion que se desequilibrara y que
generard el conflicto y este a su vez, la
acciones para resolver dicho conflicto.

En el texto se nota ausencia de algunos
elementos de la estructura narrativa (inicio,
nudo y desenlace).

Y
No se presenta la situacion que provocara el
conflicto.

0
No se precisa cual es el conflicto.

0
Las acciones para resolver el conflicto no
son pertinentes o suficientes.

En el texto estdn presentes todos los
elementos de la narracién: inicio, nudo y
desenlace; pero no se tiene precision al
presentar el conflicto o la situacion que lo
generara.

)
En el desenlace, el final aparece de manera
abrupta.

El texto presenta titulo, inicio, nudo y
desenlace. Estos elementos se pueden
distinguir con claridad.

Y
Se evidencia con nitidez, la situacion que
originara el conflicto, el conflicto mismo, las
acciones para resolver dicho conflicto.

Y
La solucién al conflicto esta bien presentada.
(no es incoherente con el conflicto o las
acciones realizadas).

Y
En el desenlace, el final esta bien construido.

12.COHERENCIA
El texto se presenta
como un todo, es decir,
en él no se evidencian
digresiones tematicas,
repeticiones,
contradicciones u
omisiones de
informacion.

La informacién esta presentada de manera
incoherente, pudiendo encontrarse en él mas de
dos digresiones, repeticiones, contradicciones
0 vacios de informacion.

Y
La reconstruccion de su sentido global y
lectura del texto solo es posible con esfuerzo.

El texto mantiene el tema; sin embargo, se
observa hasta en dos oportunidades, que se
ha cometido digresiones, repeticiones,
contradicciones o vacios de informacion.

Y
La reconstruccion del sentido global del
texto es posible con esfuerzo.

El texto puede presentar hasta un vacio de
informacion.

Y
No presenta digresiones tematicas,
repeticiones y contradicciones.

Y
Es facil de reconstruir el sentido global del
texto.

La informacién esta presentada de manera
coherente, es decir, no presenta digresiones
tematicas, repeticiones, contradicciones u
omisiones de informacion necesaria.

Y
La reconstruccién del sentido global y lectura
del texto se puede hacer con facilidad.

13.COHESION

La informacion del texto
estd  organizada en
oraciones 'y parrafos,
evidenciandose
relaciones l6gico-
semanticos, expresadas a
través de conectores,
eferentes y signos de
puntuacion.

La informacion del texto no esté organizada en
oraciones ni en parrafos

Y
No estan conectados unos a otros de manera
correcta, es decir, no ha empleado
adecuadamente los conectores y signos de
puntuacion (puede llegar a tener hasta un 20%
de efectividad).

La informacion del texto esta organizada en
oraciones y parrafos.

Y
estan conectadas unas a otras, empleando
para ello conectores, referentes y signos de
puntuacion (puede llegar a tener hasta un
50% de efectividad).

La informacion del texto esta organizada en
oraciones y parrafos.

Y
estan conectadas unas a otras, empleando
para ello conectores, referentes y signos de
puntuacién (puede llegar a tener hasta un
75% de efectividad).

La informacion del texto esta organizada en
oraciones y parrafos.

Y
estan conectadas unas a otras de manera
correcta, empleando para ello, adecuadamente
los conectores, referentes y signos de
puntuacion.
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14 ADECUACION A
LA SITUACION
COMUNICATIVA

El texto presenta un
vocabulario adecuado al
lector y aborda el tema
planificado y cumple con
el propésito de narrar.
Emplea el registro y tono
adecuados en todo el
texto.

El texto no aborda el tema planificado.
Y
No cumple con el proposito de narrar.

No emplea el registro y tono adecuados.

El texto aborda el tema planificado.
Y
Cumple con el proposito de narrar.
Y
No emplea el registro y tono adecuados en
casi todo el texto.

El texto aborda el tema planificado.
Y
Cumple con el proposito de narrar.
Y
Emplea el registro y tono adecuados en casi
todo el texto.

El texto presenta un vocabulario adecuado y
aborda el tema planificado.

Y
Cumple con el propésito de narrar.

Y
Emplea el registro y tono adecuados en todo el
texto.

15. . EMPLEO DE LAS
CONVENCIONES
DEL LENGUAJE

ESCRITO

El texto refleja un
empleo pertinente de las
convenciones del
lenguaje escrito,
llegando  incluso a

utilizar algunas figuras
literarias u otros giros de
expresion.

Su efectividad en el
empleo de los recursos
ortograficos y de
tildacién es al 100%

El empleo de las convenciones del lenguaje
escrito no es pertinente.

Y
Su efectividad en el empleo de los recursos
ortogréficos y de tildacion es inferior al 50%
(en la mayor parte del texto no se ha empleado
correctamente los recursos ortograficos y de
tildacion).

El texto evidencia un empleo poco pertinente
a las convenciones del lenguaje escrito

Su efectividad en el empleo de los recursos
ortogréficos y de tildacion es inferior al
50%(en la mayor parte del texto no se ha
empleado correctamente los recursos
ortogréficos y de tildacién).

El texto evidencia un empleo pertinente de
las convenciones del lenguaje escrito.

Su efectividad en el empleo de los recursos
ortogréficos y de tildacion es aceptable. (en
la mayor parte del texto se ha empleado
correctamente los recursos ortograficos y de
tildacion)

El texto evidencia un empleo pertinente de las
convenciones del lenguaje escrito.

Y
Utiliza algunas figuras literarias u otros
recursos expresivos para reforzar el sentido de
su texto.

Y
Su efectividad en el empleo de los recursos
ortograficos y de tildacién es al 100% (no
presenta ningin error ortografico o de
tildacion).

TEXTUALIZACION
INTERVALOS
NIVELES CORTES
EXCELENTE 125 15
BUENO 10 12.5
REGULAR 75 10
INICIO 5 75
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- Escala de valoracion para evaluar la revision del texto narrativo.

VALORACION
- NO
LOGRO PARCIALMENTE | COMPLETAMENTE
1 2 3
. e 16.Los aspectos considerados en la
-Revisa la planificacion de L L - -
planificacion han sido incluidos en el texto.
texto.
. 17.1dentifico todos los errores que afectan a
-Revisa la estructura ;
- la estructura narrativa.
narrativa.
18. Detect6 todos los elementos que afectan
. . la coherencia del texto. (digresiones
-Revisa la coherencia del " - A
tematicas, repeticiones, contradicciones o
texto. .
vacios).
19.1dentificé todos los elementos que
impedian que el texto esté cohesionado
-Revisa la cohesién del (conectores, referentes y signos de
texto. puntuacion).
20.Encontro todo aquello que impedia que el
-Revisa que el texto se texto se ajustara a la situacién comunicativa
ajuste a la situacion (errores relacionados al vocabulario,
comunicativa. proposito, registro y tono adecuados).
-Revisa el buen uso de las 21.Localiz6 todos los errores que trasgreden
convenciones del lenguaje el buen uso de las convenciones del lenguaje
escrito. escrito (ortografia y tildacion).
SUB TOTAL
REVISION
INTERVALOS
NIVELES CORTES
EXCELENTE 15 18
BUENO 12 15
REGULAR 9 12
INICIO 6 9
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o B~ w D P

- Ficha técnica del instrumento
Denominacion: EVREEV - 3
Autor: Culqui Casana Edwin Alexander.
Usuarios: Estudiantes del segundo afio de secundaria.
Finalidad: Medir el nivel de produccidn de textos narrativos escritos en sus dimensiones planificacion, textualizacion y revision.

Estructura del instrumento:

Dimensién items Puntaje minimo Puntaje maximo
Planificacion 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10 10 30
Textualizacion 11,12,13,14,15,16 5 15
Revision 17,18,19,20,21 6 18
Nivel de textualizacion 5 20

Instrucciones para la aplicacion:
El EVREEYV - 3 se utiliza para determinar el nivel de planificacidn, textualizacion y revision de los textos narrativos que producen los
estudiantes. Este instrumento estd compuesto por 21 items distribuidos a su vez en tres instrumentos, escala de valoracion, rabrica de
evaluacion y escala de valoracion.
En este instrumento, el evaluador podra marcar en el casillero correspondiente a cada item para luego proceder a realizar la suma de

cada columna y asi poder obtener los sub totales, y por Gltimo, el total general de cada una de las dimensiones.
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Matriz de valoracién ponderada

ESCALA DE LIKERT

DIMENSIONES _ _
NO PRECISA | PRECISA PARCIALMENTE | PRECISA COMPLETAMENTE | N°ITEMS | MINIMO | MAXIMO | RANGO | ANCHO INTERVALOS
NIVELES CORTES
EXCELENTE | 25 30
PLANIFICACION 1 2 3 10 10 30 20 5 BUENO 20 | 25
REGULAR 15 20
INICIO 10 15
NO LO LOGRO | LOGRO PARCIALMENTE LOGRO COMPLETAMENTE INTERVALOS
NIVELES CORTES
EXCELENTE | 125 | 15
TEXTUALIZACION 1 2 3 5 5 15 10 25 BUENO 10 | 125
REGULAR 75 | 10
INICIO 5 75
NO LO LOGRO | LOGRO PARCIALMENTE LOGRO COMPLETAMENTE INTERVALOS
NIVELES CORTES
EXCELENTE | 15 18
REVISION 1 2 3 6 6 18 12 3 BUENO 12 | 15
REGULAR 9 12
INICIO 6 9
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- Ficha de validacion por juicio de expertos

Nombre del instrumento: EVREEV - 3

Objetivo: Medir el nivel de produccion de textos narrativos escritos en sus dimensiones planificacion, textualizacion y revision
Dirigido : Estudiantes del nivel secundaria

Apellidos y nombres del evaluador:

Valoracién:

Muy deficiente Deficiente Regular Bueno Muy bueno




- Matriz de validacion de instrumentos

TITULO DE LA TESIS: Aplicacion del programa COOPENAR para desarrollar la produccion de textos narrativos escritos en estudiantes del nivel secundaria, Trujillo - 2019.

VARIABLES

DIMENSION

INDICADOR

iTEMS

OPCION DE

RESPUESTA CRITERIOS DE EVALUACION
Relacion Relacion Relacién | Relacion Observamongs ylo
L B ; entre la entre la entreel | entre el items recomendaciones
5 ° 8 % variable y la | dimension y |indicador y el| y la opcion de
S S £ | dimension |elindicador | items | respuesta
cE P E
g S | SI[NO| SI [NO| SI [NO| SI | NO

Variable N° 01: Programa COOPENAR

1. Expresa lo que piensa y siente.
2. Es respetuoso y cordial en su comunicacion.
1. Comunicacién ! N
. 1.1. Es asertivo en su comunicacion. . . .
eficaz 3. Mantiene contacto visual con su interlocutor.
4. Emplea un volumen de voz adecuado para comunicarse.
5. Las posturas y gestos contribuyen a su comunicacion
2. Convivencia 6. Se desempefia respetando los acuerdos de convivencia.
armoniosa 2.1. Respeta los acuerdos de convivencia.
7. Promueve el cumplimiento de los acuerdos de convivencia.
) 8. Resuelven sus problemas de manera auténoma.
3. Actitud
positiva frente a 9. La solucion que proponen a los problemas es resultado de un
los problemas 3.1. Resuelve problemas de manera justa. dialogo.
10. Muestra predisposicion para solucionar conflictos.
4. Toma de 11 Argumenta cuando manifiesta sus opiniones
decisiones 4.1. Participa en la toma de decisiones.
12. Contribuye con su opinién en la toma de decisiones del grupo.
5. Mangjo de 5.1. Propone soluciones a los conflictos. 13.  Buscael origen de los conflictos
conflictos
14. Emplea el dialogo en la solucién de los conflictos.
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6. Trabajo
solidario

6.1. Trabaja de forma solidaria con sus
comparieros.

15. Aporta al grupo en el logro de la tarea propuesta.

16. Brinda su apoyo cuando algiin compafiero lo necesite

Variable N° 02

Produccion de textos narrativos

1. Planificacion

1.1. Sabe qué tematica desarrollara su texto.

1. ¢{Qué tema abordara en el texto?

1.2. Sabe a quién estara dirigido principalmente
su texto.

2 ¢Para quiénes esta dirigido el texto?

1. 3. Tiene presente el prop6sito que desea con
el texto.

3 ¢Con qué propdsito escribira el texto?

1.4. Conoce qué tipo de narrador contara la
historia

4. ¢Qué tipo de narrador empleard?, homodiegético (participa en la
historia) o heterodiegético (narrador observador)

1.5. Conoce la situacién que desencadenara el
conflicto.

5 ¢Cudl ser4 la situacion que dara origen al conflicto? (¢Qué hizo o qué
quiso hacer?)

1.6. Sabe en qué escenario se desarrollaran los
hechos.

6. ;Como serd el escenario? (lugar donde se desarrollan las acciones)

1.7. Asigna roles a los personajes principales.

7. ¢Qué rol desarrollara el protagonista y demas personajes principales?

1.8. Tiene presente el conflicto a desarrollarse
en la narracion.

.8. ¢Cudl sera conflicto a desarrollar en el NUDO?

1.9. Conoce los hechos principales.

9. ¢Cudles serén los hechos principales?

1.10. Conoce el final de la narracién

10. (Cdémo terminara la narracion?

2. Textualizacién

2.1. El texto esta escrito teniendo en cuenta, los
elementos de la narracion, titulo, inicio, nudo y
desenlace. Ademas, se incluye a la situacion
que generara el conflicto y el conflicto mismo.

El texto | En el texto se En el texto estan | El texto presenta
presenta nota ausencia de | presentes todos | titulo, inicio,
solo una | algunos los elementos de | nudoy
descripcién | elementos de la la narracion: | desenlace. Estos
o relato de | estructura inicio, nudo y | elementos se
algin narrativa (inicio, | desenlace; pero | pueden
acontecimie | nudoy no se tiene | distinguir con
nto. desenlace). precision al | claridad.

Y Y presentar el Y
No se | Nose presenta la | conflicto o la | Seevidencia con
evidencia situacion que situacién que lo | nitidez, la
una provocara el generara. situacion que
progresion conflicto. (0] originara el
narrativa (0] En el desenlace, | conflicto, el
que sefiale | No se precisa el final aparece conflicto mismo,
la situacion | cual es el de manera las acciones para
que se | conflicto. abrupta. resolver dicho
desequilibra (o] conflicto.
ra 'y que | Lasacciones Y
generara el | para resolver el La solucioén al
conflicto y | conflicto no son conflicto esta
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este a su | pertinentes o bien presentada.
vez, la | suficientes. (noes
acciones incoherente con
para el conflicto o las
resolver acciones
dicho realizadas).
conflicto. Y
En el desenlace,
el final est4 bien
construido.
2.2. El texto se presenta como un todo, es decir, | La El texto El texto puede | La informacion
en él no se evidencian digresiones tematicas, infgrmacic’)n mantier]e el present,ar hasta esta presentada
repeticiones, contradicciones u omisiones de esta tema; sin un vacio de de manera
. .. presentada embargo, se informacion. coherente, es
informacion. de manera observa hasta en Y decir, no
incoherente, | dos No presenta presenta
pudiendo oportunidades, digresiones digresiones
encontrarse | que se ha tematicas, tematicas,
en él mas de | cometido repeticiones y repeticiones,
dos digresiones, contradicciones. contradicciones
digresiones, | repeticiones, Y u omisiones de
repeticiones | contradicciones Es facil  de | informacion
s 0 vacios de reconstruir el | necesaria.
contradiccio | informacion. sentido  global Y
nes 0 vacios Y del texto. La
de La reconstruccion
informacion | reconstruccion del sentido
del sentido global y lectura
Y global del texto del texto se
La es posible con puede hacer con
reconstrucci | esfuerzo. facilidad.
6n de su
sentido
global y
lectura del
texto solo es
posible con
esfuerzo.
2.3. La informacion del texto esta organizada La La informacion La informacion La informacion
en oraciones y parrafos, evidenciandose informacion | del texto esta del texto esta del texto esta
relaciones légico-semanticos, expresadas a delltexto no orga_mzada en orgaplzada en orga_mzada en
. . esta oraciones y oraciones y oraciones y
través d_e,conectores, referentes y signos de organizada | parrafos. pérrafos. pérrafos.
puntuacion. en oraciones Y Y Y
ni en | Estan conectadas | Estén Estan conectadas
pérrafos unas a otras, | conectadas unas | unas a otras de
Y empleando para | aotras, manera correcta,
No estan | ello conectores, | empleando para | empleando para
conectados referentes y | ello conectores, ello,
unos a otros | signos de | referentesy adecuadamente
de manera | puntuacion signos de los conectores,
correcta, es | (puede llegar a | puntuacién referentes y
decir, no ha | tener hasta un | (puede llegar a signos de
empleado 50% de | tener hasta un puntuacion.
adecuadame | efectividad). 75% de
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nte los efectividad).

conectores y

signos  de

puntuacién

(puede

llegar a

tener hasta

un 20% de

efectividad).
2.4. El texto presenta un vocabulario adecuado | Eltextono | El texto aborda | El texto aborda
al lector y aborda el tema planificado y cumple | abordael | el tema el tema El texto presenta
con el propo6sito de narrar. Emplea el registro y tema planificado. planificado. un vocabulario

planificado. Y Y adecuado y
tono adecuados en todo el texto. Y Cumple con el Cumple con el aborda el tema

No cumple | propésito de propoésito de planificado.

con el narrar. narrar. Y

propoésito de Y Y Cumple con el

narrar. No emplea el Emplea el | propésito de

Y registro y tono registro y tono | narrar.

No emplea | adecuados en adecuados en Y

el registro y | casi todo el casi todo el [ Empleael

tono texto. texto. registro y tono

adecuados adecuados en

todo el texto.

2.5. El texto refleja un empleo pertinente de las | Elempleo | El texto El texto El texto
convenciones del lenguaje escrito, llegando de las evidencia un evidencia un evidencia un

convencione | empleo poco empleo empleo

incluso a utilizar algunas figuras literarias u
otros giros de expresion.

Su efectividad en el empleo de los recursos
ortograficos y de tildacion es al 100%

s del
lenguaje
escrito no es
pertinente.
Y
Su
efectividad
enel
empleo de
los recursos
ortograficos
y de
tildacion es
inferior al
50% (en la
mayor parte
del texto no
se ha
empleado
correctamen
te los
recursos
ortograficos
y de
tildacion).

pertinente a las
convenciones del
lenguaje escrito
Y
Su efectividad en
el empleo de los
recursos
ortograficos y de
tildacion es
inferior al
50%(en la mayor
parte del texto
no se ha
empleado
correctamente
los recursos
ortograficos y de
tildacion).

pertinente de las
convenciones del
lenguaje escrito.
Y
Su efectividad en
el empleo de los
recursos
ortograficos y de
tildacién es
aceptable. (en la
mayor parte del
texto se ha
empleado
correctamente
los recursos
ortograficos y de
tildacion)

pertinente de las
convenciones del
lenguaje escrito.
Y
Utiliza algunas
figuras literarias
U otros recursos
expresivos para
reforzar el
sentido de su
texto.
Y
Su efectividad en
el empleo de los
recursos
ortograficos y de
tildacion es al
100% (no
presenta ningdn
error ortografico
o de tildacion).

3. Revisién

3.1. Revisa la planificacion de texto.

16. Los aspectos considerados en la planificacién han sido incluidos en el

texto.

3.2. Revisa la estructura narrativa.

17. Identificé todos los errores que afectan a la estructura narrativa.
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3.3. Revisa la coherencia del texto

18. Detect6 todos los elementos que afectan la coherencia del texto.
(digresiones tematicas, repeticiones, contradicciones o vacios).

3.4. Revisa la cohesion del texto.

19. Identifico todos los elementos que impedian que el texto esté
cohesionado (conectores, referentes y signos de puntuacion).

3.5 Revisa que el texto se ajuste a la situacion
comunicativa.

20. Encontr6 todo aquello que impedia que el texto se ajustara a la
situacién comunicativa (errores relacionados al vocabulario, propdsito,
registro y tono adecuados).

3.6Revisa el buen uso de las convenciones del
lenguaje escrito

21.Localiz6 todos los errores que trasgreden el buen uso de las
convenciones del lenguaje escrito (ortografia y tildacion).
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Matriz de validacion de instrumentos

TITULO DE LA TESIS: Aplicacién del programa COOPENAR para desarrollar la producciéﬁ de textos narrativos escritos en estudiantes del nivel secundaria, Trujillo -

2019.
:::;ﬁ’g;i CRITERIOS DE EVALUACION
(7] ; ; ; : i
B . | Relacion | Relacion | Relacion | Relacion Observac(;ongs ylo
2 DIMENSION INDICADOR iTEMS % a E g enrela | entela | entreel |entreelitems| ECOMendaciones
2 8 ; variable y la | dimension y findicador y el| y la opcion de:
<>: g i g ﬁ dimension | el indicador [ items | respuesta
bt
5 2 S| 8l |NO| Sl [NO| SI |[NO| SI | NO
&
¥ Expresa lo que piensa v siente. / A o |/
2 Es respetuoso y cordial en su comunicacion, / ‘/ /7 /
1. Comunicacion L1, Es aseit icaci6 7
eficaz ARSI YO S S OICARI0: 3. Mantiene contacto visual con su interlocutor. / / /
g 4, Emplea un volumen de voz adecuado para comunicarse. ‘/ / v v
% 5 Las posturas y gestos contribuyen a su comunicacion v > l/ 14
"‘: 2 Convivencia 6. Se desempeila respetando los acuerdos de convivencia l/ / t/ v
E armoniosa 2.1. Respeta los acuerdos de convivencia.
§, % Promueve el cumplimiento de los acuerdos de convivencia. / / / ‘/
o
.o K 8. Resuelven sus problemas de manera auténoma. / ‘/
S |3 Actitud v ¢
B positiva frente a 9, La solucién que proy a los probl es resultado de un S o
o los problemas 3.1. Resuelve problemas de manera justa. didlogo. '/ v
o
E 10 Muestra predi on para i ;/ v |/ /
>
4. Toma de 11 cuando mani sus / / vV V
decisiones 4.1. Participa en la toma de decisiones.
12, Contribuye con su opinién en la toma de decisiones del grupo. / / L/ |/
5.1. Propone soluciones a los conflictos.
13, Busca el origen de los conflictos '/ / / /
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5. Mangjo de

Variable N° 02

1.7. Asigna roles a los personajes principales.

7. (Qué rol el istay demds j ipales?

1.8. Tiene presente el conflicto a desmrrollarse
en la narracion.

8. (Cual serh conflicto a desarrollar en el NUDO?

1.9. Conoce los hechos principales.

9. ;Cudles serdn los hechos principales?

1.10. Conoce el final de la narraciéon

10. ,Como terminard la narracion?

conflictos 14, Emplea el didlogo en la solucién de los conflictos. 0 P e P
5. Trabajo 5.1. Trabaja de forma solidaria con sus 15, Aporta al grupo en el logro de la tarea propuesta. 3 4 4 %4
solidario compafieros,
16. Brinda su apoyo cuando algin compafiero lo necesite v 174 / 7
1.1. Sabe qué temitica desarrollard su texto. 1. 2Qué tema abordard en el texto? I/ 7 o v
1.2. Sabe a quién estard dirigido principalmente | 2 .Para quiénes esta dirigido el texto?
su texto. 4 P4 v 4 v
1. 3. Tiene presente el propdsito que desea con | 3 ;Con qué propdsito escribird el wexto?
el texto. / v v l/
1.4. Conoce qué tipo de narrador contara la 4. 4 Qué tipo de narrador ?, i i icipa en la
historia historin) o heterodiegético (narrador observador) l/ ‘/ v o
1.5. Conoce la situacion que desencadenard el 5 (Cudl serd la situacion que dard ongen al conflicto? (;,Qué hiso o qué
: 1. Planificacion | conflicto. prBAoED 4 v/ v v
3 1.6. Sabe en qué escenario se desarrollarin los 6. (Como serd el escenario? (lugar donde se desarrollan las acciones) /
hechos. v v v
v v v
/ 74 4
/ / A

Produccion de textos n

<f N NN

2. Textualizacion

2.1. El texto esta escrito teniendo en cuenta, los
elementos de la narracion, titulo, inicio, nudo y
desenlace. Ademds, se incluye a la situacion

que g ael yel i mismo.

El texto | En el text En el texto estan | El texto presenta
presenta nota ausencia de | presentes todos | titulo, inicio,
solo  una | algunos los elementos de | nudoy
descripeion elementos de la la narracion: | desenlace, Estos
o relato de | estructura inicio, nudo y | elementos se
algin narrativa (inicio, | desenlace; pero | pueden
acontecimie | nudo y no se tiene | distinguir con
nto. desenlace). precision al | clari
Y Y presentar el

No se | Nose presentala | conflicto o la | Se evidencia con

i ituacion que ion que lo | nitidez, In
una It el rard, 100 que
progresion conflicto. (8] originara el
narrativa o En el desenlace, conflicto, el
que sehalela | No se precisa el final aparece | conflicto mismo,
situacion cual es ol de manera las acciones parn
que se | conflicto. abrupta
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de  manera | punluncidn sipnos de los conectores,
comrecta, o | (puode Hegar a | puntwcion referentes y
decis. no he | tener  hastn  un | (puede legar o signos de
emplesdo S0rg de | tener hasta un puntuacian |
adecusdume | efectividad) T5% de |
nte los cectividad), H
co0octones {
signos  de i
punivacidn |
o | [puede
Iegar 1Y
lenver  hasta
uw 20% de
- efectividad)
2.4, El texto pr et bulario ad o Eltextono | B texto aborda El texto nbards
al lector y aborda el tema planificado y cumple | sbordael elsema el temn El texto presenta
con el propédsito de narrar. Emplea el registro y :::ﬁw v N ""l e
tono sdecuados en tado ¢l texto ¥ Cumplecon ol Cumple con el abor ¢l SRt
No cumple pésto de propdsito de tanificad
con el narar oo Y
propdsite de Y Y Cumple coo ol
[ No emplea el Emplea ¢l | propdsito de
Y registro v lano Tegistro N loac | nesrar
No  emplea en adecaados en > ¢
el registro ¥ | cam todo el et 10do el iexto. | Emples el
tono fexio egastro y no
adecuados adocaadas o
1odo &l texto.
2.5. El texto rofleja un empleo pertinente de las | El empleo | El texto El texto El texto
i del § je escrito, llegand delns endencia un evidencia un evidencin un
incluso a utilizar algunas figuras liteearias u convencions | einpleo paco empléo empleo
< G 3 del olas per dolss | p de las
otros giros de expresion, lengusy. det - oot &t
eseritono es | je escrito | leagunje escato esenlo,
Su efectividad en el empleo de los perti mwy Mv I‘m.“.'ey
ortograficos y de tildacion es ul 10075 b 4 Su efectividod en | Su efectvidad en | Unliza aigsmas
Su o empleo de los | el empleo de Jos | figurns Literanas
efectivicad recursos recursos U OLIOS TOCUrS0s
el v de yde presives paa
empico de oldacién es tldandn o5 reforzar o
ot recursos inferior al ocepiabie. (on bn | sentido de su
ostogritficos | S0%en lnmayor | mayer parte del | 1exto
¥ de pacte del texto texto se ha Y
tldacian es oo se by empleado Su efectividad o
inferior al cmplexdo correciamente el empleo de los
S0% (en 1 correctaments 108 recursos 1ecuTsos.
mayor parte los recursos onogrificos y de | ortogrifices y de
del texto no licos v de e Idacidn es al
se hn tildncidn). 100%, (na
empleada presenta mngdn
correctamon ervor cctogralico
e los © de tldamén)
TOCUrsos
onogridicos
y de
tildacéa).
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3. Revision

3.1. Revisa la planificacion de texto,

16. Los aspectos considerados en ln planificacion han sido incluidos en el
lexto

3.2. Revisa ln estructura narrativa,

17, Identificd todos los errores que afectan a la estructurn narrativa

3.3. Revisa la coherencia del texto

18, Detectd todos los elementos que afectan In coherencia del texto.
i i o vacios).

3.4. Revisa la cohesion del texto,

19, Identificd todos los elementos que impedian que el texto esté
cohesionado (conectores, referentes v signos de puntuncion)

3.5 Revisa que el toxto se ajuste a la situacion

comunicativa,
-

20, Encontré todo aquello que impedin que el lexto se njustara a la
situaci (ervores i al i0, propdsito,

registro y tono adecuados).

3.6Revisa el buen uso de las convenciones del
lenguaje escrito

1. Localizb 10dos 103 errores que trasgreden el buen uso de 1as
convenciones del lengunje escrito (ortografin y tildacién).

i SelSs N IS

SIS IRISIN IR

s PR s IS

O.N-X A0S0 yuY

ESTHER. RODPRIGUEZ.. RODR(BUEL.
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Matriz de validacion de instrumentos

TITULO DE LA TESIS: Aplicacién del programa COOPENAR para desarrollar la producciéﬁ de textos narrativos escritos en estudiantes del nivel secundaria, Trujillo -

2019.
:::;ﬁ’g;i CRITERIOS DE EVALUACION
(7] ; ; ; : i
B . | Relacion | Relacion | Relacion | Relacion Observac(;ongs ylo
2 DIMENSION INDICADOR iTEMS % a E g enrela | entela | entreel |entreelitems| ECOMendaciones
2 8 ; variable y la | dimension y findicador y el| y la opcion de:
<>: g i g ﬁ dimension | el indicador [ items | respuesta
bt
5 2 S| 8l |NO| Sl [NO| SI |[NO| SI | NO
&
¥ Expresa lo que piensa v siente. / A o |/
2 Es respetuoso y cordial en su comunicacion, / ‘/ /7 /
1. Comunicacion L1, Es aseit icaci6 7
eficaz ARSI YO S S OICARI0: 3. Mantiene contacto visual con su interlocutor. / / /
g 4, Emplea un volumen de voz adecuado para comunicarse. ‘/ / v v
% 5 Las posturas y gestos contribuyen a su comunicacion v > l/ 14
"‘: 2 Convivencia 6. Se desempeila respetando los acuerdos de convivencia l/ / t/ v
E armoniosa 2.1. Respeta los acuerdos de convivencia.
§, % Promueve el cumplimiento de los acuerdos de convivencia. / / / ‘/
o
.o K 8. Resuelven sus problemas de manera auténoma. / ‘/
S |3 Actitud v ¢
B positiva frente a 9, La solucién que proy a los probl es resultado de un S o
o los problemas 3.1. Resuelve problemas de manera justa. didlogo. '/ v
o
E 10 Muestra predi on para i ;/ v |/ /
>
4. Toma de 11 cuando mani sus / / vV V
decisiones 4.1. Participa en la toma de decisiones.
12, Contribuye con su opinién en la toma de decisiones del grupo. / / L/ |/
5.1. Propone soluciones a los conflictos.
13, Busca el origen de los conflictos '/ / / /
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5. Mangjo de

Variable N° 02

hechos.,

1.7. Asigna roles a los personajes principales.

7. ¢Qué rol el y demds j i 7

1.8. Tiene y el
en la narracion.

a desar

.8, Cual serd conflicto a desarrollar en el NUDO?

1.9. Conoce los hechos principales.

9. (Cudles serdn los hechos principales?

1.10. Conoce el final de la narraciéon

10, ,Como terminard 1a naracion?

conflictos 14, Emplen el didlogo en la solucién de los conflictos. >y v v L
5. Trabajo 5.1. Trabaja de forma solidaria con sus 15, Aportaal grupo en el logro de lu tarea propuesta. 4 v v 4
solidario compafieros.
16. Brinda su apoyo cuando algin compadiero lo necesite v v l/ 7
1.1. Sabe qué temitica desarrollard su texto, 1. 4Qué tema abordard en el texto? / v |/ o
1.2. Sabe a quién estard dirigido principalmente | 2 ;Para quiénes estd dirigido el texto?
su texto. * P 4 v 4 v
1. 3. Tiene presente el propdsito que desea con 3 4Con qué propdsito escribird el exto?
el texto. / v v v
1.4. Conoce qué tipo de narrador contaré la 4. (Qué tipo de narrador 7, i i icipa en la
historia historia) o heterodiegético (narrador observador) / v v v
1.5. Conoce la situacion que desencadenard el 5 Cudl serd la situacion que dard ongen al conflicto? (;,Qué hiso o qué
, 1. Planificacion | conflicto. auipbacsel) v v/ At v
1.6. Sabe en qué escenario se desarrollarin los 6. (COomo serd el escenario? (lugar donde se desarrollan las acciones) / /
74 v
v v v
v/ 73 7

Produccion de textos narrativos

< N NS

2.1. El texto esta escrito teniendo en cuenta, los | El texto | En el texto se En el texto estdn | El texto presenta
elementos de la narracion, titulo, inicio, nudo y | Presenta nota ausencin de | presentes 1todos | titulo, inicio,
desenlace. Ademas, se incluye a la situacion solo.  una | slgunce los elementos de. | audoy
¥ A N descripeion elementos de la la narracion: | desenlace. Estos
que generaré el conflicto y el conflicto mismo. | " a0 de | estructura inicio, nudo y | elementos se
algin narrativa (inicio, | desenlace; pero | pueden J
acontecimic | nudoy no  se fiene | distinguir con 7 7 v
: nto. desenlace). precision al | clari
2. Textualizacion = o il b] %
No se | Nose presentala | conflicto o la | Se evidencia con
idenci ituacion que ion que lo | nitidez, In
una provocard el generard, situncion que
progresion | conflicto. o originara el
narrativa o En el desenlace, | conflicto, el
quesenalela | No se precisa el final aparece conflicto mismo,
situacion cual es el de manera las acciones para
que se | conflicto. abrupta.
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de  manera | punluncidn sipnos de los conectores,
comrecta, o | (puode Hegar a | puntwcion referentes y
decis. no he | tener  hastn  un | (puede legar o signos de
emplesdo S0rg de | tener hasta un puntuacian |
adecusdume | efectividad) T5% de |
nte los cectividad), H
co0octones {
signos  de i
punivacidn |
o | [puede
Iegar 1Y
lenver  hasta
uw 20% de
- efectividad)
2.4, El texto pr et bulario ad o Eltextono | B texto aborda El texto nbards
al lector y aborda el tema planificado y cumple | sbordael elsema el temn El texto presenta
con el propédsito de narrar. Emplea el registro y :::ﬁw v N ""l e
tono sdecuados en tado ¢l texto ¥ Cumplecon ol Cumple con el abor ¢l SRt
No cumple pésto de propdsito de tanificad
con el narar oo Y
propdsite de Y Y Cumple coo ol
[ No emplea el Emplea ¢l | propdsito de
Y registro v lano Tegistro N loac | nesrar
No  emplea en adecaados en > ¢
el registro ¥ | cam todo el et 10do el iexto. | Emples el
tono fexio egastro y no
adecuados adocaadas o
1odo &l texto.
2.5. El texto rofleja un empleo pertinente de las | El empleo | El texto El texto El texto
i del § je escrito, llegand delns endencia un evidencia un evidencin un
incluso a utilizar algunas figuras liteearias u convencions | einpleo paco empléo empleo
< G 3 del olas per dolss | p de las
otros giros de expresion, lengusy. det - oot &t
eseritono es | je escrito | leagunje escato esenlo,
Su efectividad en el empleo de los perti mwy Mv I‘m.“.'ey
ortograficos y de tildacion es ul 10075 b 4 Su efectividod en | Su efectvidad en | Unliza aigsmas
Su o empleo de los | el empleo de Jos | figurns Literanas
efectivicad recursos recursos U OLIOS TOCUrS0s
el v de yde presives paa
empico de oldacién es tldandn o5 reforzar o
ot recursos inferior al ocepiabie. (on bn | sentido de su
ostogritficos | S0%en lnmayor | mayer parte del | 1exto
¥ de pacte del texto texto se ha Y
tldacian es oo se by empleado Su efectividad o
inferior al cmplexdo correciamente el empleo de los
S0% (en 1 correctaments 108 recursos 1ecuTsos.
mayor parte los recursos onogrificos y de | ortogrifices y de
del texto no licos v de e Idacidn es al
se hn tildncidn). 100%, (na
empleada presenta mngdn
correctamon ervor cctogralico
e los © de tldamén)
TOCUrsos
onogridicos
y de
tildacéa).
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3. Revision

3.1, Revisa la planificacion de texto, 16 Los aspectos iderados en la planificacson han sido inclu do o
texta 7/ ! o oL e v
17, Identifico todos los errores que asclan o I cstnaturs narrativi. 1 :
3.2, Revisa Ia estructura nacrativa, 5 4 4 v
3,3, Revisa I coherencia del texto 18, Detocto todos los elementos que afectan 1a coherencia dol texto
g sy ’ ey by /| 4 v
3.4. Revisa la cohesién del texto, 19, ificd todos los que impedian que o texto este
. hesionnds ¥ signos di / v J 4
3.5 Revisa que el texta se ajuste a la situacion 20, Encontrd todo anquello que smpedia que el lexto se sustars o la /
comunicativa. itsac b i Cerrores rel dos ol vocabulanio, propési /| v v
> regisleo v 1o adecundos)
3.6Revisn el buen uso de las convenciones del | 21 Localizd todos los ecrores qus Lisgreden el buen wsio do lus
Ienguanje escrito lenguaj ¥ ¥ v v v v

o CDGARD:

JCenmpe. .
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Nombre del instrumento: EVREEV -3

Objetivo: Medir el nivel de produccion de textos narrativos escritos en sus dimensiones planificacion, textualizacion y revision

Dirigido : Estudiantes del nivel secundaria

Apellidos y nombres del evaluador:

Ficha de validacién por juicio de expertos

GOpRciM FeenAnpe? EDGARDO OMeRO

Grado académico del evaluador:

DOCTOR €N EDG EACTIN

Valoracion:

Muy deficiente

Deficiente

Regular

Bueno

Muy bueno
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Matriz de validacion de instrumentos

TITULO DE LA TESIS: Aplicacién del programa COOPENAR para desarrollar la producciéﬁ de textos narrativos escritos en estudiantes del nivel secundaria, Trujillo -

2019.
:::;ﬁ’g;i CRITERIOS DE EVALUACION
(7] ; ; ; : i
B . | Relacion | Relacion | Relacion | Relacion Observac(;ongs ylo
2 DIMENSION INDICADOR iTEMS % a E g enrela | entela | entreel |entreelitems| ECOMendaciones
2 8 ; variable y la | dimension y findicador y el| y la opcion de:
<>: g i g ﬁ dimension | el indicador [ items | respuesta
bt
5 2 S| 8l |NO| Sl [NO| SI |[NO| SI | NO
&
¥ Expresa lo que piensa v siente. / A o |/
2 Es respetuoso y cordial en su comunicacion, / ‘/ /7 /
1. Comunicacion L1, Es aseit icaci6 7
eficaz ARSI YO S S OICARI0: 3. Mantiene contacto visual con su interlocutor. / / /
g 4, Emplea un volumen de voz adecuado para comunicarse. ‘/ / v v
% 5 Las posturas y gestos contribuyen a su comunicacion v > l/ 14
"‘: 2 Convivencia 6. Se desempeila respetando los acuerdos de convivencia l/ / t/ v
E armoniosa 2.1. Respeta los acuerdos de convivencia.
§, % Promueve el cumplimiento de los acuerdos de convivencia. / / / ‘/
o
.o K 8. Resuelven sus problemas de manera auténoma. / ‘/
S |3 Actitud v ¢
B positiva frente a 9, La solucién que proy a los probl es resultado de un S o
o los problemas 3.1. Resuelve problemas de manera justa. didlogo. '/ v
o
E 10 Muestra predi on para i ;/ v |/ /
>
4. Toma de 11 cuando mani sus / / vV V
decisiones 4.1. Participa en la toma de decisiones.
12, Contribuye con su opinién en la toma de decisiones del grupo. / / L/ |/
5.1. Propone soluciones a los conflictos.
13, Busca el origen de los conflictos '/ / / /
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5. Mangjo de

Variable N° 02

1.7. Asigna roles a los personajes principales.

7. (Qué rol el istay demds j ipales?

1.8. Tiene presente el conflicto a desmrrollarse
en la narracion.

8. (Cual serh conflicto a desarrollar en el NUDO?

1.9. Conoce los hechos principales.

9. ;Cudles serdn los hechos principales?

1.10. Conoce el final de la narraciéon

10. ,Como terminard la narracion?

conflictos 14, Emplea el didlogo en la solucién de los conflictos. 0 P e P
5. Trabajo 5.1. Trabaja de forma solidaria con sus 15, Aporta al grupo en el logro de la tarea propuesta. 3 4 4 %4
solidario compafieros,
16. Brinda su apoyo cuando algin compafiero lo necesite v 174 / 7
1.1. Sabe qué temitica desarrollard su texto. 1. 2Qué tema abordard en el texto? I/ 7 o v
1.2. Sabe a quién estard dirigido principalmente | 2 .Para quiénes esta dirigido el texto?
su texto. 4 P4 v 4 v
1. 3. Tiene presente el propdsito que desea con | 3 ;Con qué propdsito escribird el wexto?
el texto. / v v l/
1.4. Conoce qué tipo de narrador contara la 4. 4 Qué tipo de narrador ?, i i icipa en la
historia historin) o heterodiegético (narrador observador) l/ ‘/ v o
1.5. Conoce la situacion que desencadenard el 5 (Cudl serd la situacion que dard ongen al conflicto? (;,Qué hiso o qué
: 1. Planificacion | conflicto. prBAoED 4 v/ v v
3 1.6. Sabe en qué escenario se desarrollarin los 6. (Como serd el escenario? (lugar donde se desarrollan las acciones) /
hechos. v v v
v v v
/ 74 4
/ / A

Produccion de textos n

<f N NN

2. Textualizacion

2.1. El texto esta escrito teniendo en cuenta, los
elementos de la narracion, titulo, inicio, nudo y
desenlace. Ademds, se incluye a la situacion

que g ael yel i mismo.

El texto | En el text En el texto estan | El texto presenta
presenta nota ausencia de | presentes todos | titulo, inicio,
solo  una | algunos los elementos de | nudoy
descripeion elementos de la la narracion: | desenlace, Estos
o relato de | estructura inicio, nudo y | elementos se
algin narrativa (inicio, | desenlace; pero | pueden
acontecimie | nudo y no se tiene | distinguir con
nto. desenlace). precision al | clari
Y Y presentar el

No se | Nose presentala | conflicto o la | Se evidencia con

i ituacion que ion que lo | nitidez, In
una It el rard, 100 que
progresion conflicto. (8] originara el
narrativa o En el desenlace, conflicto, el
que sehalela | No se precisa el final aparece | conflicto mismo,
situacion cual es ol de manera las acciones parn
que se | conflicto. abrupta
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de  manera | punluncidn sipnos de los conectores,
comrecta, o | (puode Hegar a | puntwcion referentes y
decis. no he | tener  hastn  un | (puede legar o signos de
emplesdo S0rg de | tener hasta un puntuacian |
adecusdume | efectividad) T5% de |
nte los cectividad), H
co0octones {
signos  de i
punivacidn |
o | [puede
Iegar 1Y
lenver  hasta
uw 20% de
- efectividad)
2.4, El texto pr et bulario ad o Eltextono | B texto aborda El texto nbards
al lector y aborda el tema planificado y cumple | sbordael elsema el temn El texto presenta
con el propédsito de narrar. Emplea el registro y :::ﬁw v N ""l e
tono sdecuados en tado ¢l texto ¥ Cumplecon ol Cumple con el abor ¢l SRt
No cumple pésto de propdsito de tanificad
con el narar oo Y
propdsite de Y Y Cumple coo ol
[ No emplea el Emplea ¢l | propdsito de
Y registro v lano Tegistro N loac | nesrar
No  emplea en adecaados en > ¢
el registro ¥ | cam todo el et 10do el iexto. | Emples el
tono fexio egastro y no
adecuados adocaadas o
1odo &l texto.
2.5. El texto rofleja un empleo pertinente de las | El empleo | El texto El texto El texto
i del § je escrito, llegand delns endencia un evidencia un evidencin un
incluso a utilizar algunas figuras liteearias u convencions | einpleo paco empléo empleo
< G 3 del olas per dolss | p de las
otros giros de expresion, lengusy. det - oot &t
eseritono es | je escrito | leagunje escato esenlo,
Su efectividad en el empleo de los perti mwy Mv I‘m.“.'ey
ortograficos y de tildacion es ul 10075 b 4 Su efectividod en | Su efectvidad en | Unliza aigsmas
Su o empleo de los | el empleo de Jos | figurns Literanas
efectivicad recursos recursos U OLIOS TOCUrS0s
el v de yde presives paa
empico de oldacién es tldandn o5 reforzar o
ot recursos inferior al ocepiabie. (on bn | sentido de su
ostogritficos | S0%en lnmayor | mayer parte del | 1exto
¥ de pacte del texto texto se ha Y
tldacian es oo se by empleado Su efectividad o
inferior al cmplexdo correciamente el empleo de los
S0% (en 1 correctaments 108 recursos 1ecuTsos.
mayor parte los recursos onogrificos y de | ortogrifices y de
del texto no licos v de e Idacidn es al
se hn tildncidn). 100%, (na
empleada presenta mngdn
correctamon ervor cctogralico
e los © de tldamén)
TOCUrsos
onogridicos
y de
tildacéa).
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3. Revision

3.1. Revisa la planificacion de texto.

16. Los aspectos i enla i6n han sido i idos en el
texto.

3.2. Revisa la estructura narrativa,

17. 1dentifico todos los errores que afectan a la estructura nasrativa,

3.3. Revisa la coherencia del texto

18. Detectd todos los elementos que afectan la coherencia del texto,
i ici iccil 0 vacios).

3.4. Revisa la cohesion del texto.

19, todos los el que que el texto esté
cohesionado (conectores, referentes y signos de puntuacion).

s R BN

3.5 Revisa que ¢l texto se ajuste a la situacion

comunicativa.

-

20. Encontrd todo aquello que impedia que el texto se ajustara a la
situacion (errores relacionados al il
registro v tono adecuados).

=

3.6Revisa el buen uso de las convenciones del

lenguaje escrito

21 Localizo todos los errores que trasgreden el buen uso de las
convenciones del lenguaje escrito (ortografia y tildacién),

=

o AN IR IS

S N IN K
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Ficha de validacion por juicio de expertos

Nombre del instrumento: EVREEV - 3

Ohbjetivo: Medir el nivel de produceion de textos narrativos escritos en sus dimensiones planificacion, textualizacion y revision

Dirigido : Estudiantes del nivel secundaria

Apellidos y nombres del evaluador:

] ) ” "\ 2
«)/)(;/(: ')-z.fc-w.j A \»}0—/21 (( ’(4 2l A(‘.'» (1 /l >{‘>‘ ynRbvicers
[ /A 4 24

Grado académico del evaluador:

( \ /) 9 ' /v]— . / / (h ) ! /
:Z/-"'ﬂ'c'z AL ,.-“)c'f./.--z%t{;»-z.(.--;) vertedn oy ,-[/(-'L 95{‘/-/-“‘/“ Sortiibe

Valoracion:

Muy deficiente Deficiente | Regular

_Bueno

Muy bueno
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ANEXO 2. MATRIZ DE CONSISTENCIA

APLICACION DEL PROGRAMA COOPENAR PARA DESARROLLAR LA PRODUCCION DE TEXTOS NARRATIVOS ESCRITOS EN ESTUDIANTES DEL
NIVEL SECUNDARIA, TRUJILLO 2019

TITULO PROBLEMA HIPOTESIS OBJETIVOS VARIABLES D|MENS|ONES INDICADORES INSTRUMENTOS
La aplicacion del g;s‘fﬁﬁg— I influencia del EFOI'\éIXQHCACION 1.Es asertivo en su comunicacion.
E’g%r;g’f\il AR s:ezg:?(:?l?) cioipitloﬁscciga c?el igu\g,\\‘/g\égp‘ 2. Respeta los acuerdos de convivencia
influye textos narrativos ~ escritos en ACTITUD
significativamente isrt:'j?l'ﬁ)mze;l;e' nivel secundaria, INDEPENDIENTE ZOLSO'TS'VA FRENTE | 3. Resuelve problemas de manera justa GUIA DE OBSERVACION
i produccin o | espect A
textos  narrativos gitzlrzrﬁ:i:]g:ilonsivel de produccin -I;EC'\Z/IIQIONES 4.Participa en la toma de decisiones
zzfl::jtio; tes deer; gfut)eg tozxr;irrrii:rt:g/rg[zIes;rlt(lsostrloel! g/m IEL]IOC?gS 5.Propone soluciones a los conflictos

LC6mo influird [lrir\(ﬁ:llos;%l.igc.iaria, ;?;‘;Sram‘;e 'acogjgéilcfn deer: ;gf%fgl o 6.Trabaja de forma solidaria con sus compafieros.

Aplicacion del Programa COOPENAR para desarrollar la Produccion de textos narrativos

escritos en estudiantes del nivel secundaria, Trujillo 2019

la aplicacion del
programa
COOPENAR en
el desarrollo de
la produccion
de textos
narrativos
escritos en
estudiantes del
nivel
secundaria,
Trujillo 2019?

estudiantes del nivel secundaria,
Trujillo 2019.

eterminar la  influencia  del
programa COOPENAR en la
dimension planificacion de textos
narrativos escritos en estudiantes

del nivel secundaria, Trujillo
2019.
Determinar la influencia del

programa COOPENAR en la
dimension  textualizacion ~ de
textos narrativos  escritos en
estudiantes del nivel secundaria,
Trujillo 2019

Determinar la influencia del
programa COOPENAR en la
dimension revision de textos
narrativos escritos en estudiantes
del nivel secundaria, Trujillo
2019.

DEPENDIENTE
Produccion de textos
narrativos escritos

PLANIFICACION

1.Sabe qué tematica desarrollara su texto.

2. Sabe a quién estara dirigido principalmente su texto.

3. Tiene presente el prop6sito que desea con el texto.

4. Conoce qué tipo de narrador contar la historia.

5. Conoce la situacion que desencadenard el conflicto.

6. Sabe en qué escenario se desarrollaran los hechos.

7. Asigna roles a los personajes principales.

8. Tiene presente el conflicto a desarrollarse en la narracion.
9. Conoce los hechos principales.

10. Conoce el final de la narracion.

ESCALA DE
VALORACION

TEXTUALIZACION

11. El texto esta escrito teniendo en cuenta, los elementos de
la narracion, titulo, inicio, nudo y desenlace. Ademas, se
incluye a la situacién que generara el conflicto y el conflicto
mismo.

12. El texto se presenta como un todo, es decir, en él no se
evidencian digresiones tematicas, repeticiones,
contradicciones u omisiones de informacion.

13. La informacion del texto esta organizada en oraciones y
parrafos, evidenciandose relaciones 16g

expresadas a través de conectores, efere

puntuacion.

14. El texto presenta un vocabulario adecuauu ar iecwr y
aborda el tema planificado y cumple con el propésito de
narrar. Emplea el registro y tono adecuados en todo el texto.

EVREEV -3

RUBRICA DE
EVALUACION
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Determinar el nivel de produccion
de textos narrativos escritos en el
grupo experimental y control,
después de la aplicacion del
programa COOPENAR en
estudiantes del nivel secundaria,
Trujillo 2019

15. El texto refleja un empleo pertinente de las convenciones
del lenguaje escrito, llegando incluso a utilizar algunas
figuras literarias u otros giros de expresion.

Su efectividad en el empleo de los recursos ortograficos y de
tildacion es al 100%

REVISION

16. Revisa la planificacién de texto.

17. Revisa la estructura narrativa.

18. Revisa la coherencia del texto.

19. Revisa la cohesion del texto.

20. Revisa que el texto se ajuste a la situacion
comunicativa.

21. Revisa el buen uso de las convenciones del
lenguaje escrito.

ESCALA DE
VALORACION
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ANEXO 3. DOCUMENTOS DE GESTION

- Ipen——— —
UGELL ASCOPE
MESA DE PARTES
LE. “CARTAVIO"
Exped N’;w__ﬂg [ P
“Afio de la lucha contra la corrupcion e impunidad’y Folios N_92.. . 0 oy
Fecha.- .. AU 201,

Lt

SOLIC
APLICAR INSTRUMENTOS DE
INVESTIGACION

SENOR: Director encargado de la Institucién Educativa “Cartavio”
Manuel Aguilar Pretelt.

Yo, Edwin Alexander Culqui Casana, |dentificado con DNI N° 18901840,
domiciliado en Jr. Grau N° 67 — Cartavio. Ante Ud. me presento y expongo:

Que teniendo validado los instrumentos del proyecto de investigacion
denominado “Aplicacién del programa COOPENAR para mejorar la produccion
de textos narrativos escritos en estudiantes del nivel secundaria”, solicito la
autorizacion respectiva para aplicar dichos instrumentos en dos aulas del 2°
afno de secundaria, las cuales constituiran el grupo experimental y control.

Dichos instrumentos se estarfan aplicando a partir de la primera semana de
setiembre del presente afio, segun consta en el cronograma de ejecucion.

POR LO EXPUESTO.

Ruego a Ud. Acceda a mi peticion

Cartavio 09 de agosto 2019

EdwinAlexander Culqui Casana —»

DNI N° 18901840

113



ANEXO 4. MATRIZ DE DATOS

nlo|lg|lo|lw|o|lo|lw|m|v|w|lo|lvn|lv|N|N|v|lv|[v|lv|v|g]|n|s|g]||n]|O0]lO]0| <
M IR IR R R R I R R R I R T R R I R I R R R R R I R I R R I R I R I B R R Y
a|l~N|lo|o|la]lw|lo|[N[N|N]d|la|lo[N|Nla]la|w|w]o|o|N|[wvn|lwvn]|~N]lvu|luvn|lv|v]~]|wn
Nla|N[N[N]l NN NN NSNS N] N NN~ N]lN[Nf NS
NI R I I G I R R R R B I B B S = B I B R I R R I R R R =)
njvn|jlnlv[fb|v|v]|lv|lv|[v|v]|v|v|lv|v]|v]|v|lv|v|fv]|Bd|v|lv|bd|v]v]l|lv|bv|v|d
NI I I I N N R I L A D N A S O N N A N A R N R A R R A R S
N|la|N[N[N]N|N|[a[N]|N]lN]lAlala]N]lN]lN[N[a]N]l NSNSl NNfN] SN
oln|~Nfo|lvo]lo|lo|~N|[||N|O||]V|n]|O|K|[~N]V|lO|LW|V|~N]|N]O|lO|lV|V]|~N|©O
~Nlol~Nlo|lo|N|NINO[N|N]NJOlON|N|N|IN[o|O|N]W]O|[N|[N]O]lO|O|O|[N]O
I I I I I S I I I R B S T R T I R I T S I R I R I R I S I I R B R B I I I A R
Al A | A | A | A ]| A| A A ]| A | A | A ]| A ]| A ]| A | A | A| A| A | A | A | A | A | A ]| A ]| A | A| A | A | A | | -
njlolo|lo|lo|~N|~NlOo||o|lv|~NloOo|lOo|N|N|N|N][|O|N]W]O|[N|[~N]UW]O|O|[W|WO]O
~Nlolo|lw|ow|[N|o|N[N|[ow|V]la|lw|[N[Nloa|Nlo|lo|lo|N]O|NoO|lV]O||~N[0|0|~
~NiN|INlo|ow|oa|o|N|low|ow|N]a|lw|a|w|o|N|lo|N[N]N]Jo|N[N[N]VW]lo|N|[|0w] 0
oln|]o|lv]|v]|o|ln]|lnn|m|[un]o|[vn]|lo|nn|wvn]|wvn|[g|wv|vn|lwvn]|lm|t|gd]|vn|vn|lvn]|o|lv]lwv|n|wn
Al A | A | A | A ]| A| A A ]| A | A | A ]| A ]| A ]| A | A | A| A| A| A | A | A | A | A ]| A ]| A ]| A| A| A | A | A | -
o|~N|N[N|o]oa|w|w|[~N]|ow]oa|o|w|a|w|la|~N|la|lvw]lo|No|NNINNl|N]o]N]|o
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Al A | A | A | A | A| A A ]| A | A | A ]| A ]| A ]| A | A | A| A| A | A | A | A | A | A ]| A ]| A ]| A| A| A | A | A | -
SRR I I I R I R R A N I N R R N R R R e R = e S R
Al A | A | A | A A| A ]| A A | A | A ]| A ]| A ]| A| A | A| A| A| A | A | A | A | A ]| A ]| A ]| A| A| A | A | | -
nlun|nfun|lun|glv|lnN|N|o|lv[Nlo]lo|g|N|oO]lOo|nN|V||[N[N]O|g]|O|N|lV]O|N]|=
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NIVELES DE RENDIMIENTO ACADEMICO POR VARIABLE Y DIMENSIONES

1 27 | INICIO | 52 EXCELENTE | 29 | INICIO | 25 |INICIO
2 27 | INICIO | 53 EXCELENTE | 27 | INICIO| 26 | INICIO
3 26 | INICIO | 55 EXCELENTE | 28 | INICIO | 24 |INICIO
4 28 | INICIO | 53 EXCELENTE | 28 | INICIO| 29 |INICIO
5 28 | INICIO | 54 EXCELENTE | 29 | INICIO | 28 | INICIO
6 26 | INICIO | 52 EXCELENTE | 28 | INICIO| 28 | INICIO
7 28 | INICIO | 52 EXCELENTE | 28 | INICIO | 30 |INICIO
8 27 | INICIO | 55 EXCELENTE | 27 | INICIO | 28 |INICIO
9 25 | INICIO | 53 EXCELENTE | 27 | INICIO | 23 | INICIO
10 26 | INICIO | 56 EXCELENTE | 27 | INICIO | 25 |INICIO
11 29 | INICIO | 53 EXCELENTE | 31 | INICIO | 28 |INICIO
12 24 | INICIO | 54 EXCELENTE | 29 | INICIO| 26 | INICIO
13 27 | INICIO | 54 EXCELENTE | 28 | INICIO| 25 | INICIO
14 27 | INICIO | 53 EXCELENTE | 27 | INICIO | 26 |INICIO
15 29 | INICIO | 51 BUENO 27 | INICIO | 27 |INICIO
16 28 | INICIO | 54 EXCELENTE | 29 | INICIO | 27 | INICIO
17 28 | INICIO | 52 EXCELENTE | 29 | INICIO | 25 |INICIO
18 29 | INICIO | 53 EXCELENTE | 28 | INICIO | 25 |INICIO
19 27 | INICIO | 52 BUENO 28 | INICIO | 25 |INICIO
20 27 | INICIO | 52 BUENO 28 | INICIO | 25 |INICIO
21 28 | INICIO | 50 BUENO 28 | INICIO | 25 |INICIO
22 27 | INICIO | 52 BUENO 27 | INICIO | 24 |INICIO
23 25 | INICIO | 53 EXCELENTE | 25 | INICIO | 23 | INICIO
24 25 | INICIO | 54 EXCELENTE | 25 | INICIO | 24 |INICIO
25 27 | INICIO | 52 BUENO 27 | INICIO | 24 |INICIO
26 25 | INICIO | 53 EXCELENTE | 25 | INICIO | 24 | INICIO
27 25 | INICIO | 56 EXCELENTE | 25 | INICIO | 25 | INICIO
28 26 | INICIO | 53 EXCELENTE | 26 | INICIO| 26 | INICIO
29 24 | INICIO | 54 EXCELENTE | 25 | INICIO| 26 | INICIO
30 25 | INICIO | 54 EXCELENTE | 27 | INICIO| 28 | INICIO
31 27 INICIO 50 BUENO 25 INICIO 24 INICIO
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1 14 INICIO 23 BUENO 14 INICIO 12 INICIO
2 14 INICIO 25 | EXCELENTE | 14 INICIO 15 | REGULAR
3 13 INICIO 27 | EXCELENTE | 14 INICIO 11 INICIO
4 14 INICIO 25 | EXCELENTE | 14 INICIO 15 | REGULAR
5 14 INICIO 25 | EXCELENTE | 15 | REGULAR | 14 INICIO
6 11 INICIO 24 BUENO 12 INICIO 15 | REGULAR
7 13 INICIO 25 | EXCELENTE | 13 INICIO 16 | REGULAR
8 13 INICIO 27 | EXCELENTE | 13 INICIO 14 INICIO
9 13 INICIO 27 | EXCELENTE | 13 INICIO 11 INICIO
10 12 INICIO 28 | EXCELENTE | 12 INICIO 12 INICIO
11 15 | REGULAR | 25 | EXCELENTE | 15 | REGULAR | 13 INICIO
12 10 INICIO 27 | EXCELENTE | 13 INICIO 11 INICIO
13 13 INICIO 26 | EXCELENTE | 14 INICIO 12 INICIO
14 12 INICIO 26 | EXCELENTE | 12 INICIO 13 INICIO
15 14 INICIO 24 BUENO 12 INICIO 14 INICIO
16 12 INICIO 27 | EXCELENTE | 14 INICIO 13 INICIO
17 14 INICIO 26 | EXCELENTE | 15 | REGULAR | 12 INICIO
18 13 INICIO 26 | EXCELENTE | 13 INICIO 11 INICIO
19 13 INICIO 25 | EXCELENTE | 13 INICIO 12 INICIO
20 15 | REGULAR | 26 | EXCELENTE | 15 | REGULAR | 13 INICIO
21 14 INICIO 25 | EXCELENTE | 14 INICIO 12 INICIO
22 13 INICIO 25 | EXCELENTE | 13 INICIO 13 INICIO
23 12 INICIO 27 | EXCELENTE | 12 INICIO 10 INICIO
24 11 INICIO 26 | EXCELENTE | 11 INICIO 11 INICIO
25 13 INICIO 24 BUENO 13 INICIO 11 INICIO
26 13 INICIO 26 | EXCELENTE | 13 INICIO 12 INICIO
27 10 INICIO 27 | EXCELENTE | 10 INICIO 11 INICIO
28 13 INICIO 26 | EXCELENTE | 13 INICIO 13 INICIO
29 11 INICIO 26 | EXCELENTE | 12 INICIO 12 INICIO
30 12 INICIO 27 | EXCELENTE | 12 INICIO 13 INICIO
31 12 INICIO 24 BUENO 11 INICIO 11 INICIO
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1 8 | INICIO | 16 EXCEELENT 7 | iNnicio | 7 | iNicio
2 7 | INIcIo | 15 EXCEELENT 7 | INicio | 6 | INicio
3 7 | INICIO | 16 EXCEELENT 7 | INiclo | 6 | INicio
4 7 | INIcIo | 16 EXCEELENT 8 | INICIO | 8 | INICIO
5 8 | INICIO | 16 EXCEELENT 8 | INICIO | 8 | INICIO
- o |REGULA| , |EXCELENT|  [REGULA| - | micio
R E R
7 8 | INICIO | 15 EXCEELENT 8 | INICIO | 8 | INICIO
8 8 | INICIO | 15 EXCEELENT 7 LNicio | 7 | INicio
9 7 T INICIO | 13 | BUENO | 8 | INICIO | 7 | INICIO
10 8 | INICIO | 15 EXCEELENT 8 | INICIO | 8 | INICIO
11 9 REGRULA 16 EXCEELENT 7 L INicio | 6 | INIcIo
» o |REGULA| , |EXCELENT| . |REGULA| . |REGULA
R E R R
13 8 | INICIO | 16 EXCEELENT 8 | INnicio | 8 | INIcIO
14 o |REGULA| . |EXCELENT|  [REGULA| _ | .~
R E R
15 8 | INnICIO | 15 EXCEELENT 8 | Inicio | 7 | INicio
o . REGRULA o EXCEELENT s | e | o REGRULA
17 7 | INICIO | 14 | BUENO | 7 | INICIO | 7 | INICIO
5 o |REGULA| . [EXCELENT| o | 0 | 4 |REGULA
R E R
19 6 | INICIO | 15 EXCEELENT 7 | Niclo | 6 | INIcIo
20 6 | INICIO | 15 EXCEELENT 7 | Niclo | 6 | INIcIo
21 7 T INICIO | 13 | BUENO | 7 | INICIO | 7 | INICIO
22 9 REGRULA 14 | BUENO | 8 | INiIclIO | 6 | INICIO
23 7 | INICIO | 14 | BUENO | 7 | INICIO | 7 | INICIO
24 7 | INICIO | 15 |EXCELENT| 7 | INICIO | 6 | INICIO
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E
25 7 | INIcIo | 15 EXCEELENT 7 | Niclo | 6 | INicio
26 7 | INIcIo | 15 EXCEELENT 6 | INICIO | 6 | INICIO
” o |REGULA| . |EXCELENT| ¢ | oo | o |REGULA
R E R
28 7 | INIcIo | 15 EXCEELENT 7 | Nicio | 7 | INicio
29 8 | INICIO | 15 EXCEELENT 9 REGRU'-A 8 | INICIO
30 7 | INICIO | 15 EXCEELENT 8 | INICIO | 8 | INICIO
31 9 REGULAR 15 EXCELENTE 8 INICIO 7 INICIO

1 5 INICIO 13 |EXCELENTE | 7 INICIO 6 [INICIO
2 6 INICIO 13 |EXCELENTE | 6 INICIO 5 |INICIO
3 6 INICIO 12 BUENO 7 INICIO 7 |INICIO
4 6 INICIO 12 BUENO 6 INICIO 6 [INICIO
5 6 INICIO 13 |EXCELENTE | 6 INICIO 6 |INICIO
6 7 INICIO 12 BUENO 7 INICIO 6 |INICIO
7 7 INICIO 12 BUENO 7 INICIO 6 [INICIO
8 6 INICIO 13 |EXCELENTE | 7 INICIO 7 |INICIO
9 5 INICIO 13 |EXCELENTE | 6 INICIO 5 |INICIO
10 6 INICIO 13 |EXCELENTE | 7 INICIO 5 [INICIO
11 6 INICIO 12 BUENO 7 INICIO 7 |INICIO
12 7 INICIO 12 BUENO 7 INICIO 6 [INICIO
13 6 INICIO 12 BUENO 6 INICIO 5 [INICIO
14 6 INICIO 12 BUENO 6 INICIO 6 [INICIO
15 7 INICIO 12 BUENO 7 INICIO 6 [INICIO
16 7 INICIO 12 BUENO 7 INICIO 5 [INICIO
17 7 INICIO 12 BUENO 7 INICIO 6 [INICIO
18 7 INICIO 12 BUENO 7 INICIO 5 [INICIO
19 8 |REGULAR| 12 BUENO 8 |REGULAR| 7 |INICIO
20 6 INICIO 11 BUENO 6 INICIO 6 [INICIO
21 7 INICIO 12 BUENO 7 INICIO 6 [INICIO
22 5 INICIO 13 |EXCELENTE | 5 INICIO 5 [INICIO
23 6 INICIO 12 BUENO 6 INICIO 6 [INICIO
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24 7 INICIO 13 |EXCELENTE | 7 INICIO 7 |INICIO
25 7 INICIO 13 |EXCELENTE | 7 INICIO 7 |INICIO
26 5 INICIO 12 BUENO 6 INICIO 6 [INICIO
27 6 INICIO 13 |EXCELENTE | 6 INICIO 6 [INICIO
28 6 INICIO 12 BUENO 6 INICIO 6 [INICIO
29 5 INICIO 13 |EXCELENTE | 6 INICIO 6 [INICIO
30 6 INICIO 12 BUENO 7 INICIO 7 |INICIO
31 6 INICIO 11 BUENO 6 INICIO 6 INICIO

ANEXO 5. EVIDENCIA FOTOGRAFICA

Monitoreando la planificacion de los textos narrativos realizado por los estudiantes del

grupo control.
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Los estudiantes del grupo experimental realizando el proceso de planificacion de sus textos
narrativos.

Los estudiantes del grupo experimental realizando la textualizacion de sus textos.
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Realizando la revision de sus

ANEXO 6. PROPUESTA

AUTOR: Mg. Culqui Casana Edwin Alexander
ASESOR: Dr. Pérez Azahuanche Manuel

Aplicacién del programa COOPENAR para desarrollar la produccién de textos
narrativos escritos en estudiantes del nivel secundaria.

1. Presentacion

La propuesta que a continuacion se presenta, esta orientada a mejorar el desempefio
en la produccidn de textos narrativos escritos de los estudiantes del segundo afio del
nivel secundaria. entendiéndose como la mejora en los procesos de planificacion,

textualizacion y revisién de sus textos.
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Esta propuesta consiste en el desarrollo de ocho sesiones que abordaran las
siguientes tematicas: comunicacion eficaz, convivencia armoniosa, resolucién de
problemas, toma de decisiones, manejo de conflictos y trabajo solidario. Ademas,
se precisa que la propuesta se fundamenta en el Aprendizaje Cooperativo, en el
Enfoque Comunicativo y en los procesos basicos de escritura propuesto por

Cassany y Garcia (1999).

122



2. Objetivos

2.1.Mejorar el desempefio de los estudiantes del nivel secundaria en la produccion

de textos narrativos escritos, a través del aprendizaje cooperativo.

2.2.Desarrollar en los estudiantes del nivel secundaria la capacidad de trabajar
cooperativamente, de modo que influya favorablemente en la produccion de

textos narrativos escritos.

2.3.Brindarles a los estudiantes herramientas que les permita expresarse de manera

conjunta, empleando el un lenguaje creativo.
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3. Disefio de la Propuesta.

PROGRAMA

COOPENAR

Convivencia armoniosa

Comunicacién eficaz

Actitud positiva frente a
los problemas

Resolver problemas

Tomar decisiones

Trabajo solidario

4 )

VERSION

PLANIFICACION TEXTUALIZACION

FINAL

1 1

REVISION

Escala de valoracion Rubrica de evaluacion Escala de valoracion

EVREEV -3

Procesos basicos de la escritura.

Enfoque
Comunicativo

Aprendizaje

Cooperativo Cassany y Garcia (1999)
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4. Enfoques
La presente investigacion se sustenta en el aprendizaje cooperativo, en el enfoque

comunicativo y en los Procesos basicos de la escritura (1999)

El Aprendizaje cooperativo, segin Johnson, Johnson y Holubec (1999), es una
herramienta didactica superior a todos los demés métodos de ensefianza, porque
logra integrar y desarrollar tres frentes de manera simultanea:

En primer término, contribuye a mejorar el rendimiento de todos los estudiantes sin
importar cuanto estos pueden saber; es decir, favorece al estudiante que sabe mas
como al que sabe menos o tiene un ritmo de aprendizaje méas lento en comparacion
con sus compafieros. Por otra parte, contribuye en el afianzamiento de las
relaciones positivas entre estudiantes y a valorar la diversidad en el aula. Por
ultimo, genera experiencias enriquecedoras para los estudiantes, permitiéndoles un
favorable desarrollo a nivel social, psicologico y cognitivo.

Johnson, Johnson y Holubec (1999), plantean también que este tipo de aprendizaje
difiere del aprendizaje competitivo y del individualista. Es decir, no busca que el
estudiante aprenda en competencia con sus compafieros por lograr una buena
calificacion o que trabaje de manera aislada sin importarle lo que hagan sus
compafieros. El enfoque comunicativo es el enfoque propuesto por el Ministerio de
Educacién para el desarrollo del area de Comunicacion. Al respecto el MINEDU
(2015), afirma en “Rutas de Aprendizaje”, que dicho enfoque promueve el uso del
lenguaje y concibe su ensefianza y aprendizaje en pleno uso; por lo tanto, la
préactica docente debe tomar en cuenta tales consideraciones. Ademas, promueve el
uso textos completos (orales o escritos), los cuales deben ser aplicables en
situaciones reales o verosimiles. La adopcion de este enfoque tiene significativas
implicancias en la ensefianza y en la evaluacion. Podemos anotar. Los aspectos
normativos dejan de ser el centro de la actividad pedagogica para dar paso al uso
del lenguaje, teniendo en consideracion sus diversos propdsitos y las multiples
situaciones de comunicacién. Asimismo, en este enfoque se considera al texto
como el recurso didactico fundamental para el trabajo con los estudiantes.
Finalmente, leer y escribir son concebidos como practicas socioculturales
cotidianas que deben ser tomados por la escuela, ya sea para la ensefianza o la

evaluacion. Ademas agrega que el Enfoque Comunicativo se caracteriza porgque
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considera al contexto como un elemento determinante, postula que el aprendizaje y
la ensefianza de una lengua se realice en pleno uso, el texto es considerado como la
unidad basica en todo acto comunicativo, los textos propuestos a los estudiantes
deben ser pensados en ellos, lo cual implica conocer sus necesidades e intereses y
por altimo, tomar en cuenta las variaciones en el uso de la lengua (dialectos), asi
como los diferentes registros de uso linguistico. Dado que nuestro interes es ayudar
a los estudiantes a desarrollar la produccion de textos narrativos, resulta necesario
definir al texto y para ello, citamos a MINEDU (2007a.) que afirma que, en
términos generales, como texto se puede considerar a todo conjunto organizado de
signos que son utilizados en una situacion comunicativa especifica. Sin embargo,
hacemos nuestro lo planteado por Mendoza (2007), cuando afirma que texto
significa toda manifestacion verbal y completa que se produzca de manera oral y/o

escrita”.

Actividades de la propuesta

5.1.Desarrollar las sesiones. Son ocho sesiones que tienen que desarrollarse, las
mismas que tendrdn como propoésito, promover en los estudiantes una
comunicacion eficaz, una convivencia armoniosa; desarrollar su capacidad para

resolver problemas, tomar decisiones, manejar conflictos y trabajar en equipo
5.2.Planificar el texto. En esta parte, el estudiante deberd pensar en lo que
escribird, para qué lo hard, quienes lo leerdn y en las demas partes constitutivas

de la estructura del texto narrativo.

5.3.Textualizacion. Aqui, los estudiantes deberan escribir su texto narrativo

teniendo en cuenta lo que planifico.

5.4.Revision. En esta parte de la propuesta, los estudiantes deberan revisar sus

textos escritos.

126



6. Contribuciones
a) Desarrollar en los estudiantes su capacidad de trabajar cooperativamente.
b) Promover que los estudiantes reflexionen sobre su propia actividad de escribir y
en los procesos que ello implica (planificacion, textualizacion y revision).
c) Dotar a los estudiantes de una estrategia que les permita manifestar de manera

creativa su mundo interior.

7. Evaluacion
Se sugiere una retroalimentacion por descubrimiento o reflexién, al respecto
MINEDU (2017) sostiene que este tipo de retroalimentacion consiste en orientar a
los alumnos para que ellos mismos se puedan dar cuenta de lo que tienen que hacer
para mejorar su desempefio o tomen consciencia de lo que estan haciendo. De igual
forma, considera a los yerros que puedan cometer los estudiantes en el desarrollo de
una actividad, como oportunidades que tienen la capacidad de contribuir en la

construccion del conocimiento.
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PROGRAMA COOPENAR

EMPLEAMOS LOS PROCESOS DE ESCRITURAEN LA
PRODUCCION DE TEXTOS NARRATIVOS, RESPETANDO LOS | SESION 1-2/8
ACUERDOS DE CONVIVENCIA (180 minutos)

PROPOSITO: Que los estudiantes comprendan que escribir implica procesos, los cuales
deben ser respetados de manera inobjetable, de la misma forma, los acuerdos de

convivencia.

MATERIALES Y RECURSOS:

- Plumones - Limpia tipo
- Papel sabana - Hojas impresa (ficha de planificacién, rubrica de evaluacion)
- Tarjetas - Utiles de escritorio.

SECUENCIA DIDACTICA
INICIO (15 minutos)

El docente inicia la sesién dandoles la bienvenida y explicandoles el propésito que tiene el
programa. Inmediatamente les formula la siguiente pregunta, la misma que copiara en la

pizarra
¢ Como podemos lograr que el aula se convierta en un espacio de
convivencia arménica?
Para dar respuesta a esta interrogante, el docente promovera una lluvia de ideas, las cuales
ird copiando a un costado de la pizarra. La reflexion de los estudiantes se conducira hacia
los acuerdos de convivencia, posteriormente, se hablara brevemente de su importancia.

A continuacion, el docente propondra una segunda pregunta:

¢, Qué sucedera si no hubiera acuerdos de convivencia?

El docente indicara que tienen unos segundos para pensar, mientras tanto, aprovechara el

tiempo para repartir a cada estudiante una tarjeta con el dibujo de una fruta. Formaran
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grupo los estudiantes a quienes se le haya entregado la misma fruta. (platano, fresa,
manzana, papaya, pera y naranja)

Los estudiantes reunidos en grupos, escribiran en un papel sabana sus respuestas para

luego hacer sus respectivas exposiciones

A continuacion, el docente hara las precisiones correspondientes y escribira en la pizarra el

titulo de la sesidn y les explicaré el propdsito de dicha sesion.

DESARROLLO (150 minutos)

Este momento de la sesion, el docente comenzara explicando que los acuerdos de
convivencia son importantes ya que nos permiten interactuar en espacios donde podemos
ser respetados y estar bien con los deméas. Ademas, hard saber que estos acuerdos de
convivencia no siempre son explicitos, sino también implicitos (no necesitan estar escritas

para cumplirlas). Y pondra como ejemplo o siguiente:

- No es lo mismo nuestro comportamiento a la hora de almorzar en casa que a la hora
de recreo en el colegio.

- No es lo mismo nuestro comportamiento en una biblioteca que en el patio del
colegio.

Los estudiantes organizados en grupos propondran los acuerdos de convivencia y de
participacion en aula. Asimismo, tendrdn como actividad escribir un cuento donde se
evidencie la toma de acuerdos, pudiendo ser estos en casa, en el aula, en el equipo, etc.
Ademas, indicara que en el mismo texto se tendra que evidenciar la transgresion de estas y

sus consecuencias en los miembros del grupo.

El docente incidira en los procesos de la escritura, tal es asi, que a cada grupo le entregara
una ficha que le permita planificar su texto. (Anexo N° 01)

*Esta pregunta dard pie para explicar los tipos de narrador, homodiegético y

heterodiegetico

Se realizard el monitoreo respectivo a cada uno de los grupos y se aprovechara las
interrogantes de los estudiantes para retroalimentarlos, de manera reflexiva, sobre qué
deben tener en cuenta en cada uno de los procesos de escritura (Anexo N° 02). Para ello,
empleara la siguiente informacion. Durante el desarrollo de la actividad, el docente ira

evaluando el desempefio de los estudiantes con una guia de observacion. (Anexo N° 03).
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Terminada la planificacion, el docente indicara que deberan realizar la textualizacion

apoyados en lo que planificaron, y por Gltimo, realizar la revision.

Al finalizar esta actividad, el docente solicitara a los grupos que intercambien sus textos y
lo lean en voz alta, posterior a ello, emitiran sus opiniones de lo leido y haran propuestas

de como mejorarlos.
CIERRE (15 minutos)

Concluida la participacion de los estudiantes, el docente agradecera a todos los estudiantes
por su participacion e inmediatamente promovera los procesos metacognitivos en los

estudiantes a través de las siguientes preguntas:

¢Qué hemos aprendido hoy?

- ¢Cual es la importancia de lo aprendido?

- ¢Aquién le corresponde respetar los acuerdos de convivencia? ¢por qué?
- ¢Qué dificultades tuve en esta sesion?

- ¢Cbémo los logre superar?
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Anexo N° 6.1

ANEXOS DE LA SESION

NO

FICHA DE PLANIFICACION

items

Respuestas

1. | ¢Sobre qué escribiré?

2. | ¢Para qué lo escribiré?

3. | ¢A quiénes estara
dirigido mi texto?

4. | ;Qué hechos
importantes se
contaran?

5. | ¢Qué conflicto se
resolverg?

¢ Qué hecho provocaré
6. | el conflicto?

¢En qué contexto se
7. desarrollaran los
hechos?

8. , )
¢De qué manera
participara el
narrador?

9. s ,
¢Qué se contara en el
inicio?

10. | A . .
¢ Qué se narrara en el
nudo?

11.

¢Como terminara el
texto?
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Anexo N° 6.2

Planificacion

Textualizacién

Revision

-¢Qué asunto se abordara en el texto?
-¢Quiénes leeran el texto?

-;,Qué pretendo con el texto?

-¢El

heterodiegético?

narrador serd homodiegético o
-;Quiénes intervendran en el texto y qué
caracteristicas poseeran?

-;Quién sera el protagonista?

-¢En dénde se desarrollaran los hechos?
¢Cudl sera el conflicto que se presentara?
¢Qué originaré el conflicto?

¢Cudles seran los hechos mas relevantes

que se contaran?

El texto considera, titulo, inicio, nudo y desenlace.
Ademés, se incluye a la situacién que generara el
conflicto y el conflicto mismo.

El texto no
repeticiones,
informacion.

presenta  digresiones tematicas,
contradicciones U omisiones de

La informacion del texto esta organizada en oraciones
y parrafos, evidenciandose relaciones l6gico-
semanticos, expresadas a través de conectores,
eferentes y signos de puntuacién.

El texto presenta un vocabulario adecuado al lector y
aborda el tema planificado y cumple con el prop6sito
de narrar. Emplea el registro y tono adecuados en todo
el texto.

El texto refleja un empleo pertinente de las
convenciones del lenguaje escrito, utiliza figuras
literarias u otros giros de expresion.

-Se  consideraron  todos  los
elementos planificados.

-Se corrigieron todos los errores
identificados con la estructura.

-Se consigui6 otorgarle plena
coherencia al texto.

-Se logr6 adecuar el texto a la
situacion comunicativa.

-Se corrigieron errores de ortografia

y tildacion.
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Anexo N° 6.3

GUIA DE OBSERVACION

Grado: Seccion: Fecha: /
Datos del docente evaluador:
Nombre de la sesion:
Nombre de la sesion:
N° Apellidos y Nombres Planifica su Textualiza Revisa su Trabaja Respeta los
texto su texto texto cooperativa- acuerdos de
mente convivencia
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APRENDEMOS A COMUNICARNOS EFICAZMENTE
EMPLEANDO CUENTOS

SESION 3-4/8
(180 minutos)

PROPOSITO: Que los estudiantes reflexionen y comprendan la importancia de

mantener una comunicacion eficaz a través de la redaccion de textos narrativos escritos.

MATERIALES Y RECURSOS:

- Imagenes sobre los estilos de comunicacion.
- Material impreso.

SECUENCIA DIDACTICA
INICIO (20 minutos)

El docente saludaré a los estudiantes y solicitara observar las iméagenes que pegd en la

pizarra:

Posteriormente, el docente organizara a los estudiantes en grupos de la siguiente manera

(seis grupos de cinco estudiantes):

- Entregara a cada uno de los estudiantes una pieza de un rompecabezas, de las

mismas iméagenes que fueron pegadas en la pizarra,

- El docente indicara a los estudiantes que deberan buscar las demas piezas para

formar una de las imagenes de la pizarra.

- Los estudiantes que lograron armar una de las figuras, formaran un grupo.

El docente hara saber a los estudiantes que estos son estilos de comunicacion que las

personas emplean en su interaccion diaria con las demas personas y que resulta de

mucha relevancia el reconocerlos para mejorar la relacion con los demas.
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DESARROLLO (150 minutos)

El docente explicara a los estudiantes la siguiente informacion sobre los estilos de
comunicacion. (Anexo N° 01)

Terminada la explicacion, iniciara la reflexion de dichos estilos de aprendizaje a partir
de las siguientes preguntas:

¢Como solemos comunicarnos con nuestros amigos?

- ¢Nos comunicaremos de la misma forma con nuestros padres?

- ¢Con qué forma de comunicacion nos sentimos mas comodos? ¢ Por qué?

- ¢Qué debemos hacer para que nuestra comunicacién sea mas fluida con mi

grupo de trabajo?

¢Nos comunicamos de la misma forma dentro como fuera del aula? ¢Por que?

Concluida la reflexion en esta parte de la sesion, el docente propondra a los grupos la
siguiente actividad. Escribir un texto narrativo teniendo en cuenta las siguientes

consideraciones:

- Enel texto se debe evidenciar los tres estilos de comunicacion.

- Deben estar considerados todos los elementos de una narracion.

- Debe escribir el texto teniendo en cuenta todos los procesos que implica la
produccién de textos.

El docente indicara que en la etapa de planificacion deberan tener en cuenta la siguiente

guia de autoevaluacion. (Anexo N° 02)

El docente, a través de un sorteo, elegird a dos grupos que den lectura a sus cuentos y
teniendo como base lo representado, promovera la reflexion y elaborard un cuadro de

ideas fuerza a través de las siguientes preguntas:

- ¢Las situaciones representadas, son comunes en tu comunidad?
- ¢Qué podemos hacer para que la comunicacion con nuestros seres queridos y
amigos sea asertiva?

- ¢Como podemos ser asertivos al momento de escribir un cuento?

CIERRE (10 minutos)
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El docente promovera la metacognicion en sus estudiantes, a través de las siguientes

preguntas:

¢Qué hemos aprendido el dia de hoy?

¢Como lo llegué a realizar?

- ¢Cdbmo nos ayudara en la mejora de nuestra comunicacion diaria?

¢Lo aprendido mejorara nuestra manera de comunicarnos por escrito?

El docente agradecera a los estudiantes y dara por concluida la sesion

136



ANEXOS DE LA SESION

Anexo N° 6.4

Comunicacion pasiva

Comunicacion asertiva

Comunicacion agresiva

En este estilo de comunicacion, la
persona se caracteriza porque no hace
prevalecer sus derechos, es carente de
humor, su postura es distante y
contraida, el volumen de su voz es bajo,
no presenta claridad en lo que dice,
habla muy poco y répidamente accede a
las demandas de los demés sin
importarle las suyas.

Corrales, Quijano Y Gdngora (2017)

Este estilo de comunicacion constituye
el punto de equilibrio entre la
comunicacion pasiva y agresiva.

La persona asertiva se caracteriza por
las siguientes razones:

Es capaz de manifestar su negativa, asf
como su predisposicion hacia algo.
Cuando tiene que reaccionar frente a
una situacién determinada, lo hace de
manera oportuna y correcta. Ademas, es
capaz de manifestar sus sentimientos y
emociones.

MINEDU (2007 f.)

El estilo de comunicacion que es
dominado por la agresividad, se
caracteriza por las siguientes
razones:

Ignora lo que pueden opinar o sentir
terceras personas, no se
autocontrolan y tienen tendencia a
la amenaza, humillacién y bromas
grotescas. En su trato es autoritario
y hostil.

MINEDU (2007 f.)

Anexo N° 6.5

FICHA DE AUTOEVACION

Instrucciones: Contesten de manera grupal cada una de las interrogantes y marquen en

el casillero correspondiente.

NO

ITEMS

RESPUESTAS
si NO

01 | Definimos los hechos principales que se contaran.

02 | Establecimos qué personajes participaran.

03 | Llegamos a ponernos de acuerdo sobre quien o quienes seran los personajes
principales y quienes seran los secundarios.

04 | Otorgamos roles y caracteristicas a cada uno de los personajes.

05 | Tenemos claro qué tipo de narrados contara los hechos.

06 | Llegamos a ponernos de acuerdo sobre el tiempo en el que se contaran los

hechos

07 | Acordamos en qué escenario se desarrollaran los hechos.

137




EN UN TEXTO NARRATIVO, ASi COMO EN LA VIDA MISMA,
PARA ENTENDER Y DAR SOLUCION A UN CONFLICTO ES

SESION 5/8
(180 minutos)

NECESARIO CONOCER EL ORIGEN DEL MISMO.

PROPOSITO: Que los estudiantes aprendan a proponer y desarrollar conflictos en sus
textos narrativos

MATERIALES Y RECURSOS:

- Papel sdbana - Material impreso
- Plumones - Utiles de escritorio

SECUENCIA DIDACTICA
INICIO (15 minutos)

El docente saludard a los estudiantes y les dara la bienvenida. Inmediatamente, les
invitard a leer la siguiente pregunta que ha sido previamente escrita en una cinta de
papel y pegada en la pizarra.

¢COMO RESUELVEN SUS PROBLEMAS EN LA VIDA DIARIA?

El docente organiza a los estudiantes en grupos empleando la dinamica del sombrero
magico, el cual consiste en colocar tarjetas con el nombre de 5 animales distintos. Los

estudiantes que saquen la tarjeta con el mismo nombre del animal, conformaran un
grupo.

Organizados en grupos, se le haréa entrega de un papel sdbana y plumones a cada grupo

para que dé respuesta a la pregunta planteada.

Concluido el tiempo asignado (5 minutos) se sorteara la participacion de dos grupos

para que expongan sus respuestas a la pregunta planteada.

El docente, concluida las participaciones de los estudiantes en esta parte de la sesion,
hara las aclaraciones pertinentes y les inducira a la reflexion a partir de la siguiente

pregunta:

éPor qué?

éSera importante conocer un método que nos ayude a resolver problemas?,
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El docente, después de invitarles a pensar sobre la pregunta planteada, les hara saber el

propdsito de la sesion y las actividades que se desarrollaran a continuacion.

DESARROLLO (65 minutos)
El docente presenta a los estudiantes una lamina con las fases del pensamiento

resolutivo MINEDU (2007g.), la misma que serd pegada a un costado de la pizarra.
(Anexo N° 01)

El docente hara las explicaciones de cada una de las fases e invitara a los estudiantes a
formular preguntas sobre ellas. Ademas, se sefialara que estas fases pueden ser
aplicados para resolver todo tipo de problemas.

A continuacion, presentara a los estudiantes los siguientes problemas para que puedan
darles solucion haciendo uso de las fases propuestas. (Anexo N° 02)

Terminado el tiempo establecido, el docente solicitara la participacion de los grupos
para exponer la solucion a cada una de las situaciones. Se hara saber que los grupos

deberan argumentar sus respuestas.

Terminada la participacion de los estudiantes, el docente les propondra la siguiente

situacion problematica.

Escribe un texto narrativo donde se evidencie la situacién que dé origen al conflicto y cuyo
narrador sea homodiegético

El docente monitoreara la participacion de los estudiantes y posteriormente, evaluara a

cada uno de ellos empleando una escala valorativa. (Anexo N° 03)

Concluida la revision de los textos por parte de los estudiantes, los alumnos pegaran sus
textos en las paredes y a través de la técnica del museo, leeran el de sus compafieros.

Cada grupo emitird un juicio valorativo de los textos leidos.

CIERRE (10 minutos)

Terminadas las exposiciones de los grupos, el docente promovera procesos

metacognitivos en los estudiantes a través de las siguientes preguntas:
- ¢Qué hemos aprendido?
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- ¢Cudl sera la importancia de aprender a tomar decisiones?

- ¢En qué situaciones se podra utilizar lo aprendido?

Anexo N° 6.6

ANEXOS DE LA SESION

1° Fase

e Identificar todos los datos relacionados al problema.

2° Fase

e Delimitar el problema.

3° Fase

e Presentar todas las posibles soluciones al problema.

4° Fase

e Escoger la solucidon mas adecuada.

5° Fase

® Poner en practica la solucién escogida.

Anexo N° 6.7

Situacion 1

Situacion 2

Situacion 3

El profesor tomé una decisién
autoritaria y los estudiantes temen
contradecirlo, a pesar que estan
incomodos con la actitud del
profesor.

Isabel, en este bimestre, obtuvo notas
desaprobatorias y teme comunicéarselo
a su padre. El es un hombre muy
estricto y siempre esta deseando que
su hija obtenga las mejores
calificaciones de su aula.

Carlos desea entrar al equipo
de futbol del colegio, pero sus
padres desean que integre el
equipo de ajedrez.
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Anexo N° 6.8

ESCALA VALORATIVA
Grado: Seccion: Fecha: / /
Datos del docente evaluador:
Nombre de la sesidn:
Propdésito de la sesion:
Participa en la Explica la Conoce Explica por Explica qué
ejecucion de la situacion que cémo se qué decidié desea transmitir
actividad. originaré el desarrollara que el al desarrollar el
N° Apel lidos y Nombres 1-4) conflicto. el conflicto. conflicto se conflicto de esa
1-4) 1-4) originara de manera.
esa manera. 1-4)
(1-4)
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¢COMO RESOLVER LOS CONFLICTOS EN LAS NARRACIONES? SESION 6/8

PROPOSITO: Que los estudiantes aprendan a proponer soluciones a los conflictos que
presentan en sus narraciones.

MATERIALES Y RECURSOS:

- Material impreso
- Utiles de escritorio

SECUENCIA DIDACTICA

INICIO (15 minutos)

El docente saludara a los estudiantes y les comentara que el dia de hoy se reflexionara
sobre los conflictos que suele suscitarse alrededor de las interacciones con los demas.
Posteriormente, el docente les pedira formar grupos con la técnica de los numeros. Los

grupos seran conformados por los estudiantes a quienes se le asigne el mismo ndmero.

A cada grupo, el docente entregara una ldmina para que cada integrante escriba una idea

que tiene sobre conflicto. (Anexo N° 01)

Cada grupo expondrd y el docente aprovechard para hacer alguna aclaracién o
correccion que sea necesaria. Luego el docente planteara a los estudiantes las siguientes

preguntas:

- ¢Qué situacién conflictiva te toco vivir?
- ¢Como reaccionaron frente a ella?

- ¢Qué hicieron para solucionarlo?

Luego, cada grupo compartird sus respuestas. Al finalizar las exposiciones, subrayara
que existen diferentes tensiones que pueden llevar a situaciones de conflicto y que, en la

solucidn, es necesario la creatividad.
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DESARROLLO (60 minutos)
El docente solicitara a los estudiantes colocarse de pie y formar un circulo, a cada
estudiante le repartira nuevamente una tarjeta y con la misma técnica, volvera a formar

NUevos grupos.

Se les propondré a todos los grupos la siguiente actividad.
- Escribir un texto narrativo en el que se evidencie una situacion conflictiva. Para
ayudarles, les entregara una hoja impresa con el siguiente esquema en donde se

precisan las preguntas que tendran que responder. (Anexo N° 02)

Terminada la actividad, los estudiantes desarrollaran una ficha de autoevaluacion.
(Anexo N° 03)

CIERRE (15 minutos)

En esta parte de la sesion, el docente promovera la reflexion de los estudiantes
sefialando que en cualquier lugar y en todo momento se pueden generar conflictos y que
por lo tanto la solucion no esta en evitarlos, sino, en afrontarlos con mucha creatividad y

buena predisposicion al dialogo y a la escucha atenta de parte de los involucrados.
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ANEXOS DE LA SESION

Anexo N° 6.9

éQué entiendes
por conflicto?

Anexo N° 6.10

éCual fue la solucion al conflicto?

N4

4 N\
Describe la situacion conflictiva

¢Cual fue la causa del
conflicto?

7N

¢Como contribuiste en la
solucién del conflicto?

Anexo N° 6.11

éQué actitudes
impedian su solucién?

N° items Si | NO
1. Trabajé cooperativamente en la solucién de las preguntas planteadas

2. Participé en la redaccion de las acciones orientadas a resolver los conflictos

3. Manifesté mis opiniones de manera correcta y oportuna.
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APRENDEMOS A TOMAR DECISIONES PARA MEJORAR

NUESTROS TEXTOS Y SER RESPONSABLES DE ELLAS SESION 7/8

PROPOSITO: Que los estudiantes comprendan la importancia que tiene tomar
decisiones en la mejora de sus textos.

MATERIALES Y RECURSOS:

- Hoja impresa conteniendo la situacidn controversial.
- Casinos enumerados del 1 al 5.

- Papel sabana.

- Plumones

SECUENCIA DIDACTICA
INICIO (15 minutos)

- El docente saludara a los estudiantes y les presentara la siguiente situacion
controversial.

Joaquin es un muchacho que hace un afio egreso del colegio y desde que salid, siempre ha
trabajado muy duro. Desde que era un adolescente desed tener una motocicleta como ahora lo
tiene muchos de sus amigos. Sus padres, que son personas humildes, le aconsejan que invierta sus
ahorros en sus estudios. En estos momentos se encuentra confundido y no sabe qué decision
tomar. ;Qué decision le ayudarias a tomar?

- EIl docente solicita a los estudiantes reflexionar por un momento sobre la
decision que debe tomar Joaquin.

- Concluido el tiempo (3 minutos), el docente organizara a los estudiantes en
grupos y para ello, les invitara a coger una carta (las que estaran enumeradas del
1alb).

- Formaréan grupo los estudiantes que posean la carta con el mismo namero.

- Formados en grupos, el docente invitara nuevamente a los estudiantes a exponer
a los demas integrantes del grupo, la decision que debera tomar Joaquin. Cada
intervencion terminard con la exposicion del porqué Joaquin debe tomar tal

decision.
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DESARROLLO (65 minutos)
En este momento de la sesidn, el docente entregaré a cada grupo una copia de uno de los
cuentos elaborados en la clase anterior. Posteriormente, les propondra la siguiente

actividad.

Actividad:

Realiza la revisién del cuento que se te proporciond, tomando para ello las decisiones
necesarias.

El docente realizara el monitoreo a cada uno de los grupos y evaluara la participacion de

cada uno de ellos aplicando una escala valorativa (Anexo N° 01)

Posteriormente, cada grupo presentara la version inicial y aquella que fue mejorada,
donde el relator elegido tendrd que exponer que decisiones tuvieron que tomar para

mejorar la calidad del texto que se le entrego.

Terminada la exposicion de cada grupo, el docente motivara la participacion de los
demas estudiantes para que den a conocer sus apreciaciones sobre las decisiones que

tomo el grupo en la mejora de sus textos.

CIERRE (10 minutos)

El docente promovera en los estudiantes los procesos metacognitivos a partir de las

siguientes preguntas:

- ¢Qué aprendieron?
- ¢Como lo lograron?
- ¢De qué forma nos favorecera lo aprendido en la mejora de los textos que

produzcamos?
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Anexo N° 6.12

ESCALA VALORATIVA

Grado: Fecha: / /
Datos del docente evaluador:
Nombre de la sesidn:
Propdésito de la sesion:
Hicieron las Lograron Corrigieron Lograron que el
Hicieron las modificaciones mejorar la acertadame texto se ajuste a
correcciones necesarias cohesion del nte la la situacion
N° Gru po necesarias para otorgarle texto. ortografia comunicativa.
para mejorar mayor 1-4 en el texto. 1-4)
la estructura coherencia al 1-4
narrativa. texto.
(1-4 (1-4)

01

02

03

04

05

06
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iJUNTOS, ES MAS FACIL SUPERAR DIFICULTADES Y RETOS! SESION 8/8

PROPOSITO: Que los estudiantes reconozcan que trabajando solidariamente es mas

facil resolver dificultades y superar retos.

MATERIALES Y RECURSOS:

- Papel sabana - Cuerdas de lana
- Plumones - Limpiatipo
- Papel A4

SECUENCIA DIDACTICA
INICIO (15 minutos)

El docente saludara a los estudiantes y les presentara la siguiente situacion:

Rafael es un joven invidente que necesita aprender a leer y
escribir. ¢Como lo ayudarian?

El docente organizara a los estudiantes en grupos y les entregara un papel sabana y
plumones para escribir en un tiempo de cinco minutos como maximo, tres propuestas

para ayudar a Rafael.

Cada grupo elegira a su relator y sera el encargado de sustentar cada una de las

propuestas. Se motivara la participacion de los estudiantes para que formulen preguntas.

El docente hara las precisiones respectivas e informara a los estudiantes el proposito de
la sesion: “Que los estudiantes reconozcan que trabajando solidariamente es mas facil

resolver dificultades y superar retos”
DESARROLLO (60 minutos)

Para poner en préactica el proposito de la sesion, el docente propondra a los estudiantes

realizar la siguiente actividad.
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Actividad: Escribir un eslogan sobre el trabajo en equipo, siguiendo las siguientes

pautas:

- Atar las seis cuerdas de lana al plumon
- Cada estudiante debera coger una cuerda y estirarla de modo que puedan escribir

el eslogan
Al finalizar de escribir el eslogan, cada grupo pegara en la pizarra su texto.

Terminada dicha actividad, el docente promovera la reflexion de cada uno de los grupos

a partir de las siguientes preguntas, las cuales tendran que escribir en una hoja A4.

- ¢Cbmo se sintieron durante esta actividad? ¢por qué?
- ¢Qué quisieron transmitir en cada eslogan?
- ¢Qué recomiendan para tener efectividad en ejercicios de esta naturaleza? ;por

qué?

El docente solicitard a cada uno de los grupos que, a partir de la situacién presentada
inicialmente, escriba un texto narrativo y en el cual se observe la participacién
cooperativa de los personajes en la solucién del problema. EI docente monitoreara el
trabajo que estén realizando los estudiantes y verificara que se respete la estructura

narrativa y demas elementos propios de los textos narrativos.

Al término de la presentacion y lectura de sus textos narrativos, los estudiantes

resolveran el siguiente cuestionario. (Anexo N° 01)

CIERRE (15 minutos)
Al finalizar la sesion, el docente planteara las siguientes preguntas a los estudiantes:
- ¢Qué hemos aprendido el dia de hoy?
- ¢Qué dificultades tuvimos?
- ¢Queé hice para superar estas dificultades?
- ¢Como contribuira lo aprendido en la mejora de la calidad de mis textos

narrativos?
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ANEXO DE LA SESION
Anexo N° 6.13
CUESTIONARIO

1. ¢Que debo considerar al momento de realizar la planificacion de un texto narrativo?

2. ¢Qué elementos debo considerar en la estructura narrativa?

3. ¢Como logro otorgarle coherencia al texto narrativo?

4. ¢ Qué se debe considerar para lograr la cohesion textual?

150




5. ¢Como logro adecuar mi texto a la situacion comunicativa?

6. ¢Qué debo observar en el texto para emplear correctamente las convenciones del lenguaje
escrito?
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