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RESUMEN

En este estudio el objetivo fue determinar la relacion que hay en la percepcion visual y
habilidades de la lectura inicial en preescolares de cinco afios, Comas 2018. Esta
investigacion esta sustentada por diversos estudios cientificos y autores quienes
fundamentan, que la percepcidn visual es una capacidad muy importante en la vida del ser
humano, ya que contribuye al desarrollo del proceso lector. El estudio trabajo bajo el enfoque
cuantitativo, de tipo basica, y disefio no experimental, de corte transversal — correlacional
con dos variables. Con una poblacién de 105 preescolares de cinco afios. Se uso como técnica
la observacion y como instrumento el cuestionario para evaluar ambas variables.
Obteniéndose los siguientes resultados, en la percepcion visual el 34,4% estan en un nivel
de inicio y el 65,6% en proceso y logro, en la dimensidn coordinacion viso motora el 79,2%
en inicio, y el 20,8% en proceso, en figura - fondo el 38,5% en inicio, el 39,6% en proceso
y el 21,9% en logro, en la constancia perceptiva el 19,8% en inicio, y el 80,2% en proceso,
en la posicion en el espacio el 59.4% en inicio y proceso, y el 40,6% en logro, en las
relaciones espaciales el 47,9% en inicio y proceso y el 52,1% logro. En las habilidades de
lectura inicial el 21,9% estan en un nivel de inicio, el 63,5% en proceso y el 14,6% logro, en
la dimensidn conciencia fonoldgica el 13,5% en inicio, el 67,7% proceso y el 18,8% logro,
en el conocimiento del sonido y nombre de la letra el 40,6% en inicio, y el 59,4% en proceso,
en la memoria de corto plazo el 34,4% en inicio y un 65,6% en proceso, en el lenguaje oral
el 22,9% en inicio y el 77,1% en proceso.

Se determind que existio relacion significativa entre la percepcion visual y las

habilidades de la lectura inicial en preescolares de cinco afios, Comas 2018.

Palabras clave: Percepcion visual, lectura inicial, conciencia fonoldgica.
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ABSTRACT

In this study, the objective was to determine the relationship between visual perception and
initial reading skills in preschool children of five years, Comas 2018. This research is
supported by various scientific studies and authors who argue that visual perception is an
ability very important in the life of the human being, since it contributes to the development
of the reading process. The study worked under the quantitative approach, of basic type, and
non - experimental design, of cross - correlation with two variables. With a population of
105 preschoolers of five years. The observation technique was used as a tool and the
questionnaire was used to evaluate both variables. Obtaining the following results, in the
visual perception 34.4% are in a beginning level and 65.6% in process and achievement, in
the visual motor coordination dimension, 79.2% in the beginning, and 20.8%. % in process,
in figure - fund 38.5% in the beginning, 39.6% in process and 21.9% in achievement, in the
perceptive record 19.8% in the beginning, and 80.2% in process, in the space position, 59.4%
in the beginning and the process, and 40.6% in achievement, in spatial relationships, 47.9%
at the beginning and the process and 52.1% achievement. In the initial reading skills 21.9%
are in a beginning level, 63.5% in process and 14.6% achievement, in the phonological
awareness dimension 13.5% in beginning, 67.7% % process and 18.8% achievement, in the
knowledge of the sound and name of the letter 40.6% in the beginning, and 59.4% in process,
in the short term memory 34.4% in the beginning and 65.6% in process, in oral language,
22.9% in the beginning and 77.1% in process.

It was determined that there was a signiicant relationship between visual perception

and initial reading skills in preschoolers of five years, Comas 2018.

Keywords: Visual perception, initial reading, phonological awareness.
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1. INTRODUCCION

El nifio desde el nacimiento esta en contante aprendizaje, debido a que interactia con el
mundo en el que se desenvuelve, agregando vivencias, experiencias y aprendizajes que se
daran a través de los érganos sensoriales. De esta forma, el individuo va a desarrollar sus
diferentes capacidades y destrezas que implican en su desarrollo a futuro. Por ello es muy
importante que el individuo desarrolle la percepcion visual desde los primeros afios de vida,
ya que va a captar no solo a las caracteristicas de los estimulos con los que va a estar en
contacto, sino también va a suponer su analisis y conducir a comprender e interpretar la

realidad.

Sin embargo la percepcion visual, se ha encontrado con grandes obstaculos, ya que
se observo diferentes estudios en los cuales se han demostrado que el nivel de aprendizaje
llego a ser afectado por distintos factores. Segun, Lescano (2013, p.1) explico que en el
Ecuador existieron diversos problemas en los nifios que cursaban la escuela tuvieron
dificultades de aprendizaje, donde posiblemente no existieron los suficientes estimulos
visuales, debido a la escasez de conocimiento por parte de los docentes. Se pudo visualizar
el problema con el hecho de una actividad simple, que consistia en que los nifios copiaran
del pizarrdn, con ello no lograban decifrar estimulos visuales y no se lograban situar en un
papel, esta dificultad se puedo detectar en los nifios que estuvieron cursando el 1° grado,
donde se inicia el trabajo con la escritura.

Por otro lado Segun, la UNESCO (2014), los nifios que no han logrado obtener el
aprendizaje esperado, tuvieron una mayor probabilidad de dejar la escuela, creando serias
dificultades y desventajas en su desarrollo como persona. De tal manera se ha querido
desvalorizar las habilidades de la lectura inicial puesto que todo infante ha sido desorientado
por los docentes, ya que muchos de ellos han dejado de lado los libros y materiales que
fortalecian su aprendizaje en todos los aspectos.

Es asi como sefalo, el informe de evaluacion PISA (2013), con relacion al
rendimiento académico de los estudiantes, Per( ha sido situado en el Gltimo lugar de toda

Latinoamérica. Estos estudiantes han chocado con serios problemas para usar la lectura



como herramienta que permitia aumentar y avanzar sus conocimientos y capacidades en
otros perimetros. (Maurtua, 2016, p. 53).

Frente a este problema estan los docentes que no parten de los intereses y
necesidades del nifio, puesto que es preocupante que no cuenten con una debida planificacion
metodoldgica y evaluaciones para lograr los aprendizajes en el inicio de la lectura de los
nifios. Como lo menciona Gonzalez (2006) “El primordial predictor de la capacidad lectora
en el nifio, ha sido la influencia del lenguaje oral materno” (p.68). por ello, esta capacidad
va a depender de un buen estimulo que pueda desarrollar de manera adecuada.

Cabe mencionar, que ha sido necesario hacer un estudio en la I.E.l. N° 326 Maria
Montessori del distrito de Comas con los nifios de cinco afios, para determinar la relacion
que hay entre ambas variables. Con el fin de atender oportunamente alguna deficiencia
beneficiandose de este modo el infante, debido a que a temprana edad desarrollan destrezas
y aprenden a desenvolverse, ya que contribuye a una mejor comprensién de si mismo, de su
entorno y de los aprendizajes significativos que se le proporcionen.

De este modo el estudio servird como base para el planteamiento de otras investigaciones
de manera notable para poder generar nuevos conocimientos en su desarrollo intelectual que
permitan al nifio tener una excelente formacion. Por lo tanto, la presente investigacion nos

consentira a tener una mejor perspectiva en relacion a las variables estudiadas.
De lo anteriormente expuesto se pueden establecer los siguientes antecedentes:

Lescano (2013) en su tesis la percepcion visual en el desarrollo de los procesos
cognitivos en nifios de 3 a 5 afios, en un centro de desarrollo infantil, Ambato — Ecuador,
tuvo como objetivo comprobar si la  percepcion  visual intercede en
el progreso cognoscitivo. Enfoque cuantitativo, con un disefio descriptivo correlacional.
Donde tuvo como poblacién 40 personas conformadas por, 20 padres, 10 docentes, 10 nifios,
por ser la muestra definida el tipo es probabilistico, esto quiere decir que se aplicara a toda
la poblacion. La recaudacién de datos se ejecuté mediante una entrevista a todos los padres
de familia y plana docente, también se utilizé el test de Brunet - Lezine para los nifios. Se
obtuvo los resultados que la totalidad de padres afirman que sus hijos discriminan entre
formas y figuras, pero parte de ellos desconoce acerca del tema y su respuesta fue negativa.

Obtuvo la conclusion, donde se afirma la relacion de percepcion visual y el desarrollo de
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los procesos cognitivos; aclarando que dichas acciones ludicas fueron destrezas

significativas para el desarrollo.

Ison y Korzeniowki (2016) en su articulo the role of attention and visual — spatial
percepcion in Reading performance during middle childhood, donde su objetivo fue
determinar el rol de la atencion viso espacial como variables que modulan el desempefio
lector. Se uso el disefio transversal correlacional, causal. En el cual la muestra fue no
probabilistica intencional y estuvo formada por 118 nifios y nifias de Mendoza, Argentina,
entre los 7 a 11 afios. Se dispuso a los estudiantes el test (CARAS), el test (REY) Asi mismo
los subtest de Identificacion de Letras/Palabras y Comprension de Textos del Grupo
Woodcock-Mufioz. los resultados manifestaron que la habilidad para identificar frases y

entender textos vari6 en funcion de la capacidad de atencién en los alumnos.

Calle (2015) en su estudio el desarrollo de la percepcion visual y su influencia en el
rendimiento escolar en nifios y nifias de 5 a 6 afios, donde tuvo por objetivo comprobar el
nivel de la percepcion visual en preescolares de 5 y 6 afios de 3 instituciones estatales y
particulares en la localidad de azogues, asi mismo dar a conocer sobre lo importante que es
en el rendimiento escolar. Su estudio fue de tipo aplicada, descriptiva con enfoque
cuantitativo. Con poblacion de 100 nifios de preescolar en 3 instituciones. Uso como
instrumento fue la observacion mediante el test (DPV) de Frostig. concluy6: Se ha probado
que dicha habilidad es un conductor muy bueno del aprendizaje, por ello en resultados
obtenidos, se evidencian que un factor perceptible aqueja positivamente al aprendizaje asi

mismo en desenvolvimiento de los alumnos.

Se describe de una forma detallada cada uno de los elementos de las teorias que sirven
como fundamento en el desarrollo del estudio. menciona Castillero (2017) “en la teoria
asociacionista primero se perciben las sensaciones aisladas. Posterior a ello, estas
sensaciones se asocian entre si y su simple suma forma parte de la percepcién global del
objeto” (p.33). De esta forma, Wundt (s.f.) “explica la percepcion como si fuera un mosaico
desarrollado por atomos de sensaciones fundamentales” (P.7). Partiendo de este punto de
vista la percepcion es relacionada con la interpretacion de la informacion recibida en el
entorno. Por otro lado en la Teoria de la Gestalt Beltran (1995) mencion6 que “surge desde
los afios 1900, siendo su centro de estudio las estructuras psicoldgicas, entendida como
totalidades constituidas y significativas, dando total importancia a la percepcion” (p.59)
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Segun Frostig (2013) preciso que “la percepcion visual es la capacidad de reconocer
y distinguir los estimulos visuales, asi mismo en poder dar un significado asociandose a
eventos previos” (p. 26) Ademas Bravo (2013) sefial6 que “la percepcion visual es
importante para todo aprendizaje, por que permite que la informacion tenga un significado,
donde el cerebro va a procesar, interpretar y clasificar los datos recibidos” (p.202) Por otro
lado Purves ét al., (2016) indicaron que “todas las actividades dependen en un mayor
porcentaje de la vision” (p. 97). Es por ello que la vision es uno de los sentidos mas relevantes
para el ser humano. Asi mismo Calle (2015) mencion6 que “su proceso se da en un inicio
cuando se aprecia los estimulos visuales como: imagenes, impresiones 0 sensaciones que se
encuentran en su entorno e incide en la retina del ojo” (p. 45). Con esta capacidad bien
desarrollada el individuo podra realizar diferentes acciones que contribuyen en el
aprendizaje.

A esto Henao y Merchan (2011) agregaron que “ la percepcion visual se encargan de
organizar y procesar la informacion visual constituyendo parte de la percepcion visual y
aportando con el desarrollo cognoscitivo” (p.96) Asi mismo Frostig (2013) Sostuvo que “la
percepciodn visual esta formada por 5 &reas que son de suma importancia para conseguir la
capacidad de aprendizaje en el nifio” (p.27) las cuales son: Coordinacion viso motora.
Hammill (1995) definid esta habilidad como “la capacidad de coordinar los movimientos,
0jo - mano, ojo - pie, mano - pie, y parte del cuerpo con el 0jo” (p.209). Asi mismo
Condemarin, Chadwick, y Milicic. (1981) Mencionaron que “coordinacion viso motora es
la habilidad que desarrolla la persona para coordinar, visibn con movimientos corporales”
(p. 270). Son muchas actividades las cuales se que se pueden realizar para estimular una
buena coordinacion viso motora, ya que es muy importante para hacer cualquier ejercicio o
dindmica manual, que corresponde al movimiento actuar con precision teniendo como inicio
una impresion visual previamente establecida.

En la Percepcion figura fondo. Hammill, (1995) Mencioné que “inicia desde que el
individuo percibe de manera clara aquellos estimulos que son de su interéz o llaman mas su
atencion, con esta habilidad el nifio podra localizar las letras o palabras de una pagina o
pizarra” (210). A esto Condemarin, Chadwick, y Milicic, (1981) Refirieron que, el ser
humano tiene el cerebro con la suficiente capacidad de organizar de tal forma que puede
distinguir dentro de miles de estimulos a aquellos donde centra su atencién, a esto se

denomina figura, y a los que no 'y conforman el campo perceptual se le denomina fondo (p.
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271), se puede observar que esta dimension es la encargada de determinar el proceso
perceptivo visual, esto quiere decir que selecciona todo aquello que tiene importancia para
el individuo de aquello que no lo tiene en el momento que crea indicado.

La constancia perceptiva. Segun Hammill, (1995) menciond que “el individuo que tiene esta
capacidad totalmente desarrollada, podréa identificar y reconocer cualquier objeto de manera
como se presente ante sus ojos” (p.211). Asi mismo Cuadras (2007) entendio a la constancia
perceptiva como “la capacidad de reconocer un mismo simbolo independientemente de su
orientacion, forma y/o tamafio” (prr.2). La constancia perceptiva es la habilidad que se
necesita para poder diferenciar los objetos por sus propiedades.Tambien interviene en la
caracterizacion de formas y objetos, independientes del tamarfio, color o cualquier posicion
que tengan. Por ejemplo, un objeto no cambia por mas que lo observemos de diferentes
puntos de vista. Asi mismo, nos permite distinguir las letras que son parecidas.

Igualmente, en la percepcidn de la posicion en el espacio. Hammill, (1995) Refirié que
es “la relacion que el observador establece con el objeto; esto quiere mostrar que fuera de
las diferencias que tienen se toman en cuenta las posiciones diferentes que tiene cada obejeto
en el espacio” (p.211) Asi mismo Frostig (2013) sostuvo que “la posicion en el espacio
describe la relacion que se forma entre objeto y observador” (p. 28). Cuando se trata del
espacio la persona siempre es el foco, y la percepcidn que realiza es arriba, detras, abajo, al
lado, al frente. Esta y la siguiente capacidad son necesarias para el conocimiento de los
conceptos de tamafios, numero, distancias, entre otros que sera Util para dejar el espacio
correcto entre las palabras y las letras, etc.

Percepcion de las relaciones espaciales. Hammill (1995) consider6 que esta capacidad es
parecida a la establecida en figura fondo [...] La diferencia consiste en que, mientras dicha
capacidad separa el area perceptiva visual en dos; las relaciones espaciales asumen que los
distintos objetos se logren ver a través de una relacion reciproca donde a todo se debe dar
la misma atencidn (p.222). Ademas Bolafios (2006) refirié que “las relaciones espaciales son
fundamentales en la edad preescolar, ya que llega a ser uno de los contextos con mayor
importancia que se requieren para facilitar el proceso del aprendizaje de la lectura” (p 208).
Esta capacidad permite a las personas poder lograr la socializacion con el entorno ayudando

a los infantes en el proceso de leer, escribir o dibujar, entre otros.

13



Cabe mencionar la relacion existente entre percepcion visual y lectura: Henao y Merchan
(2011) menciono que, existen relaciones entre habilidades perceptuales y la lectura. Ya que
la persona hablé mucho antes que se inventara una técnica que represente a los sonidos por
medio de simbolos y gréaficos, asi mismo la lectura es un producto de dicha invencién que
permite obtener conocimiento al restituir de manera simbolica el lenguaje codificado. Estas
habilidades van a influir en la lectura de 3 formas, para comprender las convenciones
direccionales de la lectura. Para evocar las letras impresas, especificamente aquellas en los
que se desorientan sencillamente como la (d y b). Estas destallan la destreza del infante para
detener lo que esté leyendo. los infantes que son capaces de razonar y ordenar la informacion
de manera concreta, también lo son para organizar y analizar la informacién abstracta (p.
97).

Por otro lado Tucker (1998) definié al lenguaje como “un grupo de sefiales o
simbolos, que pueden ser hablados, gesticulados o dibujados, por medio de los cuales
recibimos, transmitimos e intercambiamos informacion sobre nuestros pensamientos o
sentimientos, tanto a nivel de espectadores como actores de los eventos” (p. 3). Para el ser
humano el lenguaje llega a ser un medio de expresion finita, donde se pueden realizar
intercambios de distintas informaciones.

Consideremos 2 teorias principales sobre el aprendizaje del lenguaje, las cuales son
sustentadas por Garton y Pratt (2006a) en tiempos pasados se pensaba que el aprendizaje del
lenguaje se originaba por el hecho de ver algun estimulo exclusivamente del contexto, que
parte de dicha proposicion, ya que anteriormente se usaba la imitacion como habilidad
importante para el desarrollo del aprendizaje. Al transcurrir el tiempo se lleg6 a creer las
implicaciones que el lenguaje trae con él. Ademas Chomsky (1992) considerd que el ser
humano nace con varias dificultades determinadas que componen la mente, siendo las
encargadas de desempefiar un rol decisivo en la adquisicion de conocimientos y capacitan al
hombre para que actue como agente libre y no definidos necesariamente por estimulos al
exterior del ambiente. (p.97). Por ello, la conviccion de Chomsky es que la organizacion de
la mente esta determinada por la estructura de la lengua del ser humano. A esto Chomsky
piensa que los estudios que se dan a cabo dentro de la estructura sintactica de la lengua,
manifiestan que todas las lenguas tienen en comun ciertas propiedades estructurales de base.
Todo ello se ve reflejado en ciertas unidades fonoldgicas, sintacticas y semanticas son

universales; no solo en el sentido de que estén presentes en todas las lenguas, sino que
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pueden ser determinadas, independientemente de su aparicion en cualquier lengua concreta.
Asi mismo Garton y Pratt (2006) “consideraron al infante como un académico que pretende
comprender el inicio de un lenguaje nuevo” (p.78). Con ello se hace ver que el lenguaje no
solo es una accion conductual o repetitiva, sino también el aprendizaje de las habilidades
linglisticas en el cual van a intervenir aspectos intrinsecos y externos de la persona.

Por otro lado Charria y Gonzales (1993) afirmé que, la lectura es un acto superlativo de
libertad cuando, es ejercitada critica y valorativamente por un lector autbnomo, por un
individuo apto para pensar y actuar por si solo, toma en cuenta diversos puntos de vista, en
el terreno moral, social e intelectual (p. 89). Asi mismo Condemarin (1992) expuso que “la
lectura es un proceso en el cual los escolares construyen el significado del texto con el que
va a interactuar” (p. 11).

Por otro lado De la Cruz (1979) sostuvo que “el proceso de la lectura es mas que
comprender unos simbolos graficos, es definir un lenguaje escrito, desde la informacion
brindada por la lectura y de aprendizajes previos que tiene el leyente” (p. 45). Esto viene a
ser una accion de contribucion donde el leyente va a dar sentido a lo que escribe.
Consideremos ahora las Habilidades de la lectura incial. Segun Bravo (2000) “desde una
perspectiva psicolinguistica precisa que las habilidades de la lectura incial son un conjunto
de procesos cognitivos especificos al desarrollo, que nacen un tiempo antes del aprendizaje
correcto de la lectura” (p. 12). A si mismo Velarde et al., (2011) “concluy6 que, las diferentes
habilidades las cuales estan relacionadas directamente con el proceso lector, con las
funciones linglisticas y metalinguisticas” (p. 12).

Ciertas capacidades son significativamente importantes en el proceso de la lectura, por
que al alcanzar dichas habilidades involucra que el proceso de la lectura sea mas facil y
rapida, asi también poder demostrar un mejor rendimiento escolar, que se podra utilizar
como instrumentos pedagogicos para logar el aprendizaje por parte de los docentes.

Hay que mencionar, ademas las diferentes habilidades que interceden en el proceso de la
lectura como la conciencia fonologica. Velarde ét al., (2013a) refirieron que es “una
habilidad metalinglistica, con la capacidad de manipular y recapacitar en los aspectos
sonoros del lenguaje verbal” (p. 14). A esto, Gémez (2005) expuso “como una habilidad
importante para reconocer el lenguaje como divisible, asi mismo recapacitar sobre la
existencia de elementos especificos no significativos del lenguaje oral, para poder manipular

los sonidos de una emision verbal”(p.87).
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Esta habilidad es una actividad complicada que implica concientizar a cerca de los

elementos del sonido, autorizando y manipulando los tipos sonoros del lenguaje, partiendo
de las especificas y sensillas como distinguir el sonido de cada término incluso unidades mas
neutras y complicadas como excluir o aumentar fonemas.
Continuando con el reconocimiento del nombre y el sonido de la letra. Segln Velarde ét al.,
(2013a) considerd que “esta habilidad es de suma importantancia para el aprendizaje de la
lectura formal” (p. 15). A esto, Guardia (2002) expuso que “mientras va aumentando la
cantidad de letras también aumenta la capacidad para dividir palabras en los relativos
fonemas, esto evidencia la complementacion de comprension de la letra con la conciencia
fonologica” (p.67). Ademas Bravo (2000a) menciond que “para realizarse esta capacidad es
necesario que se cuente con una nocion de la conciencia en su pronunciacion” (p.12)

Por ello no solo se debe enfocar en instruir a cerca de las letras como representaciones

exactas y de manera memoristica, se puede mostrar de manera significativa reforzando la
asociacion de las letras con su pronunciacion.
Con respecto a la memoria Verbal de corto plazo. Segun Velarde, Canales, Meléndez y Ligan
(2011) Mencionaron, que la memoria verbal de corto plazo es la encargada de almacenar la
informacion verbal que, como sabemos, dura aproximadamente 30 segundos y esta basada
en la ley de Miller conocida como el “niimero magico 7+-2” que fundamenta la capacidad
de retencion de la informacion que oscila entre 5 (7-2) y 9 (7+2) unidades de informacion
factibles de ser almacenadas por el sujeto, mas ain si emplea estrategias mnemotécnicas. (p.
59)

La lectura es importante que esta memoria se encuentra en buenas condiciones,
puesto que todas las tareas realizadas requieren la retencion de diversos estimulos verbales
como los grafemas, fonemas, palabras, oraciones y textos.

Finalizando con el lenguaje oral. Segun Velarde ét al., (2013a) indicd que “es una habilidad
predictiva profundamente relacionada con la comprension” (p. 16), A esto Gonzalez (2006)
menciono que “el lenguaje oral materno es un predictor excelente de las habilidades de la
lectura que estan relacionadas con la comprension lectora donde interceden varios tipos de
procesamiento: El sintactico y el seméantico” (P. 59). el lenguaje oral es una via por el cual
el nifio puede manifestar sus pensamientos e intercambiar ideas en su rutina diaria. El
aprendizaje de dicha habilidad incluye que el nifio ingrese a un mundo donde sera capaz de

expresar con completa libertad y con autonomia.
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Por tal motivo, teniendo en cuenta las referencias de numerosos estudios, todas coinciden

que el lenguaje oral es una habilidad importantes para lograr el aprendizaje de la lectura..

Problema General

¢Cual es la relacion entre percepcion visual y habilidades de la lectura inicial en preescolares

de cinco afos, Comas 2018.?

Problemas especificos
¢Cual es la relacién entre coordinacion viso motriz y habilidades de la lectura inicial

en preescolares de cinco afios, Comas 2018.?

¢ Cual es la relacion entre percepcion figura - fondo y habilidades de la lectura inicial

en preescolares de cinco afios, Comas 2018.?

¢ Cuél es la relacion entre constancia perceptiva y habilidades de la lectura inicial en

preescolares de cinco afios, Comas 2018.?

¢Cudl es la relacion entre percepcion de posicion del espacio y habilidades de la
lectura inicial en preescolares de cinco afios, Comas 2018.?

¢ Cual es la relacién entre percepcion de las relaciones espaciales y habilidades de la

lectura inicial en preescolares de cinco afios, Comas 2018.?

El presente estudio es pertinente por qué parte de un problema y de vacios sustentados en
estudios investigativos sobre percepcién visual y habilidades de la lectura inicial en
preescolares, asi mismo es significativo porque tiene aportes en lo teorico y metodolégico
relacionadas al contexto . Por ello el proposito de esta investigacion, es que a traves de los
resultados obtenidos, ayude a la comunidad educativa a detectar a tiempo si el nifio tiene
dificultad alguna en desarrollar la percepcién visual y esto pueda afectar en la iniciacion de

la lectura.
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Asi mismo, se busca desarrollar la percepcion visual y las habilidades de la lectura
inicial como una practica de la vida cotidiana, de este modo el nifio ira evolucionando en su
proceso madurativo y con ello lograr el aprendizaje lector, es decir el nifio adquirira la lectura

a través de estimulos externos de la percepcion visual.

Finalmente el presente estudio pretende ser util para los profesores y profesoras que
quieran evaluar la percepcion visual y habilidades de la lectura inicial de los alumnos, y asi
comprenderan en el nivel que se encuentran en relacion a las variables en estudio, asi mismo
les posibilitara ejecutar procedimientos de mejora en su metodo de ensefianza, como los
recursos materiales, técnicas, estratégias e instrumentos, puesto que veran si se encuentran

mal en figura - fondo, reconocimiento del nombre y sonido de letra, entre otros.

Objetivos
Objetivo general

Determinar la relacion entre percepcion visual y habilidades de la lectura inicial en
preescolares de cinco afios, Comas 2018.

Obijetivos especificos
Determinar la relacion entre coordinacion viso motriz y habilidades de la lectura

inicial en preescolares de cinco afios, Comas 2018.

Determinar la relacion entre percepcion de figura - fondo y habilidades de la lectura

inicial en preescolares de cinco afios, Comas 2018.

Determinar la relacion entre constancia perceptiva y habilidades de la lectura inicial
en preescolares de cinco afios, Comas 2018.

Determinar la relacion entre percepcion de posicion del espacio y habilidades de la

lectura inicial en preescolares de cinco afios, Comas 2018.

Determinar la relacion entre percepcion de las relaciones espaciales y habilidades de

la lectura inicial en preescolares de cinco afios, Comas 2018.
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Hipotesis general
Existe relacion positiva entre percepcion visual y habilidades de la lectura inicial en

preescolares de cinco afios, Comas 2018.
Hipotesis especificos
Existe relacion positiva entre coordinacion viso motriz y habilidades de la lectura

inicial en preescolares de cinco afios, Comas 2018.

Existe relacion positiva entre percepcion figura - fondo y habilidades de la lectura

inicial en preescolares de cinco afios, Comas 2018.

Existe relacion positiva entre constancia perceptiva y habilidades de la lectura inicial

en preescolares de cinco afios, Comas 2018.

Existe relacidn positiva entre percepcion de posicion del espacio y habilidades de la
lectura inicial en preescolares de cinco afios, Comas 2018.

Existe relacion positiva entre percepcion de las relaciones espaciales y habilidades

de la lectura inicial en preescolares de cinco afios, Comas 2018.
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1. METODO

2.1. Tipo y disefio de investigacion

Enfoque
Este estudio tiene un enfoque metodoldgico cuantitativo, por que la recaudacion de datos

fue por medio de la aplicacion de dos instrumentos, tanto para la V1 “la Percepcion visual”
y la V2 “Habilidades prelectoras”, posteriormente se aplico la estadistica, para probar las
hipdtesis propuestas en este estudio. Rodriguez (2010) menciond que “el enfoque

cuantitativo se rige en los hechos o causas del fendmeno social”(p.114).

Tipo

Este trabajo es de tipo basica, llamada también investigacion pura. Como lo expuso Tamayo
(2010a) “parte de un planteamiento de marco tedrico y permanece en €l. Su propdsito es
formular teorias nuevas o cambiar las que ya existen, como en aumentar los conocimentos
cientificos o filosoficos teniendo en cuenta de no constractarlos con ningun aspecto referido
practico. (p.86). Por ello este estudio tiene como finalidad la busqueda del conocimiento

sobre el nivel de percepcion visual y habilidades de la lectura inicial.

Nivel

Correlacional por que este disefio va a permitir hacer la recoleccion de datos, describiendo
las relaciones que hay entre dos o mas variables en determinado momento. Mencion6
(Hernandez ét al., 2012, p.58). De esta manera se describio la relacion existente entre la
percepcion visual y las habilidades de la lectura inicial, a través del uso del Test de

percepcion visual (TPV) Y habilidades prelectoras (THP).

Disefio

No experimental, de corte transversal. Hernandez (2014) explico que es lleva el nombre de
“no experimental por que no se realizan experimentos, programas ni se manipulan las

variables; asi mismo es transversal debido a que la recoleccion de los datos se obtuvo en un

solo momento y tiempo tnico”(p.109).
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La presente investigacion tiene como esquema:

M

/Vz
~ R

) V2
Donde:

V1: Percepcion visual
V2: Habilidades prelectoras
M: Nifios de cinco afios de la I.E.I N°326 “Maria Montessori” Comas — 2019
R: relacion
2.2. Variables, operacionalizacién
Segn Bernal (2006) precis6 que la variable “es una caracteristica, atributo,
propiedad o cualidad que puede estar o no presente en los individuos, grupos sociales o

sociedades” (p.140). continuaciodn se realizan dichas definiciones: se detallan las variables

en cuestioin

Variable 1: Percepcion visual
Definicidn conceptual

Segun Frostig (2013) precis6 que “la percepcion visual es la capacidad de reconocer
y distinguir los estimulos visuales, asi mismo en poder dar un significado asociandose a

eventos previos” (p. 26).

Variable 2: Habilidades de la lectura inicial
Definicion conceptual

Segiin Bravo (2000) “desde una perspectiva psicolinglistica precisa que las
habilidades de la lectura incial son un conjunto de procesos cognitivos especificos al

desarrollo, que nacen un tiempo antes del aprendizaje correcto de la lectura (p. 12).
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Operacionalizacion de las variables

Tabla 1

Matriz de operacionalizacion de la variable Percepcion visual

Coge el color rojo y delinea la
cruz.

DEE DEE NIVELES Y
: : _ ESCALA DE NIVELES Y RANGOS
VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES ITEMS MEDICION POR DIMENSION RANGOS POR
CONCEPTUAL OPERACIONAL VARIABLE
Realiza el trayecto del ratén
) hacia el queso
Atraves de la Traza una linea de una casa a la
percepcion visual se otra por medio del camino
puede diferenciar Traza una linea de un arbol al
' otro por el medio del camino )
Segin  Frostig (2013) 'cCOnocery dar Realiza el camino del auto al 1234567 Promedio=3
. “ ., significado a los Coordinacién garaje. 1£19,4,9,0,
preciso que “la percepcion - n i ior=
) ] diferentes estimulos Viso motora Realiza el camino de un punto a . _ Promedio Inferior=2
visual es la capacidad de otro Superior =3 )
reconocer y distinguir los visuales que se Realiza el camino sin chocar en Promedio =2 Inferior=1 Promedio=3
Percepcion visual estimulos  visuales, asi presentan o solo los bordes. Promedio
. tratando de ver al Realiza el recorrido del camino Inferior =1
mismo en poder dar un Inferior=2
L ., objeto de forma de un punto a otro.
significado asociandose a
- correcta sino de darle Inferior=1
eventos previos” (p. 26).
una interpretacion.
Siendo el cerebro el Coge el color azul y delinea el
fod triangulo sin levantar el color. Promedio=3
encargado de estas Percepcion Figura-fondo
. ) Coge el color rojo y delinea solo 891011121 Promedio Inferior=2
interpretaciones. la caja grande 3,14

Inferior=1
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Coge el color marrén y delinea
la luna.

Con el color verde delinea una
estrella y con el color rojo
delinea la otra

Delinea cada estrella de un color
diferente: verde, marrén, azul y
rojo

Coge el color verde delinea
todos los huevos.

Descubre todas las ruedas que
encuentres y delinea.

Busca los cuadros y los vas a

Constancia Perceptiva . ,
delinear de color marron.

Marca la mesa que esta en
posicion invertida.

Marca la silla que estéa colocada
en forma incorrecta.

Percepcidn de la posicion en el -
Marca la luna que esta colocada

espacio ’ 1
en forma invertida.
Marca la escalera que esta
colocada en forma incorrecta.
Coge tu lapiz y dibuja una raya
Percepcion de las relaciones o una linea igual al otro.
espaciales

Dibuja una linea, para que las
figuras sean iguales.

15,16

17,18,19,20

21,22,23,24

Promedio=3
Promedio Inferior=2

Inferior=1

Promedio=3
Promedio Inferior=2

Inferior=1

Promedio=3
Promedio Inferior=2

Inferior=1
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Dibuja una linea en Ligual al
otro.

Dibuja una linea en forma de
baston igual al otro.
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Tabla 2

Matriz de la operacionalizacion de la variable habilidades de la lectura inicial

DEE DEE NIVELES Y
: ' _ ESCALADE NIVELESY RANGOS
VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES ITEMS MEDICION POR DIMENSION RANGOS POR
CONCEPTUAL  OPERACIONAL VARIABLE
Reconoce las rimas finales
Reconoce las silabas iniciales
Segtin Bravo (2000) Reconoce silabas finales
“desde una perspectiva Las habilidades de la Reconoce las silabas Promedio=3
psicolingiifstica precisa lectura inicial son un Conciencia Fonolai mediales 12345678 Promedio Inferior=2
- onciencia Fonoldgica romedio Inferior=
que las habilidades de la conjunto de procesos J Reconoifﬁclioajeionemas Superior =3
inci iti i Inferior=1 o=
HABILIDADES DE Iect-ura incial son un— cognitivos _propios al Reconoce los fonemas Promedio =2 Promedio=3
LA LECTURA conjunto de procesos  desarrollo que se dan mediales Promedio
INICIAL cognitivos especificos al antes del proceso formal Reconoce los fonemas Inferior =1 Inferior=2
desarrollo, que nacen un del aprendizaje de la finales
tiempo antes del  lectura. Realiza la sintesis fonémica Inferior=1
o al unir sonidos
aprendizaje correcto de la
lectura (p. 12). Conocimiento del sonidoy  Dice el sonido de la letra )
nombre de la letra Promedio=3
Nombra la letra mostrada 9,10 Promedio Inferior=2
Inferior=1
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Escucha y repite oraciones

] cortas y largas.
Memoria Verbal

Produce una oracion con
dominio sintactico

Lenguaje Oral

Promedio=3

11 Promedio Inferior=2
Inferior=1
Promedio=3
12,13,14

Promedio Inferior=2

Inferior=1
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2.3. Poblacion, muestra y muestreo

Poblacion

La poblacion fue de 105 nifios de ambos sexos, de cinco afios de la I.LE.I N° 326 Maria

Montessori del distrito de Comas

Vara (2015) refirié que “la poblacion es el conjunto de todos los sujetos que tienen las

mismas especificaciones o caracteristicas” (p.174).
Tabla que presenta la poblacion de estudio

Tabla 3
Poblacion de los preescolares de cinco afios de la I.E.l N° 326 Maria Montessori.

I.E.I N° 326 Maria Montessori — ] »
NuUmeros de nifios

Comas
Aula creativos A mafiana 27
Aula creativos B mariana 27
Aula creativos C tarde 25
Aula creativos D tarde 26
Total 105

Fuente: Némina de matricula de la I.E.l N° 326 Maria Montessori

Muestra

Hernandez ét al., (2014) definié que “la muestra es un subgrupo de la poblacion
que serd estudiado en detalle con el propdsito de conseguir una informacién especifica del
total” (p.173). Para esta investigacion se utilizé una muestra de 96 preescolares de cinco

anos de la I.E.l1 N° 326 Maria Montessori — Comas 2018
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Tabla 4

Muestra de los preescolares de cinco afios de la I.E.I N° 326 Maria Montessori.

Lugar de ) _
» Turno Salones Nifios Nifias Total
poblacion
Creativos “A” 12 13 25
Mafana _
I.LE.l N° 326 Creativos “B” 16 9 25
Maria
Montessori Creativos “C” 17 7 24
Comas
Tarde
Creativos “D” 12 10 22
Alumnos en total 96

Fuente: Némina de matricula de la I.E.I N° 326 Maria Montessori

Muestreo

El muestreo es no probabilistico o dirigido, cuando no depende de la probabilidades
sino de las causas con relacion a las caracteristicas de la investigacion o de quien elabora
la muestra. Segun Hernandez ét al (2014). “El procedimiento no es mecanico ni con base
en formulas de probabilidad, sino que depende del proceso de toma de decisiones de un
investigador o de un grupo de investigadores” (p.204). A su vez tiene como técnica un
muestreo por conveniencia donde permite seleccionar casos accesibles. Por ello, al
momento de realizar la entrevista a los nifios, algunos de ellos, no estuvieron presentes,

porque existen nifios retirados que aun figuran en la nébmina.
Unidad de analisis

El analisis de este estudio fueron cada uno de los 96 nifios de cinco afios de la I.E.I. Maria
Montessori. Como refirid Hernandez ét al (2006) ““ se centra en los parcipantes, objetos,
sucesos o0 comunidades de estudio, lo cual depende el planteamiento de la investigacion y

de los alcances del estudio” (p.172).
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2.4. Técnica e instrumento de recoleccion de datos, validez y confiabilidad
Técnica

En el presente estudio se utilizé como técnica la observacion Garcia (2009) definio
como “la recoleccion de informacion por medio de cuestionarios, escalas, test o
inventarios” (p. 42). En este caso se aplicoO dos test estandarizados para medir la
percepcidn visual y las habilidades pre lectoras a través de una evaluacion directa y

confiable.

Instrumento

Se us6 como instrumento el cuestionario para evaluar ambas variables. Para la
Percepcion visual se aplico el instrumento ya estandarizado: Test de percepcion visual,
lo que permitird medir las 5 dimensiones, elaborado por Frostig, Lefever y Whittlesey.
De igual manera para las habilidades de la lectura inicial se aplicé el instrumento de
medicion ya estandarizado: Test de Habilidades Pre lectoras, que abarca las 4
dimensiones, elaborado por Esther Velarde Consoli y su equipo de profesionales. Estos
autores tuvieron como prioridad descubrir el nivel de percepcion visual y habilidad
lectora en que se encuentra el nifio para tener una rapida atencion si se presenta cualquier
dificultad.

Ficha técnica del instrumento 1

Nombre del instrumento: Modelo de evaluacion de la percepcion visual
Autor del instrumento: Frostig, Lefever y Whittlesey

Afio: 1966

Significacion: Evaluacion de la presencia y grado de dificultades de la percepcion visual

0 Viso motora.
Aplicacion: Nifios
Administracién: Individual
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Descripcion: El instrumento para evaluar la Percepcion visual estd elaborado por 24
items, lo que permitird medir las 5 dimensiones de la percepcion visual. Las cuales son:
la dimensién coordinacion viso motora conformada por 7 items, la dimension figura -
fondo conformada por 7 items, la dimension constancia perceptiva conformada por 2
items, la dimension percepcion de la posicion en el espacio conformada por 4 items y por

ualtimo la dimensidn percepcion de las relaciones espaciales, conformado por 4 items.
Cada item tiene una escala de tres respuestas: Inicio (1), proceso (2) y logro(3).
Ficha técnica del instrumento 2

Nombre del instrumento: Test de Habilidades Prelectoras

Autor del instrumento: Esther Velarde Consoli, Ricardo Canales Gabriel, Magali

Meléndez Jara y Susana Ligan Huaman.

Significacion: Evaluacion del nivel de habilidad lectora en que se encuentra el nifio.
Aplicaciéon: Nifos

Administracion: Individual

Descripcion: El test de Habilidades Pre lectoras, consta de 14 preguntas las cuales miden
a través de 4 dimensiones, abarca las dimensiones: conciencia fonoldgica conformada
por 8 items, conocimiento del nombre y sonido de las letras conformado por 2 items, la
memoria verbal de corto plazo conformado por 1 item y el lenguaje oral conformado por

3 items.

Cada item tiene una escala de tres respuestas: Inicio (1), proceso (2) y logro(3).
Ficha técnica del instrumento 2

Nombre del instrumento: Test de Habilidades Prelectoras

Autor del instrumento: Esther Velarde Consoli, Ricardo Canales Gabriel, Magali

Meléndez Jara y Susana Ligan Huaman.

Significacion: Evaluacion del nivel de habilidad lectora en que se encuentra el nifio.
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Aplicacion: Nifios
Administracion: Individual

Descripcion: El test de Habilidades Pre lectoras, consta de 14 preguntas las cuales miden
a través de 4 dimensiones, abarca las dimensiones: conciencia fonoldgica conformada
por 8 items, conocimiento del nombre y sonido de las letras conformado por 2 items, la
memoria verbal de corto plazo conformado por 1 itemy el lenguaje oral conformado por

3 items.
Validez y confiabilidad
Validez

Herndndez ét al., (2014) indico6 que la validez “es el grado en el que un
instrumento verdaderamente mide la variable que pretende medir” (p.201). La validacion
del contenido del instrumento se realiz6 por medio de juicio por expertos, encargados en
la tematica de la educacidn inicial. Se evaluo la objetividad, eficaciay claridad de ambos
instrumentos. De los cuales los resultados fueron “aplicables”, es decir que los

instrumentos tienen validez de contenido.
Tabla 5

Resultados de la validez de contenido de los instrumentos

Grado Resultado Expertos
Doctora Aplicable. Juana Maria Cruz Montero
Doctor Aplicable. Zavala Ramirez Daniel
Magister Aplicable Cucho Leiva Patricia

Fuente: Confiabilidad del instrumento
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Confiabilidad de los instrumentos

Hernandez et al, (2014) refirio “al grado en que su aplicacion repetida al mismo
individuo u objeto origina resultados similares” (p. 200). En este estudio se aplicé una
prueba piloto a 15 preescolares de cinco afios de una institucién educativa con las
caracteristicas y condiciones de la poblaciéon. Las cuales se emplearon la prueba de Alfa
de Cron Bach, y asi poder establecer la confiabilidad de ambos instrumentos, en que la

escala fue politdbmica de tres valores.
Tabla 6

Resultados de la confiabilidad de los instrumentos

Cuestionarios Alfa de N° de items
Cron Bach

Percepcion visual 0,867 24 items

Habilidades pre lectoras 0,885 14 items

Fuente: Elaborado por la propia autora

Para determinar la confiabilidad del instrumento, se calcula con el siguiente cuadro de
valores:

Tabla 7

Niveles de confiabilidad

Valores Nivel

De-1a0 No es confiable

De 0,01 a0,20 Muy baja confiabilidad
De 0,21 a 0,40 Baja confiabilidad

De 0,41 a 0,60 Moderada confiabilidad
De 0,61 a 0,80 Alta confiabilidad
De0,8lal Muy alta confiabilidad

Fuente: Ruiz (2006).
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2.5. Método de analisis de datos

Se aplicé el método de analisis descriptivo, como Quintanal ét al., (2012a) “son los
métodos que implican la recoleccion y caracterizacion del comportamiento de los datos
con el fin de manifestar en la forma apropiada las diversas caracteristicas de datos”.
(p.23). El andlisis descriptivo tiene como funcion principal describir y sintetizar datos
de acuerdo a los resultados de cada grafico. Tambiéen, se empled el método del analisis
inferencial, ya que se proboo las hipdtesis de investigacion, por ende, se uso la prueba
de coeficiente de correlacién de Spearman debido a que las variables de estudio son de

naturaleza cuantitativa con escala ordinal.

Asi mismo se uso el programa SPSS versién 22 para la recoleccion de datos,
siendo un instrumento muy eficiente para cuantificar los resultados y la presentacion de
tablas de frecuencias y graficos estadisticos que seran Utiles en el analisis descriptivo

correlacional.

2.6. Aspectos éticos

Quintanal et al., (2012a) refirié que “dentro del procedimiento de investigacion,
se considera necesario los aspectos éticos, por que debe responder a un codigo ético por
parte del investigador, que garantice la correccion de su desarrollo y, a su vez se

responsabilice de ello” (p. 29).

En este estudio se tuvo cuidadosamente el permiso informado de las autoridades

correspondientes de las instituciones en donde se realiz6 dicho estudio.
Se detalla los siguientes aspectos éticos utilizados en el la investigacion:

Honestidad: se muestra el compromiso, coherencia y originalidad personal con respecto

a la informacion utilizada e investigada y de los resultados logrados.

Obijetividad: Se obtiene como perspectiva la separacion entre el objeto de estudio y la

adecuada postura, con el fin de expresar la contexto de forma clara y veraz.
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Originalidad con respeto a la propiedad intelectual, se utilizaron diferentes autores para
la fundamentacion, cuyas investigaciones se citaran de manera clara, mostrando en el uso

de las referencias bibliograficas segun el estilo APA.

Confidencialidad: Se obtuvo la informacion por parte de la Institucion Educativa de
manera discreta y adecuada. Evidenciando aspectos generales de dicha informacion

recolectada.
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I11.  RESULTADOS

3.1 Resultados descriptivos

Descripcion de los resultados sobre la percepcion visual y habilidades de la lectura inicial

en preescolares de cinco afios de la I.E.I. Maria Montessori, Comas 2018.

Variable 1: Percepcion visual

Tabla 8

Frecuencia y porcentaje de los niveles respecto a la variable percepcidon visual en
preescolares de cinco afios de la I.E.l. Maria Montessori, Comas 2018

PERCEPCION VISUAL

%

Frecuencia % % valido acumulado
Vélido INICIO 33 344 344 344
PROCESO 37 38,5 38,5 72,9
LOGRO 26 27,1 27,1 100,0
Total 96 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia
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Frecuencia

T
INICID

PROCESO
PERCEPCION VISUAL

T
LOGRO

Figura 1.
Percepcion de la variable percepcion

visual

Fuente: Resultado de la aplicacién del instrumento de la variable percepcion visual

Con respecto de la variable percepcion visual, la tabla y figura muestran, que un 34,4%

indic6 que estan en un nivel (Inicio), y (Proceso y Logro) 65,6%. Es decir, limitacion

que debe de superarse.
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Dimensiéon 1: Coordinacion viso motora

Tabla 9

Frecuencia y porcentaje de los niveles respecto de la dimensién Coordinacion Viso

motora en preescolares de cinco afios de la I.E.l. Maria Montessori, Comas 2018

COORDINACION VISO MOTORA

%

Frecuencia % % valido acumulado
Valido INICIO 76 79,2 79,2 79,2
PROCESO 20 20,8 20,8 100,0
Total 96 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia
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Figura 2.
Percepcion de la dimension Coordinacion Viso motora

Fuente: Resultado de la aplicacion del instrumento de la variable percepcion visual

Respecto de la dimensidén Coordinacion Viso motora en preescolares, la tabla y figura

muestran, que un 79,2% indico que estan en un nivel (Inicio), y ( Proceso) 20,8%. Es

decir, limitacion que debe de superarse.
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Dimensién 2: Percepcion figura-fondo
Tabla 10

Frecuencia y porcentaje de los niveles respecto de la dimension Percepcion Figura-

fondo en preescolares de cinco afios de la I.E.l. Maria Montessori, Comas 2019

PERCEPCION FIGURA-FONDO

%

Frecuencia % % valido acumulado
Vélido INICIO 37 38,5 38,5 38,5
PROCESO 38 39,6 39,6 78,1
LOGRO 21 219 219 100,0
Total 96 100,0 100,0

Fuente: Elaboracién propia
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INIéIO PROCI:ESO LO(IBRO
PERCEPCION FIGURA FONDO

Figura 3.
Percepcion de la dimension Percepcion Figura-fondo
Fuente: Resultado de la aplicacién del instrumento de la variable percepcion visual

Respecto de la dimension Percepcion Figura-fondo en preescolares de cinco afios, la tabla
y figura muestran, que un 38,5% indico que esta en un nivel (Inicio), Proceso (39,6%)
y (Logro) 21,9%.
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Dimensidén 3: Constancia perceptiva

Tabla 11
Frecuencia y porcentaje de los niveles respecto de la dimension Constancia Perceptiva

en nifnos de 5 afos de la Institucion inicial Maria Montessori, Comas 2018

CONSTANCIA PERCEPTIVA

%

Frecuencia % % valido acumulado
Vélido INICIO 19 19,8 19,8 19,8
PROCESO 77 80,2 80,2 100,0
Total 96 100,0 100,0
Fuente: Elaboracion propia
[={n]
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Figura 4.
Percepcion de la dimension Constancia Perceptiva
Fuente: Resultado de la aplicacién del instrumento de la variable percepcion visual

Respecto de la dimension Constancia, la tabla y figura muestran, que un 19,8% indicé
que estan en un nivel (Inicio) y (Proceso) 80,2%. Es decir, limitacion que debe de

superarse.
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Dimensidn 4: Percepcidn de la posicién en el espacio

Tabla 12

Frecuencia y porcentaje de los niveles respecto de la dimensidon Percepcion de la
posicion en el espacio en preescolares de cinco afios de la I.E.l. Maria Montessori,
Comas 2018

PERCEPCION DE LA POSICION EN EL ESPACIO

%

Frecuencia % % valido Acumulado
Vélido INICIO 34 354 354 354
PROCESO 23 24,0 24,0 59,4
LOGRO 39 40,6 40,6 100,0
Total 96 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia
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Figura 5.

Percepcion de la dimension Percepcion de la posicién en el espacio

Fuente: Resultado de la aplicacion del instrumento de la variable percepcion visual
Respecto de la dimensidn Percepcién de la posicion en el espacio, la tabla y figura
muestran, que un 59,4% indico que estan en un nivel (Inicio y Proceso) y (Logro) 40,6%.
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Dimensidn 5: Percepcidon de las relaciones espaciales

Tabla 13

Frecuencia y porcentaje de los niveles respecto de la dimension Percepcion de las
relaciones espaciales en preescolares de cinco afios de la 1.E.l. Maria Montessori,
Comas 2018

PERCEPCION DE LAS RELACIONES ESPACIALES
%

%

Frecuencia % valido acumulado
Vélido  INICIO 18 18,8 18,8 18,8
PROCESO 28 29,2 29,2 47,9
LOGRO 50 52,1 52,1 100,0
Total 96 100,0 100,0
Fuente: Elaboracion propia
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Figura 6.
Percepcion de la dimension Percepcion de las relaciones espaciales
Fuente: Resultado de la aplicacién del instrumento de la variable percepcion visual

Respecto de la dimension Percepcion de las relaciones espaciales en preescolares de, la
tabla y figura muestran, que un 47,9% indicd que estan en un nivel (Inicio y Proceso) y

(Logro) 52,1%.
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Variable 2: Habilidades de la lectura inicial

Tabla 14

Frecuencia y porcentaje de los niveles respecto de la variable habilidades de la lectura

inicial en preescolares de cinco afios de la I.E.l. Maria Montessori, Comas 2018

HABILIDADES DE LA LECTURA INICIAL

%

Frecuencia % % valido Acumulado
Valido INICIO 21 21,9 21,9 21,9
PROCESO 61 63,5 63,5 854
LOGRO 14 14,6 14,6 100,0
Total 96 100,0 100,0

Fuente: Elaboracién propia
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Figura 7.

Percepcion de la variable habilidades de la lectura inicial

Fuente: Resultado de la aplicacién del instrumento de la variable habilidades de la lectura

inicial

Respecto de la variable habilidades de la lectura inicial, la tabla y figura muestra que un

21,9% indicé que estan en un nivel (Inicio), Proceso (63,5%) y 14,6% (Logro).
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Dimensién 1: Conciencia fonolégica

Tabla 15

Frecuencia y porcentaje de los niveles respecto de la dimension Conciencia
Fonoldgica en nifios de cinco afios de la I.LE.l. Maria Montessori, Comas 2018

CONCIENCIA FONOLOGICA

%

Frecuencia % % valido acumulado
Vélido INICIO 13 13,5 13,5 13,5
PROCESO 65 67,7 67,7 81,3
LOGRO 18 18,8 18,8 100,0
Total 96 100,0 100,0

Fuente: Elaboracién propia
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Figura 8.

Percepcion de la dimension Conciencia Fonoldgica

Fuente: Resultado de la aplicacion del instrumento de la variable habilidades de la lectura
inicial

Respecto de la dimension Conciencia Fonolégica, la tabla y figura muestra que un 13,5%
indico que estan en un nivel (Inicio), Proceso (67,7%) y 18,8% (Logro).Es decir,

limitacion que debe de superarse.
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Dimensién 2: Conocimiento del sonido y nombre de la letra

Tabla 16

Frecuencia y porcentaje de los niveles respecto de la dimension Conocimiento del
sonido y nombre de la letra en nifios de cinco afios de la I.E.l. Maria Montessori,
Comas 2018

CONOCIMIENTO DEL SONIDO Y NOMBRE DE LA LETRA

%

Frecuencia % % valido Acumulado
Valido INICIO 39 40,6 40,6 40,6
PROCESO 57 59,4 59,4 100,0
Total 96 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia

B0

L)

40

A
o
=
3
e
1=
(198

20

10

0 T T
INICID PROCESO

CONOCIMIENTO DEL SONIDO ¥ NOMBRE DE LALETRA

Figura 9.

Percepcion de la dimension Conocimiento del sonido y nombre de la letra

Fuente: Resultado de la aplicacién del instrumento de la variable habilidades de la lectura
inicial

Respecto de la dimension Conocimiento del sonido y nombre de la letra en preescolares,

la tabla y figura muestra que un 40,6% indico que estan en un nivel (Inicio) y 59,4%

(Proceso).
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Dimensién 3: Memoria verbal de corto plazo

Tabla 17

Frecuencia y porcentaje de los niveles respecto de la dimension Memoria Verbal de
corto plazo en nifios de cinco afos de la I.E.l. Maria Montessori, Comas 2018

MEMORIA VERBAL DE CORTO PLAZO

%
% valido

Frecuencia % Acumulado
Vélido  INICIO 33 34,4 34,4 34,4
PROCESO 63 65,6 65,6 100,0
Total 96 100,0 100,0
Fuente: Elaboracion propia
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Figura 10.

Percepcion de la dimension Memoria Verbal de corto plazo

Fuente: Resultado de la aplicacion del instrumento de la variable habilidades de la lectura
inicial

Respecto de la dimension Memoria Verbal de corto plazo, la tabla y figura muestra que
un 34,4% indicé que estan en un nivel (Inicio) y 65,6% (Proceso), es decir, limitacion

que debe de superarse.
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Dimensién 4: Lenguaje oral

Tabla 18

Frecuencia y porcentaje de los niveles respecto de la dimensién Lenguaje Oral en
nifios de cinco afios de la I.E.l. Maria Montessori, Comas 2018

LENGUAJE ORAL
%
Frecuencia % % valido Acumulado
Vélido  INICIO 22 22,9 22,9 22,9
PROCESO 74 771 77,1 100,0
Total 96 100,0 100,0
Fuente: Elaboracion propia
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Figura 11.

Percepcion de la dimension Lenguaje Oral

Fuente: Resultado de la aplicacién del instrumento de la variable habilidades de la lectura
inicial

Respecto de la dimensidn Lenguaje Oral, la tabla y figura muestra que un 22,9% indicé

que estan en un nivel (Inicio) y un 77,1% (Proceso).
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3.2 Resultados inferenciales

Tabla 19
Pruebas de normalidad
Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
PERCEPCION VISUAL ,123 96 ,001 ,948 96 ,001
HABILIDADES DE LA LECTURA
177 96 ,000 ,950 96 ,001

INICIAL

a. Correccion de la significacion de Lilliefors

La tabla 18 expresa la prueba de normalidad aplicada en la presente investigacion con el
estadistico Kolmogorov-Smirnov que corresponde a una muestra mayor o igual a 50 por
haber sido en éste caso de 96. Comprobando el nivel de significacion se obtuvo los
siguientes resultados:

Al ser la significancia de percepcion visual de 0.001 < 0,05 la distribucion no es normal
(si es menor que 0.05 la distribucidn no es normal), y al ser la significancia de habilidades
de la lectura inicial de 0.000 < 0,05 la distribucion no es normal (si es menor que 0.05 la
distribucion no es normal). Usandose el estadistico Rho Spearman porque las 2 variables
por correlacionar no siguen una distribucion normal. La eleccion de la prueba estadistica

corresponde a la prueba estadistica no paramétrica.

3.2.1 Hipotesis general
Ho: No existe relacidn positiva entre percepcion visual y habilidades de la lectura
inicial en preescolares de cinco afios de la I.E.l. Maria Montessori, Comas 2018
Ha: Existe relacion positiva entre percepcion visual y habilidades de la lectura

inicial en preescolares de cinco afios de la .LE.l. Maria Montessori, Comas 2018
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Tabla 20

Coeficiente de correlacion y significacion entre percepcion visual y habilidades de la
lectura inicial

Correlaciones

PERCEPCION HABILIDADES

VISUAL DE LA
LECTURA
INICIAL
) Coeficiente de correlacion 1,000 425
PERCEPCION
Sig. (bilateral) . ,000
VISUAL
N 96 96
Rho de Spearman  {AB|LIDADES  Coeficiente de correlacion 425 1,000
DELA Sig. (bilateral) ,000
LECTURA
INICIAL N % %

**_La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).
Fuente: Resultado de correlacion de variables

Se aprecian los resultados en la tabla 20, grado de relacion entre las variables
determinada por el coeficiente Rho de Spearman = ,425 lo cual significa que si existe
una relacion positiva y moderada entre ambas variables, cuyo p-valor calculado es <
0,05, permite rechazar la hipétesis nula.

Por lo tanto: Si existe relacion significativa entre percepcion visual y habilidades de la

lectura inicial en preescolares de cinco afios de la I.E.l. Maria Montessori, Comas 2018

3.2.2 Hipotesis especificos

Hipétesis especifica 01

Ho: No existe relacion positiva entre coordinacion viso motriz y habilidades de la
lectura inicial en preescolares de cinco afios de la I.E.I. Maria Montessori, Comas
2018
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Ha: Si existe relacion positiva entre coordinacion viso motriz y habilidades de la

lectura inicial en preescolares de cinco afios de la I.E.I. Maria Montessori, Comas

2018

Tabla 21

Coeficiente de correlacion y significacion entre coordinacion viso motriz y habilidades
de la lectura inicial

Correlaciones

HABILIDADES
DE LA
COORDINACION LECTURA
VISO MOTORA INICIAL
Rho de Spearman COORDINACION VISO  Coeficiente de »
1,000 ,316
MOTORA correlacion
Sig. (bilateral) ,002
N 96 96
HABILIDADES DE LA Coeficiente de
,316™ 1,000
LECTURA INICIAL correlacion
Sig. (bilateral) ,002
N 96 96

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Fuente: Resultado de correlacion de dimension y variable

Se aprecian los resultados en la tabla 21, el grado de relacion entre la dimension y
variable determinada por el coeficiente Rho de Spearman = .316 lo cual significa que
existe una relacion positiva y baja entre la dimension y variable, cuyo p-valor calculado
es < 0,05, permite rechazar la hipotesis nula.

Por lo tanto: Si existe relacion significativa entre coordinacion viso motriz y habilidades
de la lectura inicial en preescolares de cinco afios de la I.LE.l. Maria Montessori, Comas
2018.
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Hipotesis especifica 02

Ho: No existe relacion positiva entre percepcion figura - fondo y habilidades de
la lectura inicial en preescolares de cinco afios de la I.E.l. Maria Montessori,
Comas 2018

H2: Existe relacion positiva entre percepcion figura - fondo y habilidades de la
lectura inicial en preescolares de cinco afios de la I.E.l. Maria Montessori, Comas
2018

Tabla 22

Coeficiente de correlacion y significacion entre percepcion figura - fondo y
habilidades de la lectura inicial

Correlaciones

PERCEPCION HABILIDADES

FIGURA- DE LA
FONDO LECTURA
INICIAL
PERCEPCION  Coeficiente de correlacion 1,000 ,376™
FIGURA- Sig. (bilateral) . ,000
FONDO N 96 96
Rho de Spearman  HABILIDADES ~ Coeficiente de correlacion 376™ 1,000
DELA Sig. (bilateral) ,000
LECTURA
INICIAL N % %

**_La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

Fuente: Resultado de correlacion de dimensién y variable

Se aprecian los resultados en la tabla 22, el grado de relacién entre la dimension y
variable determinada por el coeficiente Rho de Spearman = ,376 lo cual significa que
existe una relacion positiva y baja entre la dimension y la variable, cuyo p-valor
calculado es < 0,05, permite rechazar la hipétesis nula.

Por lo tanto: Si existe relacion significativa entre percepcion figura - fondo y
habilidades de la lectura inicial en preescolares de cinco afios de la I.LE.l. Maria
Montessori, Comas 2018
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Hipdtesis especifica 03

Ho: No existe relacidn positiva entre constancia perceptiva y habilidades de la

lectura inicial en preescolares de cinco afios de la I.E.l. Maria Montessori, Comas

2018

Hs: Existe relacion positiva entre constancia perceptiva y habilidades de la lectura

inicial en preescolares de cinco afios de la I.E.l. Maria Montessori, Comas 2018

Tabla 23

Coeficiente de correlacion y significacion entre constancia perceptiva y habilidades de

la lectura inicial

Correlaciones

HABILIDADES
DE LA
CONSTANCIA LECTURA
PERCEPTIVA INICIAL
Rho de Spearman CONSTANCIA Coeficiente de correlacion 1,000 ,070
PERCEPTIVA Sig. (bilateral) ,497
N 96 96
HABILIDADES DE Coeficiente de correlacion ,070 1,000
LA LECTURA Sig. (bilateral) 497
INICIAL N 96 96

*. La correlacion es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).

Fuente: Resultado de correlacion entre la dimensién y variable

Se aprecian los resultados en la tabla 23, el grado de relacion entre la dimension y

variable determinada por el coeficiente Rho de Spearman = .070 lo cual significa que

existe una relacion positiva y minima entre la dimension 3 y variable 2, cuyo p-valor

calculado es < 0,05, permite rechazar la hipotesis nula.

Por lo tanto: Si existe relacidn significativa entre constancia perceptiva y habilidades

de la lectura inicial en preescolares de cinco afios de la I.LE.l. Maria Montessori, Comas

2018.
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Hipotesis especifica 04

Ho: No existe relacion positiva entre percepcion de posicion del espacio y

habilidades de la lectura inicial en preescolares de cinco afios de la .E.I. Maria

Montessori, Comas 2018

Ha: Existe relacion positiva entre percepcién de posicion del espacio y

habilidades de la lectura inicial en preescolares de cinco afios de la .E.I. Maria

Montessori, Comas 2018

Tabla 24

Coeficiente de correlacion y significacion entre percepcion de posicion del espacio y

habilidades de la lectura inicial

Correlaciones

PERCEPCION HABILIDADES
DE LA DE LA
POSICION EN LECTURA
EL ESPACIO INICIAL
Rho de Spearman PERCEPCION DE LA Coeficiente de correlacion 1,000 ,301™
POSICION EN EL Sig. (bilateral) 003
ESPACIO N % 9
HABILIDADES DE LA  Coeficiente de correlacion ,301™ 1,000
LECTURA INICIAL Sig. (bilateral) ,003
N 96 96

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Fuente: Resultado de correlacién de la dimension vy variable

Se aprecian los resultados en la tabla 24, el grado de relacién entre la dimension y

variable determinada por el coeficiente Rho de Spearman = .301 lo cual significa que

existe una relacién positiva y baja entre la dimension y variable, cuyo p-valor calculado

es < 0,05, permite rechazar la hipotesis nula.

Por lo tanto: Si existe relacion significativa entre percepcion de la posicion en el

espacio y habilidades de la lectura inicial en preescolares de cinco afios de la I.E.I. Maria

Montessori, Comas 2018.
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Hipotesis especifica 05

Ho: No existe relacion positiva entre percepcién de las relaciones espaciales y

habilidades de la lectura inicial en preescolares de cinco afios de la .E.I. Maria

Montessori, Comas 2018.

Hs: Existe relacion positiva entre percepcion de las

relaciones espaciales y

habilidades de la lectura inicial en preescolares de cinco afios de la .E.I. Maria

Montessori, Comas 2018.
Tabla 25

Coeficiente de correlacion y significacion entre percepcion de las relaciones espaciales

y habilidades de la lectura inicial

Correlaciones

PERCEPCION HABILIDADES
DE LAS DE LA
RELACIONES LECTURA
ESPACIALES INICIAL
Rho de Spearman PERCEPCION DE Coeficiente de
1,000 ,253"
LAS RELACIONES  correlacion
ESPACIALES Sig. (bilateral) ,013
N 96 96
HABILIDADES DE  Coeficiente de .
) ,253 1,000
LA LECTURA correlacion
INICIAL Sig. (bilateral) 013
N 96 96

*, La correlacion es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).

Fuente: Resultado de correlacion de la dimension vy variable

Se aprecian los resultados en la tabla 25, el grado de relacion entre la dimensién y la

variable determinada por el coeficiente Rho de Spearman = .253 lo cual significa que

existe una relacién positiva y baja entre la dimension y variable, cuyo p-valor calculado

es < 0,05, permite rechazar la hipotesis nula.

Por lo tanto: Si existe relacion significativa entre percepcion de las relaciones espaciales

y habilidades de la lectura inicial en preescolares de cinco afios de la I.LE.l. Maria

Montessori, Comas 2018.
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IV. DISCUSION

Esta investigacion tuvo como proposito determinar la relacién que existe entre la
percepcion visual y las habilidades de la lectura inicial, la cual se realizo a través de una
hipotesis general y 5 hipotesis especificas, que fueron sometidas a contrastacion mediante
el analisis estadistico inferencial, considerando la orientacion de la tabla 1 de
operacionalizacion de variable percepcion visual y tabla 2 de operacionalizacion de la
variable habilidades de la lectura inicial, como aquellas variables con las referidas
dimensiones e indicadores de cada una de ellas y el estadistico Sperman, obteniendo
como resultados en la hipdtesis general, donde se afirma que si existe la relacion
significativa entre la percepciéon visual y habilidades de la lectura inicial en preescolares
de cinco afios de la I.E.I. Maria Montessori, Comas 2018, debido a que el grado de
relacion entre las variables determinada por el coeficiente Rho de Spearman = ,425 lo
cual significa que existe una relacién positiva y moderada entre las variables, y cuyo p-
valor calculado es < 0,05, permitiéndo rechazar la hipdtesis nula. Este resultado coincidid
con Lescano en el 2013, quien también demostrd que existid relacion entre la percepcion
visual y el desarrollo de los procesos cognitivos, aclarando que dichas acciones ludicas
fueron necesarias que las destrezas sean significativas para el desarrollo del nifio. Esto se
sustenta con lo referido por Henao y Merchan (2011) quien de igual manera nos
mensiona que existen relaciones entre las habilidades perceptuales y la lectura, ya que
estas habilidades influyen en el proceso lector del nifio para poder comprender las
convenciones direccionales de la lectura y para evocar las letras impresas,
especificamente aquellas en los que se desorientan sencillamente como la (d y b).
Coinsidiendo con lo dicho anteriormente por el autor se deduce, que si no se estimula
constantemente la percepcion visual en los primeros afios de vida, cabe la posibilidad de
que el nifio no pueda desarrollar el proceso de la lectura y esto pueda afectar su nivel
académico.
Del mismo modo en la hipoétesis especifica numero 1, se determind la relacion
significativa entre la coordinacion viso motora y las habilidades de la lectura inicial en
preescolares de cinco afios de la I.E.I. Maria Montessori, Comas 2018, debido que el
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grado de relacién entre la dimension vy la variable determinada por el coeficiente Rho
de Spearman = ,316, lo cual significa que existe una relacion positiva y baja entre la
dimensién y variable, y cuyo p-valor calculado es < 0,05, permitiéndo rechazar la
hipétesis nula. Esto es fundamentado por Bravo (2004) quien explica que las habilidades
de la percepcion visual son importantes para todo aprendizaje, por que permite que la
informacion tenga un significado, donde el cerebro va a procesar, interpretar y clasificar
los datos. Como se evidencian en los resultados de la dimension coordinacion viso
motora, que un 79,2% indic6 que estan en un nivel de inicio, y un 20,8% se encuentran
en proceso, es decir, limitacion que debe superarse con una estimulacion correcta,
coinsidiendo con los resultados se deduce que el desarrollo de esta habilidad es
importante por que va permitir al nifio realizar diferentes actividades para la lectura que
de por si, necesitan de esta habilidad como para, leer oraciones, palabras y poder
copiarlas.
En la hipdtesis especifica numero 2, se demostro que Si existe relacion significativa entre
la percepcion figura - fondo y habilidades de la lectura inicial en preescolares de cinco
afios de la I.E.I. Maria Montessori, Comas 2018, debido que el grado de relacién entre
la dimensidn y variable determinada por el coeficiente Rho de Spearman = ,376 lo cual
significa que existe una relacion positiva y baja entre la dimension y variable, y cuyo p-
valor calculado es < 0,05, permitiendo rechazar la hipdtesis nula. Teniendo cierta
similitud con Calle (2015) quien comprobd que la percepcidn visual es un conductor muy
bueno del aprendizaje, por ello en resultados obtenidos, se evidencian que un factor
perceptible aqueja positivamente al aprendizaje asi mismo en el desenvolvimiento de los
alumnos. Como lo sustenta Hammill (1995) quien menciond que la percepcion figura
fondo inicia desde que el ser humano percibe claramente aquellos estimulos que son de
su interéz o llaman mas su atencidn, con esta habilidad el nifio podra localizar las letras
0 palabras de una pagina o pizarra, convirtiéndose en un factor importante para la lectura,
coinsidiendo con Hammill se deduce que es recomendable que se estimule de igual
manera a esta habilidad y asi no afecte al nifio en su proceso lector. Con respecto a los
resultados de esta investigacion sobre la evaluacién de la dimension percepcion figura
fondo, se muestran que un 38,5% indico que esta en un nivel inicio, un 39,6% en proceso
y un 21% en logro, se puede evidenciar que esta habilidad no esta siendo estimulada
54



correctamente en los estudiantes de la institucion.
De igual manera en la hipétesis especifica numero 3 se evidencia que si existe relacion
significativa entre la constancia perceptiva y habilidades de la lectura inicial en
preescolares de cinco afios de la I.E.I. Maria Montessori, Comas 2018, debido que el
grado de relacion entre la dimension y variable determinada por el coeficiente Rho de
Spearman = ,070 lo cual significa que existe una relacién positiva y minima entre la
dimensién y variable, y cuyo p-valor calculado es < 0,05, permitiendo rechazar la
hipétesis nula. De los resultados obtenidos del presente estudio se muestran que un 19,8%
indico que estan en un nivel de inicio y un 80,2% Proceso, esto quiere decir que de igual
manera esta habilidad esta siendo limitada, por ello no se esta logrando el resultado
esperado. Cuadras (2007) quien sustenta a la constancia perceptiva como la capacidad de
reconocer un mismo simbolo independientemente de su orientacion, forma y/o tamafio.
Coinsidiendo con Cuadras se deduce que la constancia perceptiva se relaciona con las
habilidades de la lectura inicial por que con esta habilidad el nifio podra reconocer y
diferenciar las letras, con respecto a su tamafio o forma.
En la hipotesis especifica nimero 4 se puede ver que Si existe relacion significativa entre
la percepcion de posicidn del espacio y las habilidades de la lectura inicial en preescolares
de cinco afios de la I.E.l. Maria Montessori, Comas 2018, debido que el grado de relacion
entre la dimendidn y variable determinada por el coeficiente Rho de Spearman=,301, lo
cual significa que existe una relacion positiva y baja entre la diemension y variable, y
cuyo p-valor calculado es < 0,05, permitiéndo rechazar la hipotesis nula. Al igual que
Ison y Korzeniowki en el 2016 quienes determinaron el rol de la atencion viso espacial
como variables que modulan el desempefio lector, donde estd presente de manera
importante la capacidad atencional. Se sustenta a la dimension posicidn en el espacio por
Hammill (1995) quien refirio que es la relacion que el observador establece con el objeto;
esto quiere mostrar que fuera de las diferencias que tienen los objetos se toman en cuenta
las posiciones diferentes que tienen en el espacio. De los resultados optenidos en el
presente estudio sobre la percepcidn de la posicion en el espacio, se demostré que un
59,4% indic6 que estan en un nivel de inicio y proceso y un 40,6% en un nivel de logro,
coincidiendo con lo mensionado por Hammill, se deduce que esta habilidad influye de
manera considerable en el proceso de la lectura, ya que va a permitir al nifio difreneciar
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los distintos objetos que se encuentran en su entorno, asi mismo las letras que son
parecidas a otras por ejemplo la b y la d, siendo las més dificultosas para que los nifios
logren difereneciarlas. Se debe estimular de manera constante esta habilidad para lograr
el resultado esperado.

Finalmente se evidencia en la hipotesis especifica nUmero 5 que si existe relacion
significativa entre la percepcion de las relaciones espaciales y las habilidades de la lectura
inicial en preescolares de cinco afios de la I.E.l. Maria Montessori, Comas 2018, debido
que el grado de relacion entre la dimension y variable determinada por el coeficiente Rho
de Spearman = ,253, lo cual significa que existe una relacion positiva y baja entre la
dimensién y variables, y cuyo p-valor calculado es < 0,05, permitiendo rechazar la
hipotesis nula. Como se muestran en los resultados obtenidos sobre la dimension
percepcion de las relaciones espaciales, que un 47,9% indico que estan en un nivel de
inicio y Proceso y un 52,1% en un nivel de logro, lo que demuestra que esta habilidad
esta siendo favorablemente estimulada. Esta dimension es sustentada por Bolafios (2006)
quien refirid que las relaciones espaciales son fundamentales en la edad escolar, ya que
llega a ser uno de los contextos mas importantes que se requieren para hacer mas facil el
proceso del aprendizaje de la lectura. Coinsidiendo con lo anterior donde refiere que esta
habilidad es una pieza fundamental para el proceso de la lectura en el nifio por que logra

la socializacion con su entorno, ayudando a los alumnos a poder leer, escribir o dibujar.
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V. CONCLUSIONES
1ra.- Se demostro la relacion positiva y moderada entre la percepcion visual y habilidades

de la lectura inicial en preescolares de cinco afios de la I.E.l. Maria Montessori, Comas
2018, como propuso el objetivo general. Conocimiento importante para reconocer y

diferenciar los estimulos visuales-procesos cognitivos.

2da.- Se establecid la relacion positiva y baja entre la coordinacion viso motora y
habilidades de la lectura inicial en preescolares de cinco afios de la I.E.I. Maria
Montessori, Comas 2018, como propuso el objetivo especifico 01, que plantea que es una

capacidad de coordinacion de los movimientos.

3ra.- Se establecio la relacion positiva y baja entre la percepcion figura - fondo y
habilidades de la lectura inicial en preescolares de cinco afios de la L.E.I. Maria
Montessori, Comas 2018, tal como propuso el objetivo especifico 02, al establecer que

el ser humano percibe méas claramente aquellos estimulos que le interesan

4ta. Se establecio la relacion positiva y minima entre la constancia perceptiva y
habilidades de la lectura inicial en preescolares de cinco afios de la I.E.I. Maria
Montessori, Comas 2018, como propuso el objetivo especifico 03, siendo como, la
capacidad de reconocer un mismo simbolo independientemente de su orientacion, forma

y/o tamafio.

5ta.- Se establecid la relacion positiva y baja entre la percepcion de posicion del espacio
y habilidades de la lectura inicial en preescolares de cinco afios de la 1.E.I. Maria
Montessori, Comas 2018, como propuso el objetivo especifico 04, siendo la relacién que
se establece entre objeto y el individuo observador.

6ta.- Se establecio la relacién positiva y baja entre la percepcion de las relaciones
espaciales y habilidades de la lectura inicial en preescolares de cinco afios de la I.E.I.
Maria Montessori, Comas 2018, como propuso el objetivo especifico 05, al afirmarse
que es fundamental durante la edad escolar ya que puede ser una de las condiciones mas

importantes que se requieren para facilitar el aprendizaje de la lectura.
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VI. RECOMENDACIONES

1ra.- Proponer un proceso de estimulos visuales-procesos cognitivos, mediante diversas
actividades, que permitan a los nifios de cinco afios de la .LE.I. Maria Montessori,

conocer, comprender y aplicar la percepcion visual y las habilidades de la lectura inicial.

2da. Proponer actividades de capacitacién que permitan a los nifios de cinco afios de la
I.E.l. Maria Montessori, conocer y aplicar la coordinacion viso motora y las habilidades

de la lectura inicial

3ra.- Sugerir a las autoridades constituyentes de la Institucién inicial Maria Montessori
para oriententar a los nifios de cinco afios sobre las diversas formas que deben de

desarrollar la percepcién figura - fondo y las habilidades de la lectura inicial.

4ta.- Solicitar a las autoridades de la la L.E.I. Maria Montessori que desarrollen
capacitaciones con su respectivo monitoreo acerca de la constancia perceptiva y las

habilidades de la lectura inicial dirigido a los nifios de cinco afios.
5ta.- Proponer actividades de capacitacion al docente, sobre percepcion de posicion del
espacio y las habilidades de la lectura inicial que orienten al nifios de cinco afios de la

|.E.l. Maria Montessori.

6ta.- Sugerir a las autoridades competentes de la I.E.l. Maria Montessori capacitaciones

que les permitan facilitar el aprendizaje de la lectura a los nifios de cinco afios.
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Anexo 1: Instrumento

INVENTARIO DE PERCEPCION VISUAL

Adaptado por Catherina Estefani Aburto Alva

Elaborado por Milagros Carolina Laos Susanibar

INSTRUCCIONES

Este es un inventario que mide la percepcion visual a través de sus cinco componentes:

coordinacion viso motora, percepcion figura — fondo, constancia perceptiva, percepcion

de la posicion en el espacio Yy percepcion de las relaciones espaciales. A continuacion

encontrara para cada componente un nimero de preguntas y/o indicaciones, lo que usted

tiene que hacer es marcar con un “ASPA” (X) en uno de 1os niveles graduados de la

escala que se indica, de acuerdo con el desempefio mostrado por el alumno(a).

COMPONENTE 1: COORDINACION VISOMOTORA
) LOGRO | PROCESO | INICIO
N° ITEMS
@) ) 1)

01 Realiza la trayectoria del raton hacia el queso sin

levantar el 1apiz y sin chocar en los bordes.

Traza una linea de una casa a la otra por el centro
02 L .

del camino sin chocar los lados y sin detenerte.

Traza una linea de un arbol al otro por el centro
03 : :

del camino y sin detenerte.
04 Realiza el camino del auto al garaje sin salirte del

camino y sin detenerte.
05 Realiza el recorrido del camino de un punto a otro

sin chocar en los bordes.
06 Recorre con un trazo el camino sin chocar en los

bordes y sin levantar el lapiz.
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07

Realiza el recorrido del camino de un punto a otro
sin chocar con los bordes, ni levantar el lapiz.

COMPONENTE 2: LA PERCEPCION FIGURA-FONDO.

) LOGRO | PROCESO | INICIO
N° ITEMS
3) (2) (1)

08 | Coge el color azul y delinea el triangulo sin

levantarlo.
09 | Coge el color rojo y delinea Unicamente la caja

grande (rectangulo).
10 | Coge el color rojo y delinea la cruz.
11 | Coge el color marrén y delinea la luna.

Observa aqui dos estrellas, ahora con el color
12 | \verde delinea una estrella y con el color rojo

delinea la otra.

Delinea cada estrella de un color diferente: verde,
13 marron, azul y rojo

Observa aqui un circulo, dentro se encuentran
14 algunos huevos de pascua, toma el color verde

para delinear todos los huevos.

COMPONENTE 3: CONSTANCIA PERCEPTIVA.
; LOGRO | PROCESO | INICIO
N° ITEMS
@) ) 1)

15 Descubre todas las ruedas (circulos) que

encuentres y delinea con el color verde.

16

Busca todos los cuadros (cuadrados) que puedas y
los vas a delinear de color marron.
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COMPONENTE 2: PERCEPCION DE LA POSICION EN EL ESPACIO.

) LOGRO | PROCESO | INICIO
N° ITEMS
@) ) 1)

17 | Marca la mesa que esta en posicién invertida.
18 | Marca la silla que esta colocada en forma

incorrecta.
19 | Marca la luna que esta colocada en forma

invertida.
20 | Marca la escalera que esta colocada en forma

incorrecta.

COMPONENTE 2: PERCEPCION DE RELACIONES ESPACIALES.
3 LOGRO | PROCESO | INICIO
N° ITEMS
®) ) 1)

21 | Coge tu lapiz y dibuja una raya o una linea de tal

forma que este lado sea exactamente igual al otro.
22 | Dibuja una linea, para que las figuras sean

exactamente iguales. (Linea recta diagonal).
23 | Dibuja una linea para que las figuras sean

exactamente iguales. (Linea en forma de L).
24 | Dibuja una linea para que las figuras sean

exactamente iguales. (Linea en forma de baston).
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INVENTARIO DE HABILIDADES PRE LECTORAS

Elaborado por Grecia Nahir Medina Ramirez

Adaptado por Catherina Estefani Aburto Alva

INSTRUCCIONES

Este es un inventario que mide las habilidades pre lectoras a través de sus cuatro
componentes: conciencia fonoldgica, conocimiento del nombre y sonido de las letras,
memoria verbal de corto plazo y lenguaje oral. A continuacidon encontrard para cada
componente un numero de preguntas y/o indicaciones, lo que usted tiene que hacer es
marcar con un “ASPA” (X) en uno de los niveles graduados de la escala que se indica,

de acuerdo con el desempefio mostrado por el alumno(a).

COMPONENTE 1: CONCIENCIA FONOLOGICA

LOGRO | PROCESO | INICIO
3) () (1)

N° ITEMS

01 | Reconoce rimas finales

02 | Reconoce silabas iniciales

03 | Reconoce silabas finales

04 | Reconoce silabas mediales

05 | Reconoce fonemas iniciales

06 | Reconoce fonemas mediales

07 | Reconoce fonemas finales

08 | Reconoce la sintesis fonémica al unir sonidos

75



COMPONENTE 2: CONOCIMIENTO DEL NOMBRE Y SONIDO DE LAS LETRAS

; LOGRO | PROCESO | INICIO
N° ITEMS
(3) 2 (1)
09 | Dice el sonido de la letra
10 | Dice el nombre de la letra
COMPONENTE 3: MEMORIA VERVAL DE CORTO PLAZO
; LOGRO | PROCESO | INICIO
N° ITEMS
3) ) 1)
11 | Escucha y repite oraciones largas
COMPONENTE 2: LENGUAJE ORAL
) LOGRO | PROCESO | INICIO
N° ITEMS
3) 2 1)
12 | Produce una oracién con dominio sintactico

13

Dice el significado de las palabras

14

Responde preguntas demostrando comprensién
oral

76




W R
ET g

-Ric

Ediciones
Libro Amigo




Ejemplo 2: Escucha: ventANA y ovEJA (sefialar). El examinador deberd exagerar los sonidos finales de esta
palabra. ;Suenan igual al final? No. Escucha ventANA termina en “ana” y ovEJA termina en “eja”. Entonces
no suenan igual al final. En este caso ti dirds que no terminan igual al final. Es decir, van a haber dibujos que
no terminan igual al final y tii tienes que darte cuenta y decirme que “no terminan igual al final”. ;Entendiste
la tarea?

Y
N

Luego que el examinador se ha asegurado de que el nifio ha entendido perfectamente las instrucciones (si no
es asi insistir4 en los ejemplos y, si es necesario, afiadiré otros ejemplos con dibujos que no forman parte del
presente instrumento) no le prestard ms ayuda al nifio y empezari a aplicarle la prueba ya sin ningiin tipo de
apoyo. Se podr repetir las palabras como méximo dos veces.

1. Escucha el nombre de estos dos dibujos: esttELLA y botELLA. El examinador debera exagerar los sonidos
finales de esta palabra. Ahora repitelo ti: botELLA y esttELLA. ;Suenan igual al final?

2. Escucha el nombre de estos dos dibujos: IORO y cAMA. El examinador deberd exagerar los sonidos finales
de esta palabra. Ahora repitelo td. ;Suenan igual al final?
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3. Escucha el nombre de estos dos dibujos: gOL y sOL. El examinador deber4 exagerar los sonidos finales de
esta palabra. Ahora repitelo ti. ;Suenan igual al final?

4. Escucha el nombre de estos dos dibujos: malETA y cerEZA. El examinador deber4 exagerar los sonidos
finales de esta palabra. Ahora repitelo ti. ;Suenan igual al final?

5. Escucha el nombre de estos dos dibujos: tijERA y manguERA. El examinador deber exagerar los sonidos
finales de esta palabra. Ahora repitelo td. ;Suenan igual al final?

7

6. Escucha el nombre de estos dos dibujos: glOBO y IOBO. El examinador deberé exagerar los sonidos finales
de esta palabra. Ahora repitelo tu. ;Suenan igual al final?
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4.1.2. Evaluacién de Silabas:

Tarea: a. Reconocimiento de silabas iniciales:

CRITERIOS DE CALIFICACION:

2 puntos: Si explica correctamente por qué suenan igual al comienzo.

1 punto: Si identifica correctamente que suenan igual o que no suenan igual al comienzo.
0 puntos: Si responde incorrectamente o no responde.

Se debe tener en cuenta que el puntaje maximo en el caso de que las dos palabras suenen igual al
comienzo es 2 y que en el caso de que las dos palabras no suenen igual al comienzo es 1.

Puntaje Total mdximo: 8 puntos.

INSTRUCCIONES:

- Ejemplo 1: El examinador dird al nifio lo siguiente: Vamos a seguir con el juego de los sonidos. Ahora vas a
prestar atenci6n a los sonidos iniciales. Te voy a dar un ejemplo. Yo te digo el nombre de estos dos dibujos,
escucha. Este es un Ala, (sefialar el dibujo) y este es un Avién (sefialar el dibujo). Ala y Avién ;tienen al
comienzo el mismo sonido? Si. Mira escucha, Ala y Avién empiezan con “a” (el examinador deberd exagerar
los sonidos iniciales de estas palabras). ; Te das cuenta que los dos empiezan con el mismo sonido? Entonces si

yo te pregunto ;por qué suenan igual? T4 dirds porque los dos empiezan con “a”. ;Has entendido la tarea?

¢

Ejemplo 2: Ahora vamos a hacer otro ejemplo: Yo te digo el nombre de estos dos dibujos. Escucha: LAna
(sefialar el dibujo) y GAto (sefialar el dibujo). Escucha LAnay GAto ;tienen al comienzo el mismo sonido? (El
examinador deber4 exagerar las silabas iniciales de esta palabra). No. Mira escucha, LAna empieza con “la”
y GAto empieza con “ga”. Entonces los dos no suenan al comienzo con el mismo sonido. ;Te das cuenta? Td
diras que los dos NO empiezan con el mismo sonido.

7z,
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Luego que el examinador se ha asegurado de que el nifio ha entendido perfectamente las instrucciones (si no
es asi insistird en los ejemplos y, si es necesario, afiadira otros ejemplos con dibujos que no forman parte del
presente instrumento) no le prestard més ayuda al nifio y empezar4 a aplicarle la prueba ya sin ningin tipo de
apoyo. Se podré repetir el par de palabras como maximo dos veces y se debe recordar que sélo en el caso de
que el nifio responda correctamente frente a dos palabras que suenen igual al comienzo se debe preguntar por
qué suenan igual.

1. Escucha el nombre de estos dos dibujos: PAto y PAla. Ahora repitelo ti: PAto y PAla. (El examinador
deberd exagerar las silabas iniciales de esta palabra) ;Suenan igual al comienzo? Si en caso dice “SI”

entonces preguntar: ;Por qué suenan igual? '

2. Escucha el nombre de estos dos dibujos: MApa y MAno. (El examinador debers exagerar las silabas
iniciales de esta palabra). Ahora repitelo ti: MApa y MAno. (Suenan igual al comienzo? Si en caso dice

“SI” entonces preguntar: ;Por qué suenan igual?

3. Escucha el nombre de estos dos dibujos: Olla y BOla. (El examinador debera exagerar las sflabas iniciales
de esta palabra). Ahora repitelo td. ;Suenan i gual al comienzo?

3

{E'M
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una peloTA, (sefialar el dibujo) y este es una maleTA (sefialar el dibujo). El examinador deberd exagerar las
silabas finales de estas palabras. PeloTA y maleTA ;tienen al final el mismo sonido? Si. Escucha, peloTA y
maleTA terminan en “ta”. Entonces los dos terminan con el mismo sonido. ; Te das cuenta? Tu dirds que los dos
terminan con el mismo sonido. Ahora me dir4s por qué suenan igual. Td me dirds porque peloTA y maleTA
terminan en “ta”. ;Has entendido la tarea?

Ejemplo 2: Ahora vamos a dar otro ejemplo. Yo te digo el nombre de estos dos dibujos Escucha. Este es un
gaTO (sefialar el dibujo). El examinador debera exagerar las silabas finales de estas palabras. Y este es una
paL A (sefialar el dibujo). GaTO y paLA ;tienen al final el mismo sonido? No. Mira escucha, gaTO termina en
“t0” y paLA termina en “la”. Entonces los dos no terminan con el mismo sonido. ;Te das cuenta? Ti dirds que
los dos NO terminan con el mismo sonido.

Luego que el examinador se ha asegurado de que el nifio ha entendido perfectamente las instrucciones (si no:

es asf insistir en los ejemplos y, si es necesario, afiadird otros ejemplos con dibujos que no forman parte del
presente instrumento) no le prestar4 mas ayuda al nifio y empezard a aplicarle la prueba ya sin ninguna ayuda.
Se podra repetir el par de palabras como méximo dos veces y se debe recordar que sélo en el caso de que el
nifio responda correctamente frente a dos palabras que suenen igual al final se debe preguntar en qué suenan
igual.

1. Escucha el nombre de estos dos dibujos: caMA y raMA. El examinador deberd exagerar los sonidos finales
de esta palabra. Ahora repitelo td... ;Suenan igual al final? Si en caso dice “S[” entonces preguntar: ;Por
qué suenan igual?
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2. Escucha el nombre de estos dos dibujos: paPA y piPA. El examinador deberé exagerar los sonidos finales
de esta palabra. Ahora repitelo td. ;Suenan igual al final? Si en caso dice “SI” entonces preguntar: ;Por qué

suenan igual?

3. Escucha el nombre de estos dos dibujos: piNO y piNA. El examinador debera exagerar los sonidos finales
de esta palabra. Ahora repitelo ti. ;Suenan igual al final?

4. Escucha el nombre de estos dos dibujos: freSA y roSA. El examinador debera exagerar los sonidos finales
de esta palabra. Ahora repitelo ti. ;Suenan igual al final? Si en caso dice “Sf” entonces preguntar: ;Por qué
suenan igual?
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Tarea: ¢. Reconocimiento de silabas mediales:
CRITERIOS DE CALIFICACION:

2 puntos: Si identifica correctamente por qué suenan igual en el medio.
1 punto: Si identifica correctamente que suenan igual o que no suenan igual en el medio.
0 puntos: Si responde incorrectamente o no responde. :

Se debe tener en cuenta que el puntaje méximo en el caso de que las dos palabras tengan el mismo
sonido en el medio es 2, y que en el caso de que las dos palabras no tengan el mismo sonido en el
medio es 1.

Puntaje Total mdximo: 8 puntos.

INSTRUCCIONES:

Ejemplo 1: El examinador dir4 al nifio lo siguiente: Vamos a cambiar el juego. Ahora vas a prestar atencién a
los sonidos del medio. Te voy a dar un ejemplo. Yo te digo el nombre de estos dos dibujos. Escucha. Este es
una camPAna, (sefidlar el dibujo) (El examinador debera exagerar las sflabas mediales de estas palabras) y este
es una alPAca (sefialar el dibujo). CamPAna y alPAca ;tienen al medio el mismo sonido? Si. Mira escucha,
camPAna tiene en el medio el sonido “pa” y alPAca también tiene en el medio el sonido “pa”. Entonces los
dos suenan en el medio con el mismo sonido. ; Te das cuenta? Tt dirds que los dos tienen en el medio el mismo
sonido. Ahora me dirds por qué suenan igual en el medio. Por ejemplo, ti me dirds que camPAna y alPAca
suena igual en el medio porque tienen el mismo sonido “pa”. ;Has entendido la tarea? Ahora veamos otro
ejemplo.

mef

Ejemplo 2: Yo te digo el nombre de estos dos dibujos Escucha. Este es una coMEta (sefialar el dibujo) (El
examinador deberé exagerar los sonidos mediales de estas palabras) y este es una ‘carTEra (sefialar el dibujo).
CoMEta y carTEra ;tienen al medio el mismo sonido? No. Mira escucha, coMEta tiene en el medio el sonido
“me” y carTEra tiene en el medio el sonido “te”. Entonces los dos no tienen en el medio el mismo sonido. ;Te
das cuenta? T dirds que los dos NO tienen en el medio el mismo sonido.
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Luego que el examinador se ha asegurado de que el nifio ha entendido perfectamente las instrucciones (si no
es asf insistird en los ejemplos y, si es necesario, afiadird otros ejemplos con dibujos que no forman parte del
presente instrumento) no le prestard mds ayuda al nifio y empezard a aplicarle la prueba ya sin ningtin tipo
de apoyo. Se podra repetir el par de palabras como méximo dos veces y se debe recordar que sélo en el caso
de que el nifio responda correctamente frente a dos palabras que tengan el mismo sonido en el medio se debe
preguntar por qué suenan igual.

1. Escucha el nombre de estos dos dibujos: carTEro y fruTEro. Ahora repitelo td. ;Suenan igual en el medio?
Si en caso dice “SI” entonces preguntar: ;Por qué suenan igual?

2. Escucha el nombre de estos dos dibujos: chaPIta y cePIllo. Ahora repitelo tii. ;Suenan igual en el medio?
Si en caso dice “SI” entonces preguntar: ;Por qué suenan igual?

e

3. Escucha el nombre de estos dos dibujos: boTElla y esTRElla. Ahora repitelo td. ;jSuenan igual en el

medio?
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4. Escucha el nombre de estos dos dibujos: coMEta y caMEllo. Ahora repitelo td. ; Suenan igual en el medio?
Si en caso dice “SI” entonces preguntar: ;Por qué suenan igual?
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4.1.3. Evaluacion de Fonemas:

Tarea: a. Reconocimiento de fonemas iniciales:

CRITERIOS DE CALIFICACION:

2 puntos: Si identifica correctamente por qué suenan igual al comienzo. La respuesta que emita el
nifio s6lo seré correcta si reconoce cuél es el fonema inicial comiin del par de palabras.

1 punto: Si identifica correctamente que suenan igual o que no suenan igual al comienzo.
0 puntos: Si responde incorrectamente o no responde.

Se debe tener en cuenta que el puntaje méaximo en el caso de que las dos palabras tengan el mismo
sonido inicial es 2, y que en el caso de que las dos palabras no tengan el mismo sonido inicial es 1.

Puntaje Total méximo: 8 puntos.

INSTRUCCIONES:

Ejemplo 1: El examinador dir4 al nifio lo siguiente: Vamos a seguir con el juego de los sonidos. Ahora vas a
prestar atencién a los sonidos iniciales. Te voy a dar un ejemplo. Yo te digo el nombre de estos dos dibujos,
escucha. Este es un Sol, (sefialar el dibujo) (El examinador deberd exagerar el fonema inicial de esta palabra).
Esta es una Silla (sefialar el dibujo). Sol y Silla ;tienen al comienzo el mismo sonido? Si. Mira escucha, Sol
y Silla empiezan con “s”. Entonces los dos suenan empiezan con el mismo sonido. ;Te das cuenta? Ti dirds
que los dos empiezan con el mismo sonido. Ahora me dirds por qué suenan igual. Por ejemplo, ti me dirds
que Sol y Silla suenan igual al comienzo porque empiezan con el mismo sonido “s”. ;Has entendido la tarea?

Ahora veamos otro ejemplo.

Ejemplo 2: Ahora vamos a hacer otro ejemplo: Yo te digo el nombre de estos dos dibujos. Escucha: Foca
(sefialar el dibujo) y Nariz (sefialar el dibujo). (El examinador debera exagerar los fonemas iniciales de estas
palabras). Foca y Nariz ; tienen al comienzo el mismo sonido? No. Mira escucha, Foca empieza con “f” y Nariz
empieza con “n”. Entonces los dos no suenan al comienzo con el mismo sonido. ;Te das cuenta? Ti dirds que

los dos NO empiezan con el mismo sonido.
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Luego que el examinador se ha asegurado de que el nifio ha entendido perfectamente las instrucciones (si no
es asi insistird en los ejemplos y, si es necesario, afiadird otros ejemplos con dibujos que no forman parte del
presente instrumento) no le prestard més ayuda al nifio y empezard a aplicarle la prueba ya sin ningtin tipo
de apoyo. Se podra repetir el par de palabras como méximo dos veces y se debe recordar que sélo en el caso
de que el nifio responda correctamente frente a dos palabras que tengan el mismo sonido al inicio se debe
preguntar por qué suenan igual.

1. Escucha el nombre de estos dos dibujos: Lapiz y Leén. ;Suenan igual al comienzo? Si en caso dice “SI”
entonces preguntar: ;Por qué suenan igual?

7| |

2. Escucha el nombre de estos dos dibujos: Mamé4 y Mano. ;Suenan igual al comienzo? Si en caso dice “Sf”
entonces preguntar: ;Por qué suenan igual?

3. Escucha el nombre de estos dos dibujos: Estrella y Sopa. ;Suenan igual al comienzo?
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4. Escucha el nombre de estos dos dibujos Pato y Pelota. ;Suenan igual al comienzo? Si en caso dice “Sf»
entonces preguntar; jPor qué suenan igual?

5. Escucha el nombre de estos dos dibujos: Reloj y Jarra ;Suenan igual al comienzo?

Tarea: b. Reconocimiento de fonemas finales:
CRITERIOS DE CALIFICACION:

2 puntos: Si identifica correctamente por qué suenan igual al final. La respuesta que emita el nifio
s6lo serd correcta si reconoce cual es el fonema final.

1 punto: Si identifica correctamente que suenan igual o que no suenan igual en al final.
0 puntos: Si responde incorrectamente 0 no responde.

Se debe tener en cuenta que el puntaje maximo en el caso de que las dos palabras tengan el mismo
sonido final es 2, y que en el caso de que las dos palabras no tengan el mismo sonido final es 1.

Puntaje Total maximo: 9 puntos.
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INSTRUCCIONES:

Ejemplo 1: El examinador dir4 al nifio lo siguiente: Ahora vamos a cambiar el juego. Vas a prestar atencién
a los sonidos finales. Te voy a dar un ejemplo. Yo te digo el nombre de estos dos dibujos Escucha. Este es
una caracoL, (sefialar el dibujo) (El examinador deber4 exagerar el fonema final de esta palabra). Este es un
pinceL (sefialar el dibujo). (El examinador deber4 exagerar el fonema final de esta palabra). CaracoL y pinceL
jtienen al final el mismo sonido? Si. Mira escucha, caracoL y pinceL terminan en “I”. Entonces los dos
terminan con el mismo sonido. ; Te das cuenta? T4 dirds que los dos terminan con el mismo sonido. Y cuando
yo te pregunte ;por qué? me dirds porque caracoL y pinceL terminan con el sonido “I”. ;Has entendido la
tarea? Ahora veamos otro ejemplo.

Ejemplo 2: Ahora vamos a dar otro ejemplo. Yo te digo el nombre de estos dos dibujos Escucha. Esta es una
floR (sefialar el dibujo) (El examinador deberé exagerar el fonema final de esta palabra). Este es un caj6N
(sefialar el dibujo). (El examinador debera exagerar el fonema final de esta palabra). FloR y caj6N ;tienen al

final el mismo sonido? No. Mira escucha floR termina en “r”” y cajéN termina en “n”. Entonces los dos no
terminan con el mismo sonido. ;Te das cuenta? Tii dirds que los dos NO terminan con el mismo sonido.

Luego que el examinador se ha asegurado de que el nifio ha entendido perfectamente las instrucciones (si no
es asi insistird en los ejemplos y, si es necesario, afiadird otros ejemplos con dibujos que no forman parte del
presente instrumento) no le prestard més ayuda al nifio y empezard a aplicarle la prueba ya sin ninguna ayuda.
Se podr4 repetir el par de palabras como méximo dos veces y se debe recordar que sélo en el caso de que el
nifio responda correctamente frente a dos palabras que tengan el mismo sonido al final se debe preguntar por
qué suenan igual.

@
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L. Escucha el nombre de estos dos dibujos: 0sO y gatO. (El examinador deber4 exagerar el fonema final de
estas palabras). ;Suenan igual al final? Si en caso dice “SI” entonces preguntar: ;Por qué suenan igual?

2. Escucha el nombre de estos dos dibujos: pieS y peZ. (El examinador deber4 pronunciar con igual sonido el
fonema “s” y “z”) ;Suenan igual al final? Si en caso dice “SI” entonces preguntar: ;Por qué suenan igual?

3. Escucha el nombre de estos dos dibujos: pareD y ciudaD (El examinador debera exagerar el fonema“fir
de estas palabras). ;Suenan igual al final? Si en caso dice “Sf” entonces preguntar: ;Por qué suenan igual?

4. Escucha el nombre de estos dos dibujos: pasteL y camiéN. (El examinador deberd exagerar el fonema final
de estas palabras). ;Suenan igual al final? = p
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5. Escucha el nombre de estos dos dibujos: peinE y bebE. (El examinador debera exagerar el fonema final de
estas palabras) ;Suenan igual al final? Si en caso dice “SI” entonces preguntar: ;Por qué suenan igual?

Ta'rea: ¢. Reconocimiento de fonemas mediales
CRITERIOS DE CALIFICACION:

2 puntos: Si identifica correctamente por qué suenan igual al medio. La respuesta que emita el nifio
s6lo ser4 correcta si reconoce cual es el fonema medial.

1 punto: Si identifica correctamente que suenan igual o que no suenan igual en el medio.
0 puntos: Si responde incorrectamente o no responde.

Se debe tener en cuenta que el puntaje maximo en el caso de que las dos palabras tengan el mismo
fonema medial es 2 y que en el caso de que las dos palabras no tengan el mismo fonema medial es
18 ‘

Puntaje Total maximo: 8 puntos.

INSTRUCCIONES:

Ejemplo 1: El examinador dird al nifio lo siguiente: Ahora vamos a cambiar el juego. Vas a prestar atencién a
los sonidos del medio. Te voy a dar un ejemplo. Yo te digo el nombre de estos dos dibujos, escucha. Este es un
paRque, (sefialar el dibujo) (El examinador deberé exagerar el fonema medial de esta palabra). Y este es una
caRta (sefialar el dibujo). (El examinador deberd exagerar el fonema medial de esta palabra). PaRque y caRta
;tienen al medio el mismo sonido? Si. Mira escucha, paRque tiene en el medio el sonido “r” y caRta también
tiene en el medio el sonido “r”. Entonces los dos suenan en el medio con el mismo sonido “r”. ;Te das cuenta?
T dirds que los dos tienen en el medio el mismo sonido. Ahora me dirds por qué suenan igual. Por ejemplo,
tid me dirds que paRque y CARta suenan igual porque tienen en el medio el sonido “r”. ;Qué sonido tienen
en el medio? El sonido “r”. ;Has entendido la tarea? Ahora veamos otro ejemplo
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Ejemplo 2: Ahora vamos 2 dar otro ejemplo. Yo te digo el nombre de estos dos dibujos, escucha. Este es
un diSco (sefialar el dibujo) (El examinador deberéd exagerar el fonema medial de esta palabra). Y este es
una plaNcha (sefialar el dibujo). El examinador deberé exagerar el fonema medial de esta palabra). DiSco y
plaNcha g tienen al medio el mismo sonido? No. Mira escucha, diSco tiene en el medio el sonido “s”y plaNcha
tiene en el medio el sonido “n”. Entonces los dos no tienen en el medio el mismo sonido. ; Te das cuenta? Td

dir4s que los dos NO tienen en el medio el mismo sonido.

Luego que el examinador se ha asegurado de que el nifio ha entendido perfectamente las instrucciones (si no
es asf insistir4 en los ejemplos , si es necesario, anadir4 otros ejemplos con dibujos que no forman parte del
presente instrumento) no le prestard més ayuda al nifio y empezaré a aplicarle la prueba ya sin ningin tipo
de apoyo. Se podrd repetir el par de palabras como méximo dos veces y se debe recordar que sélo en el caso
de que el nifio responda correctamente frente a dos palabras que tengan el mismo sonido en el medio se debe

preguntar por qué suenan igual.

1. Escucha el nombre de estos dos dibujos: baNco y poNcho. (El examinador debera exagerar el fonema
medial de estas palabras). ;Suenan igual en el medio? Si en caso dice “SI” entonces preguntar: ;Por qué
suenan igual? :

2. Escucha el nombre de estos dos dibujos: paLtay moSca. (El examinador deber4 exagerar el fonema medial
de estas palabras). ;Suenan igual en el medio?
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3. Escucha el nombre de estos dos dibujos: caNta y caRta. (El examinador deber4 exagerar el fonema medial

de esta palabra). ;Suenan igual en el medio?

4. Escucha el nombre de estos dos dibujos: caLvo y puLpo. (El examinador deberd exagerar el fonema medial
de esta palabra) ;Suenan igual en el medio? Si en caso dice “SI” entonces preguntar: ;Por qué suenan

igual?

5. Escucha el nombre de estos dos dibujos: taBla y caBra. (El examinador deber exagerar el fonema medial
de esta palabra). ;Suenan igual en el medio? Si en caso dice “SI” entonces preguntar: ;Por qué suenan

igual?
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d. Evaluacién de la Sintesis Fonémica:
Tarea: Unir los sonidos escuchados y emitir la palabra.

CRITERIOS DE CALIFICACION:

1 punto: Si identifica correctamente la palabra.
~ 0 puntos: Si responde incorrectamente o no responde.

Puntaje Total méximo: 8 puntos.

INSTRUCCIONES: :

“Vamos a continuar jugando con el juego de los sonidos. Ahora yo te voy a decir una palabra, pero separada
en sus sonidos y ti tendrds que juntar los sonidos y decir qué palabra es. Te voy a dar un ejemplo. Escucha
estos sonidos: /M/- /A/-/R/ (el examinador emitird cada sonido por un espacio de 3 segundos de tal manera
que puedan identificarse). ;Qué palabra es? Es la palabra “mar”, correcto. Repitelo td (el nifio tendrd que

pronunciar cada uno de los sonidos). ;Has entendido el juego? Vamos a hacer otro ejemplo. Escucha estos -

sonidos /P/-/A/-/T/-/O/ ;Qué palabra es? Es la palabra “pato”, ;verdad? Ahora si te voy a decir unos sonidos
y td tendrds que adivinar qué palabra es. ;Empezamos? (A partir de ahora, el examinador no podré darle ayuda
al nifio). =

1. ISI-10I-ILI ;qué palabra es?

2. IMI-IE|-IS] ;qué palabra es?

3. /GI-10I-IL! ;qué palabra es?

4. IBI-IAl-IR] ;qué palabra es?

5. IMI-IA/-IL] ;qué palabra es?

6. ILI-IUI-INI-IAl ;qué palabra es?

7. IRI-10I-ISI-IAl ;qué palabra es?

8. [F[-ILI-OI-IRI ;qué palabra es?
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4.2. SEGUNDO SUBTEST: CONOCIMIENTO DEL NOMBRE Y SONIDO DE LA LETRAS

Objetivo especifico:

Conocer el grado de conocimiento del nombre y sonido de las letras que forman parte del alfabeto.

Tareas: Decir el nombre y/o el sonido de la letra.
CRITERIOS DE CALIFICACION:

2 puntos: Si reconoce correctamente el nombre y el sonido de la letra que se le presenta (ambos).

1 punto: Si reconoce sélo el sonido o el nombre de la letra que se le presenta (uno de los dos pero no
los dos). -
Numero de letras: 15 letras del alfabeto.

Puntaje Total maximo: 30 puntos.

INSTRUCCIONES:

El examinador dard la siguiente instruccién al examinado: “Vamos a cambiar de juego. Ahora yo te voy a
ensefiar un conjunto de letras y td me vas a decir el nombre y el sonido de ellas. Por ejemplo, yo te ensefio esta
letra (mostrar la letra del rectangulo) y td me vas a decir c6mo se llama y c6mo suena. Es decir, me vas a decir
que se llama “eme” y que suena /m/ (decir el sonido). (Entendiste? Ahora hazlo tu solo ;C6émo se llama esta
letra? (El nifio debe contestar que se llama “eme™) Y ;Cémo suena esta letra? (El nifio debe contestar /m/).

m

iMuy bien! Ahora yo te voy a ensefiar un conjunto de letras y ti me vas a decir el nombre y el sonido de ellas.
(Mostrar la tabla de letras.) Si no sabes el nombre o el sonido no te preocupes porque se trata sélo de un juego.
A continuacién el examinador no dard més precisiones al nifio. S6lo mostraré la cartilla de las letras y las ird
sefialando una por una para que el examinado emita el nombre y el sonido de las letras.
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4.3. TERCER SUBTEST: EVALUACION DE LA MEMORIA VERBAL DE CORTO PLAZO

Objetivo especifico:
Evaluar y determinar el nivel de desarrollo de la Memoria Verbal de Corto Plazo.

Tarea:
Escuchar y repetir oraciones cortas y largas.

CRITERIOS DE CALIFICACION:

1 punto: Si repite correctamente la oracién que escuché sin omitir ni alterar el orden de las
palabras.
0 puntos: Si responde incorrectamente (omite, afiade o altera el orden de las palabras) o no
responde.

LUEGO DE TRES ERRORES CONSECUTIVOS SUSPENDER LA ADMINISTRACION DE
ESTA TAREA.

Puntaje Total méximo: 7 puntos.

INSTRUCCIONES:

El examinador dird al examinado: “A continuacién te diré unas oraciones, algunas cortas y otras largas y td
deberés escucharlas con atencién y repetirlas tal como las has escuchado. Es decir, sin cambiar el orden de
las palabras y sin aumentar o quitar alguna palabra. ;Has entendido? Vamos a dar un ejemplo: yo te digo:
“Pepito juega pelota”. Tt me tendrds que repetir la oracién tal como la has escuchado, es decir, me dir4s:
“Pepito juega pelota” No me puedes decir por ejemplo: “Pepito juega con la pelota” porque asi no la has
escuchado. Tampoco me podrés decir: “Con la pelota juega Pepito” porque asi tampoco la has escuchado. Para
que la respuesta esté correcta td me tendrds que decir la oracién tal como lo escuchaste, es decir: “Pepito juega
pelota”. ;Entendiste? S6lo podré repetirte una vez cada oracién.”

“Escucha las siguientes oraciones y luego repitelas tal como la has escuchado”

N° ORACION EMITIDA POR EL EXAMINADOR:

1. Al conejo le gusta comer zanahoria.

2. Mi mama cocina un pastel muy rico.

3. Me gusta leer y escribir historias divertidas en el colegio.

4. Mi primo Mario estuvo jugando en el recreo con todos sus amigos.

5: Todas las mafianas, el jardinero riega las flores que estdn en el parque.

6. Maria Alejandra tiene una mut_ieca muy bonita que l;abla, canta, duerme y rie.

7 La profesora de mﬁ;ica ensenia a tocar el clarinete, la flauta, el violin y el tambor.

3
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4.3. TERCER SUBTEST: EVALUACION DE LA MEMORIA VERBAL DE CORTO PLAZO

Objetivo especifico:
Evaluar y determinar el nivel de desarrollo de la Memoria Verbal de Corto Plazo.

Tarea:
Escuchar y repetir oraciones cortas y largas.

CRITERIOS DE CALIFICACION:

1 punto: Si repite correctamente la oracién que escuché sin omitir ni alterar el orden de las
palabras.
0 puntos: Si responde incorrectamente (omite, afiade o altera el orden de las palabras) o no
responde.

LUEGO DE TRES ERRORES CONSECUTIVOS SUSPENDER LA ADMINISTRACION DE
ESTA TAREA.

Puntaje Total méximo: 7 puntos.

INSTRUCCIONES:

El examinador dird al examinado: “A continuacién te diré unas oraciones, algunas cortas y otras largas y td
deberés escucharlas con atencién y repetirlas tal como las has escuchado. Es decir, sin cambiar el orden de
las palabras y sin aumentar o quitar alguna palabra. ;Has entendido? Vamos a dar un ejemplo: yo te digo:
“Pepito juega pelota”. Tt me tendrds que repetir la oracién tal como la has escuchado, es decir, me dir4s:
“Pepito juega pelota” No me puedes decir por ejemplo: “Pepito juega con la pelota” porque asi no la has
escuchado. Tampoco me podrés decir: “Con la pelota juega Pepito” porque asi tampoco la has escuchado. Para
que la respuesta esté correcta td me tendrds que decir la oracién tal como lo escuchaste, es decir: “Pepito juega
pelota”. ;Entendiste? S6lo podré repetirte una vez cada oracién.”

“Escucha las siguientes oraciones y luego repitelas tal como la has escuchado”

N° ORACION EMITIDA POR EL EXAMINADOR:

1. Al conejo le gusta comer zanahoria.

2. Mi mama cocina un pastel muy rico.

3. Me gusta leer y escribir historias divertidas en el colegio.

4. Mi primo Mario estuvo jugando en el recreo con todos sus amigos.

5: Todas las mafianas, el jardinero riega las flores que estdn en el parque.

6. Maria Alejandra tiene una mut_ieca muy bonita que l;abla, canta, duerme y rie.

7 La profesora de mﬁ;ica ensenia a tocar el clarinete, la flauta, el violin y el tambor.

3
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4.4, CUARTO SUBTEST: EVALUACION DEL LENGUAJE ORAL

4.4.1. Evaluacién de las habilidades sintécticas del lenguaje oral.

Objetivo especifico:
Evaluar y determinar el nivel de desarrollo de las habilidades sintdcticas del lenguaje oral.

Tarea:

Producir una oracién con dominio sintactico

CRITERIOS DE CALIFICACION:
1 punto: Si expresa la oracién de forma correcta usando los adjetivos y palabras funcionales
solicitadas.
0 puntos: Si al expresar la oracién NO usa los adjetivos y palabras funcionales solicitadas.

"Puntaje Total mdximo: 8 puntos.

INSTRUCCIONES:

Antes de aplicar los reactivos de la prueba el examinador explicard cada una de los ejemplos. Una vez que
queden claros  se iniciard la administracién de los {tems de evaluacién. Si el nifio no entiende la explicacién,
se usardn otros ejemplos que no formen parte de los reactivos de la prueba.

El examinador puede ir anotando el contenido de las respuestas sean correctas o no, con el propésito de hacer
un andlisis posterior para su calificacién (ver protocolo).

A continuacidn el examinador dir4 al nifio lo siguiente:

“Ahora vamos a cambiar de juego. Vas a prestar atencién a las siguientes historias que tienen unos
dibujos. En estos dibujos aparecen personajes y, en algunos casos, vamos hacer como si ellos hablaran
Yy en otros vamos hablar de lo que hacen. Yo te los voy a mestrar y te diré una oracién que deberas
completar tomando en cuenta la historia”. g

Ejemplol: El examinador dir4 al nifio lo siguiente: “Mira este dibujo. Ella es Roxana (sefialarla). Si Roxana
tiene una bicicleta y ella quiere decir que es suya. ;Qué diria ella? ;Me ayudas a completar la frase? Ella
dirfa: “Esta es... (Mi bicicleta)”. (El objetivo es que exprese el adjetivo posesivo: “mi’”).
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¢Has entendido e] Jjuego? A continuacién te mostraré otros dibujos que contienen historias y formularé
una frase que tendr4s que completar. ;Empezamos?

Luego que el examinador se ha asegurado de que el nifio ha entendido perfectamente las instrucciones (si no
es asi insistir en ]os ejemplos y, si es necesario, afiadir otros ejemplos con dibujos que no forman parte del
presente instrumento) no le prestard mds ayuda al nifio y empezari a aplicarle la prueba ya sin ningiin tipo de
apoyo. Se podra repetir la tarea como méximo dos veces. : o

1. El examinador dir4 a] nifio lo siguiente: “Ahora yo te mostraré unos dibu jos que contienen una historia
¥ luego te diré una frase que me ayudaris a completar lo mejor que puedas. ;Entendiste? Escucha
con atencién: “E] es Mario (sefialarlo). Si Mario tiene un lapiz y él quiere decir que es suyo. Mario
dirfa: "Estees.......... «+s. " {Me ayudas a completar la frase? (El nifio deber4 utilizar correctamente el
adjetivo Posesivo “mi”, por lo que tendria que decir: “Este es mi lapiz”).

- El examinador dir4 al nifio Io siguiente: “Mira ahora este dibujo. Ella es Maria (sefialar). Maria
estd con una sefiora.  Si ella quiere decir que esa sefiora es su mam4. Ella dirfa: “Ella es

”»

(Elnifio deber4 utilizar correctamente el adjetivo posesivo “mi”, por lo que tendria que decir: “Ella es mi
mam3”).
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Ejemplo 2: El examinador dir4 al nifio lo siguiente: “Mira este dibujo. El es Sergio (sefialarlo) que est4
corriendo y pateando la pelota a la vez. Si queremos decir que €l est4 haciendo esas dos cosas, es decir,
corriendo y pateando ;Cémo lo diriamos? “Sergio corre.................. ¢Me ayudas a completar la frase?

(El nifio deber4 utilizar correctamente la conjuncién “y” por lo que tendria que decir: "Sergio corre y patea la
pelota”).

;Has entendido el juego? A continuacién te mostraré otros dibujos que contienen historias y formularé
una frase que tendras que completar. ;Empezamos?

3. El examinador dir4 al nifio lo siguiente: “Mira ahora este dibujo. Ella es Carmen (sefialar). Carmen
esta comiendo y a la vez estd viendo televisién. Si queremos decir que ella esta haciendo las dos
cosas, ;Cémo lo diriamos? ~Carmencome ..............c........... ".,Me ayudas a completar la frase?
(El nifio deber4 utilizar correctamente la conjuncién “y” por lo que tendrfa que decir: “Carmen come y ve
televisién”.)
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4.. El examinador dir al nifio lo siguiente: “Mira ahora este dibujo. Ella es Susana (sefialar). Susana
estd en el salén de clase. Luego suena la campana y ella sale al patio. Si quiero decir que primero
escucha la campana para luego salir al patio. ;Cémo deberia decirlo?

“Susana escucha la campana .......cccoveiveiiiiiiiiiiieiiiiiiiieiia. ”, :Me ayudas a completar
la frase? (El nifio debera utilizar correctamente la conjuncién “y” por lo que tendria que decir: “Susana
escucha la campana y luego sale al patio a jugar”).

5. El examinador dir4 al nifio lo siguiente: “Mira ahora este dibujo. El es Mario (sefialar).. Mario es
duefio de este perro (sefialar) que es bonito, sin embargo muerde. Si queremos decir cémo es el
perro de Mario ;Cémo deberiamos decirlo usando la palabra “pero”?

“El perro de Mario s bonito.......ccoeruiiiniiieiiiiiuiiiiiiiiinin ?, ¢Me ayudas a completar la
frase? (El nifio deber utilizar correctamente la conjuncién “pero”, por lo que tendria que decir: “El perro
de Mario es bonito pero muerde”).
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6. El examinador dird al nifio lo siguiente: “Mira ahora este dibujo. Ella es Marta (sefialar) y él es
Pedro (sefialar). Marta necesita ir mafiana a casa de Pedro con el objetivo que le preste un libro. Si
Marta quiere decir que maifiana ird a casa de Pedro con el propésito que le preste un libro. ;Cémo
deberiamos decirlo, usando la palabra “para que”? * Maiiana iré a casa de Pedro....................
:Me ayudas a completar la frase? ~ (El nifio deber4 utilizar correctamente la preposicién “para que” por
lo que tendria que decir: ~ “Mafiana iré a casa de Pedro para que me preste un libro) .

0 9

N

7. El examinador dira al nifio lo siguiente: “Mira ahora este dibujo. Este es Juanito (sefialar). Fijate bien
en el dibujo. Observamos que, Juanito primero termina su tarea y luego sale a jugar. Entonces...
;Cémo deberiamos decirlo, usando la palabra “después”?

“Juanito termina su tarea y.........ccceeuennnn ”, ;Me ayudas a completar la frase? (El nifio deberd
utilizar correctamente el adverbio “después” por lo que tendria que decir: “Juanito termina su tarea y

despusés sale a jugar”™).
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8. El examinador dira al nifio lo siguiente: “Mira ahora este dibujo. Ella es Gina (sefialar). Fijate
bien en el dibujo. Ella recibe un caramelo (sefialar) debido a que hizo la tarea. Entonces... ;Cémo
deberfamos decirlo usando la palabra “porque”? Gina recibe un caramelo............... ;Me ayudas
a completar la frase? (El nifio deber4 utilizar correctamente el adverbio “porque” por lo que tendria que
decir: Gina recibe un caramelo porque hizo la tarea).

4.4.2. Evaluacién de las habilidades seméanticas del lenguaje oral
Objetivo especifico:
Evaluar y determinar el nivel de desarrollo de las habilidades semdnticas del lenguaje oral.
Tareas:
a. Dice el significado de distintas palabras.

b. Responde preguntas de comprensién oral luego de escuchar una pequefia historia.

Tarea a: Decir el significado de palabras

CRITERIOS DE CALIFICACION:

2 puntos: Si da unarespuesta esencial o categorial y adem4s menciona alguna caracterfstica. Ejemplo:
dice que el gato es un animal que tiene cuatro patas o que mailla.

1 punto: Si no da una respuesta esencial o categorial pero alude a alguna caracteristica o viceversa.
Ejemplo: dice que el gato tiene cuatro patas o dice s6lo que es un animal.

0 puntos: Si su respuesta no menciona ni el significado esencial ni ninguna caracteristica.

Puntaje maximo: 20 puntos. '

INSTRUCCIONES:

El examinador le dir4 al nifio lo siguiente: “Ahora cambiaremos de juego. Yo te diré una palabra y ti me
dirés qué significa. Por ejemplo, si yo te digo la palabra “pelota” tii me diras que la pelota es un juguete
de forma redonda y que sirve para jugar. ;Si? ;Entendiste? Trataras de darme el significado y alguna
caracteristica de la palabra que yo te diga”. Una vez que el examinador se ha asegurado que el nifio ha
entendido la tarea procedera a aplicar los items. “Ahora me dirds qué son o qué significan las siguientes
palabras. Escucha con atencién’:
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¢Qué es un gato?

¢ Qué es un lapiz?

¢ Qué es un carro?

¢ Qué es una silla?

¢ Qué es una camisa?

¢ Qué es una mariposa?

N R W om

+Qué es una maleta?

; Qué significa la palabra “amable”?
é P

©

¢ Qué significa la palabra “repartir”?

[
i

¢Qué significa la palabra “correr”?

Tarea b: Responder preguntas demostrando comprension oral

CRITERIOS DE CALIFICACION:

1 punto: si responde tomando en cuenta el contenido del texto con las inferencias necesarias.
Ejemplo: dice que si no hubiera pateado tan fuerte la pelota, el nifio no la hubiera perdido y no
estaria llorando.

0 puntos: si su respuesta no tiene que ver con el contenido del texto.

Puntaje maximo: 9 puntos.
INSTRUCCIONES:

El examinador le dir4 al nifio lo siguiente: “Ahora haremos el dltimo Jjuego. Esta vez yo te voy a contar
una pequeiia historia la cual escucharis con mucha atencién y luego tii me vas a responder algunas
preguntas sobre la historia que te he contado. ;Entendiste? Escucha con atencién porque sélo te la voy
a contar una sola vez”. .

Una vez que el examinador se ha asegurado que el nifio ha entendido la tarea proceder4 a aplicar los items.

LA PELOTA DE FERNANDO \

Fernando es un nifio muy distraido. Un dia se fue
al parque con su pelota rojq, que era su juguete
preferido. Se puso a jugar con ellay, sin darse cuenta,
la pates tan fuerte que rods hacia un lugar peligroso.
Quiso recuperarla, pero para ello, debia atravesar
un puente muy inseguro porque estaba cerca de un

abismo. Como ya se hacia de noche, decidié regresD

a casa sin su pelota y se puso a llorar.

®
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El examinador dird: “Ahora que has escuchado la historia responde”:

1. ¢Como se llama el nifio del cuento? (
(Fernando).
2 ¢Como era el nifno?

(Era muy distraido).

3 (A donde se fue con su pelota?
(Al parque). ' {

4. ¢De qué color era su pelota?
(Roja).

5. ¢(Hacia donde rodo su pelota?
(Hacia un lugar peligroso).

6. ¢Qué tenia que hacer para recuperar su pelota?
(Cruzar un puente).

7. | ¢Porqué no se atrevié a cruzar el puente?

(Porque estaba cerca de un abismo)

8. (Qué hubiera pasado si no hubiera pateado tan fuerte su pelota?
(No se la hubiera perdido).

9. ¢Qué hubiera pasado si hubiera regresado de noche a su casa?

(Sus padres se hubieran preocupado. Podria haberle ocurrido un accidente que pusiera en riesgo su
vida).

106



Anexo 02: Confiabilidad del instrumento
Variable: Percepcion visual

Leyenda: 3: Logro, 2: Proceso, 1: Inicio
H ©- :

Catherina Aburto confiabilidsad - Excel

LRCHIVO iy iee INSERTAR DISENO DE PAGINA FORMULAS DATOS REVISAR VISTA
oy ¥ = = = 'I'),( S Autosuma -
M > ot A cA == - B Ajusterteto General . '-': & = 5 o2 2. hut %Y
By - - - - = ¥ Rellenar ~

Pegar v N K 5 -~ + M. A === &£ Combinar}fcentrar - . op 000 %) M Fu:ul.'rrjatn Dar formato Estilos de  Insertar Eliminar Formato ; ) Or.denar}-

- condicional ~ comotabla~ celda~ - - - — borrar filtrar ~
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Resumen del procesamienio de los casos

N %
Casos  Validos 15 100,0
Excluidos® o .0
Total 15 100,0

a. Eliminacion por lista basada en todas
las variables del procedimiento.

Estadisticos de fiabilidad

Alfa de N de
Cronbach elementos
867 24
Estadisticos total-elemento
Media de la Varianza de la Alfa de
escala si se escala si se Correlacion Cronbach si
elimina el elimina el elemento-total se elimina el
elemento elemento corregida elemento
ltem 1 51,33 51.524 629 ,857
Item 2 51,40 52,543 ,383 863
Item 3 51,20 51,457 ,652 ,856
ftem 4 51,40 51,686 481 860
ltem 5 51,33 51,667 ,608 857
ftem 6 51,27 52,924 435 .862
tem 7 51,20 51,171 693 .855
item 8 51.47 53,410 296 .866
item 9 51,33 50,810 731 ,854
Item 10 51,60 53,829 219 ,868
Item 11 52,00 53,143 240 869
Item 12 52,00 52,571 ,293 867
Item 13 51,60 49,829 551 857
ftem 14 51.67 49,238 ,639 .854
Item 15 51,60 50,400 583 ,856
Item 16 51,53 52,124 ,464 ,861
Item 17 51,47 50,124 681 854
item 18 52,00 52,714 335 .865
[tem 19 51,53 49,838 ,748 852
item 20 51,60 51,400 590 857
ltem 21 51,53 48,838 ,748 852
ltem 22 51,67 51.524 492 860
Item 23 51,80 57,886 -,186 880
Item 24 51,87 59,981 -,.369 .887
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Variable: Habilidades de la lectura incial

Leyenda: 3: Logro, 2: Proceso, 1: Inicio

B d - = Catherina Aburto confiabilidsad - Excel
ARCHIVO IMICIO INSERTAR DISERNO DE PAGINA FORMULAS DATOS REVISAR WVISTA
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D = Calibri |11 - A A = =0 #£- %'Ajustar texto General - _— ] _,.‘ £r= = EI
_ = B = [E=IR==
Pegar I N K S ~ &= = Combinar y centrar ~ 7+ og oon 58 02 Forrr_'lato Dar formato Estilos de  Insertar Eliminar Formato
- condicional =~ como tabla~  celda - - -

Portapapeles = Fuente M Alineacidn [F] MOmero [F] Estilos Celdas

c28 - S

A B C o] E F G H I J K L L& M (o] P

1 Item 1 Item 2 Item 3 Item 4 Item 5 Item & Item 7 Item B Item 9 Item 10 Item 11 Item 13 Item 13 Item 14 Total 1
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Su periodo de uso temporal para IBM SPSS Statistics vencerd en 13 dias.

GET DATA /TYPE=XLSX
/FILE='C:\Users\erika\Documents\CATTA. x1sx’
/SHEET=name ‘Hojal®
/CELLRANGE=Ffull
/READKAMES=0n
/RSSUMEDSTRWIDTH=32767,

EXECUTE.

DATASET NAME Conjunto_de daLosl WINDOW=FRONT.

RELIABILITY

/VARIABLES=Iteml Item2 Item3 Item4 Item5 Itemé Item7 Ttem8 Itemo Tteml0 I

temll Tteml? Iteml3 Itemld
/SCBLE (*ALL VARIABLES') ALL
/MODEL=ALPHA
/SUMMARY=TOTAL.

Analisis de fiabilidad
{Conjunte de datosl]

Escala: TODAS LAS VARIABLES

Resumen del precesamiento de los casos

N %
Casos  Validos 15 100,0
Excluidos” 0 0
Total 15 100,0

a, Eliminacion por lista basada en todas
las variables del procedimiento.

Estadisticos de fiabilidad

Alfa de N de
Cronbach elementos

885 14
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Estadisticos total-elemento

Mediadela | Varianzadeia Alfa de
escala si se escala si se Correlacion Cronbach si
elimina el elimina el elemento-total | se elimina el
elemento elemento corregida elemento
Item 1 28,60 51,686 ,150 ,893
ltem 2 28,27 45,067 ,694 ,870
Item 3 28,00 486,571 577 876
item 4 28,33 47,095 528 878
ltem 5 28,33 44,238 ,803 ,865
Item 6 28,13 46,838 654 873
ltem 7 28,33 49,952 271 890
item 8 28,07 46,924 549 877
ltem 9 28,40 46,829 583 876
Item 10 28,27 44,924 707 870
ftem 11 28,53 46,981 568 876
ltem 12 28,40 45114 ,669 871
ltem 13 28,07 47,067 ,536 878
ltem 14 28,33 46,381 531 878
NEW FILE.

DATASET NAME Conjunto de datos2 WINDOW=FRONT.

GEYT DATA /TYPE=XLSX

/FILE='C:\Users\erika\Documents\catta 2.xlsx’
/SHEET=name ‘Hojal’
/CELLRANGE=full
/READNAMES=o0n

/ASSUMEDSTRRIDTH=32767.

EXECUTE.

DATASET NAME Conjunto_de_dat053 WINDOW=FRONT.
RELIABILITY

/VARIABLES=Item] Item2 Item3 Itemd Itemd Itemb Item7 Item8 Item9 ItemlO T
Temll Tteml2 Iteml3 Iteml4 Iteml5 Tteml6 Iteml7 Iteml8 Itemi$ Ttem20 Item2l
Item22 Ttem23 Item24

/SCALE('ALL VARIABLES') ALL

/MODEL=ALPHA
/SUMMARY=TOTEL.

Andlisis de fiabilidad

[Conjunto de datos3}

Escala: TODAS LAS VARIABLES
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Anexo 3: Normas de correccién y puntuacion

Variable: Percepcion visual

PUNTAJE NIVEL

DESCRIPCION

Inferior

23-50

Los nifios/as cuya puntuacion total se encuentra
comprendida entre estos intervalos carecen de

percepcion visual.

Promedio

Inferior

51-69 2

Los nifios/as cuya puntuacion total se encuentra
comprendida entre esta escala tienen un nivel escaso

de percepcidn visual.

Promedio

3
70-86

Los nifios/as cuya puntuacion total se encuentra
comprendida entre estos intervalos tiene un nivel

adecuado de percepcion visual.
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Variable: Habilidades de la lectura inicial

DESCRIPCION

Los nifios/as cuya puntuacion total se encuentra

comprendida entre estos intervalos carecen de
habilidades pre lectoras que facilitan el acceso a la

adquisicion posterior de la lectura.

Los nifios/as cuya puntuacion total se encuentra
comprendida entre esta escala tienen un nivel escaso
de habilidades pre lectoras que facilitan el acceso a la

adquisicion posterior de la lectura.

PUNTAJE NIVEL
Inferior
1
14-24
Promedio
Inferior
25-32 2
Promedio
3
33-42

Los nifios/as cuya puntuacion total se encuentra
comprendida entre estos intervalos tiene un nivel
adecuado de habilidades pre lectoras que facilitan el

acceso a la adquisicién posterior de la lectura.
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Anexo 4: Escala valorativa descriptiva por dimensiones de Variable

Variable: Percepcion visual

DIMENSION: COORDINACION VISOMOTORA

raton hacia el queso sin

levantar el lapiz y sin

ratén hacia el

trayectoria del

Categoria 1 2 3
Realiza la trayectoria del | No realiza la Realiza con Realiza de
trayectoria del dificultad la manera correcta

la trayectoria del

casa a la otra por el centro

de una casaa la
otra por el centro

dificultad una linea
de una casa a la

queso. raton hacia el raton hacia el
chocar en los bordes. queso. queso.
Traza una linea de una No traza una linea | Traza con Traza de manera

correcta una
linea de una casa

arbol al otro por el centro

del camino y sin detenerte.

de un arbol al otro
por el centro del
camino.

dificultad una linea
de un arbol al otro
por el centro del
camino

del camino sin chocar los | del camino. otra por el centro | a la otra por el
lados y sin detenerte. del camino. centro del
camino.
Traza una linea de un No traza una linea | Traza con Traza de manera

correcta una
linea de un arbol
al otro por el
centro del camino

Realiza el camino del auto
al garaje sin salirte del

camino y sin detenerte.

No realiza el
camino del auto al
garaje.

Realiza con
dificultad el
camino del auto al
garaje.

Realiza de
manera correcta
el camino del
auto al garaje.

Realiza el recorrido del
camino de un punto a otro

sin chocar en los bordes.

No realiza el
recorrido del
camino de un punto
a otro.

Realiza con
dificultad el
recorrido del
camino de un punto
a otro.

Realiza de
manera correcta
el recorrido del
camino de un
punto a otro.

Recorre con un trazo el

camino sin chocar en los

No recorre con un
trazo el camino
choca en los
bordes y levanta el
lapiz.

Recorre con
dificultad al
realizar el trazo
por el camino.

Recorre de
manera correcta
al realizar el
trazo por el
camino
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bordes y sin levantar el

lapiz.

Realiza el recorrido del
camino de un punto a otro
sin chocar con los bordes,

ni levantar el lapiz.

No realiza el
recorrido del
camino de un punto
a otro.

Realiza con
dificultad el
recorrido del
camino de un punto
a otro.

Realiza de
manera correcta
el recorrido del
camino de un
punto a otro.

DIMENSION: PERCEPCION FIGURA Y FONDO

Categoria

Coge el color azul y delinea
el triangulo sin levantarlo.

No coge el color
azul ni delinea el
triangulo.

Tiene dificultad
para reconocer y
encontrar el colory
figura mencionada.

Reconoce muy
bien el color azul
y delinea el
triangulo.

Coge el color rojo y delinea
Gnicamente la caja grande
(rectangulo).

No coge el color
rojo ni delinea la
caja grande.

Tiene dificultad
para reconocer y
encontrar el colory
figura mencionada.

Reconoce muy
bien el color rojo
y delinea el
rectangulo.

Coge el color rojo y delinea
la cruz.

No coge el color
rojo ni delinea la
cruz.

Tiene dificultad
para reconocer y
encontrar el colory
figura mencionada.

Reconoce muy
bien el color rojo
y delinea la cruz.

Coge el color marrény
delinea la luna.

No coge el color
marron ni delinea
la luna.

Tiene dificultad
para reconocer y
encontrar el colory
figura mencionada.

Reconoce muy
bien el color
marrén y delinea
la luna

Observa aqui dos estrellas,
ahora con el color verde
delinea una estrella 'y con

No reconoce las
estrellas ni los
colores

Tiene dificultad
para reconocer y
encontrar los

Reconoce muy
bien los colores
verde y rojoy

el color rojo delinea la mencionados. colores y figuras delinea las
otra. mencionadas. estrellas.
Delinea cada estrella de un | No reconoce las Tiene dificultad Reconoce y

color diferente: verde,
marron, azul y rojo

estrellas ni los

para reconocer y
encontrar los

delinea muy bien
las estrellas con
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colores
mencionados.

colores y figuras
mencionadas.

los colores
mencionados.

Observa aqui un circulo,
dentro se encuentran
algunos huevos de pascua,
toma el color verde para
delinear todos los huevos.

No encuentra ni
reconoce los
huevos de pascuay
el color

Tiene dificultad
para encontrar y
reconocer los
huevos de pascuay

Encuentray
reconoce
facilmente los
huevos de pascua

mencionado. el color y el color
mencionado. mencionado.
DIMENSION: CONSTANCIA PERCEPTIVA
Categoria 1 2 3
Descubre todas las ruedas | No encuentra los | Tiene dificultad para | Encuentra con
(circulos) que encuentres y | circulos ni encontrar los facilidad los
delinea con el color verde. | reconoce el color | circulosy reconocer | circulosy

verde.

el color verde.

reconoce el color
verde.

Busca todos los cuadros
(cuadrados) que puedas y
los vas a delinear de color
marron.

No encuentra los
cuadrados ni
reconoce el color
marron.

Tiene dificultad para
encontrar los
cuadrados y
reconocer el color
marron.

Encuentra con
facilidad los
cuadrados y
reconoce el color
marron.

DIMENSION: PERCEPCION POSICION EN EL ESPACIO

posicion invertida.

Categoria 1 2 3

Marca la mesa que esta No encuentra la Encuentra con Encuentra
en posicion invertida. mesa que esta en dificultad la mesa | facilmente la mesa

posicion invertida. | que esta en que esta en

posicion invertida.

Marca la silla que esta
colocada en forma
incorrecta.

No encuentra la
silla que esta en
forma incorrecta.

Encuentra con
dificultad la silla
que esta en forma
incorrecta.

Encuentra
facilmente la silla
que esta en forma
incorrecta.
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Marca la luna que esta

colocada en forma
invertida.

No encuentra la
luna que esta
colocada en forma
invertida.

Encuentra con
dificultad la luna
que esta colocada

en forma invertida.

Encuentra
facilmente la luna
que esta colocada
en forma invertida.

Marca la escalera que
est4 colocada en forma

No encuentra la
escalera que esta

Encuentra con
dificultad la

Encuentra
facilmente la

una raya o una linea de
tal forma que este lado

dibujo de la linea
igual al del otro

dificultad el dibujo
de la linea igual al

incorrecta. colocada en forma | escalera que esta escalera que esta
incorrecta. colocada en forma | colocada en forma
incorrecta. incorrecta.
DIMENSION: PERCEPCION DE LAS RELACIONES ESPACIALES
Categoria 1 2 3
Coge tu lapiz y dibuja No realiza el Realiza con Dibuja muy bien la

linea igual al del
otro lado.

sea exactamente igual al | |ado. del otro lado.
otro.
Dibuja una linea, para | No realiza el Realiza con Dibuja muy bien la

que las figuras sean
exactamente iguales.
(Linea recta diagonal).

dibujo de la linea
igual al del otro
lado.

dificultad el dibujo
de la linea igual al
del otro lado

linea igual al del
otro lado.

Dibuja una linea para
que las figuras sean
exactamente iguales.
(Linea en forma de L).

No realiza el
dibujo de la linea
igual al del otro
lado.

Realiza con
dificultad el dibujo
de la linea igual al
del otro lado

Dibuja muy bien la
linea igual al del
otro lado.

Dibuja una linea para
que las figuras sean
exactamente iguales.

(Linea en forma de
baston).

No realiza el
dibujo de la linea
igual al del otro
lado.

Realiza con
dificultad el dibujo
de la linea igual al
del otro lado

Dibuja muy bien la
linea igual al del
otro lado.
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Variable: Habilidades de la lectura inicial

DIMENSION: CONCIENCIA FONOLOGICA

Categoria

1

2

3

Reconoce rimas

finales.

No reconoce ninguna
rima final.

Reconoce pocas rimas
finales.

Reconoce todas las
rimas finales.

Reconoce silabas

iniciales.

No reconoce ninguna
silaba inicial.

Reconoce pocas silabas
iniciales.

Reconoce todas las
silabas iniciales.

Reconoce silabas

finales.

No reconoce ninguna
silaba final.

Reconoce pocas silabas
finales.

Reconoce todas las
silabas finales.

Reconoce silabas

mediales.

No reconoce ninguna
silaba medial.

Reconoce pocas silabas
mediales.

Reconoce todas las
silabas mediales.

Reconoce los
fonemas

iniciales.

No reconoce ningun
fonema inicial.

Reconoce pocos
fonemas iniciales.

Reconoce todos los
fonemas iniciales.

Reconoce los
fonemas

mediales.

No reconoce ningun
fonema medial.

Reconoce pocos
fonemas mediales.

Reconoce todos los
fonemas mediales.

Reconoce los

fonemas finales.

No reconoce ningun
fonema final.

Reconoce pocos
fonemas finales.

Reconoce todos los
fonemas finales.

Realiza la
sintesis fonémica

al unir sonidos.

No realiza ninguna
sintesis fonémica.

Realiza una escaza
sintesis fonémica al
unir sonido.

Realiza con un
desempefio
satisfactorio la
sintesis fonémica al
unir sonidos.
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DIMENSION: CONOCIMIENTO DEL NOMBRE Y SONIDO DE LA LETRA

Categoria 1 2 3
Dice el sonido | No dice ningun sonido de | Dice pocos sonidos de | Dice todos los sonidos
de la letra. las letras mostradas. las letras mostradas. de las letras
mostradas.
Dice el No dice ningn nombre Dice pocos nombres de | Dice todos los
nombre de la de las letras mostradas. | las letras mostradas. nombres de las letras
mostradas.
letra.
DIMENSION: MEMORIA VERBAL DE CORTO PLAZO
Categoria 1 2 3
Escuchay | No repite ninguna Escucha y repite solo Escucha y repite todas
repite oracion mencionada. las oraciones cortas las oraciones
_ mencionas. mencionadas
oraciones
cortas 'y
largas.

DIMENSION: LENGUAJE ORAL

Categoria

2

3

Produce una
oracién con
dominio

sintactico.

No produce ninguna
oracién mencionada con
domino sintactico.

Produce pocas
oraciones mencionadas
con dominio sintactico.

Produce todas las
oraciones
mencionadas con
dominio sintactico.

Dice el

significado de

No dice el significado de
ninguna palabra.

Dice el significado de
pocas palabras
mencionadas.

Dice el significado de

todas las palabras
mencionadas.

las palabras.
Responde No responde a ninguna Responde a pocas Responde a todas las
preguntas pregunta. preguntas demostrando | preguntas

demostrando un
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demostrando
comprension

oral.

escaso nivel de
comprension oral.

satisfactorio nivel de
comprension oral.
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Anexo 05: Certificado de validez del instrumento
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Anexo 06: Base de datos de analisis estadistico (descriptivo e inferencial)

+-4-\ *DESCRIPTIVA Y DIFEREMCIAL catherine.sav [ConjuntoDatos1] - IBM SPS5 Statistics Editor de dates - >

Archivo  Editar  VWer Datos  Transformar  Analizar  Graficos  Ufilidades  Ampliaciones  Ventana  Ayuda

SHe @ e B0 6 25 .96

1:HABILIDADESPREL... |3,00 Visible: 59 de 59 variables

{VIRVIRVIRVIRVIRVIRY I VRV VIRV IRV IR VIRV v RVIRY 1 RV IRVHRV IR I o (Y [RVIRVR TDS.{iT‘u"IF'CFCF'F\\\\\\\\.deONCIE\.‘\.C\.I\-’\.\.\. LEN| T|qc/y *

A8 444l D A2 2424 Al 28 4 2044 A Al 4P 4 A 4 4l PER E|O EO|E|E 4444444 A nciar | & Ao A B A & Adlcua|dlv| ¢ o B A

RIRRIRIRRIR| 1/R|RIRORRIRIR| ER|RR[3RIRIRIR] ERRRIRIR| RE R.|0. R|NR.|RIR|R|RIRIRIR|R|RO RORON.|ROM.RORORO|  JEO| 2|njNn| B
1 3333332 203222222 153253333 123333 12 64 2 21 2 3333333333 2433622333 9 413 2230 [=
2 3333332 203322222 162243222 93222 9 86 1211123322333 3 2233633333 9 402 22 200
3 3333222 183333333 213253333 123333 12 66 313 2 3333333333 2433633323 8 413 22 300
4 3333222 183323332 193253333 123333 12 662 12 2 3333333333 24336223223 8 403 22 200
5 3333222 183223222 163253222 93222 9 7 1112123323333 3 23336332223 7 332 21 200
6 3333222 183222222 152242222 82222 8 83 1111113232233 3 21224223223 8 352 12 100
7 3333332 203333333 213253333 123333 12 7003 2323333233333 2333633333 9 412 22 300
8 3333322 193222222 153253332 113322 10 60 2112223332333 3 23224332223 7 372 11 200
g 3333322 193322222 163253222 93222 9 B 1112123332333 3 23224223323 9 382 12 200
10 3333333 213233233 193253332 113233 11 67 3 22 22332332333 22336332323 8 39222 20 [
1 3333322 193323332 193253333 123333 12 67 312 2 3333322233 2133633333 9 332 22 200
12 3333322 193223222 163253222 93222 9 86 1112123332223 3 21224222223 7 342 11 100
13 3333322 193222222 152243222 93333 12 59 1111133333323 2 22224333323 9 382 12 200
14 3333322 193332323 192243222 92222 8 59 1121113333333 3 24224223323 9 39312 200
15 3333322 193333333 213363333 123333 12 700313 23332333333 23336332323 8 402 22 200
16 3333322 193333222 183253333 123222 9 63 212 23233322333 22336222323 8 382 22 200
17 3333322 193222222 153253323 113323 11 61 2112233332323 3 2233633233 8 392 22 200
18 3333222 183323332 193253333 123333 12 66212 2 3332323333 22336222223 7 372 21 200
19 3333333 213233233 193363323 113222 9 66 2 22 2 2233223233 2133633333 9 392 22 200
20 3333322 193222222 152242222 82222 8 B4 1111113322223 3 20224222223 7 331 11 100
21 3333333 213333333 213253333 123333 12 713 2323332233333 2233633233 8 392 22 200 ||
Vista de datos  Vista de variables
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ﬁ-\ *DESCRIPTIVA Y DIFEREMCIAL catherine.sav [ConjuntoDatos1] - IBM SPSS Statistics Editor de dates - *

Archivo  Editar Ver Datos Transformar  Analizar  Graficos Utilidades Ampliaciones  Ventana  Ayuda

SEHE @M e« BB M B 59«

1:HABILIDADESPREL... |3,00 Visible: 59 de 59 variables

LA IRV IRVRY AR v Y YV v Y VY A o Y IV R TDSd:iT\HF'CFCF'F\\\\\\\\.deONCIE\.\.C\.I\-’\.\.\. LEN| T[dqc|l H

A48 0042 244448 204 402 4 4 42l 48 £ £ £ £l PER E/OEOE|EA44L2444 24" nciar | £ 20 28 4 4 2Adlcuadv| dol g8 -
. RERRRRR LRRRIRRRR ERRRGRRIRR ERRRRRIRE ~IRICIRINRRIRIRRIRIRIRIRIRY —|RIRANROMRORIRY. JEO|  ZININNI _BI
22 3333322 193323332 19/3/2/53/3/3 3 12/3/3/33 12 67 3 12 2 3/33/3/3/3/323 2 2233622333 9 392 22 200 |
23 3333322 193223222 16/3/2/5 2222 83222 9 57111 2 1223/3/23/233 2 2122 422233 8 352 12 1,00
24 3333322 193222222 15/3/2/5 3222 92222 8 5 1 11 2 113233333 2 22022 422233 8 362 12 1,00
25 3333333 2133 33333 213253333 12/3/3/33 12 713 23 2 333/3/33/223 2 2133622223 70362 21 100
26 3333322 1933 33333 213363333 12/3/3/33 12 7003 13 2 333/2/3/3/223 2 20032522233 8 351 12 1.00
27 3333322 1933 33222 18/3/2/53/3/3 3 12/3/2/2 2 9 63 2 12 2 323/2/33/223 2 20033622323 8 361 22 1,00
28 3333322 193222222 15/3/2/53/3/2 3 11/3/3/2 3 11 61 2 11 2 233/3/33/333 3 2433633323 8 413 22 3,00
29 3333322 193323332 19/3/2/53/3/3 3 12/3/3/33 12 67 3 12 2 3/33/3/3/3/333 2 2333633323 8 402 22 200
30 3333333 2132 33233 19/3/3/6/3/3/2 3 11322 2 9 66 2 22 2 2223/2/33/333 3 2333622323 8 392 22 200
31 3333322 193322222 16/3/2/5 2222 83222 9 57111 2 1223/2/32/233 3 2133622323 8 37222 20 |[f
32 3333322 1933 33333 213253333 12/3/3/33 12 69 3 13 2 333/2/33/333 3 2333622333 9 402 22 200
33 3333322 193323332 19/3/2/53/3/3 3 12/3/3/33 12 67 3 12 2 333/3/33/333 3 2433633223 7403 21 200
34 3333322 193223222 16/3/2/5 2222 83222 9 57111 2 1223322333 3 22022 433232 7 362 11 100
35 3333322 193222222 15/2/2/4 2222 82222 8 54 1 11 1 113/2/3/2/333 3 22022 422232 70352 11 1,00
36 3333333 2133 33333 213253333 12/3/3/33 12 713 23 2 333/2/3/3/333 3 2333633223 7 392 21 200
37 3333322 193222222 15/2/1/32/3/3 2 10332 2 10 57 1 11 1 2223/3/3/3/333 3 2432522332 8 393 12 200
38 3333322 193322222 16/3/2/5 2222 83222 9 57 1 11 2 1223/3/3/3/333 3 2432533322 7393 11 200
39 3333333 2132 33233 19/3/2|5/3/3/3 2 11/3/2/33 11 67 3 22 2 233/2/33/333 3 2333622323 8 392 22 200
40 3333322 193323332 19/3/2/53/3/3 3 12/3/3/33 12 67 3 12 2 333/2/3/3/333 3 2333622233 8 392 22 200
41 3333322 193223222 16/3/2/5 3222 93222 9 58/ 1 11 2 1223333233 3 2332522233 8 382 12 200
42 3333222 183222222 15/3/2/5 3222 93333 12 59/ 1 11 2 133/3/3/3/233 3 2322 433222 6 362 11 100 5

Vista de datos Vista de variables
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ﬁ-\ *DESCRIPTIVA Y DIFEREMCIAL catherine.sav [ConjuntoDatos1] - IBM SPSS Statistics Editor de dates - *

Archivo  Editar Ver Datos Transformar  Analizar  Graficos Utilidades Ampliaciones  Ventana  Ayuda

SHEBc~» BhLAP B BY 49

1:HABILIDADESPREL... |3,00 Visible: 59 de 59 variables

LA IRV IRVRY AR v Y YV v Y VY A o Y IV R TD5.{ITV1F'CFCF'F\\\\\\\\.EEICONCIE\.\.C\.I\-’\.\.\. LEN| T[dqc|l H

A48 0042 244448 204 402 4 4 42l 48 £ £ £ £l PER E/OEOE|EA44L2444 24" nciar | £ 20 28 4 4 2Adlcuadv| dol g8 -

RIRIRIRIRIRIR| 1.|RIR[RORIR|RIR] ER|RIR[3/RIRIRIR| ERJR|RIR|R] RE R.J0.RINJR.|RIR|RIRIR|RIR|R]RD RORON./ROM.RORORY  JEO|  2njn.N|  BIL
43 3333222 183222222 152243323 113323 11 91 111233333333 3 2433633323 8 413 22 300 [
44 3333222 1833 23332 192243333 121333 3 12 65 2 12 1333311333 3 2033633323 8 371 22 200
45 3333333 213233233 19/33 63323 113222 g 66 2 22 2 223133313 3 20033633333 9 381 22 2,00
46 3333222 183222222 153252222 82222 8 641112 113233213 3 2022433232 7341 11 1,00
47 3333333 213333333 213253333 121333 3 12 71323 2 333333333 3 2433633233 8 413 22 3,00
48 3333322 1933 23332 19/32 53333 121333 3 12 67 3 12 2 333233333 3 2333633332 8 402 22 2,00
49 3333222 183223222 163252222 83222 g 6 1112 123233333 3 2332533322 7382 11 200
50 3333322 192222222 143142222 82222 8 31 111113332333 3 2332533222 6 372 11 2,00
51 3333332 203333333 213253333 121333 3 12 7003 23 2 333332333 3 2333633233 8 402 22 2,00
52 3333322 193333333 2133623333 121333 3 12 7003 13 2 333232333 3 2233633323 8 392 22 200 |4
53 3333322 193333222 182243333 12322 2 g 62 2 121323232333 3 2233633332 8 392 22 200
54 3333322 193222222 153253323 113323 11 61 2 11 2 233333233 3 2333633233 8 402 22 2,00
55 3333222 183222222 153253323 113323 11 60 2 11 2 233332333 3 2333633223 7 392 21 200
56 3333222 1833 23332 19/32 53333 121333 3 12 662 12 2 3333333222 2133633323 8 382 22 200
57 3333332 2032 33233 19/33 63323 113222 g 65 2 22 2 223233333 3 2333633233 8 402 22 2,00
58 3333222 183322222 16/3 253222 93222 g 71112 1232333222 20033633233 8 371 22 200
59 3333222 183333333 212243333 121333 3 12 67 3 13 1333232333 3 2233633223 7 382 21 200
60 3333222 1823 23332 183253333 121333 3 12 65 2 12 2 3332333212 193 3 6 33333 9 371 22 200
61 3333222 183223222 16/3 253222 93222 g 71112 123233333 2 2232533333 9 392 12 200
62 3333222 182222222 143253222 92222 8 641112 113333133 2 2122433323 8 362 12 100
63 3333222 1832 23222 16/3/2/5 2222 83222 9 66 1 11 2 123/3/33/321 2 20032 533323 8 361 12 100 =
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ﬁ-\ *DESCRIPTIVA Y DIFEREMCIAL catherine.sav [ConjuntoDatos1] - IBM SPSS Statistics Editor de dates - *

Archivo  Editar Ver Datos Transformar  Analizar  Graficos Utilidades Ampliaciones  Ventana  Ayuda

THEe W e« BLAN WA B 49

1:HABILIDADESPREL... |3,00 Visible: 59 de 59 variables

LA IRV IRVRY AR v Y YV v Y VY A o Y IV R TDSd:iT\HF'CFCF'F\\\\\\\\.deONCIE\.\.C\.I\-’\.\.\. LEN| T[dqc|l H

A48 0042 244448 204 402 4 4 42l 48 £ £ £ £l PER E/OEOE|EA44L2444 24" nciar | £ 20 28 4 4 2Adlcuadv| dol g8 -

RIRIRIRIRIRIR| 1.|RIR[RORIR|RIR] ER|RIR[3/RIRIRIR| ERJR|RIR|R] RE R.J0.RINJR.|RIR|RIRIR|RIR|R]RD RORON./ROM.RORORY  JEO|  2nNjN.N|  BIL
64 3333222 183222222 15/2/2/4 2222 82222 8 531101 1 1)1 3/3/1/2[33/3 2 20 2 2 433323 8 351 12 100 [=
65 3333332 2033 33333 213253333 12/3/3/33 12 7003 23 2 333/3/1/3/333 2 2133633333 9 392 22 200
66 3333222 1833 33322 19/3/2/5 222 2 83222 9 59/ 112 2 123/3/3/3/333 2 2332533333 9 402 12 200
67 3333222 1833 32222 17/3/2/5 222 2 83333 12 60 2 12 2 133222313 2 18/ 2/ 2 4 2 23 33 3 33112 100
68 3333222 1823 32323 18/3/2/5 2222 82222 8 57112 2 113322333 2 2122 422333 3 362 12 1,00
69 3333222 1833 33333 213363333 12/3/3/33 12 69 3 13 2 3/33/3/3/3/333 2 2333633333 9 412 22 3,00
70 3333222 1833 33222 18/2/2/4/3/3/33 12/3/2/2 2 9 61 2 12 1 3223323333 2 2233622333 9 392 22 200
71 3333222 183222222 15/3/2/53/3/2 3 11/3/32 3 11 60 2 11 2 233/3/3/3/333 3 2433633323 8 413 22 3,00
72 3333222 1833 23332 19/3/2/53/3/33 12/3/3/33 12 66 2 12 2 3/33/3/3/3/333 2 2333633323 8 402 22 200
73 3333332 2032 33233 19/3/3/6/3/3/2 3 11322 2 9 65 2 22 2 2223/3/3/3/333 3 2433633333 9 42322300 | |§
74 3333222 183222222 15/3/2/5 2222 82222 8 54111 2 113/3/33/233 2 22022 433333 9 382 12 200
75 3333332 2033 33333 213253333 12/3/3/33 12 7003 23 2 333/3/3/3/333 3 2433633333 9 423 22 3,00
76 3333222 1833 32222 17/3/2/53/3/2 3 112222 8 59/ 112 2 2/13/3/3/3/333 2 2333633333 9 412 22 3,00
77 3333332 2033 33333 213363323 11221 2 7 65 2 23 2 213/3/3/3/333 3 2423533333 3 413 12 3,00
78 3333322 193332222 17/2/2/4/3/3/33 12/2 222 8 60 2 12 1 313/3/33/233 2 22033633333 3 402 22 200
79 3333322 193332222 17/2/3/53/3/2 3 11221 2 7 59112 2 213/3/33/233 2 22032533332 8 382 12 200
80 3333322 192332222 16/3/2/5 3222 93333 12 61 2 11 2 133/3/33/233 2 22032522332 8 372 12 200
81 3333322 1933 32322 18/3/2/53/3/3 3 12/2 222 8 62 2 12 2 313/3/3/3/233 2 22032522332 8 372 12 200
82 3333332 2033 33333 213363333 12/3/3/33 12 713 23 2 333/3/3/3/333 2 2333633333 3 412 22 3,00
83 3333332 2033 33333 212242222 82222 8 61 2 23 1 113/3/33/333 3 2432522333 3 403 12 200
84 3333322 1933 32322 18/3/2/53/3/3 2 11/3/3/33 12 65 2 12 2 233/3/33/223 2 2132522322 70352 11 100 | |
21 3‘4‘4‘4‘1‘3‘3 1. 3 3 3 3 3 3 3 243 2 FE 333 3 123 2 3 3 L] AR 2 13 2 323333333 3 243 3 A3 3 3 29 ri Anqo10nn|P|L
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ﬁ-\ *DESCRIPTIVA Y DIFEREMCIAL catherine.sav [ConjuntoDatos1] - IBM SPSS Statistics Editor de dates - *
Archivo  Editar Ver Datos Transformar  Analizar  Graficos Utilidades Ampliaciones  Ventana  Ayuda
e e Bl BB 39
1:HABILIDADESPREL... | 3,00 Visible: 59 de 59 variables
NN NN NN NN WYY NN ToOf N N[ T NN N o N NN TDSd:IT\HF'CFCF'F\\\\\\\\.EEICONCIE\.\.C\.I\u’\.\.\. LEN T|q ¢l U H
A48 0042 244448 204 402 4 4 42l 48 £ £ £ £l PER E/OEOE|EA44L2444 24" nciar | £ 20 28 4 4 2Adlcuadv| dol g8 -
RIRIRIRIRIRIRI1.IRIRIRIRJRIRIRI  ERJRIRI3RIRIRIRIERJRIRIR|R]|  RE_ _JRJORIN.IR-[RIRIRIRIRIRIRIRIRY _ |RORON.ROM.[ROROR0|JEO|  2[NINJN) Bl
85 3333322 1933 33333 213253333 123222 9 662 13 2 3233333333 24 3 36 33322 ¥ 403 21 2,00 =
86 3333222 1833 23332 193262222 82323 10 60 212 21233332322 21 3 3 6 3 33 33 9 392 22 2,00
87 3333222 1832 23322 173262222 82222 8 56112 21133332322 21 325223 33 9 37212 2,00
88 3333222 1832 22322 163263222 93222 9 BT 111 2 1233333322 22 3 36 33333 9 402 22 2,00
89 3333322 1933 33333 213253333 123333 12 69 313 2 3333333322 2 32522322 ¥ 362 11 1,00
90 3333322 1922 22222 142243333 123333 12 61 2 111 3333323322 21 325 22322 ¥ 352 11 1,00
91 3333322 1923 23332 182243323 13333 12 64 2121233333333 3 24 3 36 33333 9 423 22 3,00
92 3333322 1932 33233 193263323 13333 12 66 2 12 2 2333333322 22 3 36 33333 9 402 22 2,00
93 3333322 193222322 163262222 83333 12 60211 2 1333223322 20 3 2533333 9 371 12 2,00
94 3333322 1933 33333 213253333 123333 12 69 313 2 3333322322 20 32533233 8 361 12 1,00 H
95 3333322 1933 33222 183263323 13333 12 65 212 2 2333332322 21 3 36 3 33 22 ¥ 372 21 200
96 3333222 1833 33222 182243322 103333 12 62 2121233333333 3 24 3 2533332 8 403 12 2,00
97
98
99
100
101
102
103
104
105 =
Vista de datos Vista de variables
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Anexo 07: Matriz de consistencia

MATRIZ DE CONSISTENCIA

TITULO: Percepcion visual y Habilidades de la lectura inicial

entre percepcion visual
y habilidades de la
lectura  inicial  en
preescolares de cinco
afios, Comas 2018.?
PROBLEMA
ESPECIFICO

1. (Cudl es la relacion
entre coordinacion viso
motora y habilidades de
la lectura inicial en
preescolares de cinco

afios, Comas 2018.?

2. ¢Cual es la relacion
entre percepcion figura-
fondo y habilidades de
la lectura inicial en
preescolares de cinco

afios, Comas 2018.?

entre percepcién visual
y habilidades de la
lectura  inicial  en
preescolares de cinco
afios, Comas 2018.
OBJETIVOS

ESPECIFICOS

1.Determinar la relacién
entre la coordinacion
Viso motora y
habilidades de la lectura
inicial en preescolares
de cinco afios, Comas

2018

2.Determinar la relacion
entre percepcion figura-
fondo y habilidades de

la lectura inicial en

Existe relacién positiva
entre percepcion visual
y habilidades de la
lectura  inicial en
preescolares de cinco
afios, Comas 2018.
HIPOTESIS

ESPECIFICAS

1. Existe relacion

positiva entre
coordinacion Viso
motora y habilidades
de la lectura inicial en
preescolares de cinco

afios, Comas 2018.

2. Existe relacion
positiva entre
percepcion  figura -

fondo vy habilidades de

Percepcién visual

DIMENSIONES:

Coordinacion viso motora
Percepcion figura fondo
Constancia perceptiva
Percepcion de la posicion
en el espacio
Percepcion de las
relaciones espaciales
VARIABLE
DEPENDIENTE:
Habilidades pre lectoras

DIMENSIONES:

-Conciencia fonolégica
-Conocimiento del
nombre y sonido de la
letra
Memoria verbal de
corto plazo

Lenguaje oral

pura. Como lo expuso Tamayo
(2010a)

planteamiento de marco tedrico

“parte de un

y permanece en él. Su propésito
es formular teorias nuevas o
cambiar las que ya existen,
como en aumentar los
conocimentos  cientificos o
filosoficos teniendo en cuenta
de no constractarlos con ningun
aspecto  referido
(p.86).
METODO:

Explicativo proyecta saber las

préctico.

causas de los eventos, sucesos 0
fendmenos que se estudian, este
también busca hallar razones o
causas que provocan los
fenémenos. Hernandez et al
(2014)

de la edad de 5 afios de la I.E.I
N° 326 Maria Montessori del
distrito de Comas — Lima 2018

Vara (2015) refiri6 que “la
poblacién es el conjunto de
todos los sujetos que tienen las
mismas  especificaciones 0

caracteristicas” (p.174).

MUESTRA:

Hernandez ét al., (2014) definio
que “la muestra es un subgrupo
de la poblacién que serd
estudiado en detalle con el
prop6sito de conseguir una
informacion especifica del total”
(p.173). Para esta investigacion
se utiliz6 una muestra de 96

estudiantes de inicial - 5 afios -

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLE METODO 'Y POBLACION Y TECNICAE
INDICADORES DISENO MUESTRA INSTRUMENTO
TIPO:
OBJETIVO p . - .
FROBLEMA GENERAL HIPOTESIS VARIABLE Este trabajo es de tipo basica, POBLAC_I,ON- Eﬁi:\‘;)(r:e':-ente estudio se utiliz6 como
GENERAL o GENERAL INDEPENDIENTE: llamada también investigacion | 2 pOb'ac'_O” estuvo conformada técnica la observacion Garcia (2009)
¢Cual es la relacion Determinar la relacién por 105 nifios de ambos sexos,

defini6 como “la recoleccion de

informacién por medio  de

cuestionarios,  escalas, test o
inventarios” (p. 42). En este caso se
aplicé dos test estandarizados para
medir la percepcion visual y las
habilidades pre lectoras a través de una
evaluacion directa y confiable
INSTRUMENTO :

Se uso

como instrumento el

cuestionario para evaluar ambas
variables. Para la Percepcion visual se
aplico el instrumento ya
estandarizado: Test de percepcion
visual, lo que permitird medir las 5
dimensiones, elaborado por Frostig,
Lefever y Whittlesey. De igual manera
para las habilidades de la lectura
inicial se aplicé el instrumento de

medicién ya estandarizado: Test de
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3. ¢(Cuél es la relacion
entre percepcién
constancia perceptiva y
habilidades de la lectura
inicial en preescolares
de cinco afios, Comas
2018.?

4. ¢Cual es la relacién
entre percepcion de la
posicion en el espacio y
habilidades de la lectura
inicial en preescolares
de cinco afios, Comas
2018.7

5. ¢Cudl es la relacién
entre percepcion de las
relaciones espaciales y
habilidades de la lectura
inicial en preescolares
de cinco afios, Comas
2018.7

preescolares de cinco

afios, Comas 2018

3.Determinar la relacion
entre percepcién
constancia perceptiva y
habilidades de la lectura
inicial en preescolares
de cinco afios, Comas
2018.

4.Determinar la relacién
entre percepcion de la
posicion en el espacio y
habilidades de la lectura
inicial en preescolares
de cinco afios, Comas
2018.

5.Determinar la relacion
entre percepcion de las
relaciones espaciales y
habilidades de la lectura
inicial en preescolares
de cinco afios, Comas
2018.

la lectura inicial en
preescolares de cinco
afios, Comas 2018.

3. Existe relacion
positiva entre
percepcion constancia
perceptiva y
habilidades de la
lectura  inicial en
preescolares de cinco

afios, Comas 2018.

4. Existe relacion
positiva entre
percepcién  de la
posicion en el espacio y
habilidades de la
lectura  inicial en
preescolares de cinco

afios, Comas 2018.

5. Existe relacion
positiva entre
percepcion de las
relaciones espaciales y
habilidades de la
lectura  inicial en
preescolares de cinco

afios, Comas 2018.

DISENO:

No experimental, de corte
transversal. Hernandez (2014)
explicd que es lleva el nombre
de “no experimental por que no
se realizan  experimentos,
programas ni se manipulan las
variables; asi mismo es
transversal debido a que la
recoleccion de los datos se
obtuvo en un solo momento y

tiempo tinico”(p.109).

ESQUEMA DE DISENO

—a=0

Donde M es la muestra, Ox es
la observacion de la variable
percepcion Visual y Oy es la
observacion de la variable
habilidades de la lectura incial
y res la Correlacion entre

dichas variables.

de la LE.I N° 326 Maria
Montessori — comas.

Habilidades Pre lectoras, que abarca
las 4 dimensiones, elaborado por
Esther Velarde Consoli y su equipo de
profesionales. Estos autores tuvieron
como prioridad descubrir el nivel de
percepcion visual y habilidad lectora
en que se encuentra el nifio para tener
una répida atencion si se presenta

cualquier dificultad.
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Anexo 08: Oficio de direccién

m UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

©

Lima, 02 de mayo de 2019

UGEL NT 04 COMAS
SECRETARIA GENERAL
LIC. ROSA CABRERA

1.E.1 N* 326 MARIA MONTESSORI 31 MAD 2019

Presente.- e [XRL___] FOLIOS

| Hora [C_] Arma /78

[ 1L.1.N? 326 MARIA MONTES
CARTA N® 119-2019/EP/IDLUCY LIMA ' SR

De nuestra moyar considerocion:

Por la presente tengo a bien dirigirme a usted para soludorla ccrdialmente en representacion de
la Universidad César Vallejo - filial Limo y monifestarle que, nuestra estudiante estd
desarrollando un Proyecto de Tesis por especialidad; por lo Gue recurrimos 0 su reconocida
Institucidn pare solicitarle o usted tengo a bien autorizor el ingreso o nuestro alumna o fin de
recolectar datos para su tesis denominada “PERCEPCION VISUAL Y HABILIDADES PRE-LECTORAS

EN NINOS DE 5 ANOS™ informacidn que serd de suma impartancia para elaborar su trabojo de
investigacion.

Por lo anteriormente expuesto y para dicho fin, me permito presentar 0 la alumna ABURTO
ALVA, CATHERINA ESTEFANI, de lo Escuela de Educacidn Inicial de X ciclo, con cédigo de
motricuia N2 6700265248, matriculada en el semestre 2019-1.

Agradeciendo la otencidn que brinde a la presente me despido de usted deseandole mis mejores
deseos.

G

a-Colonio
2 e Educacidn Inicial
Campus Lima Norne -

Somos la universidad de los

que quieren salir adelante.

flyloI®

uveiuse I8
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Anexo 09: Consentimiento informado

' UNIVERSIDAD CEsAR VALLEJO

FACULTAD DE EDUCACION E IDIOMAS
ESCUELA ACADEMICO PROFESIONAL DE EDUCACION INICIAL

CONSENTIMIENTO INFORMADO

soy__ROSC g2 Roy15 BavbaxCin docente de la I.E.| Maria Montessori — Comas.
Identificado con DNI IS 2K 0064 ,acargodelaula__ Creahivos A

Certifico que he leido y comprendidos a mi mayor capacidad la informacién anterior sobre el
proyecto de investigacién docente “Percepcién visual y habilidades de la lectura inicial en

preescolares de cinco afios, Comas 2018", que ejecuta la Universidad Cesar Vallejo, Escuela
Profesional de Educacién Inicial — Lima.

Autorizo la participacion de mi menor hijo/a en la referida investigacién, asi mismo,
autorizo al autor o autores de la referida investigacién a divulgar cualquier informacién
incluyendo los archivos virtuales y fisicos, en texto e imagenes, durante la fecha de
investigacion y posterior a ella.

Se me ha explicado la importancia y los alcances de la investigacion docente para
mejorar los procesos de la educacién inicial.

El investigador me ha informado, que en fecha posterior puede ser necesaria mi
participacion en el seguimiento de la investigacion o en nueva investigacién, para lo cual
también otorgo mi consentimiento.

He comprendido las explicaciones que me han facilitado en lenguaje claro y sencillo yel
investigador me ha permitido realizar todas las observaciones y me ha aclarado todas
las dudas que le he planteado. También he comprendido que en cualquier momento y
sin dar ninguna explicacién, puedo revocar el consentimiento que ahora presto.
Comas, 31 de mayo del 2019

Qe

Firma de la docente

Nombre el autor de la investigacién: CATHERINA ESTEANI ABURTO ALVA
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\l' UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

FACULTAD DE EDUCACION E IDIOMAS

ESCUELA ACADEMICO PROFESIONAL DE EDUCACION INICIAL

CONSENTIMIENTO INFORMADO

soy_MopicA ANGULO A docente de la I.E.| Maria Montessori — Comas.
|dentificadocon DNI__{40#560 33 ,acargo delaula___ CeepT\ VIS 3

os a mi mayor capacidad la informacién anterior sobre el
“percepcion visual y habilidades de la lectura inicial en
ue ejecuta la Universidad Cesar vallejo, Escuela

Certifico que he leido y comprendid
proyecto de investigacion docente
preescolares de cincoafios, Comas 2018”,q
Profesional de Educacion Inicial —Lima.

Autorizo la participacién de mi menor hijo/a en la referida investigacion, asi mismo,
autorizo al autor o autores de la referida investigacion a divulgar cualquier informacion
incluyendo los archivos virtuales y fisicos, en texto e imagenes, durante la fecha de

investigacion y posterior a ella.

Se me ha explicado la importancia y los alcances de la investigacion docente para
mejorar los procesos de la educacion inicial.

El investigador me ha informado, que en fecha posterior puede ser necesaria mi
participacién en el seguimiento de lainvestigacién o en nueva investigacion, para lo cual
también otorgo mi consentimiento.

ﬂe cor.nprendido |as explicaciones que me han facilitado en lenguaje claro y sencillo yel
investigador me ha permitido realizar todas las observaciones y me ha aclarado todas
l?s 3udas que le he planteado. También he comprendido que en cualquier momento y
sin dar ninguna explicacién, puedo revocar el consentimi

; iento que
Comas, 31 de mayo del 2019 BRI

fidic

Firma de la docente

N . .
ombre el autor de Ia Investigacion: CATHERINA ESTEANI ABURTO ALVA
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\I' UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

AD DE EDUCACION E IDIOMAS
E EDUCACION INICIAL

FACULT
ESCUELA ACADEMICO PROFESIONAL D

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Soy Pinvd  Greta nigaval, Pizaaidocente de la I.E.| Maria Montessori — Comas.
\dentificadocon DNI___ g&Z551 42 ,acargo delaula__Coaarivod C

dos a mi mayor capacidad la informacion anterior sobre el
“percepcion visual y habilidades de la lectura inicial en
,que ejecuta la Universidad Cesar Vallejo, Escuela

Certifico que he leido y comprendi
proyecto de investigacion docente
preescolares de cinco afios, Comas 2018"
Profesional de Educacién Inicial —Lima.

Autorizo la participaciéon de mi menor hijo/a en la referida investigacion, asi mismo,
autorizo al autor o autores de la referida investigacion a divulgar cualquier informacion
incluyendo los archivos virtuales y fisicos, en texto e imagenes, durante la fecha de

investigacion y posterior a ella.

Se me ha explicado la importancia y los alcances de la investigacion docente para
mejorar los procesos de la educacién inicial.

El investigador me ha informado, que en fecha posterior puede ser necesaria mi
participacién en el seguimiento de la investigacion o en nueva investigacion, para lo cual
también otorgo mi consentimiento.

He corpprendido las explicaciones que me han facilitado en lenguaje claro y sencillo y el
investigador me ha permitido realizar todas las observaciones y me ha aclarado todas
l?s gudas que le he planteado. También he comprendido que en cualquier momento y
sin dar ninguna explicacion, puedo revocar el consentimi

) iento
Comas, 31 de mayo del 2019 HERERe

M

Firma de la docente

No . y
mbre el autor de la Investigacion: CATHERINA ESTEANI ABURTO ALVA
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\ﬂﬂ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

FACULTAD DE EDUCACION E IDIOMAS
DE EDUCACION INICIAL

ESCUELA ACADEMICO PROFESIONAL

CONSENTIMIENTO INFORMADO

soy Beatviz elly Gwiroz AMono docente de la I.E.| Maria Mon;:;sog— Comas.
|dentificadocon DNI __ 35 {39¢ 72 ,acargodelaula __CREPYW/

Certifico que he leido y comprendidos a mi mayor capacidad I.a. informacion antenot s..o.bl;e;:
proyecto de investigacion docente “percepcion visual y habilidades de la lectur? inicia |
preescolares de cinco afios, Comas 2018”, que ejecutala Universidad Cesar Vallejo, Escuela

Profesional de Educacion Inicial —Lima.

Autorizo la participacién de mi menor hijo/a en la referida investigacién, asi mismo,
autorizo al autor o autores de la referida investigacion a divulgar cualquier informacién
incluyendo los archivos virtuales y fisicos, en texto e imagenes, durante la fecha de
investigacion y posterior a ella.

Se me ha explicado la importancia y los alcances de la investigacion docente para
mejorar los procesos de la educacién inicial.

El investigador me ha informado, que en fecha posterior puede ser necesaria mi
participacion en el seguimiento de la investigacion o en nueva investigacion, para lo cual
también otorgo mi consentimiento.

He comprendido las explicaciones que me han facilitado
investigador me ha permitido realizar todas las observa
las dudas que le he planteado. También he comprendid

sin dar ninguna explicacion, puedo revocar el consentim
Comas, 31 de mayo del 2019

BB

Firma de la docente

en lenguaje claro y sencillo y el
ciones y me ha aclarado todas
0 que en cualquier momento y
iento que ahora presto.

N .
ombre el autor de |a Investigacion: CATHERINA ESTEANI ABURTO ALVA
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