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RESUMEN

La presente investigacion tuvo por finalidad determinar el nivel de relacion que existe entre
la Psicomotricidad gruesa y el pensamiento matematico en estudiantes de 5 afios del nivel
inicial N° 001 de José Leonardo Ortiz. Tomando como referencia los fundamentos de la
teoria psicogenética del aprendizaje representada por la Teoria del desarrollo de Henry
Wallon, teoria del desarrollo segin Arnold Gessell,el enfoque de Watson , teoria cognitiva
de Jean Piaget, Polya Mason y Schoenfeld , Ajuriaguerra Esta investigacion es un estudio de
tipo descriptivo correlacional porque describe vinculaciones entre las variables
(psicomotricidad gruesa y pensamiento matematico), con un disefio no experimental
transaccional correlacional causal en sus dimensiones de la psicomotricidad gruesa de
coordinacion, lateralidad, equilibrio, esquema corporal, dimensiones del pensamiento
matematico como operacion de clasificacion, operacion por seriacion, observacion,
imaginacion, la intuicion, razonamiento logico .La muestra estuvo integrada por 25 nifias y
nifios de la institucion educativa inicial N° 001 de José Leonardo Ortiz. En la psicomotricidad
gruesa se utilizd6 como técnica la observacion y el instrumento utilizado fue la escala
valorativa. Se comprobd la hipétesis planteada; la psicomotricidad gruesa se relaciona
significativamente con el pensamiento matematico en estudiantes de la Institucion Educativa
Inicial N° 001 de José Leonardo Ortiz, pues el coeficiente de relacion de Pearson r=0.807es
Alta y directa. Los resultados obtenidos se presentan en tablas y figuras los cuales han sido

interpretados relacionando los objetivos propuestos.

Palabras clave: Psicomotricidad gruesa, pensamiento matematico, nivel inicial.
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ABSTRACT

The purpose of this research was to determine the level of relationship that exists between
gross psychomotor skills and mathematical thinking in 5-year-old students of the initial level
NO 001 of José Leonardo Ortiz. Taking as reference the foundations of the psychogenetic
theory of learning represented by Henry Wallon's Development Theory, development theory
according to Arnold Gessell, Watson's approach, cognitive theory of Jean Piaget, Polya
Mason and Schoenfeld, Ajuriaguerra This research is a study of a descriptive correlational
type because it describes links between the variables (gross psychomotricity and
mathematical thinking), with a causal non-experimental correlational transactional design in
its dimensions of gross psychomotricity of coordination, laterality, balance, body scheme,
dimensions of mathematical thought as an operation of classification, operation by seriation,
observation, imagination, intuition, logical reasoning. The sample consisted of 25 girls and
boys of the initial educational institution NO 001 of José Leonardo Ortiz. In gross
psychomotor skills, observation was used as a technique and the instrument used was the
observation guide. The hypothesis raised was verified; coarse motor skills are significantly
related to mathematical thinking in students of the Initial Educational Institution NO 001 of
José Leonardo Ortiz, since Pearson's ratio coefficient r = 0.807 is high and direct. The results
obtained are presented in tables and figures which have been interpreted relating the

proposed objectives.

Keywords: gross psychomotor skills, mathematical thinking, initial level



l. INTRODUCCION
Mc Dougall, (2007). El pensamiento matematico conlleva a reflexionar sobre los

descubrimientos de concepciones matematicos por los griegos, los problemas en el aula al
promover caracteristicas del razonamiento matematico. Durante la demonstracion, surgio la
necesidad de especificar aquellas caracteristicas del razonamiento matematico en las que esta
implicitamente de acuerdo, pero no se habia hecho explicito, y sobre la posibilidad de
promover un cambio en los procesos de razonamiento de los estudiantes en el aula de

matematica (Dudeney, Puzzles, Weekly Dispatch, 1902).

La matematica debe desarrollarse de manera divertida desde muytemprana edad, no
hacerlo de manera impositiva, es por ello que los juegos son una alternativa para desarrollar
de manera ludica la creatividad y generar la reflexion en los infantes, generar los procesos
cognitivos y resolver obstaculos, aun mas generar una cultura de estudio por la matematica.
(Ballester, 2002, p.14)

Watson (2005) los procesos de razonamiento involucrados en el pensamiento
matematico se caracterizan por: exploracion empirica, deduccion logica, busqueda de
varianza e invariancia, seleccion o disefio de representaciones, ejemplificacion, observacion
de casos extremos, conjeturas, busqueda de relaciones, verificacion, reificacion,
formalizacion, localizacion de isomorfismos, reflexion sobre las respuestas como materia
prima para futuras conjeturas, comparacion de argumentos de precision, validez, perspicacia,
eficiencia y poder. También se trata de reelaborar para encontrar errores en la precision
técnica y errores en los argumentos, y hacer un bucle activo para contraejemplos y
refutaciones. (Merino, 2017).La discusion promovida por Watson lleva a reflexionar, desde
una perspectiva global, sobre las caracteristicas del razonamiento matematico y sobre su
conexion con lo que sucede en el aula de matematicas. Si bien es posible que algunas de las
caracteristicas mencionadas por Watson se desarrollen en el aula, la atmosfera social en la
que se implementa cada una de ellas es completamente diferente de la involucrada al
desarrollar la disciplina. La postura adoptada por Zazkis, en reaccion al estudio de Watson
(2005), es que al reconocer las diferencias entre las condiciones bajo las cuales tiene lugar el
pensamiento matematico y las limitaciones para promoverlo en el aula de matematicas, el
preceptor de matematicas juega un papel clave para ampliar la interseccion entre la forma de

pensamiento de un matematico y la de un estudiante.



La educacion en la matematica demuestra una gran diversidad de estudios tedricos a
practicos tales como estudios sobre mejoras en el aula, pensamiento matemaético y
aprendiendo teorias. Algunos de estos educadores y los investigadores han explorado la
comprension, el aprendizaje y el uso de las matematicas como actividad personal, mientras
que otros se han centrado en estudiar entornos de aprendizaje y aprendizaje colaborativo.
Pensamiento matematico: andlisis, abstraccion y sintesis de los eventos a través de un punto
de vista matematico. (Schoenfeld, 1992). Los trabajos de Polya, Mason y Schoenfeld, entre
otros sobre aspectos de resolucion de problemas, no incluyen incubacién o iluminacion,
probablemente porque estas dos caracteristicas estan vinculadas a la solucion de un problema
durante un largo periodo de tiempo y etapa, que no suele ser el caso en el aula de matematicas
Sriraman, considerando aspectos como los sefialados por Hadamard, entrevisté a cinco
matematicos para analizar si la propuesta de Hadamard todavia era relevante. Adopté el
cuestionario en L’Enseignement Mathématique (citado en Sriraman amplidndolo con
algunas preguntas nuevas, y confirmé que las condiciones de imaginacion estan en el centro
de lo que es la creatividad en matematicas. Tambien destaca como la intuicion, la interaccion
social, el uso de la heuristica y la necesidad de la prueba deben incorporarse en el proceso de

creatividad matematica.

Camarena y Martinez (2015). En sus aportes ya el docente también tiende a
profesionalizarse o0 a seguir estudiando con la finalidad de brindar un mejor servicio a los
estudiantes, pero por parte del estado también hay programas que contribuye a la mejora de
la formacion de los docentes, como también se promueve becas son asignadas a través de
concursos de méritos a docentes de toda la nacion. En el proceso ensefianza aprendizaje de
los estudiantes de 5 afios del Nivel Inicial N* 001 de José Leonardo Ortiz, se presta atencion
a las dificultades en el desarrollo del pensamiento matematico, relacionado con: utiliza su
razonamiento utilizando los bloques 16gicos -Verbaliza el criterio que usa para construir una
serie -Realiza juegos con bloques ldgicos segun el color forma -Reproducir figuras con
blogues l6gicos -Selecciona la secuencia utilizando colores rojo-amarillo-azul -Identifica la
cantidad de objetos segun el color, ademas en la institucion educativa del nivel de inicial N°
001 de José Leonardo Ortiz, se observa en los estudiantes de 5 afios, la ausencia de un
adecuado desarrollo psicomotriz, esto se manifiesta en las limitaciones de las habilidades
motoras gruesa de algunos estudiantes, que al parecer afectan la coordinacién adecuada de

sus miembros inferiores para los ejercicios que propone la docente cuando desarrolla



sesiones de actividades motrices. Asimismo, se manifiestan en problemas de coordinacién

mano-0jo que en algunos nifios y nifias dificulta cosas como abotonarse una camisa.

Si bien la Institucién Educativa tiene una infraestructura adecuada para desarrollar el
aspecto pedagdgico, el espacio para desarrollar actividades no es el adecuado por ser
pequefio y no permiten desarrollar su psicomotricidad gruesa, como por ejemplo trazar
dibujos de tamafio grande, saltar sobre obstaculos, practicar juegos de equilibrio, actividades
de lateralidad, afectando de esta manera el desarrollo integral dando lugar a situaciones
inadecuadas. En la I.E.l. N° 001 de José Leonardo Ortiz, se indic6 que los profesores han
realizado actividades con relacion en areas curriculares del disefio curricular nacional en el
nivel inicial de Comunicacion, Ciencia y Ambiente, Matematica y Personal Social. Son las
areas importantes y las principales son las dos Ultimas areas curriculares propuestas en la
investigacion que estd permitiendo el potenciar el pensamiento matematico, no hay mucho
énfasis de sus actividades de psicomotricidad. Algunos nifios(as) de edad de 5 afios han
tenido dificultad en como saltar, correr, mantener equilibrio y ubicacion de su cuerpo con
relacion al espacio, se ha relacionado entre ellos y los juegos de su recreacion en cual se va
relacionando al poco manejo de su cuerpo y sus actividades. Los nifios y nifias son
dependientes y necesitan ayuda, el ministerio de educacion envia material educativo y
algunos docentes no lo estan usando correctamente, los docentes quieren que los nifios
jueguen a su manera Yy sin ninguna ensefianza, por ello el material no es utilizado con la
misma finalidad por el que fue enviado y no hay exigencia por los directores para su uso

correcto.

Esta problemética es evidente ya que los docentes al no realizar el uso correcto no
permiten que los nifios desarrollen sus capacidades y habilidades para desarrollar su
psicomotricidad y su desarrollo integral, al no resolver esta problematica los nifios no podran
desarrollarse en su vida diaria y al poder ubicar o desplazarse y otros aspectos relacionados
con la psicomotricidad gruesa. Para el desarrollo del presente estudio se tiene en cuenta los

siguientes trabajos previos.

Fernandez (2019), Aplicacion de un programa de juegos psicomotrices para
desarrollar la coordinacion motora gruesa en los nifios de 4 afios de la Institucion Educativa

Inicial N° 436 distrito de Catache provincia de Santa Cruz regién Cajamarca. El presente



trabajo académico se realiza en la Institucion Educativa Inicial N° 436 Distrito de Catache
Provincia de Santa Cruz, Region Cajamarca, del aula de 4 afios de edad, el objetivo general
Disefar y ejecutar un programa de juegos psicomotrices para desarrollar la coordinacion
motora gruesa en los nifios y nifias de 4 afios de edad de la Institucion Educativa Inicial N°
436 Distrito Catache, Provincia Santa Cruz, Region Cajamarca. Se aplico la metodologia de
la psicomotricidad asamblea, expresion motriz, relajacion, expresion grafico y cierre,
después de aplicar el programa de juegos educativos los resultados de la evaluacién fueron
En caminar; el logro del aprendizaje tiene un promedio que corresponde al 84%; En correr;
el logro del aprendizaje tiene un promedio que corresponde al 82%; En saltar; el logro del
aprendizaje tiene un promedio que corresponde al 86%; todo con respecto a una poblacién
de 14 nifios (100%).

Estrada (2018). En la investigacion realizado en Sullana 2017 con nifios de 3 afios de
edad. Concluye que: en su nivel de correlacion en un coeficiente de Pearson de 0.54 donde
se encontro una correlacion positiva y directa con una sig. Entre ambas variables de 0.05 que
es aceptable, de la misma manera se ha determinado que entre los logros que se alcanzado
de un equilibrio psicomotor grueso, también se analizé una media proporcional de 4,47 y la
investigacion que una desviacion de 0,87 se determind entre las variables necesitan

recomendar y mejorar para su aprendizaje.

Ojeda (2019) en el Caserio Progreso Medio, Distrito de Jayanca Provincia
Lambayeque Region Lambayeque en el afio. En este sentido y siguiendo la propuesta
tenemos que el problema de la investigacion ha quedado definido asi: Se observa en el
proceso docente educativo de los nifios y nifias de 3 afios de la Institucion Educativa Inicial
N° 341 Caserio Progreso Medio, Distrito de Jayanca provincia Lambayeque Regidn
Lambayeque en el afio 2014, problemas de psicomotricidad gruesa, esto se manifiesta en la
ausencia de las actividades de orientacidn, en la deficiencia del control y participacion con
otros procesos psicologicos, en la carencia de concentracion en el trabajo; lo que genera,
errores en las tareas escolares y ladicas , dificultad en organizar sus actividades y bajo
rendimiento académico.

Ortiz (2018). En la investigacion realizada en la 1.E. N° 003 Nuestra Sefiora del
Rosario, con nifios de 5 afos. Este estructurado en un plan de acciones que se denomina

procesos dindmicos en una mejora en su pensamiento matematico en los nifios de 5 afios, se



elaboré la investigacion desde que se hall6 una probleméatica por la inadecuada aplicacion e
los docentes hacia los alumnos las actividades para su desarrollo de procesos didécticos en
el area de matematica de la institucion educativa, ademas otra problematica es el no
monitoreo , acompafiamiento y evaluacion, se desconoce las estrategias de solucién en los

conflictos.

Cardenas (2015), en el estudio que se realizé en nifios de 5 afios de educacion inicial.
Donde se concluye que en su investigacion finalmente hay una suficiente variedad de
evidencias estadisticas afirmando que la psicomotricidad gruesa y su motivacion en una
relacion de manera positiva y significativa, con un desarrollo de atencién de los estudiantes
de 5 afios de edad en la institucion educativa del nivel inicial de UGEL 05 del distrito de San
Juan de Lurigancho en el afio 2015.

Espinola (2015). En su aplicacion del programa en los estudiantes de 5 afios de edad
en el nivel de inicial de la I.E.I. 2096 — Campo Alegre - Cajamarca — Region La Libertad -
2015. Indica ademas que se ha relacionado con sus procesos de orden, secuencias, cantidades
la forma de agrupar, el color y medicion entre otros. Mediante la cual la didactica del juego
se ha revisado en sus categorias cognitivas de un aprendizaje de matematicas segun Piaget,
Ausubel y Baroody. Este estudio es aplicativa, cuasi experimental con una poblacion de 22
nifios entre las edades de 3,4 y 5 afios, la muestra ademas son de 11 nifios, en donde se le
aplico el pre test y pos test, donde se obtuvo un regular resultado al inicio y con la aplicacion

de programa mejoro su pensamiento logico matematico.

Acosta (2018) esta investigacion se aplico a los nifios de 5 afios de edad un programa
de aprendo las matematicas jugando para estimular el pensamiento l6gico matematico. Estos
resultados han demostrado que laaplicacion del programa se obtuvo un nivel de significancia

de p <o (,000<,05) en la que se rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipotesis alternativa.

Ardila, Céceres y Martinez (2014) indicé que el estudio de incidencia de una
psicomotricidad global en un desarrollo de integridad de los nifios en el nivel preescolar.

Estuvo formulado por la siguiente pregunta ;Cémo incide la psicomotricidad en el desarrollo



integral del nifio en la edad escolar? Este fortalecimiento de la investigacion se hizo mediante
las teorias establecidas por diferentes autores que permiten evidenciar la importancia de este
estudio de procesos donde favor mucha la complementacion de proyecto en el aula, se aplico
con estrategias pedagdgicas que se adecuen en los nifios su nivel de conocimiento y dominio.

Ruiton y Tamayo, (2015) en su estudio de investigacion para la mejora de su
motricidad gruesa, afirma que el 25% de las nifias(os) han obtenido el nivel bajo en cuanto
a su desarrollo de motricidad gruesa, después de saber los resultados se ha utilizado la
estrategias didactica durante 15 sesiones de aprendizaje. Se finalizé con la aplicacion de pos
test, en la cual se mejord por la aplicacion del programa y los juegos ludicos que se baso en
un enfoque colaborativo y concreto la investigacion con la tabulacion de resultados en el

sistema del programa SPSS version 24.0

Silvestre (2015) en su tesis de motricidad en nifios (as) de 3 y 4 afios de la I.E.N557
Huancavelica. Se afirmd que —el nivel de desarrollo de psicomotricidad es un nivel de
normalidad de 73,9% en los nifios y nifias evaluados y solo el 26.1% es un riesgo y que no

se hallaron un retraso de desarrollo psicomotriz.

Teorias relacionadas al tema. Psicomotricidad gruesa. Teoria del desarrollo (1969)
Piaget indica que la motricidad manifiesta multiples etapas de un desarrollo en funciones
cognitivas. De la misma manera indica que su pensamiento esta proveniente de acciones,
dando interés primordialmente en nifios que indican el acceso a sus conocimientos en cuanto

a movimientos infantiles en su area cognitiva.

Teoria del desarrollo normal segin Arnold Gessell (1925).Sus ideas sobre el
desarrollo normal de los nifios quedaron plasmadas en su Teoria Madurativa del Desarrollo
Infantil, introducida por primera vez en 1925. “Su intencion era crear un modelo sobre la
forma y la velocidad en la que los nifios maduran, asi como una lista de los estadios que van
atravesando en el proceso” (Posada et al., 2005, p. 41).

Teoria de desarrollo motriz infantil: Gonzales y Montes, (2010) se deduce desde una

vision global de las personas, en este caso de los nifios, que la psicomotricidad integra las



interacciones cognitivas, emocionales y sensorio motrices que lo expresa en un determinado

contexto. (p.14)

Dimensiones de la psicomotricidad Gruesa .A decir de Fassari, (2010) los aspectos a

considerar de la categoria psicomotricidad gruesa, son: coordinacion, lateralidad y equilibrio
(p.72).

Coordinacién, una coordinacion motriz es uno de los elementos cuantitativos enque
se depende del grado de un desarrollo del sistema nervioso central, controla los movimientos
y los estimulos y a la ves de las experiencias de aprendizaje motor que hayan pasado en

etapas anteriores

Lateralidad, es un término que predomina en el sistema nervioso central que se
relaciona con las partes del cuerpo en ellas derecha, izquierda, es de predominio funcional

sobre el cuerpo.

Equilibrio, en todas sus actividades fisico-deportistas en su equilibrio que se
desempefia un rol importante en el control corporal. A la vez el equilibrio es la base
primordial para una coordinacién dinamica general en actividades de sus miembros

superiores e inferiores. (Contreras, 2008, p. 46)

Pensamiento matematico. Milicic y Schmidt (2002) se indica que es el conjunto de
procesos de desarrollo por el nifio(a) y esta caracterizado por diferentes actividades de
clasificacion, series, tanto de representacion espacial y temporal. Papalia y Wendkos (1992),
es un desarrollo de pensamiento a través de avances y cambios que estan ocurriendo en la
estructura del pensamiento del nifio(a) utilizando operaciones mentales internas para su
desarrollo y resolucion de problemas situadas en el aula y su vida cotidiana. Para algunos
matematicos, las matematicas significan matematicas puras y es derivado de la mente
humana; mientras que para otros, las matematicas son el descubrimiento de los patrones de
la naturaleza (Dreyfus y Eisenberg, 1996; Hardy, 1967; King, 1992; Sertoz, 1996).

Hardy (1940) afirma que "hay una clara distincion entre dos tipos de matematica “(p.
61) y toma la geometria como ejemplo. El describe geometria como "un modelo, un patrén

de ideas, un mapa o una imagen, un parcial e imperfecto copia “(p. 64) de objetos reales del



mundo fisico. Segun él, "un matematico... esta trabajando con su propia realidad matematica
"(p. 69) y" la funcién de un matematico es hacer algo, probar nuevos teoremas, agregar a las
matematicas” (p. 1), porque ¢l cree que este es el mundo real del matematico. Que es una
actividad mental, que esté aislada del mundo real y tiene su propio mundo, y este mundo es
una copia estructurada del mundo real. Un enfoque similar establece que: "las matematicas
son la ciencia de los patrones y las actividades matematicas relevantes -buscando percibir la
estructura, ver conexiones, capturar patrones simbdlicamente, conjeturando y probando, y

abstrayendo y generalizando —todos son valorados”(Schoenfeld, 1994, p. 68).

Como se ve en la literatura, la percepcion que las personas tienen de las matematicas
afecta su comprension del pensamiento matematico. Por ejemplo, Schoenfeld (1992) articula
que las matematicas son una actividad realizada en la mente humana mediante el uso de la
abstraccion, la representacion simbdlica y la manipulacion simbolica, que él describe como
las herramientas de las matematicas. Segun su perspectiva, el pensamiento matematico
consiste en tener "un punto de vista matematico: valorar los procesos de matematizacion y
abstraccion™ (p. 335). Sus descripciones de “pensadores flexibles con un amplio repertorio
de técnicas y perspectivas para tratar problemas y situaciones novedosas” (p. 335) para
buenos matematicos y estudiantes talentosos de matematicas sugieren que también valora
las matematicas aplicadas. Aunque Schoenfeld proporciona algunas conexiones con las
matematicas aplicadas en términos del uso de las matematicas para descubrir y comprender
el mundo, sus sugerencias para las implicaciones pedagdgicas de las matematicas recuerdan
el enfoque platonico en un sentido descrito por Kaput (1979): "El platonismo... [se refleja]

en... ser el universo rigido, atemporal y formal de conocimiento ideal” (p. 289).

En contraste con describir el pensamiento matematico como un arte de simbolizacion
y un proceso de manipulacion de simbolos, algunos estudiosos postulan el pensamiento
matematico como un medio para explorar y comprender el mundo (King, 1992; Sertoz,
1996). Para algunas investigadores, las matematicas son una herramienta para comprender
el mundo y la naturaleza (King, 1992). Con respecto a la relacion entre las matematicas
Romberg y Kaput (1999) describe las matematicas como "un objeto de comprension y un
medio de comprension "(p. 6). Es decir, las matematicas pueden considerarse como un objeto
de comprensidn que sirve para extender los limites cognitivos del ser humano y como un

medio de comprension que sirve para descubrir el mundo que nos rodea al matematizarlo.



La matematizacion significa expresar ideas de manera mas formal y "actividades
como Experimentar, conjeturar, organizar, generalizar y formalizar son ejemplos de los tipos

de matematizacion” (Zandieh, Nunley y Larsen, 2004, p. 199).

Byers (2007) se niega a considerar las matematicas como el descubrimiento de
patrones que se encuentran en la naturaleza o la invencion de nuevos teoremas, que se crean
en la mente humana, al afirmar que no entran en conflicto entre si. Mas bien, argumenta que
las matematicas podrian ser un descubrimiento o una invencion dependiendo de la propia
perspectiva de las personas: la invencion representa la libertad que existe en la actividad
matematica, la libertad de ir mas alla de cualquier punto de vista anterior, cualquier teoria
anterior. La invencién enfatiza que las matematicas se crean; llega a existir; evoluciona; Es

dinamico. Evoca el proceso de las matematicas

El descubrimiento evoca la sensacion de que hay un aspecto estatico e inmutable de
las matematicas. Enfatiza la dimension objetiva de las matematicas. (p. 361). Por lo tanto,
aceptar una dualidad de las matematicas pone al pensamiento matematico como un proceso
de matematizacion, en el centro de la educacion matematica. Ademas, un cambio cualitativo
en la percepcién de lo que son las matematicas y el establecimiento del pensamiento
matematico como meta puede llevar a las matematicas a ser una ciencia mas creativa y activa
y a progresar mas. Sin embargo, habiendo establecido el pensamiento matematico como un

objetivo, necesitamos una comprension del pensamiento matematico.

El pensamiento matematico es un término amplio que contiene muchas perspectivas
y significados. Cada investigador que se ocupa de la educacién matematica tiene su propia
perspectiva sobre este tema. La mayoria de los investigadores, matematicos y educadores
matematicos, definen el pensamiento matematico como un proceso que contiene al menos
una de las actividades relacionadas con las matematicas, como razonamiento, abstraccion,
conjetura, representacion y cambio entre diferentes representaciones, visualizacion,
deduccidn, induccidn, analisis, sintesis, conexion, generalizacion y prueba (Carroll, 1996;
Harel, Selden y Selden, 2006; Mason , Burton y Stacey, 1982; Romberg y Kaput, 1999;
Schoenfeld,1992; Tall, 1991).



Romberg y Kaput (1999) articulan el proceso de hacer matematicas en entornos mas
significativos: las actividades curriculares que reflejan esta perspectiva son aquellas que
involucran a los estudiantes en la resolucién de problemas y que alientan la matematizacion.
Dichas tareas incluyen situaciones que estan sujetas a medicién y cuantificacion, que
incorporan cambios y variaciones cuantificables, que involucran incertidumbre especifica,
que involucran nuestro lugar en el espacio y la caracteristica espacial del mundo que
habitamos y construimos, y que involucran algoritmos simbdlicos y mas estructuras
abstractas. Ademas, fomentan el uso de lenguajes matematicos para expresar, comunicar,

razonar, computar, abstraer, generalizar y formalizar.

Estos sistemas de signos y simbolos extienden los poderes limitados de la mente humana en
muchas direcciones, y hacen posible un crecimiento cultural a largo plazo (entre
generaciones) del tema. Finalmente, tales situaciones incorporan formas sistematicas de
razonamiento y argumento para ayudar a establecer la certeza, generalidad, consistencia y
confiabilidad de las afirmaciones matematicas del individuo. (p. 6) Como una persona mas

platonica (basada en su propia identificacion).

Tall (2008) describe este enfoque constructivista usando las propias palabras de
Kaput (1979): "constructivismo... [es]... ser el universo organico, fluido y procesal del
conocimiento humano™ (p. 289). En su articulo teorico, Leron (2004) pregunta ":Es el
pensamiento matematico una extension natural del sentido comudn, o es un tipo de
pensamiento completamente diferente?" Y argumenta que "las respuestas a esta pregunta

claramente tienen importantes implicaciones educativas™ (p.218).

Basado en su analisis de investigaciones recientes, indica que las matematicas
informales son una extension del sentido comun y esta siendo procesada por el mismo
mecanismo cognitivo que lenguaje natural. En contraste, las matematicas formales, incluida
la abstraccion, formal El lenguaje, y la deduccidn, es un tipo diferente de pensamiento y, por

lo tanto, necesita especial educacion.
Tall (2008) enfatiza esta discrepancia entre su enfoque y el de Kaput en un estudio

de reflexién: comenzar con graficos lineales por partes, con sus esquinas y derivados planos

por partes, o graficos localmente rectos que incorporan nociones a largo plazo se reunieron
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en calculo mas avanzado. Tuvimos diferencias en nuestro enfoque del simbolismo también,
con mi trabajo sobre teoria de preceptos con Eddie Gray (Gray y Tall 1991) que buscan un
enfoque flexible para las operaciones numéricas como proceso Yy concepto, mientras que los
comentaristas estadounidenses en general prefirieron un tipo mas amplio de "flexibilidad"

con el uso de representacion multienlace. (p. 191)

Mejorando el pensamiento matematico. Se acepta que se debe dar méas énfasis al
pensamiento matematico en educacion matematica (Krulik y Rudnick, 1999) porque el
pensamiento matematico tiene una valor y poder no solo en términos de fines intra
matematicos (Goldenberg, 2003), pero también para disciplinas extra matematicas
(Goldenberg, 2003). Mas especificamente, centrarse en el pensamiento matematico en las
escuelas proporciona un mejor aprendizaje de las matematicas contenido, asi como, una
confianza en formas sistematicas y maltiples de pensamiento y habilidades de razonamiento
(Steen, 1999).

Watson y Geest (2005) coinciden en que es dificil encontrar una definicion funcional
de pensamiento matematico y prefiero centrarse en la mejora. Colaborando con el maestros
en su proyecto, crean criterios para mejorar el pensamiento matematico, como ser mas activo
en clase, estar mas dispuesto a compartir ideas con otros, y mostrando mas interés
matematico. Construyen una lista de actividades para describir como los participantes en su
estudio piensan matematicamente. Algunas de estas actividades son "elegir técnicas
apropiadas, generando investigacion propia, describiendo conexiones con conocimiento, dar
razones, encontrar similitudes o diferencias subyacentes, trabajar en tareas extendidas en el
tiempo, generalizando la estructura a partir de diagramas o ejemplos, creando y compartir
sus propios métodos, hacer comparaciones, cambiar de opinion, plantear sus propias

preguntas, iniciando sus propias matematicas”(p. 223).

Su resultado indica que los maestros deben seguir acciones basadas en principios: El
resultado mas significativo es el hallazgo de que estos maestros que eran libres de innovar
por si mismos fueron capaces de mejorar el logro, el compromiso y pensamiento matematico
de estudiantes de bajo rendimiento a través de la accion que surge de sus propios principios
compartidos en préactica, experimento, discusién y apoyo evaluacion. Sus acciones no se

derivaron de un conjunto particular de estrategias, mas bien desde la creacion y adopcion de
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estrategias siguid los objetivos de accidn previstos basados en principios. Es especialmente
significativo que estos maestros pudieron hacer esto dentro de una estructura compleja de
planes de estudio impuestos, esquemas y recomendaciones tipos de lecciones que adaptaron
o resistieron en diferentes grados. (p. 230)

En un estudio similar, Fiori, Boaler, Cleare, DiBrienza y Sengupta (2004) se centran
en interaccion estudiantil afirman que "escuchar a los estudiantes hablar sobre matematicas
revela aspectos de su comprension y disposicion hacia las matematicas que el trabajo escrito
solo no revela” (p. 491).La representacion en medios de aprendizaje dinamico,
representaciones simbodlicas y numéricas a lo largo con representacion visual estan
disponibles para los estudiantes, por lo tanto, pueden usar visual dindmico representacion
mientras explora el problema. Pueden manipular lo matematico objetos que crearon para

desarrollar varios casos de problemas y conjeturar sobre comportamiento de estos objetos.

Greenes y Findell (1999) describen la representacion como una muestra de relaciones
matematicas de forma pictorica, grafica o simbdlica. Segun los autores, los estudiantes
pueden beneficiarse de la representacion al interpretar y manipular objetos matematicos. o
relaciones, haciendo coincidir diferentes representaciones del mismo objeto matematico o
relacion, creando multiples representaciones del mismo objeto o relacion, y al reconocer
cdmo un cambio en una representacion afecta un cambio en una diferente representacion del
mismo objeto o relacion, representacion vinculada en el sentido descrito por Kaput (1992).
El enfoque de representacion de Greenes y Findell (1999) parece incluir el cambio entre

diferentes representaciones, asi como la representacion si mismo.

Hahkidniemi (2004) investigd cémo los estudiantes comienzan a imaginarse
representaciones y cOmo conectan estas representaciones En su experimento de ensefianza,
introdujo derivada a los estudiantes por usando diferentes representaciones y permitales
explorar el concepto derivado. La representacion perceptiva de la tangente generalmente
estaba conectada a lo simbdlico proceso de determinacion de la pendiente de la tangente. En
cambio, fue dificil Comprender el limite del cociente de diferencia utilizando otras
representaciones, aunque todos los estudiantes tenian algin tipo de representacion
perceptiva que podria ser utilizado para esto. Al parecer, los estudiantes necesitarian alguna

orientacién individual en este proceso de adquisicion. (p. 80).Abstraccion, Hershkowitz,
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Schwarz y Dreyfus (2001) definen la abstraccion como un proceso en el que los estudiantes
"reorganizan verticalmente las matematicas previamente construidas en una nueva estructura
matematica (p. 202). Lo que quieren decir es que los estudiantes usan los resultados de sus
procesos previos de abstraccion para hacer conexiones y desarrollar una nueva e hipotesis
verticales o generalizacién. Segun esta definicion, dos aspectos importantes de surge la
abstraccion: la abstraccion puede ocurrir en cualquier nivel de actividad matematica y La
abstraccion exige un alto trabajo cognitivo-mental Descripcion operativa para el macro

desarrollo de la abstraccion.

Ellos postulan que "La génesis de una abstraccion” se desarrolla a través de tres
etapas: "(a) la necesidad de una nueva estructura, (b) la construccion de la nueva entidad
abstracta, y (c) la etapa de consolidacion de la entidad abstracta "(p. 122).Razonamiento, el
razonamiento como término de conjuncion que afecta a muchos matematicos pensar tiposy
considerar el razonamiento como un proceso para analizar el problema, para buscar un
solucion a través de razonamiento inductivo o deductivo, para desarrollar conjeturas, y para

probar estas conjeturas.

Stiff (1999) afirma que "los planes de estudio y la instruccién que involucrar a los
estudiantes en la exploracion, investigacion, representacion, conjetura, explicacion y
justificar las matematicas promueve el desarrollo de las habilidades de razonamiento de los
estudiantes "(p. 7).El tipo de analisis, que describid, parece un analisis profundo méas que el
analisis superficial porque continua que: EIl razonamiento analitico es causa y consecuencia
de otra cualidad util: compromiso decidido Cuando los nifios tienen una razon especifica
para querer aprender sobre un tema, es mas probable que analicen el material para que
realmente lo entiendan. En este sentido, el razonamiento analitico es consecuencia de un

propdsito compromiso. (p. 299)

Stathacopoulou, Magoulas, Grigoriadou y Samarakou (2005) usan el término
profundo enfoque para el aprendizaje en este caso y describa sus caracteristicas como
"intencion de entender interaccion vigorosa con el contenido, relacionando nuevas ideas con
el conocimiento previo, relacionando conceptos a la experiencia cotidiana, relacionando
evidencia con conclusiones, y examinando el logica del argumento” (p. 291). Del mismo

modo, describen lo que llamo analisis superficial. Ortiz (2018) Con esto nos da entender que
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una palabra y paralelo a eso se refleja una imagen, un sonido; es decir estos tres elementos
se encuentra en el desarrollo de la formacién del pensamiento objetivo simbélico, ademas,
hace referencia en su trabajo de investigacion no todos desarrollan el pensamiento dialégico
o0 de analisis en el proceso investigacion y en los conceptos légicos va construyendo de a
poco. La formacion del pensamiento légico-concreto. De la misma manera, Sanchez, C.
(2007). citado en Tarazona (2017) manifiesta que durante el desarrollo de los infantes
produce cambios decisivos en su pensamiento: es decir hay caracteristicas que queda para
siempre o alojado en el sub consciente, de esta manera los nifios son capaz de realizar

operaciones concretas, puede formar con los objetos concretos, tanto clases como relaciones.

De la misma manera; Lahora, C. (1996) citado en Lujan (2015) considera
dimensiones importantes en donde el nifio logro a desarrollar, asi como. Todas estas
referencias y teorias nos llevan a siguiente formulacion del problema: ;Cual es el nivel de
relacion que existe entre la psicomotricidad gruesa y el pensamiento matematico en
estudiantes de 5 afios del nivel inicial NO 001 de José Leonardo Ortiz? EL presente trabajo
de investigacion, se justifica, tedricamente porque en la Institucion Educativa Inicial la
Psicomotricidad gruesa y el pensamiento matematico en estudiantes de 5 afos del nivel
inicial N° 001 de José Leonardo Ortiz no se aplican evaluaciones periodicas para identificar
el nivel de desarrollo de la psicomotricidad gruesa de los estudiantes, entonces hay
desconocimiento de su desarrollo, retardo o avance. El estudio proporcionara dicha
informacion. Asimismo, porque pretendemos conocer el nivel de pensamiento matematico
y Psicomotricidad gruesa. Asi mismo en la practica, la presente tesis se justifica, porque los
resultados que hallan, seran importantes para la toma de decisiones de la docente a fin de
trabajar en las areas especificas de la psicomotricidad gruesa y el nivel de pensamiento
matematico en estudiantes de inicial. Por tal motivo, es necesario conocer, describir las
variables pensamiento matematico y la psicomotricidad gruesa de los estudiantes de 5 afios,
elmismo que servira como antecedente para una futura investigacion. Asimismo, se plantea
el presente estudio para que a partir de las conclusiones que se desprendan la comunidad
educativa conocera el nivel del nivel de desarrollo de la psicomotricidad gruesa y como éste
se relaciona con el pensamiento matematico de los estudiantes para asi tomar medidas

correctivas para favorecer del desarrollo intelectual de las unidades de analisis.
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Los objetivos de la investigacion son.
Determinar el nivel de relacion que existe entre la Psicomotricidad gruesa y el pensamiento
matematico en estudiantes de 5 afios del nivel inicial N° 001 de José Leonardo Ortiz.
Obijetivos especificos.
a) Evaluar el nivel de Psicomotricidad gruesa en estudiantes de 5 afios del nivel inicial N°
001 de José Leonardo Ortiz.
b) Identificar el nivel de pensamiento matematico en estudiantes de 5 afios del nivel inicial
N° 001 de José Leonardo Ortiz.
c) Relacionar las dimensiones de la Psicomotricidad gruesa con el pensamiento matematico

en estudiantes de 5 afios del nivel inicial N° 001 de José Leonardo Ortiz.

Hipotesis

HA. Existe relacion significativa entre la Psicomotricidad gruesa y el pensamiento
matematico en estudiantes de 5 afios del nivel inicial N° 001 de José Leonardo Ortiz

HN. No existe relacion significativa entre la psicomotricidad gruesa y el pensamiento

matematico en estudiantes de 5 afos del nivel inicial N° 001 de José Leonardo Ortiz.

15



Il. METODO
2.1. Tipo y disefio de la investigacion.

La investigacion presenta un enfoque cuantitativo. Segin los investigadores
Hernandez, Fernandez, y Baptista (2014), la investigacion cuantitativa se basa en la
formulacion de pruebas estadisticas para responder a los objetivos e hipétesis planteada
(p.4).

El estudio pertenece al orden no experimental correlacional ya que se someten a un analisis
sin alterar las variables de estudio. (Herndndez 2014, p.126). El disefio se resume en el
siguiente gréfico:

M: Muestra

V1: Variablel. Psicomotricidad gruesa

V2: Variable 2.Pensamiento matematico

r: Coeficiente de correlacion

7
M\ V2

L

2.2. Operacionalizacién de variables

Variable 1: Psicomotricidad gruesa. Se encuentra en multiples etapas del desarrollo
de las funciones cognitivas. De la misma manera indica que su pensamiento esta
proveniente de acciones, dando interés primordialmente en nifios que indican el
acceso a sus conocimientos a traves de sus movimientos infantiles y su area

cognitiva. (Comellasi, F. y Perpinyai, 2006, p. 53)

Variable 2: Pensamiento matematico. Se indica que es el conjunto de procesos de
desarrollo representados por el nifio(a) y esta caracterizado por diferentes
actividades de clasificacidn, seriacion, representacion espacial y temporal. (Milicic
y Schmidt, 2002)
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2.2.1. Operacionalizacion de variables

0jo

Hace una foto
Mira la base de una botella de plastico

Preferencia lateral del

pie

Da una patada a un bal6n

Eleva una pierna sobre una silla

Gira sobre un pie

Saca un balén de algun rincén o debajo de

una silla

Preferencia lateral del

Escucha a traveés de la pared

Variables Dimensiones | Indicadores items Escala de | Categorias Instrumento
medicion
. . L ., Dispersa juguetes en determinados lugares .
Psicomotricidad | Coordinacion | Coordinacion general Se pone en posici6n de pata coja Ordinal
Se pone en posicion cuadripeda
Gruesa Salta con los pies juntos En proceso
L, Dibuja un circulo en un papel
Coordinacion Dibuja un triangulo Logro
Viso motora previsto
L ) Enhebra una aguja )
Coordinacion - oculo | construye una torre de 8 6 més cubos L Ficha  de
manual ogro Ob »
_ . Lanza una pelota destacado servacion
Lateralidad | Preferencia lateral 1a | jtijiza las tijeras
mano. Escribe o dibuja
Coge un vaso
Hace girar la manija de la puerta
) Mira a través de un papel .
Preferencia lateral del P Ordinal
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oido

Escucha una cancién con un solo auricular

Equilibrio

Mantiene adecuada
posicion de las distintas

formas del cuerpo

Mantiene el equilibrio sobre un pie Recorre

5 metros en linea recta por las huellas.

Camina sobre un circulo sin salirse de la
linea Se mantiene sobre las puntas de los

pies.

Se desplaza correctamente empleando un

cuaderno sobre la cabeza

Esquema

Corporal

Reconstruccion de una

figura del cuerpo humano

Reconstruye una figura humana a partir de

piezas conocidas.

Fuente: Adaptado por el autora. Disefio adaptado al desarrollo de nifios y nifia.
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Variable Dimensiones Indicadores items Escala de | Categorias Instrumento
medicién
Pensamiento Operacion de Juntar por semejanzas. Agrupa objetos segun su tamafio Ordinal En proceso
matematico clasificacion Separar por diferencias. | Ordena nimeros de manera ascendente y Logro
y . ) descendente previsto
Operacion por Identificar y seleccionar
seriacién por color y forma. Clasifica o agrupa objetos Logro
, - destacado
Agrupa de manera Relaciona mayor o menor “que
ascendente y descendente. . L. .
Resuelve operaciones basica Ficha de

La observacion,
La imaginacion,

La intuicion
Razonamiento

l6gico

Ordena de mayor a menor

Establece relaciones entre
los elementos. Realiza
seriacion  creciente y
decreciente.

Sefiala cantidades y nimero

Cuenta del uno al diez

Infiere de las cantidades

Expresa e interpreta nociones matematicas

Escribe cantidades en su cuaderno

Observacion

Fuente: Adaptado de carrera (2015).

19




2.3. Poblacion, muestra y muestreo

De acuerdo a Herndndez, Ferndndez y Baptista (2014) la poblacién censal es
cuando el total de la poblacion forma parte de la muestra, el cual se obtiene mediante un
muestreo no probabilistico, a conveniencia de la investigadora; durante el proceso de la
investigacion la poblacion censal estard conformada por conformada por 25 estudiantes de
la I.E N° 001 de José Leonardo Ortiz.

2.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Herndndez, Fernandez y Baptista (2014) recopilacion de la informacion de una
muestra de estudio en la que se realizo puede ser fisico o digital guardando relacion con la
investigacion y los objetivos que se requieren alcanzar. Se aplico una Escala Valorativa sobre
el desarrollo de la Psicomotricidad gruesa y el pensamiento matematico. Mediante el método
estadistico de correlacion de Pearson, se utilizara un programa de estadistico SPSS, para la
realizacion de base de datos, para ello se utilizara la estadistica descriptiva, e inferencial para
medir las frecuencias de las dimensiones. En relacion a la validez, se refiere al grado en que

un instrumento de medicidn realmente mide la variable o variables de estudio.

2.5. Procedimiento
a) Se identifico elproblema aplicando una guia de observacion de psicomotricidad
gruesa y pensamiento matematico
b) Se buscaron las teorias sustantivas que ayuden diagnosticar el problema
€) Se busco atres expertos en el tema para la validacion del instrumento de

psicomotricidad gruesa y pensamiento matematico.

2.6. Métodos de analisis de datos.

Los datos se procesaran utilizando el método estadistico de correlacion de Pearson
a través de un programa estadistico SPSS, para la realizacion de base de datos, para ello se
utilizara la estadistica descriptiva, e inferencial para medir las frecuencias de las
dimensiones, la comprobacion de las hipotesis, del mismo modo se utilizara el Excel para

ayudar a la elaboracién de los baremos y poder precisar los resultados obtenidos con la
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encuesta, los gréaficos se elaboraron con el criterio que es conveniente para la presentacion

de las mismas segin normas APA, se realizar las interpretaciones de cada resultado

2.7. Aspectos éticos.

En mi calidad de investigador me comprometo a resguardar la autenticidad de los
resultados, la confiabilidad de los datos facilitados por la Entidad publica, asi como también
la identidad, apreciaciones y respuestas de las personas que participan en el estudio. La
investigacion se lleva a cabo tomando como pilares los valores éticos como son la libertad
de elegir y decidir nuestro camino lo que nos conlleva a asumir con responsabilidad las
consecuencias y/o aciertos de las mismas; la justicia que es otorgar a cada quien lo que le
pertenece o corresponde por derecho, siendo asi que no se podrd minimizar ni ocultar los
actuados y percepciones que se tengan por cada variable sea ello favorable o no; la
responsabilidad es el acto de asumir las obligaciones y/o consecuencias contraidas por
nuestro actuar, por ello como investigador asumo con toda responsabilidad algun
inconveniente al mantener en absoluta reserva la participacion de las personas involucradas
en esta investigacion asi como cualquier otro impase que pueda generar la elaboracion de la

tesis de mi autoria.
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RESULTADOS

En este capitulo se presentan los resultados obtenidos de la aplicacién de la escala
valorativa de psicomotricidad gruesa y pensamiento matematico segun las dimensiones, las
cuales se categorizaron como: En proceso, logro previsto, logro destacado. También
mediante tablas estadisticas, que a continuacion se detallan con sus respectivos analisis e
interpretacion en el siguiente orden:

OBJETIVO N° 1
Tabla 1

Dimensién Coordinacion

coordinacion f %

En proceso 9 36.00

Logro previsto 13 52.00

Logro destacado 3 12.00

Total 25 100.00
60.00 - 52.00
50.00 -~

3
40.00 7 En proceso
30.00 _/_ Logro previsto
1 1
20.00 / Logro destacado
10.00 A
0.00 T T T
En proceso Logro Logro
previsto destacado

Fuente: Elaboracion propia

Figura 1: De acuerdo a los resultados obtenidos para determinar la dimension coordinacién
de la variable psicomotricidad gruesa, segun la guia aplicada al estudiante, se determind lo
siguiente: En la categoria En proceso, se encontraron a 09 personas con un porcentaje de
36.00% que manifiesta que tienen una baja dimension. En la categoria Logro previsto, se
encontraron 13 personas con un porcentaje de 52.00% que manifiesta que tienen una regular.
En la categoria Logro destacado, se encontrd a 3 personas con un porcentaje de 12.00% que

manifiesta que tienen una alta dimensién.
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Tabla 2
Dimensién lateralidad

Lateralidad f %

En proceso 7 28.00
Logro previsto 13 52.00
Logro destacado 5 20.00
Total 25 100.00

Fuente: Elaboracion propia

Interpretacion: De acuerdo a los resultados obtenidos para determinar la dimensién
lateralidad de la variable psicomotricidad gruesa, segun la guia aplicada al estudiante, se
determino lo siguiente: En la categoria En proceso, se encontraron a 07 personas con un
porcentaje de 28% que manifiesta que tienen una baja dimension. En la categoria Logro
previsto, se encontraron 13 personas con un porcentaje de 52% que manifiesta que tienen
una regular. En la categoria Logro destacado, se encontrd a 5 personas con un porcentaje de

20% que manifiesta que tienen una alta dimension.

Tabla 3

Dimensién equilibrio
Equilibrio F %
En proceso 9 38.00
Logro previsto 10 49.00
Logro destacado 6 13.00
Total 25 100.00

Fuente: Elaboracion propia

Interpretacion: De acuerdo a los resultados obtenidos para determinar ladimension equilibrio
de la variable psicomotricidad gruesa, segun la guia aplicada al estudiante, se determind lo
siguiente: En la categoria En proceso, se encontraron a 09 personas con un porcentaje de
38% que manifiesta que tienen una baja dimension. En la categoria Logro previsto, se
encontraron 10 personas con un porcentaje de 49% que manifiesta que tienen una regular.
En la categoria Logro destacado, se encontré a 6 personas con un porcentajede 13% que

manifiesta que tienen una alta dimensién.
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Tabla 4

Dimension esquema corporal

Esquema corporal f %

En proceso 9 36.00
Logro previsto 13 52.00
Logro destacado 3 12.00
Total 25 100.00

Fuente: Elaboracion propia

Interpretacion: De acuerdo a los resultados obtenidos para determinar la dimension esquema
corporal de la variable psicomotricidad gruesa, segin la guia aplicada al estudiante, se
determino lo siguiente: En la categoria En proceso, se encontraron a 09 personas con un
porcentaje de 36% que manifiesta que tienen una baja dimension. En la categoria Logro
previsto, se encontraron 13 personas con un porcentaje de 52% que manifiesta que tienen
una regular. En la categoria Logro destacado, se encontr6 a 3 personas con un porcentaje de
12% que manifiesta que tienen una alta dimension.

Tabla 5

Nivel de la variable psicomotricidad gruesa

Nivel de la variable f %

En proceso 7 28.00
Logro previsto 13 52.00
Logro destacado 5 20.00
Total 25 100.00

Fuente: Elaboracion propia

Interpretacion: De acuerdo a los resultados obtenidos para determinar nivel de la variable
psicomotricidad gruesa, segun la guia aplicada al estudiante, se determiné lo siguiente: En la
categoria En proceso, se encontraron a 07 personas con un porcentaje de 28% que manifiesta
que tienen una baja dimension. En la categoria Logro previsto, se encontraron 13 personas
con un porcentaje de 52% que manifiesta que tienen una regular. En la categoria Logro
destacado, se encontr6 a 5 personas con un porcentaje de 20% que manifiesta que tienen una

alta dimension.
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OBJETIVO N° 2
Tabla 6

Dimension operacion de clasificacion

Operacion de

clasificacion f %

En proceso 9 38.00
Logro previsto 10 49.00
Logro destacado 6 13.00
Total 25 100.00

Fuente: Elaboracion propia

Interpretacion: De acuerdo a los resultados obtenidos para determinar la dimension operacion
de clasificacion de la variable pensamiento matematico, segun la guia aplicada al estudiante,
se determind lo siguiente: En la categoria En proceso, se encontraron a 09 personas con un
porcentaje de 38% que manifiesta que tienen una baja dimension. En la categoria Logro
previsto, se encontraron 10 personas con un porcentaje de 49% que manifiesta que tienen
una regular. En la categoria Logro destacado, se encontrd a 6 personas con un porcentaje de
13% que manifiesta que tienen una alta dimension.

Tabla 7

Dimensidn operacién por seriacion

Seriacion f %

En proceso 9 38.00
Logro previsto 13 56.00
Logro destacado 3 6.00
Total 25 100.00

Fuente: Elaboracion propia

Interpretacion: De acuerdo a los resultados obtenidos para determinar la dimension
operacién por seriacion de la variable pensamiento matematico, segin la guia aplicada al
estudiante, se determind lo siguiente: En la categoria En proceso, se encontraron a 09
personas con un porcentaje de 38% que manifiesta que tienen una baja dimension. En la
categoria Logro previsto, se encontraron 13 personas con un porcentaje de 56% que
manifiesta que tienen una regular. En la categoria Logro destacado, se encontrd a 3 personas

con un porcentaje de 6% que manifiesta que tienen una alta dimension.
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Tabla 8

Dimensién observacion

Observacion f %

En proceso 9 38.00
Logro previsto 10 49.00
Logro destacado 6 13.00
Total 25 100.00

Fuente: Elaboracion propia
Interpretacion: De acuerdo a los resultados obtenidos para determinar la dimension
observacion de la variable pensamiento matematico, segun la guia aplicada al estudiante,
se determind lo siguiente: En la categoria En proceso, se encontraron a 09 personas con un
porcentaje de 38% que manifiesta que tienen una baja dimension. En la categoria Logro
previsto, se encontraron 10 personas con un porcentaje de 49% que manifiesta que tienen
una regular. En la categoria Logro destacado, se encontro a 6 personas con un porcentaje
de 13% que manifiesta que tienen una alta dimension.
Tabla 9

Dimensién imaginacion

Dimensién f %
imaginacion

En proceso 7 36.00
Logro previsto 13 52.00
Logro destacado 5 12.00
Total 25 100.00

Fuente: Elaboracion propia

Interpretacion: De acuerdo a los resultados obtenidos para determinar la dimension
imaginacion de la variable pensamiento matematico, segun la guia aplicada alestudiante, se
determiné lo siguiente: En la categoria En proceso, se encontraron a 07 personas con un
porcentaje de 36% que manifiesta que tienen una baja dimension. En la categoria Logro
previsto, se encontraron 13 personas con un porcentaje de 52% que manifiesta que tienen
una regular. En la categoria Logro destacado, se encontr6 a 5 personas con un porcentaje de

12% que manifiesta que tienen una alta dimension.
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Tabla 10

Dimensidn la intuicion

La intuicion f %

En proceso 5 20.00
Logro previsto 12 52.00
Logro destacado 8 28.00
Total 25 100.00

Fuente: Elaboracion propia

Interpretacion: De acuerdo a los resultados obtenidos para determinar la dimension intuicién
de la variable pensamiento matematico, segun la guia aplicada al estudiante, se determind lo
siguiente: En la categoria En proceso, se encontraron a 5 personas con un porcentaje de 20%
que manifiesta que tienen una baja dimensién. En la categoria Logro previsto, se encontraron
12 personas con un porcentaje de 52% que manifiesta que tienen una regular. En la categoria
Logro destacado, se encontrd a 8 personas con un porcentaje de 28% que manifiesta que
tienen una alta dimension.

Tabla 11

Dimensidn pensamiento matematico

R.M f %

En proceso 9 38.00
Logro previsto 13 56.00
Logro destacado 3 6.00
Total 25 100.00

Fuente: Elaboracion propia

Interpretacion: De acuerdo a los resultados obtenidos para determinar la dimension
razonamiento matematico de la variable pensamiento matematico, segun la guia aplicada al
estudiante, se determind lo siguiente: En la categoria En proceso, se encontraron a 09
personas con un porcentaje de 38% que manifiesta que tienen una baja dimension. En la
categoria Logro previsto, se encontraron 13 personas con un porcentaje de 56% que
manifiesta que tienen una regular. En la categoria Logro destacado, se encontr6 a 3 personas

con un porcentaje de 6% que manifiesta que tienen una alta dimension.
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Tabla 12

Nivel de la variable pensamiento matematico

Pensamiento matemético f %

En proceso 5 20.00
Logro previsto 12 52.00
Logro destacado 8 28.00
Total 25 100.00

Fuente: Elaboracion propia

Interpretacion: De acuerdo a los resultados obtenidos para determinar el nivelde la variable

pensamiento matematico, segun la guia aplicada al estudiante, se determind lo siguiente: En

la categoria En proceso, se encontraron a 5 personas con un porcentaje de 20% que

manifiesta que tienen una baja dimension. En la categoria Logro previsto, se encontraron 12

personas con un porcentaje de 52% que manifiesta que tienen una regular. En la categoria

Logro destacado, se encontré a 8 personas con un porcentaje de 28% que manifiesta que

tienen una alta dimension.
OBJETIVO N° 3
Tabla 13:

Correlaciones

Correlaciones

Psicomotricidad Correlacién de Pearson

gruesa Sig. (bilateral)

N
Pensamiento Correlacion de Pearson
matematico Sig. (bilateral)

N

satisfaccion
1

25
,807
,000
25

*k

monitoreo
,807
,000
25

1

Kk

25

**|_a correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Analisis e interpretacion:

Luego de aplicar el coeficiente de correlacion de Pearson en SPSS a los puntajes obtenidos

en la escala valorativa a los estudiantes, presentados en tabla N°11, se obtuvo el siguiente

resultado:

= COEF.DE.CORREL (Psicomotricidad gruesa y el pensamiento matematico) = 0.807

Lo que nos indica que existe una correlacién alta y directa entre las variables.
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V.

DISCUSION

Para el presente trabajo de investigacion titulado “Psicomotricidad gruesa y el
pensamiento matematico en estudiantes de 5 afios del nivel inicial N° 001 de José Leonardo
Ortiz”, se llego a los siguientes resultados. En la tabla 5 Se midi6 en el nivel de la variable
psicomotricidad gruesa, a los estudiantes de 5 afios del nivel inicial N° 001 de José Leonardo
Ortiz en la categoria Logro previsto, en donde se encontraron 13 personas con un porcentaje
de 52% que manifiesta que tienen una regular. Se asemeja a este trabajo de investigacion.

Fernandez (2019), Aplicacién de un programa de juegos psicomotrices para desarrollar
la coordinacion motora gruesa en los nifios de 4 afios de la Institucion Educativa Inicial N°
436 distrito de Catache provincia de Santa Cruz region Cajamarca. El presente trabajo En
proceso academico se realiza en la Institucion Educativa Inicial N° 436 Distrito de Catache
Provincia de Santa Cruz, Region Cajamarca, del aula de 4 afios de edad, el objetivo general
Disefiar y ejecutar un programa de juegos psicomotrices para desarrollar la coordinacion
motora gruesa en los nifios y nifias de 4 afos de edad de la Institucion Educativa Inicial N°

436 Distrito Catache, Provincia Santa Cruz, Region Cajamarca.

Se aplico la metodologia de la psicomotricidad , expresion motriz, relajacion, expresion
gréfico y cierre, después de aplicar el programa de juegos educativos los resultados de la
evaluacion fueron En caminar; el logro del aprendizaje tiene un logro previsto que
corresponde al 84%; en correr; el logro del aprendizaje tiene un logro previsto que
corresponde al 82%; en saltar; el logro del aprendizaje tiene un logro previsto que

corresponde al 86%; todo con respecto a una poblacion de 14 nifios (100%).

En la tabla 12 Se midio en el nivel de la variable pensamiento matematico, a los
estudiantes de 5 afios del nivel inicial N° 001 de José Leonardo Ortiz en la categoria Logro
previsto, se encontraron 12 personas con un porcentaje de 52% que manifiesta que tienen

una regular. Se asemeja a este trabajo de investigacion.
Ortiz (2018). En la investigacion realizada en la 1.E. N° 003 Nuestra Sefiora del

Rosario, con nifios de 5 afios. Este estructurado en un plan de acciones que se denomina

procesos dindmicos en una mejora en su pensamiento matematico en los nifios de 5 afios, se
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elaboré la investigacion desde que se hall6 una problematica por la inadecuada aplicacion e
los docentes hacia los alumnos las actividades para su desarrollo de procesos didacticos en
el area de matematica de la institucion educativa, ademéas otra problemaética es el no
monitoreo , acompafiamiento y evaluacion, se desconoce las estrategias de solucion en los

conflictos.

Para algunas personas, las matematicas son una herramienta para comprender el
mundo y la naturaleza (King, 1992). Con respecto a la relacion entre las matematicas
Romberg y Kaput (1999) describe las matematicas como "un objeto de comprensién y un
Logro previsto de comprension (p. 6). Es decir, las matematicas pueden considerarse como
un objeto de comprension que sirve para extender los limites cognitivos del ser humano y
como un Logro previsto de comprension que sirve para descubrir el mundo que nos rodea al

matematizarlo.

En tabla 15 se midio la relacion entre Psicomotricidad gruesa y el pensamiento
matematico en estudiantes de 5 afios del nivel inicial N° 001 de José Leonardo Ortiz, en
donde se demostro a través de la correlacion de Pearson de 0.807. Lo que nos indica que
existe una correlacion alta y directa entre las variables Psicomotricidad gruesa y el

pensamiento matematico. Este resultado se ha semejado con la investigacion.

Byers (2007) se niega a considerar las matematicas como el descubrimiento de
patrones que se encuentran en la naturaleza o la invencion de nuevos teoremas, que se crean
en la mente humana, al afirmar que no entran en conflicto entre si. Mas bien, argumenta que
las matematicas podrian ser un descubrimiento o una invencion dependiendo de la propia
perspectiva de las personas: la invencion representa la libertad que existe en la actividad
matematica, la libertad de ir mas alla de cualquier punto de vista anterior, cualquier teoria
anterior.

La invencion enfatiza que las matematicas se crean; llega a existir; evoluciona; Es
dinamico. Evoca el proceso de las matematicas. El descubrimiento evoca la sensacién de
que hay un aspecto estatico e inmutable de las matematicas. Enfatiza la dimensidn objetiva
de las matematicas. (p. 361).

Por lo tanto, aceptar una dualidad de las matematicas pone al pensamiento

matematico como un proceso de matematizacion, en el centro de la educacién matematica.
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Ademas, un cambio cualitativo en la percepcion de lo que son las matematicas y el
establecimiento del pensamiento matematico como meta puede llevar a las matematicas a
ser una ciencia mas creativa y activa y a progresar mas. Sin embargo, habiendo establecido
el pensamiento matematico como un objetivo, necesitamos una comprension del

pensamiento matematico.

La investigacion se lleva a cabo tomando como pilares los valores éticos como son
la libertad de elegir y decidir nuestro camino lo que nos conlleva a asumir con
responsabilidad las consecuencias y/o aciertos de las mismas; la justicia que es otorgar a cada
quien lo que le pertenece o corresponde por derecho, siendo asi que no se podrd minimizar
ni ocultar los actuados y percepciones que se tengan por cada variable sea ello favorable o
no; la responsabilidad es el acto de asumir las obligaciones y/o consecuencias contraidas por
nuestro actuar, por ello como investigador asumo con toda responsabilidad alguin
inconveniente al mantener en absoluta reserva la participacion de las personas involucradas
en esta investigacion asi como cualquier otro impase que pueda generar la elaboracion de la

tesis de mi autoria.

Segun Durivage (1997) ,sobre el desarrollo de la psicomotricidad enfocado a los
nifios manifiesta que estudia la reciprocidad entre las funciones mentales y los movimientos
,ademas indaga el valor del movimiento en la formacién de la personalidad y en el
aprendizaje ,por lo tanto se ocupa de las perturbaciones del proceso para establecer medidas
reeducativas y educativas .Durivage establece que la psicomotricidad se orienta en la
conexion de las funciones mentales y los movimientos, sefialando que indaga la
incompatibilidad del movimiento en la personalidad del nifio y su aprendizaje
.conjuntamente de las fallas del proceso y sus soluciones educativas. Como sefiala Bravo &
Hurtado (2012),la psicomotricidad es una agilidad primordial que contribuye en los nifios a
edades precoces a constituir su realidad fronteriza a través de la practica alcanzando
concepciones fundamentales en el &rea de matematica de una representacion directa y natural
,como es la naturaleza del pensamiento matematico del nifio de 5 afios ,por su parte Gesell
(1973),concluye que una excelente nutricion ,un buen trato de la madre hacia el hijo
.excelente trato del padre de acuerdo a su desarrollo ,estimulacion sensorial oportuna y
correcta ,todo ello conlleva a demostrar efecto positivo en el desarrollo de sus habilidades

,logrando aumentar la capacidad del lenguaje ,su aspecto social, motor y cognitivo. Segin
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Arias (2013), comenta que el empleo de bloques 16gicos son esencialmente importantes en
el desarrollo de la competencia del pensamiento matematico y a la vez el Ministerio de
Educacién en el Disefio Curricular Nacional (2009), sefiala que la psicomotricidad en los
nifios de 5 afios es importante el juego y a la vez el desarrollo del pensamiento matematico,
basandose en la observacion, abstraccion reflexiva ,porque los nifios son muy curiosos y
desarrollan su mente de una manera creativa relacionando objetos es decir de lo mas simple
a lo mas complejo. Como sefiala Ministerio de Educacion (2012) la psicomotricidad en los
nifios de 5 afios es importante considerar el movimiento explorando en el juego en todas sus
dimensiones y a la vez en la guia de orientaciones del uso del moédulo de materiales comenta
sobre la psicomotricidad que trata de los movimientos oscilatorios del cuerpo teniendo en
cuenta la variacion de movimientos en los nifios con sus propios cuerpos utilizando diferentes
objetos en diferentes posiciones como es acostado de pie ,arrodillado, sentado

,también manifiesta que el balanceo tiene que ver con el movimiento en todo el cuerpoy en
diferentes posiciones ,el rodar es un movimiento en todo el cuerpo de los nifios en una forma

industriosa en incomparables perspectivas.

El pensamiento matematico en los nifios tiene que ver con el desarrollo de las
capacidades teniendo en cuenta la independencia del nifio en diferentes funciones tales como
relacion, explicacion simulacién y clasificacion ,Piaget sefiala que estas funciones se van
rehaciendo y complejizando acorde a la adecuacion de las estructuras logicas del
pensamiento que si 0s i tienen que seguir un desarrollo secuencial, el pensamiento del nifio
tiene que tener una secuencia de contenidos del campo de las matematicas ,ademas
manifiesta que su estructura cognoscitiva tiene que ver con la comprension de la naturaleza
deductiva del pensamiento del nifio ,para Piaget la inteligencia del nifio esta concebida con
la capacidad de adaptacién en donde el nifio se desarrolla, por lo tanto Piaget le da

importancia al equilibrio entre loa mecanismos de la asimilacion y acomodacion .

La competencia del pensamiento matematico es importante porque tienen en cuenta
las conexiones entre los objetos y procede de la propia elaboracion de la persona. A la vez
comenta que es importante la coordinacion de las relaciones que el nifio ha creado entre los

objetos, es decir de las experiencias previas.
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A la ves Binlés (2008).sefiala que los nifios constituyen relaciones mentales y a la
vez Montessori, fundamenta que los nifios esas conexiones se van ordenando de manera
coherente en su pensamiento matematico porque de esa manera su pensamiento es adecuado
y creativo basdndose en la experiencia y a la vez su pensamiento se va estructurando en un
proceso complejo de esa manera los nifios construirdn sus conceptos basicos :Conocimiento
de los nimeros, cantidad, propiedades geométricas, también es de suma importancia las
semejanzas y diferencias de los objetos que existen en las mentes de los nifios para que
puedan crearlas, por tal motivo sefiala que el pensamiento matematico no puede ensefiarse

de forma directa sino que se desarrolla cuando el nifio interacttia con el medio que lo rodea.

Por lo tanto la docencia es de suma importancia porque en ella se debe desarrollar
el pensamiento matematico basandose en las experiencias de los nifios ,generando su
pensamiento matematico teniendo en cuenta la exploracion, manipulacion y la observacion,
clasificacion, comparacion y la relacion con los objetos ya que todo ello generara adquirir,
construir conocimientos ,en tanto Gasso (2006) manifiesta que los nifios son activos por
naturaleza basandose en el movimiento como accidn importante para su formacion de los
nifios, se puede concluir que el movimiento no influye en el aspecto fisico del individuo ,en
el movimiento del cuerpo influye de una forma benéfica, por lo tanto el movimiento es
concebido como el medio donde la inteligencia del individuo logra todo a través del juego
en el mundo exterior ,accion a traves del cual el individuo encuentra su yo con el entorno en

que vive.

El nifio es un ser social por naturaleza tiene el espiritu por cual presenta un
verdadero impulso exterior al caminar y actuar, el pensamiento tiene que ver también con
los medios ,las leyes y los modos del conocimiento cientifico, las formas validas del
pensamiento matematico resalta la validacion de la inferencia ,de la deduccion ,del andlisis
y que permite deducir el pensamiento matematico de lo correcto y lo incorrecto, ademas sirve
para razonar, analizar , argumentar, razonar, justificar o probar razonamientos a la vez tiene
su caracteristica fundamenta la precision y la exactitud. La competencia matematica tiene en

cuenta reglas, analitico paso a paso.

Por lo tanto, Bustillo (2005), donde sefiala que la competencia del pensamiento

matematico, tiene que ver con la clasificacidn de las series mentales teniendo en cuenta la
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funcién fundamental de los objetos a una clase y sub clases. Los nifios que desarrollan el
pensamiento matematico serdn capaces de emitir su propio juicio de una forma critica con
respecto a situaciones de la vida diaria en un momento determinado y a la vez conocer y
darles valor a los objetos mediante conexiones mentales, ya que los nifios podran razonar

con propios conceptos.

Berdonneau (2008) manifiesta que las capacidades y habilidades relacionados con
el pensamiento matematico tiene en cuenta los canales sensoriales en los nifios
fundamentado en los sentidos de esa manera llegan a la progresion de una forma progresiva,
teniendo en cuenta el concepto matematico de asociacion por parejas, el conocimiento
matematico se obtiene a través de las experiencias, se construye mediante las relaciones, la
cantidad y la posicién de los objetos en el espacio. Es importante mencionar los estudios de
Los trabajos de Polya, Mason y Schoenfeld, entre otros sobre aspectos de resolucion de
problemas, no incluyen incubacién o iluminacidn, probablemente porque estas dos
caracteristicas estan vinculadas a la solucién de un problema durante un largo periodo de
tiempo y etapa, que no suele ser el caso en el aula de matematicas Sriraman, considerando
aspectos como los sefialados por Hadamard, entrevisto a cinco matematicos para analizar si
la propuesta de Hadamard todavia era relevante. Adopté el cuestionario en L’Enseignement
Mathématique (citado en Sriraman amplidndolo con algunas preguntas nuevas, y confirmo
que las condiciones de imaginacion estan en el centro de lo que es la creatividad en
matematicas. También destaca como la intuicion, la interaccion social, el uso de la heuristica

y la necesidad de la prueba deben incorporarse en el proceso de creatividad matematica.

Segun Piaget indica que la motricidad manifiesta multiples etapas de un desarrollo en
funciones cognitivas. De la misma manera indica que su pensamiento esta proveniente de
acciones, dando interés primordialmente en nifios que indican el acceso a sus conocimientos
en cuanto a movimientos infantiles en su area cognitiva. Teoria del desarrollo normal segin
Arnold Gessell (1925)

Sus ideas sobre el desarrollo normal de los nifios quedaron plasmadas en su Teoria
Madurativa del Desarrollo Infantil, introducida por primera vez en 1925. “Su intencion era
crear un modelo sobre la forma y la velocidad en la que los nifios maduran, asi como una

lista de los estadios que van atravesando en el proceso” (Posada et al., 2005, p. 41). Teoria
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de desarrollo motriz infantil. Gonzales y Montes, (2010) se deduce desde una vision global de
las personas, en este caso de los nifios, que la psicomotricidad integra las interacciones
cognitivas, emocionales y sensorio motrices que lo expresa en un determinado contexto.
(p.14)
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V. CONCLUSIONES

Se evalud el nivel de Psicomotricidad gruesa en estudiantes de 5 afios del nivel inicial N°
001 de José Leonardo Ortiz, la escala valorativa aplicada al estudiante, en la categoria En
proceso, se encontraron a 07 personas con un porcentaje de 36% que manifiesta que tienen
una baja dimension. En la categoria Logro previsto, se encontraron 13 personas con un
porcentaje de 52% que manifiesta que tienen una regular. En la categoria Logro destacado,
se encontré a 5 personas con un porcentaje de 12% que manifiesta que tienen una alta

dimension.

2. Se identifico el nivel de pensamiento matematico en estudiantes de 5 afios del nivel inicial
N° 001 de José Leonardo Ortiz, la encuesta aplicada al estudiante, en la categoria En proceso,
se encontraron a 5 personas con un porcentaje de 20% que manifiesta que tienen una baja
dimension. En la categoria Logro previsto, se encontraron 12 personas con un porcentaje de
52% que manifiesta que tienen una regular. En la categoria Logro destacado, se encontro a

8 personas con un porcentaje de 28% que manifiesta que tienen una alta dimension.

3. Se establecié el grado de relacion que existe entre la Psicomotricidad gruesa y el
pensamiento matematico en estudiantes de 5 afios del nivel inicial N° 001 de José Leonardo
Ortiz, en donde se demostrd através de la correlacion de Pearson de 0.807. Lo que nos indica
que existe una correlacion alta y directa entre las variables Psicomotricidad gruesa y el

pensamiento matematico.
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VI. RECOMENDACIONES

1 Este trabajo de investigacion debe permitir el desarrollo de un conjunto de programas
de intervencidn que mejoren o potencien las capacidades motrices y cuyos resultados puedan
verse reflejados en el razonamiento matematico de los nifios pequefios y para ello debe

intervenir toda la comunidad educativa.

2 Se sugiere que, en todas las instituciones educativas de nivel inicial y otros niveles,
los docentes desarrollen y ejecuten programas de psicomotricidad tendientes a facilitar el
proceso de aprendizaje de los estudiantes.

3 Se recomienda capacitar altamente a los docentes de los niveles basicos para que

puedan aplicar con total éxito programas de psicomotricidad y razonamiento matematico

que permitan un mejor desarrollo de las habilidades cognitivas de los alumnos.
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ANEXOS

ANEXO 1: Matriz de consistencia
Psicomotricidad Gruesa y el Pensamiento Matematico en nifios de 5 afios del nivel inicial N° 001 de José Leonardo Ortiz

PROBLEMA

OBJETIVOS

HIPOTESIS

VARIABLES

METODO

;Cual es el nivel de relacion
que existe entre la
psicomotricidad gruesa y el
pensamiento matematico en
estudiantes de 5 afos del nivel
inicial NO 001 de José
Leonardo Ortiz?

Objetivo General:

Determinar el nivel de relacion que
existe entre la Psicomotricidad
gruesa 'y el pensamiento
matematico en estudiantes de 5
afios del nivel inicial N° 001 de
José Leonardo Ortiz.

Objetivos Especificos:

O.E. 1 Determinar el nivel de
relacion que existe entre la
Psicomotricidad gruesa y el
pensamiento  mateméatico  en
estudiantes de 5 afios del nivel
inicial N° 001 de José Leonardo
Ortiz.

O.E. 2 Identificar el nivel de
pensamiento  mateméatico  en
estudiantes de 5 afios del nivel
inicial N° 001 de José Leonardo
Ortiz.

O.E.3 Relacionar las dimensiones
de la Psicomotricidad gruesa con el
pensamiento  matematico  en
estudiantes de 5 afios del nivel
inicial N° 001 de José Leonardo
Ortiz.

Hipotesis Alterna:

HA. Existe relacion
significativa entre la
Psicomotricidad gruesa y el
pensamiento  matematico en
estudiantes de 5 afios del nivel
inicial N° 001 de José Leonardo
Ortiz.

Hipotesis Nula:

HN. No existe relacion
significativa entre la
psicomotricidad gruesa y el
pensamiento matematico en
estudiantes de 5 afios del nivel
inicial N°OO1 DE José
Leonardo Ortiz.

Variable Independiente:
V1: Variablel.

Psicomotricidad gruesa

Dimensiones:
e Coordinacién
e Lateralidad
e Equilibrio
e Esguema corporal

Variable Dependiente:
V2: Variable2

Pensamiento matematico.

e Operacion de

clasificacion.

e Operacion de
seriacion.
Observacion
Imaginacion
Intuicion
Razonamiento l6gico.

Tipo de Investigacion:
Correlacional.

Enfoque:
Cuantitativo.

Disefio:
No experimental

Poblacion:
LE.I001 “Virgen Maria
Auxiliadora” JLO.

Muestra:
25 Estudiantes de 5 afios del
nivel inicial.

Técnica:
Observacion.
Validacion de Instrumento.

Instrumento:
Escala Valorativa
Validacion de Instrumento.

Método de analisis de datos:
Cuantitativo.
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ANEXO 2
Instrumento de medicidn de la variable

EI UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

INSTRUMENTO PARA PSICOMOTRICIDAD GRUESA Y EL PENSAMIENTO MATEMATI EN ESTUDIANTE
DE 5 ANOS DEL NIVEL INICIAL N° 001 DE JOSE | EONARDO ORTIZ..
IDENTIFICAR EL NIVEL DE PSICOMOTRICIDAD GRUESA Y EL PENSAMIENTO MATEMATICO EN ESTUDIANTES DE 5
ANOS DEL NIVEL INICIAL N° 001 DE JOSE LEONARDO ORTIZ

ILE.l. N°
NOMBRE DEL NINO
EDAD

NOMBRE DEL AULA
PROFESORA DE AULA
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COMPETENCIA

Dimensiones

Indicadores

Escala valorativa

Psicomotricidad

gruesa

Coordinacion

1.Dispersa juguetes en determinados lugares

Si A veces

No

2.Se pone en posicion de pata coja

3.Se pone en posicion cuadrupeda

4.Salta con los pies juntos

5.Dibuja un circulo en un papel

6.Dibuja un tridngulo

7.Enhebra una aguja

8.Construye una torre de 8 6 mas cubos

Lateralidad

9.Lanza una pelota

10.Mira a través de un papel

11.Da una patada a un balén

12.Coge un vaso

13.Hace una foto

14.Mira la base de una botella de plastico

15.Eleva una pierna sobre una silla

16.Gira sobre un pie

17.Saca un balén de algin rincén o de una silla

18.Utiliza las tijeras
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19.Escribe o dibuja

20.Hace girar la manija de la puerta

21.Escucha a través de la pared

22.Escucha una cancion con un solo auricular

Equilibrio 23.Mantiene el equilibrio sobre un pie

24.Recorre 5 metros en linea recta por las huellas

25.Camina sobre un circulo sin salirse de la linea

26.Se mantiene sobre las puntas de los pies

27.Se desplaza correctamente empleando un cuaderno sobre la cabeza
Esquema 28.Reconstruye una figura humana a partir de piezas conocidas
corporal

Pensamiento

Matematico

Operacion de

clasificacion

29Agrupa objetos segln su tamafio

O Operacion

por seriacién

30.0rdena nimeros de manera ascendente y descendente

Observacion

31.Clasifica o agrupa objetos

Imaginacion

32.Relaciona mayor o menor “que”

La intuicion

33. Resuelve operaciones basica

Razonamiento

l6gico

34.Sefala cantidades y namero

35.Cuenta del uno al diez

36.Infiere de las cantidades

37.Expresa e interpreta nociones matematicas

38.Escribe cantidades en su cuaderno
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Instrumento para medir la psicomotricidad gruesa y pensamiento matematico en estudiantes de 5 afios de la I.E. Inicial

DATOS INFORMATIVOS

INSTRUCCIONES: Lea cuidadosamente los items/preguntas y marque con un aspa (X) en cada recuadro segln crea conveniente

NOMBRE DEL NINO(A): e

teniendo en cuenta la siguiente escala valorativa

Logro destacado. L.D
Logro previsto. L.P

En proceso. E.P

Variables Dimensiones ftems
Psicomotricidad Coordinacién Dispersa juguetes en determinados lugares
gruesa Se pone en posicidn de pata coja

Se pone en posicion cuadripeda

Salta con los pies juntos

Dibuja un circulo en un papel

Dibuja un triangulo

Hace un nudo en un lapiz

Realiza gestos naturales: tirar, transportar, empujar,
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levantar.

Dibuja una persona con 3 piernas.

Equilibrio

Se desplaza correctamente empleando un cuaderno sobre la cabeza

Mantiene el equilibrio sobre un pie

Recorre 5 metros en linea recta por las huellas

Camina sobre un circulo sin salirse de la linea Se mantiene
sobre las puntas de los pies

Lanza una pelota

Da cuerda a un reloj

Golpea con un martillo

Se cepilla los dientes

Se peina

Hace girar el pomo de la puerta

Tensa una goma

Distribuye naipes

Lateralidad

Lanza una pelota

Mira a través de un papel

Da una patada a un bal6n

Escucha a traveés de la pared

Utiliza las tijeras

Escribe o dibuja
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Coge un vaso

Hace girar la manija de la puerta

Hace una foto

Mira la base de una botella de plastico

Eleva una pierna sobre una silla

Gira sobre un pie

Saca un balén de algun rincén o debajo de una silla

Escucha una cancién con un solo auricular

Esquema

corporal

Marcha normal

Marcha répida

Marcha lenta

Marcha a grandes pasos

Marcha a pasos pequefios

Marcha hacia adelante

Marcha hacia a tras

Marcha en punta de pies

Marcha sobre los talones

Completa la figura de una figura humana

Hace determinados ejercicios frente a un espejo

Sigue una progresion de ejercicios
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Pensamiento

matematico

Operacion  de

clasificacién

Diferencia los conceptos de volumen.

Diferencia los conceptos de dimension

Diferencia los conceptos de altura

Discrimina los conceptos de capacidad

Diferencia los conceptos de cantidad

Diferencia los conceptos de grosor

Operacion  por

seriacion

Agrupa objetos segun su tamafio

Ordena nimeros de manera ascendente y descendente

Clasifica o agrupa objetos

observacion,

Relaciona mayor o menor “que”

Resuelve operaciones basica

imaginacion

Sefiala cantidades y nUmero

Cuenta del uno al diez

intuicion

Infiere de las cantidades

Razonamiento

l6gico

Expresa e interpreta nociones matematicas

Escribe cantidades en su cuaderno
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Instrumentos de confiabilidad
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Inicio Insertar Disefio de pagina Farmulas Datos Revisar Vista Ll 6 (=T
Q10 - £ |
A B c D E F G H 1 a E‘
2 1 78 86
3 2 86 a5 Correlaciones b
4 3 a0 a8 satisfaccion  monitoreo
Correlacion 1 7™
5 4 44 49 de Pearson :
Psicomotricidad gruesa Sig. 000
6 5 70 79 (bilateral) :
7 B 65 73 N 23 23
Correlacion P
8 7 82 91 de Pearson 807 !
Pensamiento matemitico Sig. 000
9 8 76 85 (bilateral) :
10 61 69 N 25 25
*% 16 5 1 1 1
. 10 <3 g . La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
12 11 55 62
alz! 12 56 63 E
14 13 71 78
15 14 46 49 Coeficiente de Correlacion 0,807121254
16 15 52 59
17 16 72 81
18 17 89 77
19 18 66 76
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21 20 63 73
22 21 65 72
23 22 71 79
24 23 65 73
25 24 48 54
26 25 -1 75
27
28
29 B
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Validacion del instrumento

I UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO
Anexo 3

VALIDACION DEL INSTRUMENTO

VALIDACION DE EXPERTOS

CONSTANCIA DE VALIDACION

o, Erly Gicela Chopitea Balarezo con DI N° 40055858, Magister, de profesion docente,
desempenandome actualmente como profesora en & Caolegio Macional de “San Jose"

Por medio de |3 presente hago constar que he revisada con fines de VWalidacion los
instrurnenios: Cuestionario v luego de hacer las cbsenaciones perinentes, puedo formmulsr
I35 sigwisnies spreciaciones.

Crilenns [ TEFCERTE | ACETAELE | BUEWD | WJVBUEND | EWCELENIE |
1.Claridad -
2.Cajetividad
J.Astualdad

4. Organizacian
5. Zuficiencia
A.Intencionalidad
7.Consislencia
i.Coherencis

9. Mesadalogia

EC D - D - - B B N -

En senal de conformidad firmo |3 presente en el mes de setiembre del 20149

hiatr. : Erly Gicela Chopites Balarezo
DI : 40066232
E-mail : eraquich@hoimail.com

Mg Efry Gicels Chopibes Balprozo
CHsl 005505
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Constancia de Validacion

~I UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

CONSTAMCIA DE VALIDACION

Yo, Alvaro Rafael Romera Perahta con DN M° 16488525, Mapister, de profesion docente,
desempenandome actualrente como profesor en 2 Colegio Macional de “San Jose”

Por mizdic de |a presente hagao constar que he revizada con fines de Validacion los
instrurnentos: Cuestionario ¥ luego de hacer las obsenaciones perinerntes, puedo forrmulsr

I35 siguisnies apreciaciones.

Lrlenos
1.Claridad

2. Dbjatividad
Ahctuaidad

4. Crganizaciin
S.2uficiencia

. Intencicnalidad
7.Consislencia

. Coherencia

9. Mesadalogia

HHHHHHHHP}

En sefial de canformidzd firmo |3 presente en el mes de setiembre del 2013
higtr. : Alvarc Rafa=l Homero Peralia
DM - 16488535

E-m=il : alvaroromero10_03@hotrail.com
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Constancia de validacion

~I UMIVERSIDAD CESAR VALLEJO

CONSTANCIA DE VALIDACION

o, Orlandao Alarcan Dizz con DRI N° 18427321, Doctar en Ciencias de la Educacion, de
profesian docsnie, desempenandome aciualments corme profesar en la Universidad Casar
Wallejo

Por madio de |a presents haga constar que he revisada con fines de Walidasion los
mstrurnenios Cuestionano y luego d= hacer [as obsenvacionss pertinenizs, puedo fommular

ls5 siguisnies apreciaciones.

Lrilernos

1. Claridad

2. Dbjetividad
3.Actualicad

4. Drganizacion
5.Zuficiencia
A.Intencionalidad
T.Consislencia
H.Cohen=ncia

9. Mesadalogia

kkkkkkkkh%

En senal de conformidad firmo 3 presente en el mes de setiembra del 2019

Dr. : Orlando Alarcén Diaz
DHI D 16227321
E-mail : osglarcond @gmail.com

............ /i—

Cv. Ovlnnds Alaredn Biar
(]| AGAZFTI I
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Registro de Confiabilidad

I. DATOS INFORMATIVOS

1.1. ESTUDIANTE : | SILVIA KARINA SANCHEZ LOLI
1.2. TITULO DE TRABAJO DE Psicomotricidad gruesa y el pensamiento matematico
INVESTIGACION en nifios de 5 afios del nivel inicial NO 001 de José
: Leonardo Ortiz.
1.3. PROGRAMA : | Maestria en psicologia educativa
1.4. FECHA DE APLICACION Test
1.5. MUESTRA APLICADA : | KR-20 kuder Richardson ( )
Alfa de Cronbach. (x)
1.6. Septiembre 2019
1.7. 150 personas

Il. CONFIABILIDAD

DICE DE CONFIABILIDAD ALCANZADO:

ALTO (.854)

1. DESCRIPCION BREVE DEL PROCESO

Se elabor6 un test de 38 items, el cual fue aplicado al grupo de estudio integrado por 25
personas, luego se extrajeron los resultados, con los que se estructurd una base de datos,
que fue incorporada al software SPSS, después fueron trabajados en una hoja de célculo,
se aplico la formula correspondiente y se determiné el indice de confiabilidad.
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Evidencias fotogréaficas Anexo 4

En la fotografia se evidencia el desarrollo de una actividad psicomotriz donde los estudiantes
utilizan un dado grande, ula ulas y sillas las cuales tienen por finalidad realizar un recorrido
dando saltos segun indique el dado, el objetivo es hacer llegar a mas nifios al otro extremo,
ellos contaran los miembros de su equipo y por la cantidad concluiran que equipo gano.
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Cada cara del dado tiene la imagen de un animal, asi los grupos avanzaran segun les toque
al finalizar recordaran que grupo fue el que termind primero, segundo y tercero.
(Ordinalidad)

1.- Recorren un circuito de obstaculos

de espumas geométricas.

2.- Corren, saltan giran y manipulan material
Concreto que les permitira realizar el conteo
Y la identificacion del nimero.

3.- Segun el nimero que sacan al azar de
una cajita colocan los elementos.

61



Autorizacion para el desarrollo de la tesis

INSTITUCION EDUCATIVA INICIAL N° 001
R.D N°2696-1973

CHICLAYO

“Virgen Maria Auxiliadora”

Dra. ROSA LILIANA LOZADA SALAZAR
DIRECTORA
LE.I N° 001 “Virgen Maria Auxiliadora

CONSTANCIA

Que autorizo a la docente Lic. Silvia Karina Sanchez Loli con CPPe. 0540635627 para gue .
aplique sus instrumentos de investigacién cuyo tema de tesis es LA PSICOMOTRICIDAD
GRUESA Y EL PENSAMIENTO MATEMATICO EN NINOS DE 5 ANOS DEL NIVEL INICIAL N°
001 DE José Leonardo Ortiz, que es requisito para obtener su grado académico de

Magister en Psicologia Educativa.

Chiclayo 15 de‘Noviembre 2019 .,

JoL
7% 4
g e

\ ‘”Wa. Liliana [hz6 4 Salazar
o]

Atentamente.

ATV :REZCTORA

Dra: LILIANA LOZADA SALAZAR
DIRECTORA

CALLE GONZALO PIZARRO N° 100 URB. LATINA
CODIGO MODULAR 0343970 — CODIGO LOCAL N° 278494 — teléf. 651967
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