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RESUMEN

Los resultados encontrados en los informes de las evaluaciones censales, informes anuales
de progreso v, por otro lado, en la observacién de las practicas docentes; muestran los bajos
niveles de desempefio en el logro de competencias del area de ciencias sociales en
secundaria. Los antecedentes de estudio y la teoria revisada solamente nos dan luces de
manera tedrica y subjetiva cobmo alcanzar aprendizajes. Se percibe la contradiccion entre la
teoria y la practica; aln existen vacios y propuestas validas para la solucion del problema
planteado. Surge la necesidad de configurar una propuesta innovadora y actualizada basada
en una perspectiva didactica contextualizada para el logro de competencias. El presente
estudio estuvo orientado al disefio y aplicacion de un modelo de aprendizaje didactico
contextualizado. Se identificaron bases tedricas como: el aprendizaje experimental (Dewey
citado por Neve 2003), aprendizaje sociocultural de Vygotsky (1979), aprendizaje
significativo de Ausubel (1976), cognicion situada de Diaz Barriga (2003) metodologia
basada en contextos de King (2012) y otros trabajos de investigacién que proponen nuevas
perspectivas didacticas de aprendizaje. El tipo de investigacion es experimental aplicada a
una muestra de 40 estudiantes del 2do afio de educacion secundaria, evaluados mediante un
cuestionario con perspectivas didacticas contextualizadas que miden los desempefios en el
logro de competencias. Los resultados muestran significativos avances al aplicar el modelo
didactico, el mismo que propone estrategias didacticas de contextualizacién. Ademas, se
notd que contribuye de manera concreta al proceso de cualificacion de la practica académica
de los maestros; se potencializa la ensefianza, motiva y facilita el proceso de aprendizaje y
el desarrollo de las habilidades en estudiantes. Se concluye que, aplicando el modelo, es
posible avanzar en los niveles de desempefio para el desarrollo de las competencias del area

de ciencias sociales en el nivel secundario.

Palabras Clave: Modelo de aprendizaje didactico, contextualizacion, competencias,

ciencias sociales.
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ABSTRACT

The results found in the census evaluations reports, annual progress reports and, on the other
hand, in the observation of teaching practices; they show the low levels of performance in
the achievement of competences of the area of social sciences in secondary. The background
of the study and the revised theory only give us theoretical and subjective light how to
achieve learning. The contradiction between theory and practice is perceived; there are still
gaps and valid proposals for the solution of the problem posed. The need arises to configure
an innovative and updated proposal based on a contextualized didactic perspective for the
achievement of skills. The present study was oriented to the design and application of a
contextualized didactic learning model. Theoretical bases were identified as: experimental
learning (Dewey cited by Neve 2003), Vygotsky's sociocultural learning (1979), significant
learning of Ausubel (1976), located cognition of Diaz Barriga (2003) methodology based on
King's contexts (2012) and other research projects that propose new learning perspectives.
The type of research is experimental applied to a sample of 40 students of the 2nd year of
secondary education, evaluated by means of a questionnaire with contextualized didactic
perspectives that measure the performances in the achievement of competences. The results
show significant advances in applying the didactic model, which proposes contextualization
teaching strategies. In addition, it was noted that it contributes concretely to the process of
qualification of the academic practice of teachers; Teaching is enhanced, motivates and
facilitates the learning process and the development of student skills. It is concluded that,
applying the model, it is possible to advance in the levels of performance for the development

of the competences of the area of social sciences in the secondary level.

Keywords: Didactic learning model, contextualization, competences, social sciences.



l. INTRODUCCION

El sistema educativo peruano, especificamente desde el campo ciencias sociales,
tiene como objetivo principal “Formar seres que actlen y aporten a la construccion de una
sociedad democratica e inclusiva, equilibrando la indagacion de su bienestar personal con la
indagacion del bienestar social” (Informe ECE, 2108, p.8). En consecuencia, el enfoque de
las ciencias sociales es formar una ciudadania activa, el enfoque propone articular tres

competencias del area para desarrollar un conjunto de aprendizajes:

Construye interpretaciones histéricas: Su desarrollo requiere que los estudiantes
expliquen los cambios historicos, comprendiendo a los actores sociales como agentes
dindmicos de la historia, con intereses y propdsitos especificos; comprender que el presente

es el resultado del proceso historico a partir del cual se edifica el porvenir.

Gestiona responsablemente el espacio y el ambiente: lograr esta macrohabilidad
implica que:
El aprendiz comprenda los entornos geograficos como edificaciones sociales, en las que interacttan
procesos naturales y sociales. Procediendo de dicho entendimiento, el aprendiz esté apto de reconocer,
interpretar y evaluar las cuestionables dificultades ambientales y las situaciones de riesgo ante desastres
y proponer actividades que contribuyan a reducir la fragilidad de las poblaciones en diversos escenarios
de peligro. (Informe ECE, 2018, p.9)

Gestiona responsablemente los recursos econdmicos: el desarrollo de esta
macrohabilidad significa que el aprendiz estd en capacidad de gestionar de manera
responsable los recursos econdmicos, siendo una condicion fundamental para el bienestar
publico e individual. Se logra mediante un entendimiento del funcionamiento de la
organizacion econdmica y financiera, y de la coalicidn que estos tienen sobre sus decisiones

como persona y sus interacciones con los demas agentes de la sociedad. (Informe ECE, 2018,
p.9)

Con respecto a logro de desempefios en ciencias sociales, en nuestro pais, existen
evidencias que muestran resultados desalentadores, como lo informan los diagnosticos y
examenes realizados en los Ultimos afios. Ademas en relacion a las pruebas nacionales que
se han ejecutado, se han identificado problematicas a nivel nacional y regional, registrandose

niveles muy bajos de desempefio escolar como muestran los informes de la evaluacion censal



del afio 2016 y 2018, por ejemplo., solo el 11.6% de los educandos a nivel nacional alcanza
el nivel satisfactorio, el 36% de los sujetos en estudio se localizan en las categorias de
proceso, el 29.8% en escala de inicio y un resultado preocupante es que 22.4% se encuentra

previo al inicio (Informe ECE, 2018).

Los resultados expuestos muestran un retroceso en comparacion a los resultados
alcanzados en el examen censal del afio 2016; los resultados a nivel nacional, ademas, son
equivalentes a los resultados obtenidos en la region Lambayeque; segun las caracteristicas
de laescuela es en el ambito rural donde se encuentran los resultados mas bajos, por ejemplo,
solamente el 4.5% de los aprendices logra la escala de satisfactorio, el 36.3% se encuentra

en previo al inicio (Informe ECE, 2018).

El mismo informe sustentado en entrevistas a estudiantes, padres de familia y otros
actores educativos, realizado por la Oficina de Medicion de la Calidad de los Aprendizajes
(UMC 2018) presentan las dificultades identificadas en los estudiantes, docentes y contexto
familiar que limitan el logro satisfactorio de las competencias, asi como se indica: trabajo de
conocimientos de manera mecéanica, sin que haya una reflexién sobre la utilidad;
desconocimiento del contexto histérico, geografico y economico; el docente sigue siendo el
protagonista en los aprendizajes en lugar que sean los estudiantes quienes planteen su propias

observaciones e hipotesis.

Por otro lado, asi como se registran en los informes de progreso de los discentes en
el campo de las ciencias sociales de los ultimos afios y las fichas de monitoreo de desempefio
docente realizadas por el Director en la institucion donde se realiza el estudio; este problema
se manifiesta al observar que la planificacion por competencias, capacidades y desempefios
a lograr solo se plantea en los documentos, mas no se aprecia en la practica pedagdgica
diaria; en la ejecucion de las sesiones solo se utiliza textos escolares donde los estudiantes
se limitan a leer, elaborar organizadores graficos y exponer, no se evidencia la

retroalimentacion activa, siendo rutinario a lo largo del afio escolar.

De las sesiones revisadas en el acompafiamiento pedagogico, se comprueba que los
mediadores del proceso de aprendizaje no tienen en cuenta para planificar estrategias
aplicadas al contexto social, econdmico, geogréafico del estudiante; la evaluacion se realiza
siguiendo un enfoque tradicional, todavia se programan examenes de unidad y bimestrales,

en contraposicion a la formacion por competencias.



La Institucion Educativa N° 10214, localizada la comunidad de la Ramada distrito
de Salas, region Lambayeque, donde se realiza el estudio, brinda el servicio de educacién
secundaria a 94 estudiantes provenientes de diferentes contextos geogréaficos, no es ajena a

la realidad problematica descrita especialmente en el aspecto de la ensefianza - aprendizaje.

Con respecto a la problematica descrita existen apuntes tedricos que reafirman las

diferentes situaciones planteadas.

Las indagaciones tedricas sobre la cognicion situada, cuestionan la manera como en
las escuelas intentan promover el aprendizaje. Por ejemplo, Diaz Barriga y Hernandez
(2002) afirman: “Los aprendizajes son declarativos abstractos y descontextualizados,

conocimientos inertes, poco Utiles y escasamente motivantes, de relevancia social limitada”
(p-3).

Al referirse a la practica pedagdgica del docente, Chavarria (2006) sostiene que
persiste un enfoque tradicional en las situaciones didacticas en las cuales los maestros
simplemente proveen o depositan los contenidos, instruyendo al estudiante para que capture
0 aprenda de memoria dichos conceptos y sean reproducidos tal como han sido

administrados.

Freire citado por Ocampo (2008) cuestiona a la educacion academicista,
denominandola “educacion bancaria” sostiene que el docente es el actor principal de la
educacion y el estudiante es el receptor de los conocimientos o del saber. Segln la
concepcion bancaria el mejor educador es el que llena de conocimientos en los receptaculos
de los estudiantes. El mejor estudiante es que se deje llenar sumisamente los recipientes y

capte con mucha memorizacion.

En acuerdo con las afirmaciones de los autores citados, se confirma que en las aulas
contindan las practicas pedagdgicas tradicionales o artificiales, manifestdndose en la ruptura
entre el saber, saber hacer y saber ser; los conocimientos son tratados de manera neutral,
carentes de significatividad y aplicabilidad, ajenos e independientes de la cultura a la que
pertenecen y del contexto real; traduciéndose en incapacidad de los estudiantes para
generalizar, comprender y transferir lo que se aprende a la resolucion de problemas de la
realidad.



En este sentido, como bien se expone en los resultados y los estudios, la baja calidad
en el logro de los aprendizajes puede ser atribuida a varios factores, entre ellos: el contexto
social y economico desfavorable del estudiante, persistencia de metodologias de ensefianza
transmisora y poco participativa en escenarios reales; ante la escasez de recursos de
aprendizaje son solo los textos escolares las herramientas esenciales en el trabajo de estudios
sociales, sin tener en cuenta la forma de uso, se elaboran resimenes y organizadores graficos

sin criterio y seguimientos en su construccion.

Respecto a estos factores, a pesar de contar con teorias, modelos y propuestas que
proponen nuevas formas didacticas de ensefiar, muchos docentes siguen con una practica
tradicional en la ensefianza — aprendizaje; es el docente el que imagina el aprendizaje o lo
que quiere trabajar y el estudiante espera lo que desea aprender, siendo el facilitador el que
sugiere las estrategias y formas de afrontar los problemas, acciones que limitan la

negociacion, participacion activa y constructiva de aprendizajes significativos.

Entre otros factores identificados, pueden sefalarse las deficientes competencias
didacticas y disciplinares de los docentes desde su formacion pedagogica, desencadenando
practicas pedagogicas carentes de estrategias de aprendizaje, una ensefianza
descontextualizada, que no vincula las competencias, capacidades y conocimientos
propuestos por el curriculo nacional al entorno comunitario y natural del estudiante ni de la
institucién; observandose estudiantes desmotivados, que en muchos de los casos no le

encuentran sentido a lo que aprenden.

Bernaza, Douglas y Valle (2000) afirman que las universidades deben sustituir el
curriculo academicista por uno que se base en la indagacion de situaciones problematicas a
las que se enfrenta el estudiante para comprender el mundo que le rodea y su responsabilidad
ante él. Considera que se concuerde con los fines de la formacién educativa actual, que no
solo busca el aprendizaje teorico de las disciplinas, sino que se utilice como recursos para
comprender de manera reflexiva y analitica las formas de pensar, actuar y sentir, es decir

construir una cultura que se sostenga en la experiencia.

El experto en métodos pedagdgicos activos, Lopez (2007) considera que en “educacion
son fundamentales los contenidos, pero también la forma de impartirlos, es decir la
metodologia que empleamos” (p.91). En singular los docentes que trabajamos en areas del

saber social en educacion media, encaramos problemas relacionados con las capacidades



didacticas profesionales para planificar y mediar de manera practica el aprendizaje de los

sujetos a cargo.

Como resultado de estos problemas de didactica, existe un porcentaje de estudiantes
gue muestran reacciones apaticas y desmotivantes a las disciplinas sociales, especificamente
en el campo de la historia, al estar saturada de sucesos y fendmenos histéricos, que muchos
facilitadores ordenan memorizar y/o repetir mecanicamente. Bulte et al. (2006) exhorta
seguir el llamado “need-to- know principle”, que consiste en que el contexto ha de generar
en el educando la necesidad de saber méas para entender la situacion que los motiva. Por lo
expuesto, la presente indagacion propone la utilizacion de metodologias mas activas en

relacion al contexto.

Con el objetivo de buscar alternativas para superar las problematicas identificadas
surge la necesidad de indagar los antecedentes y bases tedricas que configuren una nueva

propuesta de trabajo.

Complementariamente a los trabajos ya referidos se han identificado algunos trabajos
previos desarrollados en el contexto internacional, sin embargo, a nivel nacional y local
aparentemente existe una reducida produccion en torno al estudio planteado. Por su relacion
con el problema de estudio y los objetivos planteados, resulta pertinente sefialar los

siguientes:

Marchan - Carbajal y Sanmarti (2015) centran sus aportes en proponer la
planificacion de unidades didacticas contextualizadas para favorecer el desarrollo de
competencias cientificas auténticas, concluyendo que si generan aprendizajes significativos

y ademas estas motivan y despiertan aspiraciones hacia la ciencia.

Con respecto al proceso de planificacion Gamboa y Fonseca (2014) concluyen gue los
profesores que dirigen el camino de la ensefianza-aprendizaje de la Matematica, junto a los
demas involucrados, necesitan un salto cualitativo en sus programaciones de aula.
Proponiendo que debe acudir a bases tedricas generales que guien el disefio de las
interacciones, orientando la contextualizacion a las condiciones donde se desarrolla dicho
proceso. Esto permitird interpretar, comprender, explicar y predecir determinados

comportamientos en un nuevo tramado de relaciones.



El antecedente de estudio nos brinda luces para que el area de ciencias sociales
también se pueda proponer sesiones de aprendizaje contextualizadas con la finalidad de

alcanzar aprendizajes auténticos, significativos y competencias cientificas.

Monroy (2013) concluydé que la ensefianza — aprendizaje impacta positivamente
desde una asertiva participacion de los sujetos de aprendizaje al fortalecer la identidad local,
propiciando pensamiento critico, desarrollando procesos de investigacion desde el aula, para

no dar continuidad a situaciones de aprendizaje tradicional y memoristico (p.58).

El aporte de dicha tesis al presente trabajo se encuentra en proponer la realidad
intercultural y al entorno local como espacios de estudio que impulsen la indagacion de los
discentes de manera auténoma, recursiva, analitica y creativa evitando actitudes
desmotivantes y apéticas ocasionados por el tradicionalismo ocasionado por extensos

curriculos, muy particulares a la demanda de los estudiantes y desarticulados del contexto.

Gonzélez (2014) analizé un compendio de obras sobre innovaciones en la ensefianza
de la geografia. Sostiene que innovacion no significa sustitucién, basandose en los avances
tecnologicos. La ensefianza dindmica, los procedimientos, las secuencias didacticas, los
grandes bloques de conocimientos y la transversalidad de la geografia, son ingredientes
contantes de la didactica de la geografia.

El mismo Gonzalez (2014), en una segunda conclusién, subraya que siguen
existiendo numerosos retos, experimentaciones, novedades que conocer, indagaciones que
ejecutar, para aportar, no sélo a la confortacion cientifica de la didactica en especifico de la

geografia, sino también en las ciencias a fines, cuyo propdsito es la formacion del escolar.

En concordancia con la propuesta antecedente surge la tarea de buscar aportes e
innovaciones en las estrategias de ensefianza — aprendizaje, proponiendo al entorno como
recurso didactico, a partir de la revision de una nueva y abundante produccion bibliogréfica
referida a los conceptos de pensamiento espacial, ciudadania espacial y ensefianza funcional

y activa de la geografia; en general que el aprendizaje resulte motivador y atractivo.

En relacién al aprendizaje de la geografia Harvey (1990) en el apartado pensar el
espacio desde la geografia manifiesta que, “toda practica y toda filosofia de la geografia
dependen del desarrollo de un marco conceptual que permite manejar la distribucion de

objetos y fendomenos en el espacio” (p.5).



Chamizo (2013) con respecto a la definicion de modelos sostiene “Los modelos (m)
se construyen contextualizando una porcién real (M) con un objetivo especifico” (p.1613).
Para el autor el aprendizaje en contexto representa una oportunidad para la elaboracion de
un modelo tedrico que permita al estudiante hacer interpretaciones, explicaciones y
predicciones de fendmenos que tienen lugar en su entorno cercano, asi como evaluar y

disefiar investigaciones cientificas e interpretar datos.

Los aportes son interesantes para la investigacion por que proponen a los fenémenos
sociales, naturales, culturales como objetos de investigacion, esto quiere decir que en la clase
y el abordaje de los conocimientos se haga de forma contextualizada y problematica. “Se
trata, en definitiva, de mostrar la ciencia desde un contexto cercano a la vida de los alumnos
y que pueda responder a sus necesidades; es decir, la ensefianza de la ciencia debe darse de

manera contextualizada” (Martin-Diaz, 2002, p.2).

Partiendo de esta misma preocupacion curricular, Bracho (2016) cita a Pefia (1998)
sobre la ensefianza de la historia de Venezuela afirma que coexiste una total separacion de
la labor pedagdgica del maestro con el espacio cultural en el que se interrelaciona el
educando, a pesar que cuentan con el patrimonio cultural disponible, no existe conciencia

sobre la importancia de aprovecharlo como elemento didactico.

En el caso del Per( todas nuestras escuelas cuentan con espacios muy ricos en cultura
patrimonial que debe servir como recursos para el aprendizaje en el proceso de planeacion,
pero se observa que los facilitadores no utilizan el entorno local como recurso didactico, sino

que solamente el texto escolar u otros materiales fisicos.

De la misma manera en concordancia con el enfoque de las ciencias sociales de formar
a los estudiantes para la ciudadania activa en democracia. Significa que no debemos guiar a
los estudiantes a aceptar pasivamente las interpretaciones de otros actores. A proposito,
Linda, Levstik, Keith & Barton (2015) sostienen que formar para construir una ciudadania
democratica advierte que los estudiantes aprendan en interesantes y productivas discusiones
con actores de diversos puntos de vista. “La educacion para la ciudania democratica requiere
que los estudiantes aprendan a participar en la significativa y productiva discusiéon con

personas de diversos puntos de vista” (p.8).

El Informe de Evaluacién Censal (2018) aclara que, en los ultimos afios, los

desempefios del area se evaltan a partir de casuisticas elaboradas a partir de la observacion



de la realidad y que pretenden ubicarse en contextos objetivos, tanto en el ambito educativo,
familiar y social de los estudiantes. Asi como se expresa, la evaluacion tiene como proposito
que el estudiante situé en juego habilidades y saberes que deban desarrollarse de forma
articulada desde el area.

Morillo (2008) propone que los saberes en la actualidad deben conducirse en un nuevo
contexto, vinculados con las demandas sociales de los educandos y del entorno social.
Manifiesta que no debe primar la I6gica de las disciplinas académicas, sino el razonamiento
del individuo integral que debemos formar. Ademaés, como opina Robinson (2011) Los
contenidos deben ser presentados de manera flexible, abierta y libre, reflejando asi el nuevo
paradigma educativo.

La contribucion de Stermberg (1997) en torno a la inteligencia practica, refiriéndose a
la capacidad que tiene una persona para resolver con inteligencia situaciones problematicas
de la vida sin necesidad de pensar y analizar mucho, con el fin de canalizar la atencién y la

memoria en otras actividades.

La mencionada contribucién al presente trabajo permite considerar que los
adolescentes aprenden mejor en situaciones practicas para luego realizar abstracciones y

conceptualizaciones de la realidad.

Sagan (1997) realiza una defensa de la experimentacion como parte de la ensefianza
de las ciencias asegurando que el estudiante manipule el objeto o realice la prueba, dejando
que en base a informacion extraiga sus propias conclusiones, asimilando el nuevo

conocimiento de manera personal, reteniéndole en la memoria a largo plazo (p.363).

El anélisis de las citas precedentes permite una aproximacion a la necesidad de
promover practicas de contextualizacion para facilitar la comprension y el aprendizaje de las
ciencias colectivas partiendo del diagndstico del contexto donde se desarrolla las actividades
educativas, ademas, asumiendo una critica a las experiencias pedagdgicas tradicionales de

los docentes.

Baker, Hope & Karandjeff (2009) afirman que la ensefianza contextualizada es una
metodologia que ha brindado resultados positivos no solo en la ensefianza de una segunda

lengua, sino en cualquier campo del saber. Consiste en crear una relacion entre los



contenidos que se busca impartir y situaciones que son relevantes para los estudiantes, por
su accesibilidad y explicitamente relacionados a situaciones de la vida real a través de

actividades practicas, en escenarios de interés.

Arenas, Bruno, Figueroa, Pallacan (2012) sostienen que la carencia de comprension
del territorio y de los facilitadores, afecta la formacion de futuros habitantes responsables,

conscientes y activos con el desarrollo sustentable de sus comunidades y del pais.

Esta propuesta aporta al trabajo porque promueve la introduccion de elementos del
territorio como tematicas en varias disciplinas del curriculo educativo para comprender el
proceso del cuidado y desarrollo sustentable del ambiente y por otro lado los aspectos

interculturales de los espacios.

Luego de una exhaustiva revisién bibliografica sobre la comprension de las ciencias
sociales en adolescentes con perspectiva contextual y en relacion al problema y objetivos de
estudio, se han podido identificar teorias basicamente constructivistas y cognitivas, entre las

que se han destacado:

Sepulveda y Cornejo (2013) afirman que la teoria de Vigotsky estudia principalmente
la adquisicién del aprendizaje sociocultural de cada ser humano y por lo tanto en el entorno
donde crece. La practica pedagdgica no se sustenta en la consecucion de avances alcanzados
por el individuo, sino que, se proyecta hacia lo que el individuo debe lograr en el futuro,
como consecuencia de este propio proceso; es decir, concretizando las probabilidades que

se expresan en la llamada Zona Desarrollo Proximo.

Entre los aportes més interesantes de Vigotsky (1981) para la presente investigacion
es el de considerar al contexto social como el principal espacio para asimilar los procesos
psicolégicos superiores (comunicacion, lenguaje, razonamiento, creatividad) que
posteriormente se asimilan. Justamente esta interiorizacion del objeto como realidad es fruto

del accionar cognitivo en un contexto social.

En funcion de dichos aportes para la investigacion se concluye que los aprendizajes
en gran parte es obra de la interaccion social que el estudiante realiza en su entorno,
apropiandose de précticas y herramientas culturales de los sabios comunales y de la cultura.

De ahi la importancia de lograr mejores aprendizajes haciendo uso del contexto como medio



y estrategia de aprendizaje, siendo el docente el que cumpla el rol de mediador para pactar

de manera articulada los significados y cimentacion conjunta de saberes.

Asumiendo los aportes tedricos de Ausubel (1976), sobre el aprendizaje significativo
quien refiere que el novato articula de manera primordial la nueva informacion con sus
experiencias y su sapiencia previa, para lograr estas conexiones se requiere la mediacion del

docente en esa direccién y la disponibilidad del educando para aprender significativamente.

La teoria del aprendizaje significativo es relevante en la presente investigacion
porque Ausubel infiere a las experiencias y sapiencia previa del educando en términos de
esquemas, donde se grafica mentalmente una fraccion de la realidad en un determinado
momento de su historia vivencial. Estas sinopsis incluyen diferentes prototipos de
conocimiento sobre la objetividad contextual, como son: acontecimientos, juicios,

anécdotas, actitudes, preceptos, etc.

Por otro lado, basado en la presente teoria, importa mucho la forma como se plantean
las situaciones problematicas del contexto y las practicas educativas. Lograr el aprendizaje
significativo significa trascender a la reproduccion de conocimientos inconexos, significa
dar sentido a los que se aprende y entender su aplicacion a situaciones académicas y de la

vida cotidiana.

En definitiva, repensar la finalidad de la formacion de la persona adecuando la
ensefianza - aprendizaje con conocimientos y situaciones problematicas de la realidad es
construir saberes mucho mas significativos; en vez de estar limitado a narrar y describir
sucesos histdricos, geograficos, economicos y sociales de manera aislada y sin aplicabilidad

en la resolucion de problemas del entorno inmediato y global.

El modelo de Aprendizaje de las ciencias sociales con perspectiva didactica
contextual, ademas, de otros se fundamenta en el principio de “aprender haciendo”,
enunciado por Dewey en la primera mitad del siglo XX, dando origen a muchas propuestas
actuales como el paradigma de la cognicion situada y el aprendizaje sobre contextos

escolares, destacando los siguientes aportes:

Diaz Barriga (2003) cita a McKeachie (1999) quien asume como fundamentos de sus
propuestas a la teoria de Dewey, englobandole bajo el rubro de “aprendizaje experiencial”
para referirse a aquellos conocimientos y experiencias sobresalientes de aprendizaje in situ

en ambientes auténticos que admiten al estudiante: confrontarse a fendmenos sociales e
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histdricos de la vida del entorno inmediato; desarrollar habilidades cognitivas y motoras,
manejar situaciones sociales, aplicar y transferir de manera pertinente el conocimiento para

contribuir a la comunidad.

Neve (2003) también asume las ideas de Dewey “toda auténtica educacion se efectua
mediante la experiencia” (p. 22). Concluyendo que toda accion formativa es producto de la
accion reciproca entre la realidad objetivas del entorno social y las caracteristicas subjetivas

y enddgenas del que aprende como por ejemplo la motivacién y el interés por conocer.

Con respecto al conocimiento situado Hendricks (2001) manifiesta que se admiten
distintas formas y denominaciones, inmediatamente asociados con conceptos como:
“participacion periférica, aprendizaje cognitivo (cognitive apprenticeship) o aprendizaje

artesanal” (p.2).

Diaz Barriga (2003) manifiesta que el paradigma del conocimiento adquirido en el
lugar de los hechos simboliza una inclinacién actual mas representativas y promisorias la

actividad sociocultural.

Asumiendo los aportes de Dewey citado por Diaz Barriga (2003) afirma que el
aprendizaje experiencial es dindmico y genera transformaciones en el individuo y en su
entorno, no solo va al inconsciente del que construye su aprendizaje, sino que emplea y
modifica los ambientes fisicos y sociales constituyéndose en experiencias validas para

establecer vinculos compactos entre el aula y la comunidad.

En definitiva y asumiendo los aportes de las teorias de la ensefianza situada se
concluye que el aprender y saber hacer son procesos inseparables, es decir, el tipo de
actividades pedagogicas y especialmente aplicadas dentro del contexto vivido, son
indispensables para el aprendizaje. Adquirir conocimientos en ambientes concretos o
simulados requiere que los individuos sitien en movilidad sus capacidades de reflexion,
razonamiento, creatividad y pensamiento critico, partiendo de sus experiencias,
diagnosticando problemas del entorno, indagando sobre ellos, planteando hipotesis viables

de solucion y comprobandole en la accion.

En resumen, de acuerdo con el panorama de la cognicién situada.

El aprendizaje se deduce como las innovaciones en la manera de comprender y participar las personas

en una actividad conjunta. Se concibe como un proceso multidimensional de asimilacién cultural, ya
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gue se trata de una practica que implica el accionar del razonamiento, la afectividad y la accion.
(Baquero, 2002, p.75)

En las ultimas decadas del S. XX, los psicologos cognitivos Collins, Brown, Greeno,
Lauren, Resnick y otros (citados por Perkins, 1997) han alertado sobre las consecuencias del
aprendizaje convencional que tiene un carécter descontextualizado. Manifestando lo que
ocurre en las sesiones de aprendizaje no se parece a lo que hacen los matematicos, escritores,
historiadores, gedgrafos entre otros. Tampoco se evidencia los usos practicos que le dan los
que no son especialistas o la gente comdn y corriente a las areas del saber: en los mercados,

en las documentaciones en la interpretacion de acontecimientos actuales.

Al respecto Hodson (1996) sugiere la importancia de que los alumnos, no so6lo

aprendan ciencias, sino también acerca de las ciencias y a hacer ciencias.

El aporte surge en contraposicion a la vision deformada de la realidad que se presenta
0 se suele trasmitir en algunos casos en las escuelas, careciendo de una retroalimentacion
efectiva por parte del docente, mostrandose muchas dudas y errores en la elaboracién de

tareas.

Hodson (1996) plantea aplicar una metodologia basada en contextos consistente en
adaptar la ciencia a situaciones del mundo real, al que se usa como sistema central para la
ensefianza. Los pensamientos cientificos se ensefian a medida que son indispensables para

entender mejor la situacién planteada.

En funcion de la propuesta se acepta la idea de elaborar y proponer metodologia
activa en el contexto con el fin de construir pensamientos, conceptos y en entender mejor la

realidad en este caso aplicado a las ciencias sociales.

Estos aportes enriquecen el presente trabajo, porque dan luces para orientar la labor
pedagogica hacia el aprendizaje didactico en base al uso del contexto; como se puede ilustrar

en los ejemplos:

Los estudiantes pueden aprender a escribir publicando un folleto un ensayo,

disefiando afiches, elaborando informes al observar la realidad.

Se puede aprender sobre procesos y factores de la produccion al visitar una empresa,

en un mercado en contacto con los productores.
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Adquirir nociones de oferta y demanda en contacto con los compradores y

distribuidores.

Los estudiantes pueden comprender sobre fuentes historicas primarias y secundarias

mediante la visita guiada a un museo, sitio arqueologico, biblioteca.

Estudiar y comprender el espacio geografico teniendo contacto con los diversos

factores geograficos.

Los aportes de otras teorias sobre el aprendizaje proponen fomentar la motivacion
intrinseca de manera exitosa, al respecto Dornyei (2008) considera los siguientes métodos
que resultan de utilidad: Evitar la monotonia, variando e innovando la clase; Introducir
contenidos de manera atractiva; involucrar activamente en la clase; utilizar materiales que

estén relacionados con las realidades de los estudiantes y que sean atractivos para ellos.

En conclusion, las teorias citadas apuntan que la practica pedagdgica docente debe
tener un conjunto de estrategias didacticas donde se dedique mayor tiempo para hacer que
el estudiante este en contacto con la realidad o contexto circundante, la misma que en cierta
manera incrementard el nivel de desempefio en el logro de las competencias esperadas al

finalizar cada ciclo del nivel secundario.

De la problematica analizada hasta aqui, en base a los trabajos previos y la teoria
revisada, el problema de investigacion planteado se enuncia asi: ¢en qué medida el disefio y
aplicacion de un modelo de Aprendizaje con perspectiva didactica contextual mejora el nivel
de desempefio en el logro de competencias del area de ciencias sociales en estudiantes del
2do afio de secundaria?

La importancia de la investigacion radica en haber indagado las bases tedricas
pertinentes para construir una propuesta interesante e innovadora que replantean y potencian

las teorias planteadas sobre el aprendizaje contextualizado.

El aporte tedrico de la investigacion se encuentra en haber realizado un analisis y
sistematizacion exhaustiva de diferentes aportes cientificos relacionados con las variables y
dimensiones de estudio. Se traté de manera sistematica la informacion que nos brinda los
medios bibliograficos y virtuales de tal manera que cualquier lector y/o investigador
inclinado por esta tematica tenga una informacion organizada y enriquecida con aportes

propios del estudio de campo y de la experiencia propia.
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También se constituye en un aporte practico para la labor educativa, toda vez que el
disefio propuesto es pertinente, con criterios de coherencia, claridad y es susceptible de
aplicacion tanto en las instituciones donde se ha hecho la investigacion y en otras, y en
cuanto se difunda y sea conocido por los docentes del area en la region y el pais,

generalizando su aplicacion en educandos de secundaria al tomar la decision de aplicarla.

El modelo propuesto constituye un aporte a la didactica, toda vez que el disefio
elaborado, brinda estrategias, técnicas, procedimientos aplicables en el marco didactico y
académico especificamente dentro de las sesiones de aprendizaje que los docentes elaboran

a lo largo de la planificacion curricular.

Es un aporte a la colectividad con el propoésito de permitir la socializacion de
informacion existente sobre el aprendizaje didactico contextualizado y en cuanto se pueda
ejecutar, los beneficiarios directos son los estudiantes ya que en ellos aterriza todo el
esfuerzo que se haga por estructurar sus aprendizajes, luego los docentes porque facilita su
labor pedagdgica y hace mas atractiva las relaciones entre docente y estudiante; ademas los
beneficiarios es la ciudadania o comunidad en general, porque formar en competencias en

formar sujetos que brindan soluciones a los problemas de la realidad.

Esta situacion indica que, de persistir los factores negativos, el aprendizaje por
competencias sera lento y en otros casos continuara la practica docente tradicional. En
resumen, el propdsito de la presente investigacion es realizar una propuesta concreta de
aprendizaje didactico contextualizado como modelo no solo para ciencias sociales, sino
como referente para otras areas del saber aplicables a estudiantes del nivel secundario,

promoviendo su planificacion estratégica en el desarrollo de las sesiones.

Con el propésito de resolver el problema expuesto se formul6 el siguiente objetivo
general: Disefiar y aplicar un modelo de Aprendizaje de las ciencias sociales con perspectiva
didactica contextual, para mejorar los niveles de desempefio en él logro de competencias del
area de ciencias sociales en estudiantes del 2do. Afio de formacidn secundaria.

Con la finalidad de concretar el objetivo general se han planteado los siguientes
objetivos especificos:

Identificar los niveles de desempefio en el logro de las competencias.

14



Analizar y elaborar los fundamentos tedricos de un modelo de Aprendizaje de las

ciencias sociales con perspectiva didactica contextual.

Disenar el modelo de Aprendizaje de las ciencias sociales con perspectiva didactica

contextual.
Validar el modelo elaborado.
El analisis precedente permitié plantear la siguiente hipotesis:

La aplicacion de un modelo de Aprendizaje de las ciencias sociales con perspectiva
didactica contextual, mejora los niveles de desempefio en el logro de las competencias del
area de ciencias sociales en estudiantes del 2do. Afio de educacion secundaria en la IE. N°
10214 La Ramada — Salas.

15



Il.  METODO

2.1. Tipoy disefio de investigacion

El estudio en cuestion se enmarca en un paradigma positivista, siguiendo a Pérez
(2004) citado por Martinez (2013). Atendiendo el enfoque es cuantitativo, alcance

explicativo conforme lo plantean Fernandez & Baptista (2010).

El método de indagacion es experimental de disefio cuasi experimental, porque “las
personas estan ya agrupadas y asignadas dentro de las aulas de estudio” (Hernandez, 2010,
p.119). Este método consiste en aproximarse a las condiciones de un verdadero experimento

con aplicacion de un pre test y post test en el equipo experimental y control.

Seleccionado el grupo de indagacidn integrado por escolares del 2do afio de
secundaria de la IE. N° 10214 de la comunidad La Ramada — Salas y grupo control escolares
del 2do afio “A” y “B” de la I.LE. “Cruz de Yanahuanca” del Centro Poblado Penachi — Salas,
se evalllo mediante un cuestionario (Pre test); posteriormente se desarrollé el modelo de
aprendizaje didactico contextualizado al grupo experimental. Al final se evalué al equipo
control y experimental aplicando el post test para comparar y ver las diferencias con el grupo

al que no fue aplicado el modelo.

Se asumid el diagrama que mostramos a continuacion:

Donde:

GE: Grupo experimental.

GC: Grupo control.

OL1: Pre test orientado a diagnosticar el nivel de desempefio del equipo control y
experimental, previo a la ejecucion del modelo en el grupo seleccionado para la

indagacion.

0O2: Post Test orientado a medir como se evidencia el nivel de desempefio en el logro
de competencias del area de ciencias sociales después la aplicacion del modelo de

aprendizaje didactico contextual en el grupo experimental.
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2.2.  Operacionalizacion de variables
Tabla 1
Operacionalizacion de la Variable Independiente: Modelo de aprendizaje didactico
contextual
VARIABLE DEFINICION DEFINICION DIMENSIONES INDICADORES
CONCEPTUAL OPERACIONAL
Es el proceso EIl modelo de aprendizaje Pedagdgica e Incluye  procesos  de
sistematico  de didactico contextualizado planificacion.
organizar las permite identificar e Incorpora situaciones
acciones 0 mediante un diagnostico significativas en el proceso
situaciones de las potencialidades vy de E -A.
ensefianza — situaciones problematicas  Adquisicion de e Son pertinentes a los

“Modelo de aprendizaje didactico
contextual”

aprendizaje  en
interrelacion del
aprendiz con su

entorno para
progresar en el
nivel de
desempefio en el
logro de

competencias del
area de ciencias
sociales.

del entorno inmediato y

global, luego utilizar
dichas situaciones
contextuales como

elementos didacticos de
aprendizaje. Integra de
manera  estratégica las
fuentes, conocimientos o
elementos que se
presentan de  forma
aislada, en la resolucién de
problemas del contexto
social, histérico,
econdmico, geografico y
cultural.

Conocimientos

Estratégica

Evaluacion

intereses y contexto real de
los estudiantes.

Los procesos didacticos
del area incorporan
estrategias  relacionadas
con el contexto.

Los criterios establecidos
permiten identificar los
desempefios en el logro de
competencias.

Los instrumentos de
evaluacion reflejan el nivel
de logro propuestos en los
estandares de aprendizaje.

Tabla 2
Operacionalizacion de la Variable Dependiente:
Ciencias Sociales.

VARIABLE DEFINICION

Logro de competencias en el area de Ciencias

Sociales.

CONCEPTUAL
Las competencias
son las facultades

DEFINICION
OPERACIONAL
Lograr competencias

es un proceso de

que tienen Iasi integracion de
Eg;sjﬁg‘:l? uan capacidades,
cumulo de habilidades, actitudes
capacidades ~ y Positivas y
habilidades en conocimientos para
consecucion de un  comprender y
proposito resolver  situaciones
especifico €N problematicas  del
determinadas

N entorno 0 contexto
situaciones,

procediendo  de
manera pertinente
y con sentido ético
(CNEBR, 2019,
p.36)

especificamente en las
dimensiones  sociales,
historicas, geograficas,
econdémicas y culturales.

Logro de competencias en el area de

DIMENSIONES

Historica:
Construye
interpretaciones
historicas

Geogriéfica:
Gestiona
responsablemente
el espacio y el
ambiente

Econémica:
gestiona
responsablemente
los recursos
econémicos

INDICADORES

e Interpreta criticamente
fuentes historicas diversas.

Comprende el tiempo
histérico.
Produce explicaciones

sobre procesos historicos
Comprende las relaciones

entre los elementos
naturales y sociales.

¢ Maneja fuentes de
informacion para
comprender el espacio
geografico.

e Propone y genera acciones
para preservar el ambiente

e Comprende las relaciones
entre el sistema econdémico
y financiero.

e Asume decisiones
econdmicas y financieras
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2.3. Poblacion, Muestra 'y Muestreo

Poblacion:

El grupo humano en estudio estuvo conformado por 60 escolares del nivel secundario
correspondientes al 2do afio, se encuentran matriculados y asisten con regularidad a las
Instituciones Educativas 10214 de La Ramada y “Cruz de Yanahuanca” de Penachi,
pertenecientes a la zona altoandina del distrito de Salas en la region Lambayeque. Se
encuentran distribuidos de la siguiente manera:

Tabla 3. Organizacion de los escolares que constituyen la poblacion control

GRUPO SECCION TOTAL
Control 2° A 20
2°B 22
Total 42

Fuente: Nominas de matricula de la |.E. “Cruz de Yanahuanca” Penachi, distrito de
Salas.

Tabla 4. Organizacion de los escolares que constituyen la poblacion experimental

GRUPO SECCION TOTAL
Experimental 2° Unica 20
Total 20

Fuente: Néminas de matricula de los escolares de la I.E. N° 10214 La Ramada, distrito
de Salas)

Los estudiantes que componen la poblacion tienen caracteristicas homogéneas para
efectos de la presente en los siguientes aspectos: antecedentes académicos, ruralidad, estratos

sociales, rendimiento, edades.
Muestra

La muestra se ha obtenido a través de muestreo no probabilistico y su facil acceso a
los grupos de estudiantes que ya estaban constituidos (Hernandez, et al, 2003, pp. 326).
Integrada por 40 estudiantes del 2do afio de media, se ha seleccionado 20 estudiantes de la
IE. N° 10214 La Ramada en el grupo experimental y 20 estudiantes de la L.E. “Cruz de

Yanahuanca” en el equipo control.
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Tabla 5. Organizacion de los escolares en la muestra

Grupo Secciones Hombres Mujeres Total, de
estudiantes

Experimental 2do 11 9 20
Control 2do 10 10 20
Total 2 21 19 40

Fuente: Seleccién del autor en base a las néminas de matricula de las instituciones educativas intervenidas.

2.4.  Método, Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos validez y confiabilidad

Método: Se trata de una investigacion multimetodoldgica, porgue en su desarrollo
se utilizan los procedimientos metodolégicos siguientes:

Meétodos logicos: inductivo, deductivo, analitico, sintético Permiten obtener y
producir conocimientos: Es decir, procedimientos que permiten partir del problema, teorizar,
descomponer el objeto de estudio y sintetizar planteamientos (Giroux, S. y Ginette, T. 2004,
p.103).

Método historico: Se utiliza en el trabajo atendiendo a procedimientos de la heuristica
(localizacion y recopilacion de vestigios documentales, como materia prima del estudio);
critica de dichas fuentes; sintesis historiografica, es la sistematizacién del proceso de
desarrollo del objeto de estudio (Giroux, S. y Ginette, T. 2004, p.105).

Método empirico: Ayudan revelar las interconexiones esenciales y las diferencias
fundamentales del objeto de estudio, perceptibles mediante procesos practicos con el objeto

y diversos recursos de estudio.

Método dialéctico: En el trabajo de investigacion, proporciona la posibilidad de
comprender, el objeto de estudio asociado a un conjunto de variables. Porque analiza el

fendmeno del aprendizaje contextualizado en relacién con el desarrollo de competencias.

Técnicas: Las técnicas que se utilizaron para obtener los resultados y conocimiento

sobre el nivel de aprendizaje de los escolares principalmente fueron las siguientes:

Anélisis documental: siguiendo la definicion de Bernal (2010) utilizada en la
construccion del marco teorico del estudio y registro de informacion derivada del quehacer

pedagdgico del docente.
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Observacion: Diaz (2010) son pasos o procedimientos que permiten al investigador

estar presente en forma real del hecho sin influenciar ni intervenir o modificar.

Instrumentos:

Cuestionario. Es un conjunto de interrogantes que se responde por escrito o en forma
oral o se registra de acuerdo al tipo de investigacion o de informacidn que se requiere para
una investigacion que mas se aplica para obtener informacion, como lo afirma Tamayo
(2004) en el diccionario de la Investigacion Cientifica. EI instrumento de evaluacion
empleado es un “cuestionario” que contiene 20 items elaborados minuciosamente y que se
aplico como pre y pos prueba, para definir la escala de desempefio en el logro de las

competencias, antes y después de la aplicacion del modelo propuesto.

El MINEDU (2019) asigna los siguientes niveles de desempefio al evaluar el logro
de competencias:

Previo al inicio (0 — 7): significa que el educando no adquirio las destrezas y
habilidades basicas para estar en el nivel de inicio.

Inicio (8-10): Significa que los aprendices muestran un progreso minimo con
respecto a lo esperado. Evidencia frecuentemente serias dificultades en la ejecucion de
actividades, demostrandose la necesidad de un oportuno acompafiamiento e intervencién de
los actores educativos.

Proceso (11 — 13): Cuando el escolar se aproxima al nivel esperado con respecto al
estandar establecido para el ciclo, requiere acompafiamiento en un tiempo razonable para
lograrlo.

Satisfactorio (14 — 17): Los escolares evidencian los aprendizajes esperados respecto
a la competencia en el tiempo establecido.

Destacado (18 — 20): Los aprendices demuestran un manejo destacado y muy

satisfactorio en las tareas propuestas.

Validez y confiabilidad.

Lo referente a la validez de los instrumentos se tiene en cuenta las consideraciones
brindadas por Hernandez, Fernandez y Batista (2014). Para medir la validez del instrumento
y ser aplicado se consulto a expertos con grado de doctor en educacion y a un especialista

en estadistica, también se hizo uso del programa estadistico SPSS 25 para determinar los

20



resultados, ademas se procedid a interpretar de manera descriptiva las respuestas emitidas
por los estudiantes de tal manera que se pueda evidenciar el desempefio de cada capacidad

y por ende de las competencias.

La confiabilidad: siguiendo a Hernandez et al (2014) para establecer la validez del
instrumento se emple0 la prueba estadistica de confiabilidad a través el programa estadistico
SPSS version 25.

2.5.  Procedimiento

Los procedimientos que se han realizado para obtener como resultado el presente

informe de investigacion han sido los siguientes:

Estudio de la realidad problematica: Se analizo informes de los directores (fichas de
desempefio), disefio de sesiones de los docentes del area, evaluaciones censales de los afios

2016 y 2018, registros de los docentes.

Recoleccidn de informacion: revision bibliogréfica de los antecedentes y teorias que

fundamentan la investigacion.

Determinacion de los objetivos de investigacion: Identificada la problematica y el
objeto de estudio se planted los objetivos y la hipotesis de estudio. Determinacion de la
metodologia: Revisién bibliografia que permite identificar el tipo de investigacién, los

métodos y técnicas a aplicar.

Elaboracién y aplicacion del instrumento: construido en base a los indicadores
establecidos y el propésito de la investigacion, consta de 20 items elaborados de acuerdo a
los estandares nacionales. Fueron aplicados a la muestra seleccionada previo consentimiento

informado de los actores involucrados en el estudio.

Tratamiento de la variable independiente: En estos casos se aplica el modelo

propuesto durante un periodo de tiempo en la institucion seleccionada para su aplicacion.

Control de las variables extrafias: Se realiza una evaluacion de los factores que
pueden influir y redireccionar la investigacion como por ejemplo el ambiente y el tiempo

donde se aplica los instrumentos.
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Sistematizacion de resultados: Una vez recogido la informacién de los sujetos en

estudio, se sistematizd para consolidarlo en resultados y discusion de los mismos.
2.6.  Meétodo de andlisis de datos

Para el analisis correspondiente, se obtuvo informacién de la aplicacion de los
instrumentos, los resultados inicialmente fueron procesados manualmente, luego se empleo
el paquete estadistico SPSS 25 y el programa Excel, para el procesamiento y analisis de
resultados, presentandoles en tablas y graficos.

2.7.  Aspectos éticos

En el presente estudio se asumen los compromisos de la comunidad cientifica, que
requiere un buen acto moral en las investigaciones, favoreciendo y contribuyendo al
desarrollo del conocimiento cientifico con mejores resultados y que sea apreciado por la
comunidad educativa, dentro del respeto y sea con su disposicion y consentimiento y
siguiendo las normas locales y nacionales que corresponde a la aplicacion de una

investigacion.

Se ha respetado rigurosamente los criterios establecidos por la universidad. En
relacion a la autoria, se ha respetado las propuestas de los autores, dando cumplimiento a las
normas APA. Asimismo, el autor asume las interpretaciones realizadas como propias como
muestra del rigor que se debe tener para hacer este tipo de investigacion. En cuanto a la
validacion de instrumentos se asumio la técnica de validacion de expertos especialmente con
asistencia de aquellos que tienen el grado de doctor para hacer las observaciones del caso

guienes con su payo permitieron contar con un instrumento claro y aplicable.

Se cumplio con solicitar el permiso a las entidades educativas ante sus directores, a
los facilitadores del area, el asentimiento informado de los tutores familiares y asentimiento
de los escolares de las I.LEs. N° 10214 La Ramada y Cruz de Yanahuanca — Penachi, ubicadas

en el distrito de Salas, region Lambayeque.
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I1l.  RESULTADOS
3.1. Resultados de la aplicacién del pre test y post test al grupo control y

experimental (variable independiente).

En la tabla 6 se aprecia que el nivel que predomina en ambos grupos es el de previo
al inicio, es decir, calificativos inferiores a ocho en una escala vigesimal. Significa que los
escolares que se encuentran en este nivel no logran las destrezas y habilidades requeridas
para estar en la categoria de inicio. Evidenciando las pocas oportunidades de aprendizaje que
han tenido hasta este momento. Observandose que antes de aplicar el modelo de Aprendizaje
de las ciencias sociales con perspectiva didactica contextual, los escolares del equipo
experimental y control presentan deficiencias en el logro de las competencias surgiendo la

necesidad de innovar las practicas pedagdgicas y didacticas en el area.

De igual forma se aprecia que en el post prueba el 60% de los escolares del equipo
experimental logran mejores niveles de desempefio ascendiendo a niveles de proceso y
satisfactorio respectivamente; comprobandose que al experimentar y después de aplicar el
modelo de Aprendizaje de las ciencias sociales con perspectiva didactica contextual, los
resultados son positivos en los escolares del equipo experimental evidencian mayores
desempefios en la escala de logro a diferencia de los educandos del grupo control cuyos

avances son minimos.

Tabla 6. Nivel de desemperio en el logro de competencias del area de ciencias sociales en

estudiantes del 2do. Afio de educacion secundaria por grupo control y experimental.

Experimental Control
Area de Ciencias

Sociales Pre Test Post Test Pre Test Post Test
N° % N° % N° % N° %
Previo al inicio 6 30 3 15 8 40 6 30
Inicio 4 20 2 10 5 25 7 35
Proceso 6 30 7 35 6 30 6 30

Satisfactorio 4 20 8 40 1 5 1 5

Total 20 100 20 100 20 100 20 100

Fuente: Tabla elaborada en SPSS Versién 25
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Figura 1. Resultados comparativos de la aplicacion del post test al grupo experimental en

el nivel de desempefio de las competencias del area de Ciencias Sociales
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Fuente: Grafico elaborado en Excel.

En la figura 1 se observa que luego de suministrar el post test al grupo experimental
se presenta un incremento en el nivel de desarrollo de las competencias al ser aplicado el
modelo de aprendizaje con perspectiva contextual, siendo significativo en los niveles de
previo al inicio e inicio donde se observa que el 25% de estudiantes logran mejoras al

alcanzar los niveles de proceso y satisfactorio respectivamente.

Los estudiantes que se ubican en niveles de proceso y satisfactorio en un 70% |,
ademas de superar los aprendizajes de los niveles de previo al inicio e inicio, se encuentran
en capacidad de explicar y evaluar procesos y problematicas asociadas a las interacciones
que los individuos construyen entre ellas y su entorno, estableciendo conexiones entre
hechos de diferentes contextos histéricos, utilizan y comprenden conceptos e informacion
para analizar madltiples factores que intervienen en dichos procesos y problematicas de
contexto local y en el contexto nacional y global. Por otro lado, muestran un razonamiento
causal que les permite entender los vinculos entre los aspectos politicos, econdmicos,

culturales y ambientales.
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En general un promedio del 25 % de los estudiantes tienen dificultades para avanzar
en el nivel de logro de desempefios, este grupo de estudiantes requiere una atencion especial

y un acompafiamiento mas cercano para conseguir mejoras en sus aprendizajes.

Figura 2. Frecuencia de respuestas por dimensiones de la aplicacién del post test al grupo
control y experimental sobre el nivel de desempefio en las competencias del area de Ciencias
Sociales
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Fuente: Grafico elaborado en Excel.

En la figura 2 se ha identificado que en la dimension gestiona responsablemente los
recursos y el ambiente y gestiona los recursos econémicos existe mayor frecuencia en las
respuestas. Esto se debe que los estudiantes por ser de una zona rural tienen mayor
familiaridad y contacto con el espacio geografico y las actividades productivas como
escenarios donde se ubican las situaciones o problemas planteados en los items.
Observandose més dificultades para desarrollar las competencias construye interpretaciones

historicas.

Contrastacion de hipotesis

Ho: los datos provienen de una poblacién normal

Hi: los datos no provienen de una poblacién normal
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Tabla 7. Prueba de normalidad

Prueba de Normalidad

Grupo Test Shapiro Wilks
Estadistico Gl Sig=valor-p
Experimental Pre Test 0.9042 20 0.0494
Post Test 0.9578 20 0.5004
Control Pre Test 0.9443 20 0.2886
Post Test 0.9335 20 0.1804

Fuente: Salida; SPSS Vrs. 25.0

Podemos apreciar que el valor—p para los grupos de investigacion; son mayores que
el nivel de significancia (o) = 0.05; por lo tanto, se demuestra que los datos provienen de

una poblacién normal.

Regidn Critica

Regiin de
aceptacion de Ho

0.95

Regidin de rechazo
de Ho

Regidn de rechazo
de Ho

Ztab = -1.96 Ztan = 1.96
Zpre=-1.58 ZLpost= 4.35

— —
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Tabla 8. Prueba de hipdtesis del modelo de Aprendizaje de las ciencias sociales con

perspectiva didactica contextual, para mejorar los niveles de desempefio

Area de Ciencias Grupo Prom Dif Estadistico  Significancia
Sociales T
Pre-Test Experimental 9.45 0.600 0.754 p = 0.460 > 0.05
Control 8.85 No Significativo
Post-Test Experimental 12.45 3.300 3.763 p =0.001 < 0.05
Control 9.15 Significativo

Fuente: Tabla elaborada en SPSS Version 25.
Hipotesis Estadistica:

Hipotesis nula (Ho): La aplicacion de un modelo de Aprendizaje con perspectiva didactica
contextual, no mejora el nivel de desempefio en el logro de las competencias en el area de
ciencias sociales en estudiantes del 2do. Afio de secundaria en la IE. N° 10214 La Ramada

— Salas.

Hipotesis alterna (Hi): La aplicacion de un modelo de Aprendizaje con perspectiva
didactica contextual, mejora el nivel de desempefio en el logro de las competencias del area
de ciencias sociales en escolares del 2do. Afio de secundaria en la IE. N° 10214 La Ramada

— Salas.

Descripcion: De la Tabla 5 se puede apreciar en Pre Test que el valor p = 0.460 es > que el
nivel de significancia (o) = 0.05, demostrandose que antes de aplicar el modelo de
Aprendizaje con perspectiva didactica contextual, en los escolares del equipo experimental
y control presentan un nivel homogéneo en progreso de las competencias en el area de
ciencias sociales. Asimismo se puede visualizar en el Post Test que el valor p = 0.001 es <
que el nivel de significancia (o) = 0.05, por lo que se rechaza Ho, denotandose que después
de aplicar el modelo de Aprendizaje con perspectiva didactica contextual, si se desarrolla
competencias en los escolares del equipo experimental notandose cierta diferencia en los
estudiantes del equipo control; por lo tanto, la aplicacion del modelo de Aprendizaje de las
ciencias sociales con perspectiva didactica contextual, si mejora significativamente el nivel

logro de las competencias
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IV. DISCUSION

Plantear el modelo de Aprendizaje de las ciencias sociales con perspectiva didactica
contextual, ha sido pensado en las problematicas identificadas durante el proceso de
formacion de escolares, expresada primeramente en los informes de la UMC sobre las
evaluaciones censales aplicadas en los afios 2016 y 2018 respectivamente los que evidencian
que solo el 11% de los estudiantes promedio a nivel nacional alcanza el nivel satisfactorio y

el 89% de los escolares se localizan en los niveles inferiores al de procesos y satisfactorio.

Estos resultados se corroboran con aquellos encontrados al aplicar el pre test en las
escuelas donde se realiza la investigacion donde el 12.5% alcanza el nivel satisfactorio

mostrando homogeneidad en los resultados.

Lo anterior es critico que conlleva a realizar la pregunta ;Cudles son los factores que
determinan esta situacion? en respuesta a esto se han analizado e identificado los siguientes

factores:

Referente a la préctica pedagdgica docente se corrobora los factores identificados de
manera personal y tedricamente como son: persiste una ensefianza aprendizaje transmisiva
que carece de criterios de reflexion, escases de conocimientos tratados y su implicancia en
la vida cotidiana, ausencia de relaciones cordiales y entendimiento con el entorno por parte
de los sujetos de aprendizaje; dificultando las interacciones que engendran responsabilidades
con el ambiente y los recursos econémicos y por ende dificulta la formacion de ciudadanos

conscientes del desarrollo sustentable de la comunidad nacional.

Otras de las causas que explica la baja calidad de los resultados de aprendizaje en
ciencias sociales como se muestra que en un 65% de los evaluados del equipo control, se
atribuye a una labor pedagdgica que contextualiza poco las actividades educativas y los
contenidos curriculares, no los articula al entorno del estudiante ni al de la escuela. Se
evidencia en muchos de los casos que los educandos no le encuentran sentido y pertinencia
a lo que trabajan. En el mejor de los casos, el contexto solo se menciona en las
planificaciones o en los textos, pero no se muestra medios activos del desarrollo del
pensamiento y la creatividad, en vez de emplearlo como recurso didactico para problematizar
situaciones relevantes al estudiante que sirvan para la real comprension del espacio territorial

en que vive.
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Asimismo, del analisis de las propuestas curriculares peruana en relacion a los
principios propone la contextualizacion, pero no aclara, no brinda las orientaciones
pertinentes de como realizar dicha contextualizacion; los docentes piensan que trabajar en
contexto es desarrollar saberes durante todo el afio sobre el conocimiento de la localidad,
descuidandose de una comprension mas integral de contextos amplios al que se debe

trasladar al aprendiz de manera fisica y virtual.

En la préctica persiste una cierta dispersion curricular dentro de la misma area. Las
planificaciones aparecen lineales y desconectadas entre si, obstaculizando una vision integral
y compleja para el tratamiento de la naturaleza y las sociedades. Si analizamos la integralidad
de competencias y conocimientos curriculares entre areas se nota menos frecuencia, debido
a un escaso trabajo colaborativo multidisciplinar por parte de los docentes y de modo general

no se incentiva a ello.

Ademas, se carece de produccion intelectual por parte de los investigadores a partir
de la realidad, por ello los cuadernos de trabajo en ciertos casos se muestran ambiguos y
literales, los textos escolares y la mayoria de materiales didacticos siguen siendo genéricos
describiendo realidades desconocidas a las que debemos trasladar al estudiante después de
conocer la nuestra en particular. EI uso didactico del contexto local es una opciéon muy

importante para lograr la comprension del mismo.

De las problematicas descritas se confirma lo expuesto por Diaz Barriga y Hernandez
(2002) afirmando la persistencia de aprendizajes abstractos, declarativos y fuera de contexto,
contenidos poco provechosos, restringidamente estimulantes y de trascendencia social
menguada. Chavarria (2006) destaca la persistencia la persistencia de enfoques tradicionales
en las situaciones didacticas, Ocampo (2008) cita a Freire quien realiza una critica a la
educacion de siglos pasados, catalogdndole como “Educacion Bancaria”; estos y otros
aportes investigativos alertan sobre formas tradicionales de trabajar el logro de

competencias.

Bajo este escenario en concordancia con las variables de estudio, los resultados de
los diagnosticos de la realidad observada, han permitido confirmar la necesidad de disefiar y
aplicar un modelo de aprendizaje con perspectiva didactica contextualizada que involucre a

los estudiantes y facilitadores en labores de andlisis y reflexion colaborativa que les permita
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incorporar en sus praxis el uso de los escenarios y actores de aprendizaje desde un visén

multidisciplinaria donde las ciencias sociales ocupa un lugar preponderante.

Los antecedentes de estudio identificados muestran los intentos por hacer uso del
contexto como recurso Yy escenario de aprendizaje. Tal es asi, como Harvey (1990) aporta a
estudios sobre “pensar el espacio desde la geografia”. Sagan (1997) defiende a la
experimentacion como parte de la ensefianza de la ciencia. Pefia (1998) propone al
patrimonio cultural como recurso didactico. Arenas, Bruno, Figueroa, Pallaran (2012)
manifiestan que un déficit comprension del propio territorio local dificulta la capacidad de
responsabilidad con el ambiente. Gonzales (2014) analiza un compendio de obras sobre
innovacion en la ensefianza de la geografia. Vasquez (2014) propone tratar las situaciones
de aprendizaje de manera contextualizada y problematica. Monroy (2013) destaca la

identidad local para propiciar el pensamiento critico.

Tal es el caso que Marchan - Carbajal y Sanmarti (2015) muestran sus discusiones,
declarando que el empleo de modelos tedricos en diversos contextos promueve que se
adhiera lo captado a nuevas situaciones; surge la necesidad de profundizar las
investigaciones sobre las caracteristicas de las habilidades cognitivas y especialmente como
promover al maximo que los que aprenden realicen transferencias sostenibles y creativas

para asi formar individuos capaces de afrontar los desafios del porvenir.

Los antecedentes expuestos nos permiten asumir el reto que, a través de la propuesta
del modelo contextual planteado, se confirma que cuando participan todos los estudiantes de
manera consiente se logra una mejor comprension del entorno y sus problematicas
estableciendo soluciones pertinentes, como se evidencia en la redaccion de los items

planteados en el instrumento (cuestionario) que sirvié como evaluacion antes y después.

Se considera que el aprendizaje no solo se realiza en base a los textos y dentro del
aula, sino como se muestran en los resultados que aplicar estrategias didacticas
contextualizadas los estudiantes logran mejorar sus niveles de desempefio en el logro de

competencias.

Con respecto a los fundamentos tedricos y a la luz de los resultados, las opiniones de
Vygotsky en lo referente al contexto social del aprendizaje generan un impacto importante

en las actuales practicas educativas. EI modelo propuesto consiste en motivar que estos
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aportes se concreten en la planificacidn de las sesiones, aspectos de la practica pedagdgica

gue no son parte de muchos docentes que orientan el aprendizaje actualmente.

Diaz Barriga (2003) propone su modelo de ensefianza situada a través de un
aprendizaje colaborativo o reciproco, pero no encontramos aportes relacionadas con las
estrategias y los procesos de contextualizacion o en otro caso los espacios que deben

utilizarse.

Asumiendo el aprendizaje significativo de Ausubel (1976) para lograr aprendizajes
significativos no solo se debe partir de los saberes previos, sino que se debe superar la
repeticion memoristica de conocimientos inconexos que aun se estdn manifestando en las
escuelas como se ha mostrado en los resultados no permiten desarrollar competencias y

capacidades.

El aporte de los saberes previos de Ausubel ha sido interesante para la propuesta
porque nos induce a seleccionar contextos que tengan relevancia personal, social de los
aprendices al aproximarse a situaciones del entorno que se constituyen en objetos de interés
de los estudiantes de ahi que, socialmente son relevantes por interrelacionarse con la cultura,
economia, medio ambiente, salud, medios de comunicacion entre otros aspectos. En
definitiva, las tareas pedagdgicas no solo se centran en escoger los contextos adecuados sino,

presentarlos de manera idénea en la planificacion.

El informe ECE (2018) manifiesta que las evaluaciones de las competencias procuran

ubicarse en contextos reales.

Diversos trabajos de investigacion Eubanks (2008); King (2012); Ultay y Calik
(2012) citados por Marchan, Carbajal y Sanmarti (2015) propuestos especialmente para
orientar el aprendizaje de la quimica, muestran numerosas evidencias del trabajo en
contextos; coligen que el uso del contexto es una estrategia didactica que, ademas de
estimular y promover actitudes positivas a las ciencias, facilita que aprendan de modo

significativo las nociones cientificas, siendo mas competentes en su utilizacion.

A pesar que las diferentes propuestas sustentan las condiciones y diferentes
metodologias estrategias didacticas para comprender las ciencias sociales se ha observado
que la teoria es tratada parcialmente, existe dificultades en el desarrollo de las competencias
didacticas del docente, por otro lado, las dificultades en la planificacion especialmente de
las sesiones donde incorporen los espacios de aprendizajes en todas sus dimensiones.
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Por este motivo surgio la propuesta de hacer uso del contexto o entorno como
herramienta didactica para estudiar y comprender las ciencias sociales. Se resume en un
principio basico para su disefio “Las sesiones de aprendizaje deben empezar con situaciones
de la vida de los individuos, que ellos hayan vivido o lo estén viviendo™. El prop6sito no es
que el sujeto almacene informacion o concepciones del contexto especifico, sino, que llegue
a construir modelos tedricos que le sean favorable para predecir, explicar, analizar y tomar

decisiones en

Por ejemplo, el contexto del mercado, no tendria mucho sentido dedicar horas a
conocer sus tipos, funcionalidad, oferta y demanda... informacién que se puede encontrar
en un texto o internet. Es muy diferente realizarlo mediante una visita guiada para construir
generalizaciones, conceptos sobre su funcionamiento, tipos y otras caracteristicas en
contacto con los consumidores y productores. El ejemplo presentado nos ha permitido
constatar que al utilizar esta esta estrategia, los estudiantes mejoran su nivel de desempefio
en un 23 % en la dimensién de gestiona responsablemente los recursos econdémicos y asi

consecutivamente en otras dimensiones.

Las problematicas identificadas, los antecedentes de estudio y las bases tedricas,
permitieron configurar el modelo de aprendizaje didactico contextualizado aplicado a
estudiantes del 2do afio de secundaria, cuya estructura consta en un inicio de establecer los
fundamentos pedagogicos y didacticos, identificacion y seleccion de contextos pertinentes,
construccion de casos y situaciones significativas que seran elementos didacticos

especialmente aplicables a las sesiones de aprendizaje.

Los diferentes contextos, subcontextos y conocimientos asociados se trataron a lo
largo de las sesiones de aprendizaje y se secuenciaron en funcidén de la hipdtesis e
instrumento elaborado. Asi, por ejemplo, interpretacion de iconografias, influencia de la
publicidad en el consumo, riesgos del crecimiento poblacional, elaboracién de presupuestos

para promover el ahorro familiar, politica social en la comunidad, entre otros.

La eficacia del modelo contextualizado se evidencias en los resultados, lo que ha
permitido constatar que han mejorado las escalas de desempefio en el campo de las ciencias
sociales se confirma la validez tedrica de la contextualizacién como recursos de aprendizaje
tangible. Se asume a los instrumentos y la propuesta como validos en acuerdo con las

opiniones y sugerencias realizadas por los expertos para validar la misma.
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Desde esta perspectiva los resultados muestran avances en los diferentes niveles de
desempefio al trabajar el rea de manera integrada, a traves de actividades que permiten
vincular de manera didactica el pasado con el presente y comprender los multiples actores y

elementos presentes en las problematicas sociales.

Los escolares que logran avanzar al nivel de proceso y satisfactorio constituyen un
60%, lo que significa que ademas de lograr destrezas y habilidades para superar las escalas
de inicio y proceso, estan en la capacidad de describir y explicar problematicas vinculadas a
las interrelaciones que las personas instauran entre ellas y con su entorno, estableciendo
conexiones con hechos de distintos contextos historicos. lgualmente, muestran un
razonamiento causal que les permite comprender la realidad ambiental, econdémica, politica

y cultural.

Con estos resultados se comprueba la validez de los instrumentos de evaluacion, el
modelo planteado y con ello la hipétesis positiva al demostrarse que los calificativos superan

los registrados en la prueba inicial.

Los hallazgos acerca del aprendizaje de las ciencias sociales que evidencian ciertos
logros al aplicar estrategias didacticas relacionadas con el contexto, considerando que el
enfoque de ciudadania activa forma parte de la dindmica social, toma como referencia las

problematicas de la vida actual, como las del pasado.

La propuesta que se ha puesto en consideracion se fundamenta y se sugiere su
aplicacion en el aula, debido a su significancia y relevancia que orienta el uso de contextos
en la ensefianza — aprendizaje especialmente en las ciencias sociales e interrelacionadas con

otras areas del saber.

En suma, el contexto se constituye en un elemento vertebrador de una variedad de
actividades escolares. Una preparacion académica haciendo uso del contexto, por si sola, no
supone mejores aprendizajes, la condicion es establecer cambio metodoldgico. A saber, el
desarrollo de habilidades y destrezas seran poco significativas si se utilizan en secuencias
didacticas discursivas, e las que los sujetos solo realizan en acciones reproductivas,
descriptivas simples y memoristicas. Como bien lo afirma Caamafio (2011) es trascendental
matizar el contexto con muchas otras herramientas de la didactica de las ciencias de las
cuales tenemos evidencias de que promueven un mejor aprendizaje, como son modelizar a

través de la indagacion.
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V.

CONCLUSIONES

1. Es posible avanzar hacia niveles superiores de desempefio en la consecucion de
desempefios competentes especificamente en el area de ciencias sociales en el

nivel secundario aplicando el modelo propuesto.

2. Paraconfigurar el modelo de Aprendizaje de las ciencias sociales con perspectiva
didéctica contextual, se sistematizaron los resultados del cuestionario, la
experiencia del investigador y los diferentes aportes teoricos, teniendo como base
el aprendizaje significativo, la teoria sociocultural, el aprendizaje experiencial, la

cognicion situada, lo que confirmd su pertinencia.

3. La propuesta resulto ser valida producto de los resultados cuantitativos y de los
cambios obtenidos después de aplicar el post test, validaron empiricamente el
modelo asumiendo significativos avances en las categorias de desempefio

establecidas para los estudiantes del equipo experimental.
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VI. RECOMENDACIONES

1. Generar espacios de reflexion y orientar acciones de mejora en otros niveles

educativos asumiendo como un aporte el modelo propuesto.

2. Se recomienda socializar la propuesta para generar compromisos de aplicarla y
generalizar como parte de las estrategias metodologicas para acompafiar y

facilitar aprendizajes en las ciencias sociales y de otras areas del conocimiento.
3. Se sugiere ampliar la investigacion tedrica y practica con la finalidad mejorar los

niveles de desempefio en la practica pedagdgica docente y logro de desempefios

en escolares de media y por ende en las diferentes areas.
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VIl.  PROPUESTA

La propuesta denominada modelo de Aprendizaje de las ciencias sociales con
perspectiva didactica contextual, aplicado en el area de las ciencias sociales del nivel
secundario, tiene por proposito mejorar los niveles de desempefio en el logro de

competencias en discentes del sexto ciclo de educacién béasica regular.

Los resultados encontrados a partir de las practicas pedagdgicas de los docentes en
observaciones realizadas a las sesiones de aprendizaje, no evidencian estrategias didacticas
que partan del analisis del contexto o analisis de problematicas y casos reales, que construyan
situaciones significativas especificas, el uso del contexto como recurso pedagogico; por otro
lado, los informes de evaluaciones censales muestran que un gran porcentaje de discentes se
sitian en niveles de desempefio previo al inicio, inicio y proceso, siendo muy pocos
estudiantes los que alcanzan niveles satisfactorios de desempefio en el desarrollo de

competencias del area.

Las problematicas descritas evidencia que no se esta haciendo uso de diferentes
situaciones contextuales u otras estrategias didacticas en las actividades de aprendizaje,

afectando el logro efectivo de las competencias en el area.

Las bases tedricas que permiten configurar el modelo propuesto tenemos a Vygotsky
(1978) quien analizé el proceso de socializacion y zonas de desarrollo, Diaz Barriga (2003)
asumiendo los aportes de Vygotsky propone el modelo de ensefianza situada proponiendo el
aprendizaje colaborativo, Ausubel (1976) fundamenta la teoria cognoscitiva del “aprendizaje
significativo” proponiendo realizar una relacion sustancial de la nueva informacion con los

conocimientos previos, trascendiendo a la repeticion memoristica de contenidos inconexos.

Ademas, la propuesta de aprendizaje contextual se nutre del principio formulado por
Dewey “aprender haciendo” o de McKeachie (1999) quien ha tomado como sustento la
teoria de Dewey englobandole en el “Aprendizaje experiencial”. Complementariamente se

ha analizado las propuestas del disefio curricular nacional de educacion basica regular.

Sobre el andlisis de los planteamientos que anteceden se concluye que, a pesar de
contar con bases tedricas, esto no sucede en la practica pedagdgica diaria de la ensefianza
aprendizaje, resulta necesario configurar y construir teéricamente nuevas perspectivas de un

modelo de aprendizaje contextualizado aplicado al area de ciencias sociales.
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El aporte del modelo consiste en incorporar estrategias didécticas a lo largo del
desarrollo de las actividades de aprendizaje, como por ejemplo: analisis de imagenes como
fuentes histdricas, analisis de iconografias, visitas museograficas, vistas de sitios histéricos
y arqueoldgicos, lectura de paisajes, estudio de casos, observacidn de campo, vista de estudio
a mercados, entre otros, aplicadas en las sesiones de aprendizaje que permita al estudiante
interactuar con los diferentes contextos del entorno local, nacional y global, ademas, de
asumirlos como recursos pedagdgicos que permita aumentar el nivel de logro de las

competencias.

El modelo comprende el diagnéstico contextual, procesos de planificacion a corto y
largo plazo, conocimientos, estrategias didacticas, procesos de evaluacion, integradas en 12
sesiones de aprendizaje que asume procesos pedagogicos y didécticos de un aprendizaje
contextualizado y vivencial.

En la siguiente figura se representa lo sustantivo del modelo:

Figura 3. Modelo de Aprendizaje de las ciencias sociales con perspectiva didactica

contextual.

4 —
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Instrumento de medicion de la variable logro de competencias en el area de ciencias
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Estimado estudiante:

Con la finalidad conocer que lo que estas aprendiendo tenga sentido en tu vida y
aprendas a resolver situaciones problematicas del contexto. Te invitamos a responder con
mucha atencion, de la forma mas detallada y con el maximo rigor posible, a las preguntas ¥
retos que se formulan a continuacién en un cuestionario sobre el desarrollo de competencias ¥
capacidades en el area de ciencias sociales:

El cuestionario consta de 20 items, los cuales deben ser resueltos en un méximo tiempé
de 90 minutos.

CUESTIONARIO

1. A Daniela siempre le gusta conversar con los abuelos de su comunidad. Ef
clase la profesora le ha dicho que conversar con los Taytas o sabios comunailés
le puede ayudar a conocer parte de la historia local y del Peru.

ces cierto lo que le dice la profesora a Daniela?

a) Si, porque la Unica manera de conocer lo que sucedié en el pasado €§
dialogando con las personas que lo vivieron.

b) No, porque los sabios comunales se pueden equivocar al contarle hechos
del pasado que ocurrieron hace mucho tiempo.

c) No, porque la Unica manera de conocer los hechos del pasado es leyendé
los libros escritos por los historiadores.

d) Si, porque los sabios comunales conservan la memoria histérica y constituyén
fuentes orales para el estudio de los hechos historicos.

2. Leelos siguientes textos sobre el encuentro de dos mundos en la Edad Modernd.
FUENTE 1 FUENTE 2

El encuentro con el nuevo continente para
los conquistadores tuvo una motivacion
economica, Como comerciar especias,
extraer metales preciosos, alimentos vy
materias primas. La iglesia tuvo como
motivacion extender la fe cristiana en las
tierras descubiertas.
Adaptado de Laureano robles

Este es el rasgo mas importante y original ¢i€
la historia de la conquista: haber logradd
que en medio Ssiglo las poblaciones
indigenas se hicieran cristianas, hablaran
espanol y formaran una nueva cultura. ES,
sin duda, un hecho sin paralelo en la historia
moderna.

Adaptado de Arturo Ustar Pietfi

La fuente 2 contiene informacién que complementa la fuente 1. ;cudl es esté

informacién?

a) Los conquistadores hicieron que solo valieran las costumbres europeas &fi

América.

b) Los conquistadores dominaron a los indigenas debido a sus intereses

econdmicos.

c) Los espanoles cambiaron su cultura, ya que practicaron las tradiciones dé

los indigenas.
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d) Lavida de los indigenas se transformé al modificar sus tradiciones, creencias
e idioma.

3. Los pobladores de la comunidad de Overopampa, practican actividades
como la franshumancia estacional, la recoleccién de frutos en el bosque, &
pesca artesanal en los rios, recoleccién de miel de abeja en los bosques, cerros

e i .
Teniendo en cuenta las imdagenes y la practica de estas actividades de dichos
pobladores.
¢en qué época y periodo de la periodificacion histérica se encontrarian?
a) Epoca agrafa, periodo del Paleolitico.
b) Edad antigua - periodo Neolitico.
c) Epoca de la historia escrita - edad modema.
d) Epoca égrafa - edad de los metales.

4. Los estudiantes en su visita al museo Sefor de Sipdn observan las siguientés
imagenes en los murales representados por la cultura Moche.

a) Enla época de los moches los animales marinos eran gigantes.

b) Enla época del moche, los hombres se transforman en animales.

c) Los moches representaban su mundo con exactitud y realismo.

d) Los moches se relacionaban con el mar y aprovechaban sus recursos.

S. Alejandro después de estudiar la organizacién social de los incas, llega @ $u
hogary le dice a su papd "“TU eres el purej en la casa” eso nos orgullece.

En la actualidad ;a quién representa esta categoria social?

a)Al sinchi de la familia b) Al Jefe de familia
c)Al curaca andino d) Al apunchik imperial

6. Las comunidades del distrito de Salas en Lambayeque se caracterizan pof
presentar fuertes quebradas y pronunciadas pendientes, presentandosé
dificultades para el desarrollo de la agricultura todo el afo.

£ , b £ e ; . »
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Valle del Colca (Arequipa)

hitps://www.madrimasd.org/blo
gaiuniverse/2011/05/12/139112

Foto: EGB cordilleras

de

Las culturas prehispdnicas desarrollaron importantes técnicas agricolas, pof
ejemplo, la construccion de acueductos y canales de riego. Con la llegada dé
los espanoles, se incorporaron nuevas técnicas y nuevos productos, como &l
arroz, trigo y la cebolla.

En la actualidad, ;qué técnica anterior a la llegada de los espaiioles se sigue
utilizando en el Pery y se puede aplicar en nuestra comunidad para incremenfar
la produccién y evitar la erosién de los suelos?

El cultivo intensivo de productos agricolas, que implica el uso de fertilizantes
y pesticidas quimicos.

La yunta o arado con bueyes, que consiste en abrir surcos en la tierra antés
de sembirar las semillas.

c) El uso del abono proveniente de las aves y del ganado vacuno, que ayudé
a fertilizar las tierras y mejorar la produccién agricola.

El cultivo en andenes, que consiste en la modificacién de las laderas de Ia
montana para convertirlas en terrenos cultivables.

a

—

b

~—

d

7. La siguiente imagen presenta dibujos del feudalismo europeo. En estos s&
muestran algunos aspectos de la vida cotidiana de los siervos, uno de los grupos
sociales que conformaron el sistema feudal.

£qué informacién brindan estos dibujos para entender la funcién de los siervos er Ié
economia feudal?

a) Siervos duenos del campo y las granjas.

b) Los siervos vendian una variedad de productos domésticos.

c) Los siervos muestran los distintos trabajos domésticos que realizaban.

d) Los siervos eran grupos sociales con mayor poder econdmico.

8. Los estudiantes del primer afo de secundaria estdn planificando hacer uf
estudio de los origenes del rio la leche en la regién Lambayeque.
¢cudl de los siguientes mapas le serd mds util para realizar dicho estudio?
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a) Un mapa topogrdafico, porque permite identificar los accidentes geograficos
naturales.

b) Un mapa hidrogrdéfico, porque permite ubicar rios y lagunas de cada regién.

c) Un mapa vial, porque permite identificar carreteras, ciudades y otros puntos
de interés.

d) Un mapa politico, porque permite distinguir la division territorial del pais.

Observa detenidamente las siguientes fotografias que muestran la ciudad dé
Chiclayo en los anos 1940y 2011:

e

Chiclayo 2019

A partir de la lectura de las fotografias, ;cudl de las siguientes causas
describe mejor uno de los cambios producidos en el espacio geogrdéfico dé
Chiclayo?

a) La ampliacién de dreas verdes.

b) El cambio del curso del rio Chancay

c) Elincremento de la agricultura

d)- El aumento de la densidad poblacional.

Foto: "Antiguos Fotos de Chiclayo™

El distrito de Motupe se encuentra ubicado a 130 msnm. El nUmero de $us$
habitantes ha crecido mucho en los Ultimos afos. Ellos han empezado &
construir casas de manera dispersa y desordenada a lo largo de las riberas dél
rio. Esto lo hacen con el fin de acceder con mayor facilidad al agua pard §u
consumo y cultivos.

¢cudl de las siguientes acciones aumenta la situacién de riesgo de desastre e
la que se encuentra la poblacién de Motupe?

a) Construir casas a lo largo de las riberas del rio.

b) Sacar agua del rio para su consumo y sus cultivos.

c) El aumento del nUmero de habitantes.

d) Vivir y cultivar alimentos de palta en bajas latitudes.

.Nuestra comunidad tiene como slogan “Tierra de la biodiversidad y reservé

cultural del norte lambayecano”. La razén es porque aqui en este lugdf
encontramos una gran diversidad de especies de flora (el overo, el faique, &l
higuerén) y fauna (venado gris, el zorro, sajinos, el oso de anteojos entre ofros)
varias especies estdn en proceso de extincibn a causa de la cazd
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indiscriminada de los pobladores de la zona. Los estudiantes preocupados por

evitar la depredacién, elaboran el siguiente afiche:

LOS VENADOS SON NUESTRA
FAUNA DE ESTE LUGAR

Quedan pocos no los persigas, no
destruyas su habitat para el cultivo.

PROTEJAMOS AL VENADO

En el afiche ;qué funcién cumple la imagen del venado gris?

a) Denunciar la caza indiscriminada de este animal.

b) Sensibilizar a la gente para que cuide a este cérvido.

c) Ejemplificar la grave situacién en la que se encuentran los venados grisés.
d) Permitir la caza libre de este mamifero.

12.El Instituto Nacional de Defensa Civil (INDECI) busca determinar en qué zond$

del pais, prioritariamente, debe desarrollar labores preventivas ante posiblés

desastres.

De los siguientes instrumentos o fuentes de informacién. ;cudl es el mds Uil paré

el INDECI inicie su labor preventiva?

a) Un dlbum de fotografias que muestren las actividades econdmicas més
importantes en las diferentes regiones del pais.

b) Un reporte que retne los testimonios de las personas afectadas por el Nifio
Costero en los Ultimos anos.

c) Un mapa del Perd que presenta las dreas del pais que han sido més
afectadas por fendbmenos naturales en los Ultimos afos.

d) Un grdfico que presenta datos estadisticos sobre la cantidad de viviendds
construidas en las diferentes regiones del pais.

13.El fréfico de animales silvestres es una actividad ilegal que sigue en aumento én

el Peru. Es una actividad que genera grandes ganancias econémicas para I6$
traficantes a costa de causar graves dafios a la biodiversidad en el Pery, Ias
especies mdas traficadas son algunos tipos poco comunes de monos,
guacamayo, tortugas entre otros.

Frente a esta problemdtica, el Servicio Nacional Forestal y de Fauna Silvesfré
(SERFOR) lanzé la campaiia “SI COMPRAS, ERES COMPLICE” en el 2017.

¢cudl es el objetivo de la campaiia que ha lanzado SERFOR?

a) Que las personas enfrenten a los traficantes en las zonas donde se capfuré
este tipo de animales para que no puedan venderlos en la ciudad.
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b) Que las personas adopten a los animales silvestres como mascotas en vez
de comprarlos, para que reciban cuidados y no se vean afectados.

c) Que las personas dejen de comprar estos animales para que el tréfico ilegal
sea menos rentable y menos atractivo.

d) Que las personas propongan normas que prohiben el tréfico ilegal de
animales para que la actividad sea menos atractiva para los traficantes.

14.La familia de Mateo se dedica a la pesca artesanal y a la venta de cebiché.

Ellos estdn muy preocupados por la posible presencia del fenémeno de El Nifio

en los proximos anos:

¢ctiene razén la familia de Mateo en preocuparse por la presencia del fenémené

de El Nifio?

a) Si, porque los fuertes oleajes y la disminucion de especies marinas afectaréfi
la pesca.

b) No, porque la familia de mateo venderd més cebiche gracias al fendémeno
de El Nifo.

c) Si, porque la temperatura aumentard y el frabajo de su familia serd més
agotador.

d) No, porque mas personas irdn a las playas y podran alquilar sombrillas.

15.Milagros y Daniel son hermanos. Ellos estudian y viven gracias a una beca

otorgada por el Estado. De vez en cuando, consiguen tener ingresos

adicionales gracias a pequefios trabajos que realizan en sus tiempos libres. Ef

este mes de agosto, llegan a su localidad sus artistas favoritos de Milagros y

Daniel. jlos dos estdn muy emocionados y quieren ir a verlos! Daniel piensa gué

deberian ir a verlos y gastar parte del dinero destinado a los pasajes ¥

alimentacién. En cambio, Milagros considera que eso no es correcto.

¢estas de acuerdo con Daniel o con Milagros?

a) Con Milagros, porque es mejor evitar gastar, sobre todo si es dinero ganadé
por trabajos adicionales.

b) Con Milagros, porque antes de gastar hay que considerar el dinero que sé
tiene y los gastos prioritarios.

c) Con Daniel, porque oportunidades como esa son escasas y es mejof
aprovecharlas.

d) Con Daniel, porque los recursos que uno logra obtener son para darse €$é
tipo de gustos.

16.El senor Cristébal es barbero y trabaja en su propia barberia brindando servicié

de corte de cabello a los escolares. Hay meses en los que gana mds y le sobra

dinero, hay meses en los que gana menos y el dinero no le alcanza.

Frente a esta situacion 3Qué deberia hacer el sefior Cristébal2

a) Mantener la calma y esperar que en el mes de julio los profesores obliguén
a los estudiantes a cortarse el cabello.

b) Pedir un préstamo al banco cada vez que necesite dinero para cubrir §u$
gastos del mes
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C) Buscar a sus amigos que tengan dinero suficiente para prestarle cuando
necesita.

d) Contar con un plan de ahorro que le pemita tener fondos para los
momentos de escasez.

17. Juanita quiere comprar un celular que le permita tener un gran numero dé
aplicativos y tomar fotos. Ella quiere un celular de Ultima generacién LG Q60
que ha visto y que son publicitados por un programa de television.

Sumamd le ha dicho que no le alcanza el dineré
para comprar ese celular, pero que si le puedé
comprar un celular a menor costo. Ante esto,
Juanita se molesta mucho y discute con su
mama porque no le puede comprar el celular
que tanto quiere.

¢£cémo se puede explicar mejor la conducta de Juanita?

a) Juanita necesita tener el celular que sale en la television, porque de 16
conftrario sus amigas se burlardn de ella en el colegio.

b) La publicidad ha hecho que para Juanita tener un celular sea mds
importante que considerar a su mama no le alcance el dinero.

) Juanita nunca se ha llevado bien con su mamd. El celular solo es un pretexto
para pelearse con ella.

d) El celular que desea Juanita es Unico. Ella estd preocupada que ya ng
encontrard igual en el mercado.

18.En el Distrito de Salas — Lambayeque, los alcaldes de los centros poblados
participan de una reunién para definir como se utilizard el presupuesto de la
Municipalidad el préximo afio. El dinero con el que cuenta es de 1 000 000 dé
soles. Sus gastos fijos son de 400 mil soles. Estos incluyen el pago de sueldos, él
recojo de la basura, el barrido de calles, entre otros. En cuanto a las obras 16§
alcaldes quieren que se implemente las academias municipales en los centros
poblados y se construya cochas o lagunas artificiales para la cosecha de aguéa
en épocas de lluvia, cuyo beneficio es para los agricultores.

En la reunion, se ha tomado algunos acuerdos: atender ambas demandas dé
los centros poblados, asignarles a las obras la mayor cantidad de dinero posible
y destinar un mayor presupuesto a la construccién de cochas artificiales. $é
plantean dos presupuestos:

PRESUPUESTO 1 PRESUPUESTO 2
Gastos fijos 400 mil | Gastos fijos 200 mill
Construccion de cochas 400 mil | Construccién de cochas 500 il
artificiales artificiales
Implementacion de academias 100 mil | Implementacién de academias 200 il
municipales municipales
Otros 100 mil | Otros 100 mill
TOTAL 1000 000 | TOTAL 1 000 600 |
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Segin el costo planteado. ;cudl de los presupuestos le parece el mds

adecuado? ;porqué?

a) El presupuesto 1, porque las obras la realizarian segin los acuerdos
establecidos sin afectar el funcionamiento de la municipalidad.

b) El presupuesto 1, porque los puestos de vigilancia tienen el mayor monté
asignado del presupuesto municipal.

c) El presupuesto 2, porque se destinard mdas dinero a las obras para cumplif

mejor con los pedidos de los centros poblados.
d) El presupuesto 2, porque la construccidon de las cochas artificiales debe ser
prioridad segun los acuerdos establecidos.

19.Los estudiantes de la promocidn “SEFEX" estdn debatiendo sobre dénde iran dé
viaje de promocién: si al Cuzco o Iquitos, para lo cual varios compaferes
realizan los siguientes comentarios antes de tomar una eleccién:
e Exavi: Todo estd caro en el Cuzco, es mejor ir a Iquitos.
e Deysi: Podemos ir a cualquier lugar, pero debemos ir todos.
¢ Magali: Debemos saber con cudnto dinero disponemos antes de elegir.
¢ Alejandro: Si escogemos ir a Iquitos, no podemos ir al Cuzco.

£qué aporte permite tomar una mejor decisién para planificar nuestro viaje dé
promocioén?
a) Exavi b) Deysi c) Alejandro d) Magali

20.En el colegio de Steffany, muchos estudiantes consumen gaseosas. Stefanny sé
ha enterado en el periédico y en las redes sociales de que las gaseosas puedén
ser perjudiciales para la salud. Ella piensa que las empresas de gaseosas debén
informar a los consumidores sobre los ingredientes de las bebidas qué
producen.
iconsideras necesario que las empresas informen sobre las caracteristicas dé
sus productos?
a) No, porque se dejaria de consumir gaseosas y las empresas se irian g 18
quiebra.
Si. porque asi los consumidores pueden elegir los productos que mds les
convienen.
c) Si, porque asi los consumidores podrdn optar por el sabor que mads les gusta.
d) No, porque eso afectaria a los vendedores de gaseosas y estos podrian
denunciar a las empresas.

b
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Validacion del instrumento
ﬁ] ESCUELA D POSGRADO

FICHA DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION
JUICIO DE EXPERTO

Titulo:

“El aprendizaje de las Ciencias Sociales desde una perspectiva didactica
contextual” en estudiantes del VI ciclo de la Institucion Educativa N°
10214 La Ramada - Saias”

Responsable: Mag. Ermilano Guevara Bustamante
Instrumento: Cuestionario del area de Ciencias Sociales.

Instrucciones: Luego de analizar y cotejar el instrumento de investigacion “Cuestionafic’
con la matriz de consistencia de la presente, le solicitamos que, en base a su criterio ¥
experiencia profesional, valide dicho instrumento para su aplicacion.

Nota: Para cada criterio considere ia escala de 1 a 5 donde:
| 1. Muy malo | 2. Malo [ 3. Regular [ 4. Bueno [ 5. Muy Bueno ]

Puntuacion | Argumento | Observaciones
Criterios de Validez 1121 374[5 y/o sugerencias
Sobre Competencias y Capacidades |
Los items planteados son coherentes con la
capacidad interpreta criticamente fuentes b4
diversas.
Los items planteados son coherentes con la
capacidad comprende el tiempo histérico. X
Los items planteados son coherentes con la
capacidad elabora explicaciones sobre procesos X
histéricos ] _
Los items planteados son coherentes con la
capacidad comprende las relaciones entre los X
eiementos naturaies y sociales.
Los items planteados son coherentes con la
capacidad maneja fuentes de informacién para ~]
comprender el espacio geografico.
Los items planteados son coherentes con la

capacidad genera acciones para preservar el hé

ambiente I
Los items planteados son coherentes con la

capacidad comprende las relaciones entre el X

sistema econdmico y financiero.
Los items planteados son coherentes con la

capacidad toma decisiones econdmicas y %]

financieras i
Sobre los items del instrumento

Formulados con ienguaje apropiado que facilita X f‘

su comprensién. R
Expresan conductas observables y medibles. ¥ }




Existe una organizacion logica con los campos

tematicos y relacion con la teoria X
Existe relacion de las situaciones o casos N
descritos con los indicadores de la variable o
Las categorias de respuestas y sus valores son X

apropiados

Son suficientes la cantidad y calidad de items 1 4
presentados en el instrumento

Realigar yn duglesis &l lz'e»(;a—g
A conuntradan eu los aclolenls,

Adecuada presentacion y formalidad del
instrumento

Se relaciona con la metodologia propuesta
(aprendizaje basado en ei enfoque contexiuai)

TOTAL, PARCIAL 2

¢ N
X
g

TOTAL, GENERAL
PUNTUACION:
De 0 a 40: No valido, reformular E _Jx
De 41 a 60: No valido, Modificar ( )
De 61 a 70: Valido, Mejorar E ;
De 71 a 80: Valido, aplicar L >a

Conclusiones del Experto:

~_En 4+ermines qonam(es es una promenta En¥eresov\te pavc

e\ deogmeile Ag c«mmm‘mnuag 244 20 aila

-_én Lo /tek»uvc[? al ~L(ewnc pro bue:{'o

reeomiemda ﬂ-&(ﬁuiw \oc Htoms 30 a 20.

es mer%ovwfe Cenocoy of

7

- UKl ar end on de_casos Termd

Ay sign picade Dorel sotudiante .

Informacion del experto:

Apellidos y Nombres leow Drplen Dy OgswelDe 2
Grado Académico DR . i
Profesién BPocen7E- g
Titulo Profesional Hes 7oA ¥V LELnn 76

| Lugar de trabajo FARL WEISS  _ ynwW, cEsa.  vajlesy it
Cargo que desempefia | & &C Ev 72 o
Celular FGLibog 369 o
Correo electrénico oo 2135F @ Forarl . o~ ~ 5t
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FICHA DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION
JUICIO DE EXPERTO

Titulo:

“El aprendizaje de las Ciencias Sociales desde una perspectiva didactica
contextual” en estudiantes del VI ciclo de la Institucién Educativa N°
10214 La Ramada - Salas”

Responsable: Mag. Ermilano Guevara Bustamante
Instrumento: Cuestionario del area de Ciencias Sociales.

Instrucciones: Luego de analizar y cotejar el instrumento de investigacion “Cuestionario”
con la matriz de consistencia de Ia presente, le solicitamos que, en base a su criterio y
experiencia profesional, valide dicho instrumento para su aplicacion.

Nota: Para cada criterio considere la escalade 1a 5 donde:
1. Muy malo | 2. Malo | 3. Regular | 4. Bueno | 5. Muy Bueno

Observaciones
y/o sugerencias

Puntuacién | Argumento
Criterios de Validez 1127345

) Sobre Competencias y Capacidades

Los items planteados son coherentes con la

capacidad interpreta  criticamente fuentes x

diversas.

Los items planteados son coherentes con la

 capacidad comprende el tiempo histérico. - X

Los items planteados son coherentes con la] #

capacidad elabora explicaciones sobre procesos

histéricos

Los items planteados son coherentes con Ia

capacidad comprende las relaciones entre los X

elementos naturales Yy sociales.

Los items planteados son coherentes con la

capacidad maneja fuentes de informacién para X

comprender el espacio geografico.

Los items planteados son coherentes con la

capacidad genera acciones para preservar el X
ambiente

Los items planteados son coherentes con la

capacidad comprende las relaciones entre el ¥

sistema econémico y financiero.
Los items planteados son coherentes con Ia
capacidad toma decisiones econdmicas y p 1
financieras

Criterios de Validez
Sobre los items del instrumento
Formulados con lenguaje apropiado que facilita

Su comprension.
Expresan conductas observables y medibles.
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Existe relacién logica de los items con los

campos tematicos y la teoria

Existe relacion de las situaciones o casos
descritos con los indicadores de la variable X

Las categorias de respuestas y sus valores son X

apropiados

La cantidad y calidad de items presentados en

el instrumento son suficientes

La presentacion y formalidad del instrumento es

adecuada

Los items se relaciona con la metodologia
propuesta (aprendizaje basado en el enfoque X

contextual)

TOTAL, PARCIAL

/2 65

TOTAL, GENERAL

37

PUNTUACION:

A=)
De 0 a 40: No valido, reformular |

De 41 a 60: No valido, Modificar ( e e

De 61 a 71: Valido, Mejorar

De 72 a 80: Valido, aplicar

Conclusiones del Experto:

A
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Informacion del experto:

Apellidos y Nombres

IbaNEz NuNEz HMHaewsq TRiNiGmo

Grado Académico Dve -
Profesion Profesova -  Soclo'locd
Titulo Profesional L. Hist. Ceseoprii
| Lugar de trabajo Lee. “Clvz be CHALPO'M' 1MotoPs
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FT] ESCUELA DE POSGRADO

DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

ALIDACION
SICHATES JUICIO DE EXPERTO

Titulo:
“El aprendizaje de las Ciencias Sociales desde una perspectiva didactica

contextual’ en estudiantes del VI ciclo de la Institucion Educativa N”
10214 La Ramada - Salas”

Responsable Mag. Ermilano Guevara Bustamante

Instrumento: Cuestionario del area de Ciencias Sociales
nto de investigacion “Cuestionario

Instrucciones: Luego de analizar y cotejar el instrume
amos que, en base a su critero y

con la matriz de consistencia de la presente, e solicit  que
experiencia profesional, valide dicho instrumento para su aplicacion.

Nota: Para cada criterio considere la escala de 1 a 5 donde:
[1 Muy malo [2 Malo | 3. Regular | 4 Bueno [5 Muy Bueno |

Observaciones
y/o sugerencias

—

Puntuacion | Argumanto

Criterios de Validez 11213145

Sobre Competencias y Capacidades = <
Los items planteados son coherentes con la tov od ©
2elde et s

capacidad interpreta criticamente fuentes

diversas. W b
Los items planteados son coherentes con la X - u.ﬂ«-
capacidad comprende el tiermpo historico. dnde .

_~

Los items planteados son coherentes con la

capacidad elabora explicaciones sobre procesos X
historicos e
Los items planteados son coherentes con la

capacidad comprende las relaciones entre los X

elementos naturales y sociales. |

Los items planteados son coherentes con |a
capacidad marneja fuentes de informacion para X
comprender el espacio geografico.

Los items planteados son coherentes con la

capacidad genera acciones para preservar el X
ambiente

Los items planteados son coherentes con la
capacidad comprende las relaciones entre el )(

sistema econémico y financiero.

Los items planteados son coherentes con la

capacidad toma decisiones economicas Yy )(
financieras
Criterios de Validez
Sobre los items del instrumento
Formulados con lenguaje apropiado que facilita
Su comprension. X
Expresan conductas observables y medibles. hs
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Existe relacion logica de los items con los X
campos tematicos y la tearia
Existe relacion de las situaciones 0 Casos X
descritos con los indicadores de la variable
Las categorias de respuestas y sus valores son X (
aproplados !
La cantidad y calidad de items presentados en }
ol instrumento son suficientes X EESSTS
La presentacion y formalidad del instrumento es
adecuada X
Los items se relacionan con la metodologia
propuesta (aprendizaje basado en el enfoque ?(
contextual) N
TOTAL, PARCIAL 445
TOTAL, GENERAL 6l
PUNTUACION:
De 0 a 40: No valido, reformular 1
De 41 a 60: No valido, Modificar
De 61 a 71 Valido, Mejorar ' X
De 72 a 80: Valido, aplicar
Conclusiones dgl Experto.
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Informacion del experto:
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ﬁ] ESCUELA EFOSGRADD

L MODELO DIDACTICO PROPUESTO EN LA

i

FICHA DE VALIDACION DE ‘
INVESTIGACION

JUICIO DE EXPERTO k

Titulo ‘

“El aprendizaje de las Ciencias Sociales desde una perspec;ival '
contextual en estudiantes del 2do afo de secundaria c{e la Institucion
Educativa N° 10214 La Ramada - Salas 1

Responsable Mg Ermilano Guevara Bustamante

Instrumento. MODELO DIDACTICO

Instrucciones. Luego de analizar y cotejar el instrumento de investigacion “Modeio
Didactico” con la matriz de consistencia de la presente, le solicitamos que, en base a su
criterio y experiencia profesional, valide dicho instrumento para su aplicacion.

Nota' Para cada criterio considere |a escala de 1a 5 donde. .
[1.Muypoco |2 Poco |3 Regular [4 Aceptable |5 Muy aceptable ai

Puntuacion | Argumento | Observaciones |
Criterios de Validacion 1121 3] 4] 5 ylo sugerencias
|

|
_
|

DIMENSIONES

Pedagogica Incluye procesos de planificacion. X

Incorpora situaciones significativas

en ¢l proceso de E -A. X

Conocimientos | Son pertinentes a los intereses y X
X

contexto real de los estudiantes.

Los procesos didacticos del area
incorporan estrategias relacionadas
con el contexto.

[stratégica

Al o

Los criterios establecidos permiten T cddir i s |
Evaluacién identificar el desarrollo  de woddo do 6 ‘/*éff
competencias. |teo ¥ ol ES Aoy

Los instrumentos de evaluacion
reflejan el nivel de logro de los
estandares de aprendizaje.

{ / “%Lu_d{ ?tf‘ 7

TOTAL, PARCIAL IE

NER

TOTAL, GENERAL

PUNTUACION:
De0a15 Novalido, reformular |

De 16 ! i ;
a 20: No valido, Modificar | l
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De 21 a 25: Valido, Mejorar |

De 26 a 30 Valido, aplicar [ X )

Conclusiones del Experto:
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Informacion del experto:
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Profesion DOCENTE
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I. Informacion General

1.1. INSTITUCION EDUCATIVA :N° 10214 “ABEL RAMOS PURIHUAMAN”
1.2. LUGAR : La Ramada — Salas - Lambayeque

1.3. NIVEL : Secundaria

1.4. GRADO : Segundo

1.5. DIRECTOR . Profesor: José Manuel Sanchez Bereche
1.6. RESPONSABLE : Ermilano Guevara Bustamante

1.7. DURACION : 01/09/2019 al 30/11/2019

1. Presentacion:

El aprendizaje de las ciencias sociales desde una perspectiva didactica contextual
es una propuesta que se ha disefiado para abordar problematicas referentes a la deficiente
planificacion curricular y la aplicacién de metodologias tradicionales por parte de muchos
docentes, que dejan ver la necesidad de proponer y reflexionar nuevas formas de
acercarnos al desarrollo del area.

Para disefiar esté modelo se ha realizado una revisién y analisis del diagnéstico en
los resultados de las evaluaciones, por otro lado, se tiene en cuenta las competencias
propuesta en el curriculo nacional, investigaciones locales y nacionales realizadas,
bibliografia especifica relacionada con el tema, asi como nuestra experiencia docente.

En general, ésta falta de conexion entre los conocimientos a ensefiar y el entorno
del estudiante se expresa no so6lo en la labor que realiza el profesor en el aula, sino también
en la relativa ausencia y/o baja relevancia de proyectos curriculares en ensefianza de las
ciencias sociales que valoren el entorno natural y cultural en que estudian y viven los
estudiantes, entendido este como territorio local.

Las estrategias, técnicas y medios que se proponen son abordados pensando en
lograr un aprendizaje significativo de acuerdo con la realidad y de calidad, adecuado con
la edad de los estudiantes y con la certeza de ser aplicables en las sesiones de aprendizaje
durante el trabajo en el aula.

Es necesario precisar que con esta propuesta no se pretende solucionar los
multiples problemas de aprendizaje de las ciencias sociales, pero si, aportar con ciertos
elementos que permitan generar una relacion mas directa entre el proceso de ensefianza
— aprendizaje y el entorno, procurando la formacién de una conciencia critica en los
estudiantes y una aproximacion al contexto local, como base para el conocimiento nacional
y global.

I1l.  Objetivos.
General:

Disefiar y aplicar el modelo de Aprendizaje de las ciencias sociales desde una
perspectiva didactica contextual para lograr mejoras en el nivel de desempefio de las
competencias en el area de ciencias sociales en estudiantes del nivel secundario.
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Especificos:

e Planificar la observacion de hechos histéricos, fenébmenos geograficos y econémicos.

e Desarrollar capacidades en la recogida de informacién oral y documental, aprender a
organizarla, interpretarla y utilizarla para un mejor conocimiento del &mbito local y
global.

e Aplicar los conocimientos teéricos adquiridos en el aula relacionandolos con la realidad
observada.

o Despertar el interés por el entorno como lugar de observacion de multiples fenbmenos
fisicos y humanos, asi como las posibilidades de informacién y experimentacion que
éste ofrece para la ensefianza de las Ciencias Sociales.

V. Fundamentacion:

Los actuales enfoques de la educacion basada en competencias, generalmente
adolecen de ciertas metodologias (del cobmo hacer) para su desarrollo. Al implementarse
los curriculos bajo este enfoque los profesores enfrentan problemas en su operacion y el
logro de los propésitos establecidos en el disefio curricular, pues cuentan con suficientes
fundamentos filosdficos y sociolégicos, pero adolecen de apoyos pedagdgicos, didacticos
y metodoldgicos.

Andrade (2008) la docencia, en numerosas instituciones, se ha concretado a
desarrollar los contenidos de las asignaturas, descuidando las estrategias para el
desarrollo de capacidades y habilidades cognoscitivas que son indispensables para
desarrollar competencias, incluso las que se reiteran en los planes y programas de estudio.

De acuerdo con el autor quiere decir que los profesores enfrentan sus procesos de
ensefianza y aprendizaje con una docencia convencional, este aspecto no permite
concretar los propésitos de practicas educativas por competencias. A pesar de las
innovaciones curriculares los docentes no introducen cambios en su metodologia con la
gue abordan su practica educativa. En ese sentido, el papel de la escuela, durante mucho
tiempo, ha sido el de formar estudiantes mediante la transmisién de informacion, para los
distintos campos del conocimiento.

Freire (2000) expresa la idea de la educacion bancaria con una ensefanza
enciclopedista, concebida como la acumulacion de conocimientos, ubica al estudiante
como quien retiene una gran cantidad de informacién y al aprendizaje como un proceso de
mecanizacion.

A pesar que nos encontramos en el siglo XXl las practicas tradicionales es frecuente
en nuestros sistemas escolares, ésta se caracteriza por una docencia centrada en la
ensefianza, entendida como la exposicion y transmisiéon de conocimientos a estudiantes
gue se limitan a recibirlos y reproducirlos tal como le fueron presentados.

La construccién del modelo propuesto tiene sus bases en los siguientes
fundamentos:

Fundamento didactico: Ensefiar y aprender las ciencias sociales mas alla de la
“simple descripcion o esquematizacion” de los contenidos de los libros texto, requiere de
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estrategias didacticas innovadoras, dirigidas a hacer pensar al estudiante, predisponerles
y ensefarles a intervenir en contextos sociales. Tal vez una de las estrategias mas eficaz
es la problematizacién de contenidos, con una ensefianza realizada a partir de la
identificacion de problemas que suceden en el contexto social.

Fundamento axiol6gico: La revista teoria y didactica de las ciencias sociales
(2007, enero — diciembre) citada por Orozco (2016) destaca que la ensefianza de las
ciencias sociales es un tema recurrente y polémico en el debate educativo actual; no solo
por los conocimientos que se comunican, sino por los valores que a través de su formacion
se inculcan en la conciencia y en la practica de los sujetos educados.

“La naturaleza de las disciplinas sociales y sus orientaciones constituyen un soporte
para despertar el interés por el desarrollo humano, el bienestar social y la preservacion del
planeta” (Orozco, 2016, p.67).

Fundamento sicoldgico: Ferreiro (2012) considera que las estrategias didacticas
guian y orientan la actividad psiquica del estudiante para éste aprenda significativamente.
Quiere decir que éstas no son meras acciones observables que denotan lo que hacen un
grupo de estudiantes durante una clase; son aquellas acciones que inducen una
determinada actividad mental del estudiante que lo hace realmente aprender.

Fundamento epistemoldgico: El estudiante debe ser el constructor de sus propios
conocimientos y el docente debe asumir el rol de facilitador de las herramientas de
aprendizaje. Esto con el objetivo que el estudiante convierta la informacion que le llega
producto del medio o micro medio social en conocimientos cientificos.

Fundamento pedagdgico: El aprendizaje es producto de la experiencia adquirida
en los diferentes contextos en el que interactla el estudiante. Las competencias en el area
de ciencias sociales se ponen en accién en un determinado contexto, y este puede ser
educativo, social, laboral o cientifico, entre otros.

V. Vision Tedrica del Modelo Contextualizado.

Véasquez (2004) considera necesario tener en cuenta al menos tres dimensiones
distintas para la idea de contextualizacion:

e Contextualizacién histérica: como forma de mostrar cémo y por qué surgen las ideas
y teorias cientificas, frente a la vision problematica que suele presidir la ensefianza de
las ciencias la mayoria de veces.

e Contextualizacion metodoldgica: como forma de incidir no sodlo en los contenidos
como objetos terminales, sino también en las formas bajo las que éste puede
generarse, en oposicion a la vision dogmatica y de sentido comun que suele ofrecerse
a través de una ciencia acabada y prefabricada de la que el alumno es un mero
receptor y consumidor.

e Contextualizacion socio-ambiental: como forma de ver la utilidad de la ciencia en
nuestro entorno y en nuestro modo de ver el mundo y de interaccionar con él, frente a
la visién teoricista y descontextualizada que concibe la ciencia como algo puramente
abstracto y sin relacion con la realidad circundante.
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¢, Qué entendemos por contexto?

Contexto es un término que deriva del vocablo latino contextus y que se refiere a
todo aquello que rodea, ya sea fisica o simbdlicamente, a un acontecimiento. A partir del
contexto, por lo tanto, se puede interpretar o entender un hecho. Conjunto de
circunstancias que rodean una situacién y sin las cuales no se puede comprender
correctamente.

Los tipos de contexto social: El contexto social es el entorno relacionado con la
sociedad, donde los individuos comparten su historia, cultura y comportamientos.

El contexto social. En el que se desarrolla una persona repercute en su identidad,
forma de ser, actuar, valores, actitudes, que piensa u opina de su préjimo, entre otros. Se
puede decir que el contexto social es creado por las mismas personas. Desde la creacion,
el ser humano es social. El contexto social, segun su definicion abarca todos los elementos
socio-culturales en el que vive el ser humano, pues todo gira alrededor de una sociedad o
pais determinado. En el contexto social se generan grupos sociales, un grupo de personas
gue tienen un objetivo comun y desean desarrollarlos.

Contexto Politico. Este tipo de contexto se enmarca dentro de las normas juridicas
de una sociedad. En él, los ciudadanos pueden ejercer el derecho al voto y ser participes
de las decisiones que tome el gobierno en beneficio de la poblacién. El contexto politico se
rige por leyes, creadas para manejar las situaciones que se dan en la sociedad y en los
partidos politicos, con lo cual se mantiene el orden y las personas pueden guiarse de forma
tal que no comentan una violacion.

Contexto Historico. El contexto historico es aquel en el que las circunstancias del
pasado (historia) rodean lo que percibe la comunidad. Un ejemplo del contexto histdrico
son los monumentos y los museos, estos han inmortalizado la historia de los antepasados.
También, los cuentos, anécdotas y fantasias forman parte de este tipo de contexto.

Las transmisiones de las creencias orales, han permitido que la historia permanezca
en el tiempo, aunque en cada sociedad, sus habitantes y las generaciones futuras la van
modificando, quedan la esencia de lo primordial.

Contexto Cultural. Las normas sociales, las costumbres, los habitos, forma de
cocer los alimentos y las manifestaciones folcléricas de una comunidad forman parte del
contexto cultural, asimismo el contexto histérico ayudara a que algunos de estos aspectos
se definan.

Contexto Socio-econdmico. Este tipo de contexto se refiere a la forma en que los
habitantes de un lugar se ganan el dinero, como lo manejan y el valor que tienen dicha
moneda en determinados territorios. El contexto socio-econdémico separa a las personas
por un estatus social. Dependiendo de la solvencia de una persona y la calidad de vida
econOmica se puede decir que es multimillonaria, millonaria, rica, pobre, clase media alta,
clase baja, clase media e indigente. El término clase econdmica ha generado grandes
debates por experto en psicologia, historiadores y sociélogos, pues esto considera que
enmarcar a una persona en una de ellas obliga a que las personas se separen y formen
grupos de su mismo sistema o entorno econémico.
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Contexto Simbdlico: Las sociedades tienen elementos simbélicos y religiosos que
acompafian y hacen mas rica sus costumbres. Los aspectos intangibles como la fe y los
dioses son parte del contexto simbdlico, que también abarca al religioso y el cultural. Este
contexto es estudiado por los socidlogos, quienes desean descubrir las diferentes
transiciones por las que pasa el ser humano es una ciudad determinada y como cambia al
trasladarse y vivir en otros territorios.

Contexto Comunicacional: También llamado contexto lingliistico. Es el encargado
de velar por la comunicacién de las personas y el significado de las palabras utilizadas.
Este contexto es esencial para que las personas pueden emitir un mensaje, ser emisores
y receptores de sus comunidades. Interpretar y retener lo aprendido en la comunicacion es
decisién de cada persona.

Contexto Espacial: “[...] el contacto directo con la realidad espacial. Mediante éste
se promueve la observacion, la experimentacion sobre el terreno, la blsqueda de
evidencias, la comprobacién de ideas, la comparacion de fenbmenos y la explicacion
multicausal de los procesos geograficos, el tiempo para su realizacion puede ser variable,
pero ya sea de corta duracién o de jornadas completas, implica la planeacién precisa en
funcién de los propdésitos a lograr y un conocimiento previo del docente sobre el lugar por
explorar” (Romero 2005 p.15).

VI. Estructura del Modelo:

El modelo didactico tiene la siguiente estructura:
6.1. Diagnéstico del contexto y entorno:

El conocimiento de los medios fisicos y humano que constituye el entorno en el que
el estudiante se desenvuelve, se convierte en un valioso recurso didactico para el
aprendizaje de las ciencias sociales, ya que un diagnéstico de estos espacios pone a
nuestra disposicién multiples fenédmenos susceptibles de observacién y de estudio, que
serviran de base para la elaboracion y asimilacion de multiples conceptos, asi como para
el establecimiento de posteriores muy generalizaciones y ampliacién de contenidos.

Marron (1990) El estudio de la realidad inmediata permite el analisis de fenébmenos
y hechos concretos que al aprendiz le entran por los sentidos y que al exigirle una minima
capacidad de abstraccion le facilitan su captacion, al tiempo que hacen de esta tarea una
actividad amena y sugestiva. Es la realidad inmediata donde debe apoyarse el estudio
geografico e histérico para pasar del andlisis de lo conocido a lo desconocido, de lo
concreto a lo abstracto de lo particular a lo general.

Para planificar las actividades de aprendizaje debe empezar por el diagnostico de
diferentes contextos como, por ejemplo: Localizaciéon de la comunidad o pueblo,
conocimiento historico y cultural de la localidad, identificar formas de relieve, clima,
vegetacion, hidrografia, sectores econdmicos, identificacion topografia de los
lugares, descripcion de rasgos del territorio, cultura local, restos historicos,
sabiduria popular, costumbres, fiestas, habitos.
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6.2. Construccion de casos — Situaciones significativas:

Los estudiantes aprenden sobre la base de experiencias y simulaciones de la vida
real. Esto les permite construir su propio aprendizaje en un contexto que los aproxima a su
entorno. Es un enlace entre la teoria y la practica. El docente debe asegurarse que el
estudiante cuenta con una buena base tedrica que le permitan trabajos con los casos y
transferir sus conocimientos a una situacion real. El método de los casos tiene las
siguientes caracteristicas: es interactivo y dinamico, el profesor se constituye en
facilitador del proceso, orientando la discusion en los momentos en los que esta se
pudiera desviar de los propésitos, se basa generalmente en situaciones reales que
se lleva a la clase, el estudiante debe plantear supuestos claros y fundamentados
en base a las fuentes disponibles.

Partir de situaciones significativas implica disefiar situaciones que respondan a los
interese de los estudiantes y que ofrezcan posibilidades de aprender de ellas. Estas
situaciones cumplen el rol de asumir desafios y retar las competencias para progresar a un
nivel mayor al que tenian. Los estudiantes necesitan afrontar situaciones retadoras, que
les exija seleccionar, movilizar y combinar estratégicamente las capacidades o los recursos
de las competencias para poder resolverla.

Las situaciones pueden ser experiencias reales o simuladas pero factibles,
seleccionadas de las practicas sociales, es decir, acontecimientos a los cuales los
estudiantes se enfrentan en su vida.

6.3. Incorporacion en la planificacion curricular:

El trabajo de docente radica en establecer y potenciar espacios curriculares para el
relevamiento del contexto como un recurso estratégico en la ensefianza de las ciencias
sociales. Del mismo modo, se espera incorporar a la practica de los docentes metodologias
adecuadas que permitan el uso del contexto local, regional y global para la formulacién de
probleméaticas relevantes para los estudiantes, de modo de promover en ellos no sélo el
logro de las metas curriculares, sino también una comprension de su entorno a través de
la exploracion y una actitud de respeto hacia el medio ambiente natural y humano.

En este proceso de planificacion es importante considerar las aptitudes, las
necesidades, los intereses, las experiencias, los contextos, entre otros factores, de
estudiantes, asi como prever, organizar, reflexionar y decidir sobre: recursos y materiales,
procesos pedagdégicos y didacticos, interacciones, estrategias diferenciadas, clima de aula,
contextos socio ambientales, entre otros que hagan posible el proceso de ensefianza
aprendizaje y evaluacién para alcanzar dicho proposito.

Las sesiones de aprendizaje es la organizacion secuencial y temporal de las
actividades que se realizaran para el logro de los propésitos de aprendizaje. En ella, se
visualiza con mayor detalle cédmo se combinan los recursos, materiales, procesos
pedagdgicos, estrategias y actividades.

Con el objeto de ilustrar la propuesta, a continuacion, se ofrecen ejemplos de
sesiones didacticas que promueven el desarrollo de las competencias y capacidades,
desde una orientacidn mas contextualizada de las ciencias sociales. (Ver anexos)
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6.4. Situaciones didacticas.

El tema situaciones didacticas se analizara a partir de la teoria desarrollada por Guy
Brousseau aportando conocimientos relacionados al trabajo en contextos. En un primer
momento nos aproximaremos al significado de conceptos claves como: situacion didactica,
situacion a-didactica y contrato didactico.

Al referirnos a las Situaciones Didacticas, en principio debemos distinguir dos
enfoques: uno, tradicional; otro, el enfoque planteado por la teoria de Brousseau. En el
primero, tendriamos una relacion estudiante-profesor, en la cual, el profesor simplemente
provee (o deposita) los contenidos, instruye al estudiante, quien captura (o engulle) dichos
conceptos y los reproduce tal cual le han sido administrados. Dentro de este enfoque no
se contextualiza el conocimiento, no se tiene un aprendizaje significativo.

Ahora bien, en el enfoque planteado por Brousseau (1997) intervienen tres
elementos fundamentales: estudiante, profesor y el medio didactico. En esta terna, el
profesor es quien facilita el medio didactico en donde el estudiante construye su
conocimiento. Asi, Situacion Didactica se refiere al conjunto de interrelaciones entre tres
sujetos: profesor- estudiante medio didactico.

Dentro de esta dinAmica tenemos otra dimension: la Situacion A-didactica, en esta
situacién no existe la intervencién directa del docente, en este proceso docente sélo le
plantea al estudiante un problema que asemeje situaciones de la vida real que podra
abordar a través de sus conocimientos previos, y que le permitiran generar, ademas,
hipétesis y conjeturas.

Dentro de la interrelacion: profesor-estudiante-medio didactico, hay dos conceptos
gue vienen a integrarse: la transposiciéon didactica y el contrato didactico. El Contrato
Didactico refiere a la consigna establecida entre profesor y alumno, de esta forma,
comprende el conjunto de comportamientos que el profesor espera del alumno y el conjunto
de comportamientos que el alumno espera del docente.

Chavarria (2006) discute sobre la situacion a-didactica aqui se plantea
precisamente como un problema que no corresponde a las dificultades de aula sino: un
problema, incluso, al que el estudiante se enfrente fuera del medio de ensefianza (fuera
del aula), y tenga que hacer uso de los conocimientos que él adquirié. Si logra resolver el
problema, ahi se ha logrado el cometido, porque, entonces, quiere decir que entendio los
conocimientos y los puso en practica (lo que seria lo ideal).

Los procesos didacticos propuestos para el area de ciencias sociales son los
siguientes:

a) Vivencias de experiencias: Juego de roles, dramatizaciones, visitas de campo.

b) Problematizacion: Ensenar a partir de problemas supone “ampliar los horizontes del
profesor y del estudiante en cuanto a las posibilidades interpretativas que proporciona,
por ejemplo, una misma fuente informativa, que es susceptible de ser analizada de
multiples maneras, mostrando como diria Paulo Freire, la lectura de la realidad es
diversa y multiple” (Vega, 1998, pp. 55-56).

c) Dialogo a partir de las experiencias, transferencia a otras situaciones, analisis de la
informacion, reflexion, establecer compromisos, toma de decisiones, interpretacion.

69



En estos procesos didacticos innovadores y transformadores de la sociedad actual,
las estrategias didacticas son herramientas basicas para que las generaciones actuales
en conocimiento aplicable a la resolucién de problemas la gran cantidad de informacion
que llega por diferentes medios. Para optimizar el proceso ensefianza aprendizaje de las
ciencias sociales se debe emplear las estrategias adecuadas, que desarrollen
competencias y capacidades basado en el andlisis contextual donde se desenvuelve o
puede tener contacto el estudiante. Se han priorizado y seleccionado los siguientes
ejemplos de estrategias didacticas contextuales:

Estrategia 1.

Estrategia Analisis de imégenes como fuente
historica
Descripcion Es una estrategia que consiste en identificar

en una imagen los elementos primarios y
secundarios.

Procedimientos

¢ El tema o contenido de la imagen muchas
veces esta enunciado en el titulo.

eElementos de la imagen: Figuras
principales, figuras secundarias, la
informacion historica.

Importancia -
Ventajas

Tener un visén imaginario de la realidad que
no puede tener un alcance inmediato.

Estrategia 2.

Estrategia

Analizar una iconografia

Descripcion

Separar las partes de una cosa o de una idea
con el fin de conocerla

Procedimientos

Identificar los elementos: personas,

animales, plantas, objetos.

e Describir como se presenta cada uno de
los elementos: posiciones y gestos de
las personas o de los otros elementos.

e Distinguir la realidad presentada: si son
seres u objetos reales o ficticios.

e Explicar la impresion emocional que

causa en las personas que observan y

temor, sorpresa, ternura, alegria.

Importancia -
Ventajas

Permite conocer la ideologia de las personas
gue vivieron en diferentes momentos de la
historia.
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Estrategia 3.

Estrategia

“LECTURA” de objetos historicos

Descripcion

Observacién y descripcion de fuentes
materiales, podemos explicar la vida y
mentalidad de los que vivieron en otras
épocas.

Procedimientos

1. Aproximacion sensorial al objeto.
2. Identificacion y descripcion.

3. Analisis y sintesis.

4. Comparacion y explicacion.

5. Integracién de la informacién.

Importancia -
Ventajas

El contacto directo con los objetos permite
despertar su interés y comprension

Estrategia 4.

Estrategia

Visita Museogréfica

Descripcion

Los museos son espacios de aprendizaje
donde los visitantes asumen un rol interactivo
y buscan compartir experiencias sobre lo que
se observa.

Procedimientos

1. Planificacion.
2. Ejecucion.
3. Integracién de la informacién.

Importancia -
Ventajas

La visita a los museos es una estrategia
interesante, siempre que se planifique y se
vincule con las necesidades de aprendizaje
de los estudiantes.

ESTRATEGIAS.

Estrategia

Visita a sitios historicos y arqueolégicos

Descripcion

La experiencia vivencial que supone acudir a
espacios con evidencias arqueoldgicas
abarca toda la geografia fisica y humana del
sitio

Procedimientos

1. Planificacion.
2. Ejecucion.
3. Integracién de la informacién.

Importancia -
Ventajas

Permite, ademas, conocer los proyectos de
puesta en valor (donde los haya). Los
estudiantes reconoceran su identidad local y
regional, mas adn si participan en el
mantenimiento y registro de los sitios de su
localidad.

71




Estrategia 6.

Estrategia

Lectura del paisaje

Descripcion

En geografia, el espacio se materializa en
un paisaje o0 en un territorio. Este es una
unidad de observacion que nos permite
reconocer los diferentes elementos y las
interconexiones entre ellos. No es estatico,
sino que hay las dinamicas que podemos
“leer”

Procedimientos

Orden de la naturaleza.

Orden de las sociedades.

Orden espacial.

Reconocimiento de las dindmicas.
Reconocimiento de las limitaciones y
de las posibilidades.

akrhwNPE

Importancia - | La “lectura” del paisaje, realizada en una
Ventajas fotografia o mediante la observacion
directa, nos permite descubrir cémo la
poblacion lo ocupa, se adapta a ély le saca
provecho.
Estrategia 7.
Estrategia Estudio de Casos
¢Qué es un | Es la descripcion de un hecho pasado que | Ejemplo:
caso? describe una situacion compleja real. Un buen | En el colegio de
caso permite la discusion basada en hechos | Steffany, muchos

problematicos que deben ser encarados en la
vida real. Sus propdsitos es permitir la
expresion de actitudes y diversas formas de
pensar.

Procedimientos

1. ElI facilitador prepara el
corresponda a los propdésitos.

2. Presentacion del caso al grupo.

3. Andlisis individual y grupal se puede
establecer preguntas basicas que guiaran
la investigacion sobre el caso.

4. Investigar fuentes diversas y confiables.

5. Establecemos los elementos
fundamentales del estudio del caso.

6. Se somete a discusion en base a las
opiniones de los participantes.

7. El grupo elabora conclusiones en forma
individual o en grupos pequefios, un
reporte sobre el caso expuesto.

caso que

Importancia -
Ventajas

Para propiciar el analisis e intercambio de
ideas. Para enfatizar y desarrollar habilidades
en aspectos practicos de la ensefianza. Para
examinar diferentes soluciones ante un mismo
caso. Para propiciar la participacién y la
responsabilidad de las personas en su propio
aprendizaje.

estudiantes
consumen gaseosas.

Stefanny  se ha
enterado en el
peribdico y en las

redes sociales de que
las gaseosas pueden
ser perjudiciales para
la salud. Ella piensa
gue las empresas de
gaseosas deben
informar a los
consumidores sobre

los ingredientes de
las  bebidas que
producen.
¢ Consideras
necesario que las
empresas informen
sobre las
caracteristicas de sus
productos?
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Estrategia 8.

Estrategia Observacion de campo
(ficha de observacién de campo)
Descripcion Es una herramienta para recoger

informacién durante el trabajo de campo

Procedimientos

1. Identificacion de datos referenciales
del lugar que se va a observar.

2. Listado de los elementos naturales y
sociales.

3. Clasificar los elementos de manera
ordenada.

4. Observar los detalles y establecer las
dinamicas del lugar.

5. Realizar u na evaluacién del espacio
geogréfico, en el que se reconozca las
potencialidades, limitaciones, posibles
soluciones y propuestas para cada
problema identificado.

Importancia -
Ventajas

Es util ya que los estudiantes se contactan
con la realidad haciendo uso de una ficha
de observacion.

Estrategia 9.

Estrategia El estudio de <caso para Ila
comprensiéon de relaciones entre
elementos econOmicos.

Descripcion El estudio de caso describe una situacion

de la realidad en la que ocurren acciones
que deberian ser valoradas por los
estudiantes, y sobre las que es necesario

gue tomen decisiones después de
considerar todos los elementos
analizados.

Procedimientos

1.Recepcion, presentacion del caso.
2.Interaccién, trabajo colaborativo.
3.Evaluacién: asamblea.
4.Confrontacion: cierre y conclusiones.

Importancia -
Ventajas

Esta estrategia es muy potente para
desarrollar habilidades y destrezas como
el analisis, la sintesis, la comparacion, la
evaluacion, la argumentacién y la toma de
decisiones. Ademds, les permite
reflexionar 'y asumir una actitud
indagatoria.

El sefior Cristobal es
barbero y trabaja en
su propia barberia
brindando servicio de
corte de cabello a los
escolares. Hay
meses en los que
gana mas y le sobra
dinero, hay meses en
los que gana menos 'y

el dinero no le
alcanza.

Frente a esta
situacion . Qué
deberia hacer el

sefor Cristébal?
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Estrategia 10.

Estrategia Visita de estudio como medio para el
aprendizaje de nociones econ6micas:
Visita de mercados de abastos locales
Descripcion Estrategia que contempla el

desplazamiento de un grupo de
estudiantes, acompafiados por el
docente o un grupo de docentes, a
lugares previamente seleccionados que
pueden ubicarse cerca de la escuela.

Procedimientos

1. Preparacion.
2. Desarrollo.
3. Evaluacion.

Importancia
Ventajas

- | Las visitas de estudio se basan en el

“experiencialismo social’, que plantea
que las experiencias sociales se integran
mas facilmente que la teoria, porque se
“aprende en vivo”  (subdireccién
Tecnoldgica de la Direccién General de
Educacion Secundaria Técnica en el
D.F., 2011)

Estrategia 11.

Estrategia

Andlisis del espacio geografico

Procedimientos

Para analizar el espacio geogréfico se
debe tener en cuenta los siguientes
aspectos:

Identificar los elementos naturales del
paisaje.

Identificar los elementos culturales del
paisaje, la presencia humana o las
actividades que se ha desarrollado.
Los impactos que tienen las
actividades humanas en el paisaje en
los aspectos ambiental, social y
econdmico.

Los motivos que propiciaron el
desarrollo de esas actividades en dicho
espacio.

Recomendaciones para tener un
espacio geografico que garantice el
bienestar de todos.
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VII. Dimensiones del Modelo.

Ballester (2011) citando a (Sarramona, 2004; Teixidd, 2009) sostiene que debemos
revisar los actuales recursos y estrategias conceptuales, metodoldgicas y de evaluacion
centradas en las competencias, pero articuladas a los conocimientos y contextos; y
teniendo en cuenta los rasgos evolutivos del estudiante (Coll, 2007).

1. Pedagdgica.

La dimension pedagdgica del modelo planteado tiene sus fundamentos en el
enfoque por competencias que dotan de contexto y contenido a sus implicancias
pedagdgicas, organizativas, curriculares y didacticas. En este caso la propuesta
mantiene tres cuestiones esenciales: El modelo de escuela que demanda la
sociedad, la calidad de docente que requiere la escuela y el tipo de estudiante para
la sociedad.

Desde este enfoque, el docente puede “ensefar reforzando la decisién de aprender,
pero también estimulando el deseo de saber en el alumno” (Perrenoud, 2007, p.60)
resultando de suma importancia su labor en el proceso de ensefianza aprendizaje;
asumiendo el rol de guia, orientador y colaborador en el proceso de aprendizaje. En este
escenario de cambios, la formacion permanente del docente en competencias resulta
esencial para su actualizacion y desarrollo profesional para la mejor educativa. Las
condiciones de la ensefianza conllevan a nuevas oportunidades de aprendizaje. El profesor
aprende haciendo, se ve expuesto a un contexto de demanda continua que exige el estar
abierto al entorno para incorporar tareas auténticas. (Pérez, 2007)

En relacion a la formacién de estudiantes por competencias se presentan retos
omnipresentes en muchas de las propuestas y reformas de los Ultimos afios, sobresale el
favorecer contextos y procesos educativos que permitan la formacién de ciudadanos
auténomos, capaces de tomar decisiones informadas en la solucién de problemas y de
participar en la vida social y politica del Estado.

2. Construir el nuevo conocimiento:

Desde el enfoque por competencias los conocimientos son elementos que se
incorporan de acuerdo a las competencias, estandares, nivel, grado, ciclo y principalmente
en torno a las situaciones probleméticas que se plantean indagar, ademas, son aprendidos
y transferidos a situaciones reales del contexto.

Ballester y Sanchez (2010) definen a la competencia basica como “Conjunto de
saberes que un alumno o grupo de alumnos ponen en accion para dar respuestas
pensadas, sentidas, efectivas y actualizadas a las demandas de un entorno complejo,
cambiante y en ocasiones, contradictorias, en el que se desenvuelve, contemplando sus
implicancias sociales y éticas. (p.22)

Se requiere que el estudiante maneje, ademas de habilidades cognitivas y de las
interacciones necesarias, la informacion, los principios, las leyes, los conceptos o teorias
gue le ayudaran a entender y afrontar los retos planteados dentro de un campo de accion.
Importa que logre un dominio aceptable de estos conocimientos, asi como que sepa
transferirlo y aplicarlos de manera pertinente en situaciones concretas. La diversidad de
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conocimiento necesita aprenderse de manera critica: indagando, produciendo y analizando
informacién, siempre de cara a un desafio y en relacion al desarrollo de una 0 mas
competencias implicadas.

3. Metodolodgica — Estratégica.

La metodologia integra las decisiones orientadas a organizar el proceso de
ensefianza — aprendizaje que se desarrolla en las aulas. Establece las relaciones entre el
docente, estudiantes, y conocimientos a trabajar. Las competencias basicas y su
planificacion se configuran como elemento organizador de los conocimientos, propdsitos y
criterios de evaluacion. Esto determina algunos principios pedagdgicos bajo los que se
desarrolla el aprendizaje:

e Elproceso de ensefianza-aprendizaje debe partir de tareas auténticas o reales.

¢ El estudiante establezca relaciones entre lo que se le ensefia, lo que aprende y lo
que ya sabe; a través de propdsitos claros y definidos de manera explicita por el
docente.

e Las actividades que contemplen la transferencia de aprendizajes a la vida practica
deben ser evaluadas. Estas actividades son: salidas al exterior, talleres, proyectos.

e Las actividades deben atender la individualidad del estudiante, a los diferentes ritmos
y niveles de adquisicion de conocimientos.

Las estrategias de enseflanza o estrategias didacticas estan estrechamente
vinculadas con los métodos. Con esto hacemos referencia a los pasos que debemos seguir
para alcanzar una meta, es decir los aprendizajes, habilidades y destrezas que deseamos
gue nuestros estudiantes alcancen ya sea al final de una unidad o sesién de aprendizaje.

De acuerdo con Ferreiro (2012) las estrategias didacticas son un componente
esencial en el proceso de ensefianza — aprendizaje. Son el sistema de actividades que
permiten realizar una tarea con la calidad requerida debido a la flexibilidad y adaptabilidad
a las condiciones existentes. Constituyen herramientas de mediacion entre el sujeto que
aprende y el contenido de ensefianza que el docente emplea conscientemente para lograr
determinados aprendizajes.

Las implicaciones antes enunciadas de tipo didactico y organizativo no sélo implican
un cambio curricular sino un cambio en la forma de entender y elaborar las unidades y
sesiones de aprendizaje.

4. Evaluacion.

El logro de competencias centra su atenciébn en un sistema de evaluacion
continua, formativa y progresiva. Es decir, en la utilizaciébn de tareas o actividades
auténticas que conllevan una evaluacion basadas en evidencias de aprendizaje
seleccionas en base a una construccién compleja y significativa de los desempefios y de
un contexto real.

El enfoque que sustenta la evaluacion es el formativo. Desde este enfoque la
evaluacién es un proceso sisteméatico en el que se recoge y se valora informacién acerca
del nivel de desarrollo de las competencias en cada estudiante, con el fin de mejorar
oportunamente su aprendizaje o mejorar los procesos de ensefianza.
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Una evaluacion formativa enfocada en competencias: valora el desempefio,
identifica el nivel actual y crea oportunidades continuas. A nivel del docente: atiende la
diversidad de necesidades, retroalimentar permanente la ensefianza en funcién de las
diferentes necesidades. Esto supone modificar las practicas de la ensefianza para hacerlas
mas efectivas y eficientes, usar una amplia variedad de métodos y formas de ensefar con
miras al desarrollo y logro de competencias.
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Ejemplo: Malla curricular contextualizada del area de ciencias sociales

Situacion Significativa

Competencia

Aprendizajes esperados

Conocimientos

Escenarios de
Aprendizaje —
seleccién de contextos

Actores

El rio Penachi y afluentes, ubicado
en la vertiente occidental de los
Andes, ubicado en el distrito de
Salas, ha presentado Ultimamente
evidencias de contaminacion
debido a desagles y deshechos
originados en las comunidades
asentadas en sus riberas. Existe la
controversia respecto a la
responsabilidad de esta situacion
que viene preocupando a la
poblacién y a los estudiantes en
particular quienes desean abordar
este problema en el aula dado que
el rio Penachi constituye una fuente
de vida de los pobladores y se
consume sus aguas en el regadio y
consumo humano, se sienten
directamente afectados en su
calidad de vida. La unidad busca
gue los estudiantes contesten a las

siguientes interrogantes como:
¢,Quiénes son los agentes
responsables de esta

contaminaciéon? ¢Cémo afecta a la
poblacién? ¢;qué se puede hacer
para resolver esta probleméatica?

Gestiona responsablemente los recursos y el ambiente

e Evaluar la situacion de
vulnerabilidad de una
poblacion y determinar sus
causas, explicando las
interacciones entre las
actividades humanas y los
fendmenos ambientales.

e Comprender el rol de los
poderes e instituciones del

Estado respecto a las
problematicas ambientales
como garantes del

desarrollo sostenible.

e Utilizar los instrumentos y
fuentes de informacion para
localizar 'y representar
hechos y espacios
geograficos.

e Representaciones
cartograficas

e Orientaciony
localizacion

e Configuracion del
territorio peruano.

e Lascuencas
hidrograficas.

e Los factores de riesgo y
vulnerabilidad

e Plan de gestion de
riesgo.

e Las ocho regiones
naturales

e Lasecorregiones.

e Las ciudades del Peru.

e La migracion rural —
urbana.

e Desarrollo sostenible.

e Efectos de las
actividades econdémicas
secundarias en el
ambiente.

¢ Problemas ambientales.

e Problemas territoriales.

e La cuenca del rio.

e Ciudadesy
caserios.

e Espacios
campestres.

e Fendmenos
geograficos.

e Formas de relieve.

e Paisajes
geograficos.

e Zonas urbanas
marginales.

Autoridades
locales.
Poblacion
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En el Centro Poblado de la Ramada
del distrito de Salas, debido a su
ubicacion estratégica en la region
Yunga Maritima, es una zona
productora de café y de diversidad de
frutas, que son comercializados en
los mercados de Motupe,
Lambayeque y Chiclayo; un grupo de
productores organizados venden café
orgénico a la ONG SECANOR vy
PROASA , pero no obtienen un
precio justo .ademas en los Gltimos
afios estos productos se ha visto
afectado por los siguientes factores:
escases de lluvias, presencia de
plagas, generando a los productores
deudas con los bancos, y existe poca
iniciativa del agricultor para generar
productos alternativos, se suma los
altos  costos de  transporte;
provocando la migracion de las
familias en busca de mejoras
econdmicas y por ende la poblacién
estudiantil es  afectada.  Los
estudiantes con el objetivo de
mejorar esta situacion que afecta a
sus familias desean conocer.

¢COmo nos organizamos para buscar
mejores mercados para nuestro café
y frutas? ;Qué valor agregado debe
darse a dichos productos para
mejorar su comercializacion? ;Qué
actitudes y actividades
emprendedoras deben asumir los
estudiantes para colaborar con la
superacion de la crisis econémica?

Gestiona responsablemente los recursos econémicos

Reconocer el ahorro como
una opcion vélida para
financiar proyectos
personales o familiares.

Reconocer que la publicidad
puede influir en las
necesidades de consumo de
las personas.

Reconocer el impacto de las
decisiones  de  politica
econémica del Estado en la
vida de las personas.

Justificar la intervencion del

Estado frente a
problematicas econdmicas
del pais.

Comprender el  sistema
econdmico  nacional en
funcion de las interacciones
entre los distintos agentes
econdmicos —incluido el
Estado— en la produccion e
intercambio de bienes.

Comprender el rol de las
instituciones del Estado en la
regulacion de la actividad
economicay en la proteccion
de los derechos  del
consumidor.

Los agentes econdmicos.

La demanda, la oferta.

Tipos y funcionamiento
del mercado.

Las empresas y la
produccién.

Factores y costos de
produccion.

La familia y el ahorro.
Intermediacion financiera.
El estado y la economia.
El sistema tributario.

Las decisiones del
consumidor.

Problemas de la economia:
pobreza,
sobreendeudamiento y
desempleo.

Visita del mercado.
Empresas locales.
Elaborar un proyecto
productivo.

Anadlisis de la
economia familiar.
El quiosco escolar
Las bodegas
comunales.

Las chacras
comunales

Noticias de
economia.

Impacto de una
fabrica local.
Presupuestos familiar
y municipal
Observar la siembra
y cosecha.

Crianza de animales

Empresarios
Comerciantes
Familias
Transportistas
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El Centro Poblado de la Ramada es un
espacio geografico y demografico donde
convergen poblaciones propias del lugar y
provenientes de zonas altoandinas de
Penachi, Incahuasi, Motupe, Salas;
observandose que en la vida diaria de los
pobladores se expresan diversas costumbres
y practicas sociales como: La limpia
acequia, elaboracion y uso de la vestimenta
tipica de la etnia quechua, el uso de la manta
de colores, cantos y bailes como la cashua,
la yunsa, practica de la brujeria,
gastronomia tipica, veneracion de santos.
En los Gltimos afios se ha visto que estas
costumbres y tradiciones se estan dejando
de lado, debido a la influencia de usanzas
foraneas y alienacion cultural, por la
presencia de los medios de comunicacion
que trasmiten otras practicas culturales y
asimilacion de costumbres modernas,
especialmente cuando los estudiantes viajan
en tiempos de vacaciones. Ante esta
situacién nos proponemos revalorar la
cultura de la comunidad a través de
diferentes actividades, como: concursos de
cantos y bailes, estampas costumbristas,
revaloracion del tejido, participacion de los
sabios comunales como promotores de
aprendizaje (Narracion de la historia, mitos,
leyendas, cuentos del lugar y la ensefianza
del idioma quechua), entre otros. Para ello
se plantean las siguientes interrogantes:
¢Por qué es importante que nuestra
comunidad conserve sus costumbres? ;Qué
manifestaciones culturales valoras de tu
comunidad? ;C6mo se puede mantener y
difundir las costumbres y tradiciones de
nuestro pueblo?

Construye interpretaciones historicas

Evaluar la utilidad de las
fuentes historicas,
comparar su informacién
y establecer similitudes y
diferencias entre ellas.

Clasificar las causas y
consecuencias politicas,
econdmicas, sociales y
culturales de los procesos
historicos.

Explicar los cambios y
permanencias entre el
pasado y el presente
histérico, y organizar
secuencias historicas
segun su orden en el
tiempo.

Origenes de la
humanidad y
civilizaciones del mundo
antiguo.

Poblacion y desarrollo
cultural en los andes
centrales y Ameérica.

El mundo medieval y el
sistema feudal.

Cambios en la edad
moderna y el encuentro
de dos mundos.

El Tahuantinsuyo y su
desarrollo cultural.

Conquista del
Tahuantinsuyo e inicios
del virreinato del Perd.

Petroglifos de salas.

Grupos que hablan
el quechua.

Caminos pre incas.

Iglesia colonial de
Penachi.

Fiestas patronales

e Sabios
comunales.

e Arquedlogos.

« Sociologos.
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Planificacién de sesiones de aprendizaje contextualizado

‘ @ IE. N° 10214 “ARP” La Ramada - Salas

SESION DE APRENDIZAJE ~ N° C ) unp: ()
. INFORMACION:

INSTITUCION EDUCATIVA: N° 10214 “ABEL RAMOS PURIHUAMAN )

AREA: CIENCIAS SOCIALES GRADO: 2° CICLO: VI DURACION: 90 minutos

FECHA: 20 NOV. 2019 PROFESOR: Ermilano Guevara Bustamante J
Il.  ENFOQUE TRANSVERSAL:

ENFOQUE VALORES ACTITUDES

Enfoque de Respeto a la Reconocimiento al valor de las diversas identidades culturales y

Atencién a la identidad relaciones de pertenencia de los estudiantes

diversidad cultural
lll. COMPETENCIA TRANSVERSAL:

COMPETENCIA CAPACIDAD (ES) DESEMPENO
Gestiona su aprendizaje | Organiza acciones estratégicas para Entiende que la organizacion tiene que
de manera auténoma alcanzar sus metas de aprendizaje. incluir mejores estrategias.

IV. SITUACION SIGNIFICATIVA — SITUACION SOCIAL:

//hn;ria: Les contaré una gran experiencia mia, en estas vacaciones viajé con mi familia a \
Pimentel, que es una playa bastante reconocida, al llegar ahi me quedé sorprendido como el
mar influye en la pesca, el turismo, la recreacion y el deporte; encontré mas turistas extranjeros
que peruanos, y eso permite el desarrollo de nuestro pais.

Hablando de deportes en el mar, existe uno en el cual sobresalimos a nivel mundial
por la gran herencia que nos dejaron nuestros antepasados (MOCHES), el famosos
“SURFING”, que tenemos muchos campeones y el Per( es una de las zonas en donde
existen olas ideales para este tipo de deporte.

¢ Donde podemos encontramos evidencias de la relacion de los moches y el mar?

¢ Qué ejemplos nos han dejado los moches sobre el uso de los recursos marinos?

V. TITULO DE LA SESION:

“INTERPRETACION DE LA ICONOGRAFIA MOCHE”

VL. PR IT
COMPETENCIAS CAPACIDADES DESEMPENOS e
Construye e Interpreta criticamente B Utiliza fuentes histéricas para obtener
interpretaciones fuentes diversas. informacién sobre la iconografia moche
histéricas representada en la ceramica, muros y otros
i objetos.

o Elabbora xpiitaciones B Explica hechos o procesos histéricos
sg re. e relacionados con el apogeo de la cultura
histéricos. Foeha:

Gestiona e Genera acciones para BPropone actividades orientadas al cuidado
responsablemente los conservar el ambiente de los recursos marinos.
recursos y el ambiente local y global.
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Salas

Gestiona

responsablemente los
recursos economicos.

Toma decisiones B Propone

econoémicas y financieras.

moches.

alternativas
responsable tomando como ejemplo a los |

de

consumo

VII. SECUENCIA DIDACTICA:

inicialmente. A partir de dicha situacion se plantea las
siguientes preguntas: ;Dénde podemos encontramos
evidencias de la relacion de los moches y el mar?, ;Qué
ejemplos nos han dejado los moches sobre el uso de los
recursos marinos?

El docente presenta imagenes de la iconografia moche
elaborada en su ceramica, murales y orfebreria.

Se les plantea las siguientes interrogantes:
¢ Qué personajes y actividades se representan?
¢ Cual es el mensaje que trasmiten las iconografias?

Se presenta los aprendizajes esperados en lenguaje
sencillo y coloca el titulo de la sesién en la pizarra:
“interpretamos iconografias”.

Los estudiantes presentan sus respuestas a modo de lluvia
de ideas y el docente anota las ideas y consolida con un
breve comentario.

El docente explica el propdsito de la sesién: labora
explicaciones histéricas a partir de diversas fuentes
histéricas.

Los estudiantes intervienen, en forma ordenada, mientras
que el docente conduce y orienta la participacién, y va
anotando sus respuestas en la pizarra.

PROCESOS ESTRATEGIAS/ACTIVIDADES MATERIALESY = TIEMPO
PEDAGOGICOS i ; Wi RECURSOS :
INICIO B El docente saluda a los estudiantes y reflexionan con ellos | Cartel de 20
o Despertar el sobre los acuerdos de convivencia para el propésito de la | convivencia. | minutos
interés. sesion.
> s“:::g’” B El docente inicia la sesién comentandoles que los Moches
previos. son considerados “Maestros del Muralismo” “Los mejores lconografias
e Estimular el ceramistas”, ademas los moches no conocieron la i
conflicto escritura, algunos consideran que su escritura fue
ks pallarifome y por otro lado los moches plasmaron en sus
muros y ceramicas escenas de la vida cotidiana, elementos
de la naturaleza, personajes importantes, rituales entre
otros. Luego les pregunta ; Como se denomina las escenas
y dibujos graficados por los moches?
Cuadro de
B Se presenta la situacion significativa planteada :‘r’:ﬁ;zs
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DESARROLLO

Adaquirir la
informacidn.

Aplicar.

Transferir lo
aprendido.

El docente presenta imagenes de la iconografia moche
elaborada en su cerdmica, murales y orfebreria.

Los estudiantes observan y analizan la iconografia moche.
Aplican la técnica “Analizar una iconografia”.

Ficha de andlisis:
Elementos que componen
las imagenes

Descripcion de las imagenes

Descripcién de la realidad | Explicar la impresion.

representada

B Observa y analiza las siguientes imagenes de piezas de
ceramica moche.

Httacn: rotrsats mooche.

Para interpretar la iconografia los estudiantes se apoyan de
la lectura: “El mar en los tiempos de los moches”

r

Los estudiantes en equipos explican los resultados de sus
analisis.

El docente acompania a los equipos de trabajo con finalidad
de retroalimentar y apoyar en la construccion del
conocimiento.

IE. N° 10214 “ARP” La Ramada -

Salas

Texto escolar

Figuras con
iconografias.

Lectura

60

minutos

CIERRE

Reflexionar sobre
el proceso de
aprendizaje

e Se consolida la sesion destacando los pobladores
peruanos plasmaron sus creencias, actividades y formas de
vida a través del arte iconografico y que hoy fuentes de
estudio.

e Reflexionan sobre su proceso de aprendizaje, a partir de
las siguientes preguntas: ;Qué hemos aprendido hoy?
¢Coémo lo hemos aprendido?, ;Qué ejemplos podemos
asumir de los moches sobre el uso racional de los recursos
marinos?

Cartel de
interrogantes

10

minutos




TAREA A TRABAJAR EN CASA

Las especies de nuestro mar cada dia se estan extinguiendo debido a la
contaminacion, por causa de sustancias toxicas arrojadas por grandes
fabricas que debido a la ignorancia prefieren ganar dinero, en lugar de
mantener un DESARRROLLO SOSTENIBLE, es decir trabajar pensando no
solo en el dinero, sino también en el IMPACTO AMBIENTAL que causaria y
pensar cémo evitar ese tipo de problemas.

¢y ta te sientes culpable de todo esto? ¢qué harias para solucionar este
problema?

) IE. N° 10214 “ARP” La Ramada - Salas

EVALUACION: En esta sesidn se desarrollara la evaluacion formativa, a través
de una lista de cotejo (anexo1)

Lista
cotejo

de

VIil. BIBLIOGRAFIA:

PARA EL ESTUDIANTE.

 Santillana (2015) Texto Escolar de Historia, Geografia y Economia para secundaria - MINEDU. p.267.
e Santillana (2015) Cuaderno de Trabajo de Historia, Geografia y Economia para secundaria - MINEDU. p.200 a 202.
o hith:/www.pixton.com/es/ (Sofware para producir textos, por ejemplo, para explicar la importancia del ahorro én @

economia familiar, puede crear un comic en linea).
e  http://mi-tierra-lambayeque.blogspot.com/search/label/Mochica?m=0

PARA EL DOCENTE.

CONSORCIO “AFUL” (2015) “Economia” p.124-128.
RUBIO FATACCIOLI, Alberto (1972) “Economia Politica” MINEDU. p.266 -269.

ANEXO 1.

Ficha de Observacién

Santillana (2015) Manual de Historia, Geografia y Economia para secundaria - MINEDU. p.182.
MINEDU (2015). Rutas del Aprendizaje del ciclo VIl para el drea de Historia, Geografia y Economia:

cerémica, muros y otros | de la cultura | marinos.
objetos. moche.

INDICADORES

ESTUDIANTES | Utiliza fuentes | Explica hechos o | Propone
histéricas para obtener | procesos actividades
informacién  sobre la | histéricos orientadas al
iconografia moche | relacionados cuidado de

representada en la | con el apogeo | los recursos

TOTAL
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LECTURA “EL MAR EN LOS TIEMPOS DE LOS MOCHES”

El mar en el tiempo de los Moches fue una gran ventaja ya que se encontraban en el norte de
nuestro pais, por el cual los Moches aprovecharon que el mar se ubicaba cerca a ellos para realizar
sus actividades de pesca.

Gracias al mar y la pesca los moches tuvieron variedad de ventajas los cuales permitieron a 168
moches desarrollarse, entre estas ventajas tenemos: Desarrollo Econémico en la poblacion, fuente
de Intercambio comercial entre otras culturas, fuente alimenticia para la poblacion.

Los instrumentos que utilizaban los pescadores eran los mismos que se usan actualmente come:
Las redes, anzuelos y arpones.

Los moches recolectaron gran cantidad de especies maritimas como: Caracoles de tierra, caracoleg
de mar, conchas, crustaceos, algas, corvinas, palometas, peces de ojo de uva, sardifias,
pejerreyes, tortugas marinas, calamares, pulpos, cangrejos, conchas blancas, conchas negas
erizos , langostinos , bonitos , cojinovas y cabrillas.

Los moches no solo usaban el mar solo para la pesca también servia como medio de transporié a
distintos lugares, por ejemplo: Los moches navegaban hasta las islas de Chincha donde recogian
el guano, eso quiere decir que a partir del transporte maritimo permitian el avance de la agriculfi#a.
Los moches se trasladaban por el mar mediante balsas y caballitos de totora, este Gltimo es el gue
mas sobresale porque hasta hoy se utiliza. )
Los moches no solo pescaban para el consumo sino también para el intercambio, el cual se hasia
con el pescado para ser intercambiado por otros productos, ustedes se preguntaran: ;c6me
conservaban el pescado?, la técnica basica que ellos utilizaban era la del “SECO SALADO”.

La cultura moche y la chim( fueron los primeros hombres en experimentar lo que es surcas 6/88

(SURF) , fueron los pescadores los cuales tuvieron que asumir esa valentia de enfrentarse @ I88

olas para poder conseguir alimentos . Para los moches deslizarse sobre olas era lo basico de tede
" buen pescador para tener éxito en la jornada pesquera.

En sus ceramicas e Iconografias se puede observar las distintas especies que recolectaban y &l
medio por el cual o hacian (caballito de totora). Ademas, debemos saber que fue el MAR es él
escenario principal de sus mitos y leyendas, enriquecidos por su gran creatividad crearon dioses ¥
leyendas que se basan en el mar.

EL MAR EN LA ACTUALIDAD:
Actualmente nuestro mar es uno de los factores que representa a nuestro pais por la gf&R
diversidad de distintas especies y por los hechos histéricos. El mar peruano también es conogide
como “EL MAR DE GRAU “, debido a la valentia de Miguel Grau en la guerra del Pacifico.
El mar es un factor que influye en el desarrollo de nuestro pais de diversas maneras como $6f:
Economia, empleos, desarrollo del comercio, obtencién del petréleo, riquezas en fauna y flera,
contribuye en la gastronomia peruana, etc.

En el mar se desarrollaron grandes hechos histéricos en donde grandes patriotas nuestrog
perdieron la vida por salvar al mar peruano y al pais. Un hecho que sobresale es la Guerra dél
Pacifico.

El mar peruano es rico en todo aspecto, debemos estar orgullosos, debido a ello y otros elementos
culturales como son la mineria, el turismo, la gastronomia; nuestra economia en los ultimos afi6g
ha ido y va avanzando.
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| @ IE. N° 10214 “ARP” La Ramada - Salas

SESION DE APRENDIZAJE  N° («) uND: (1)

L 7
N
. INFORMACION:
INSTITUCION EDUCATIVA: N° 10214 “ABEL RAMOS PURIHUAMAN’ o
AREA: CIENCIAS SOCIALES ~ GRADO: CICLO: VI DURACION: 90 minutos
FECHA: PROFESOR: Ermilano Guevara Bustamante
Il.  ENFOQUE TRANSVERSAL:
ENFOQUE VALORES ACTITUDES
Enfoque de Superacion Disposicion a adquirir cualidades que mejoraran el propio desempefio y
Busqueda de la | personal aumentaran el estado de satisfaccion consigo mismo y con las
excelencia circunstancias
lll. COMPETENCIA TRANSVERSAL:
COMPETENCIA CAPACIDAD (ES) DESEMPENO
Gestiona su aprendizaje | Organiza acciones estratégicas para | Entiende que la organizacion tiene que
de manera auténoma alcanzar sus metas de aprendizaje. incluir mejores estrategias.

IV. SITUACION SIGNIFICATIVA - SITUACION SOCIAL:

Juanita quiere comprar un celular que le permita tener un gran nimere \
de aplicativos y tomar fotos. Ella quiere un celular de ultima
generacion LG Q60 que ha visto y que son publicitados por uf
programa de television.

Su mama le ha dicho que no le alcanza el dinero para comprar esé
celular, pero que si le puede comprar un celular a menor costo. Anfé
esto, Juanita se molesta mucho y discute con su maméa porque no 1§
puede comprar el celular que tanto quiere.

\ ¢,como se puede explicar mejor la conducta de Juanita? /

V. TITULO DE LA SESION:

“ANALIZAMOS COMO LA PUBLICIDAD INFLUYE EN NUESTROS CONSUMOS”
VI. PROPOSITO DE APRENDIZAIJE:

COMPETENCIAS [e.17:Ya[s].{5]3
Gestiona Toma decisiones
responsablemente | econdmicas y
los recursos financieras
economicos

DESEMPENOS

BToma decisiones como consumidor responsable al ejercer sus
derechos y responsabilidades.

B Reconoce que cada eleccion implica renunciar a otras necesidades que
tienen que ser cubiertas con los mismos recursos.

B Manifiesta una posicion de rechazo frente al riesgo que supone al
consumir productos de empresas que no informan sobre su beneficios
y riesgos en su excesivo consumo.
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PROCESOS
'PEDAGOGICOS
INICIO B

® Despertar el
interés.

® Recuperar
saberes
previos. .

® Estimular el
conflicto
cognitivo.

DESARROLLO

Adquirir la
informacion.

Aplicar.

ESTRATEGIAS/ACTIVIDADES

El docente saluda a los estudiantes y reflexionan con ellos |
sobre los acuerdos de convivencia para el propésito de la
sesion.

El docente invita a tres estudiantes para realizar una
simulacion de publicidad de la siguiente manera: cada uno
de los tres estudiantes recibira una bolsita de café organico
producido en su comunidad, el reto de ellos es venderio a |
la mayor parte del pablico presente en el aula.

e nt © vt

o ) S

s renven

| e vewmes

ey

Para ellos tendran que crear estrategias de Marketing,
ofrecer el producto y convencer a los posibles
consumidores, cada estudiante tendra un tiempo de dos
minutos para ofrecer el producto y debera tomar en cuenta
aspectos como la calidad, precio, beneficios, entre otras
caracteristicas.

i
k
g
!
i

Se plantea a los estudiantes las siguientes preguntas:
¢Coémo influye la publicidad en las actitudes de compra del
publico? ¢A qué mecanismos recurre la publicidad para
captar la mayor cantidad de consumidores?

Los estudiantes intervienen, en forma ordenada, mientras
que el docente conduce y orienta la participacién, y va
anotando sus respuestas en la pizarra.

Se presenta la situacién significativa planteada
inicialmente. A partir de dicha situacion se plantea las
siguientes preguntas: ;como se puede explicar mejor la
conducta de Juanita? ¢por qué los consumidores deben
tener en cuenta con lo que se aprecia en la publicidad?

Se enuncia el propdsito de la sesion “Tomamos decisiones
responsables ante la publicidad, informandose de los |
productos que consumismos”

El docente presenta el titulo de la sesién, los criterios de
evaluacién y el producto a presentar (afiche publicitario que
brinde toda la informacion)

Los estudiantes leen la informacién de la pagina 308 -309
y el documento 18 de la pagina 312. Luego se solicita que
elaboren un cuadro sinéptico sobre los factores que
determinan el consumo.

RECURSOS
Cartel de
convivencia.

Imagenes
descargadas.

Cuadro de
saberes
previos.

Texto escolar.

Organizador
grafico.

Etiquetas de
productos de

1

~ MATERIALESY TIEMPO

4

' 20

minutos

60
minutos
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Transferir lo
aprendido.
CIERRE °

Reflexionar sobre
el proceso de

Otro organizador grafico de INDECOPI y los derechos del
consumidor, el consumismo. Un deber de conciencia.
Seleccionamos 2 productos de consumo diario y luego
analizamos la informacién que nos proporcionan las
empresas productoras. Luego hacemos una propuesta
para su consumo responsable.

ALTO EN ALTO EN
AZUCAR SODIO

in/stedio ce Sarud N

ALTO EN
GRASAS
SATURADAS

Mon 1w de

El docente acomparia a los equipos de trabajo con finalidad
de retroalimentar y apoyar en la construccion del
conocimiento. :
Se consolida la sesién destacando que el ahorro familiar,
permite cubrir gastos futuros y generar la inversién.
Reflexionan sobre su proceso de aprendizaje, a partir de
las siguientes preguntas: ;Qué sugerencias plantearias

o para que las familias aumenten sus niveles de ahorro? ; por
qué es importante la educacién financiera tanto para
adultos, jovenes y nifios? ; Qué podrian proponer para que
en su entorno se practique este tipo de educacion?

TAREA A TRABAJAR EN CASA

Elabora un afiche publicitario proporcionando la informacién para un
consumo responsable.

EVALUACION: En esta sesion se desarrollara la evaluacion formativa, a través
de una lista de cotejo (anexo1)

VIIl. BIBLIOGRAFIA:

PARA EL ESTUDIANTE.
e Santillana (2015) Texto Escolar de Historia, Geografia y Economia para secundaria - MINEDU. p.267.

 Santillana (2015) Cuaderno de Trabajo de Historia, Geografia y Economia para secundaria - MINEDU. p.200 a 20Z.

e htfp://www.pixton.com/es/ (Sofware para producir textos, por ejemplo, para explicar la importancia del ahorro én &

economia familiar, puede crear un comic en linea)

PARA EL DOCENTE.

consumo
diario.

' Cartel de 10

interrogantes = minutos

' Noticias

Afiche.
Lista de
cotejo

Santillana (2015) Manual de Historia, Geografia y Economia para secundaria - MINEDU. p.182.

e MINEDU (2015). Rutas del Aprendizaje del ciclo VIl para el drea de Historia, Geografia y Economia:
e CONSORCIO “AFUL” (2015) “Economia” p.124-128.
[ ]

RUBIO FATACCIOLI, Alberto (1972) “Economia Politica” MINEDU. p.266 -269.
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RUBRICA

ESTUDIANTE: o
CRITERIOS LOGRADO EN PROCESO NO LOGRADO
(5) (3) (2)
TOMA DE Toma  decisiones como | Intenta tomar decisiones como | No toma decisiones comé
DECISIONES consumidor responsable al | consumidor responsable al | consumidor responsable ai
ejercer sus derechos vy |ejercer sus derechos y | ejercer sus derechos ¥
responsabilidades. responsabilidades. responsabilidades. B
TOMA DE Reconoce que cada eleccion | Reconoce que cada eleccidon | No reconoce que cads
DECISIONES implica renunciar a otras | implica renunciar a otras | eleccién implica renuncia#
necesidades que tienen que | necesidades que tienen que ser | a otras necesidades qué
ser cubiertas con los mismos | cubiertas con los mismos | tienen que ser cubiertas
recursos. recursos, solo en algunos casos. | con los mismos recursos. |
TOMA DE Manifiesta una posicién de | Intenta manifestar una posicién | No manifiesta una posicién
DECISIONES rechazo frente al riesgo que | de rechazo frente al riesgo que | de rechazo frente al riesge
supone al consumir | supone al consumir productos | que supone al conswsHif
productos de empresas que | de empresas que no informan | productos de empresas
no informan sobre su | sobre su beneficios y riesgos en | que no informan sobre §u
beneficios y riesgos en su | su excesivo consumo. beneficios y riesgos em s
excesivo consumo. excesivo consumo.
CALIDAD DE LA Escuchan con atencién, sus | Escuchan con atencién, algunos | Escuchan con atenciéw,
INTERACCION argumentos son | argumentos no son | pero no argumentan f8
fundamentados. Se respetan | correctamente opinién de $us
las opiniones fundamentados. Se respetan | compafieros

las opiniones
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SESION DE APRENDIZAJE ~ N° () uNp: ()

I.  INFORMACION:
INSTITUCION EDUCATIVA: N° 10214 “ABEL RAMOS PURIHUAMAN" ’
AREA: CIENCIAS SOCIALES GRADO: 2do CICLO: VI DURACION: 90 minutes
FECHA: PROFESOR: Ermilano Guevara Bustamante
Il.  ENFOQUE TRANSVERSAL:
ENFOQUE VALORES ACTITUDES
Enfoque Respeto a toda | Aprecio, valoracion y disposicion para el cuidado a toda forma de vida
ambiental forma de vida sobre la Tierra desde una mirada sistémica y global, revalorando los
saberes ancestrales.
1. MPET ERSAL:
COMPETENCIA CAPACIDAD (ES) DESEMPENO
Gestiona su aprendizaje | Organiza acciones estratégicas para Entiende que la organizacion tiene que
de manera autébnoma alcanzar sus metas de aprendizaje. incluir mejores estrategias.

IV. SITUACION SIGNIFICATIVA - SITUACION SOCIAL:

Los pobladores de la regién andina de Lambayeque,
particularmente del centro poblado de la Ramada y otros
lugares, debido a los escases de agua y falta de
oportunidades laborales han generado un éxodo contante, es
decir la migracién hacia las ciudades de Lima, Lambayeque,
Motupe. Varias familias se han ubicado en la periferia de la
ciudad, en zonas inundables y otras en las faldas de los
cerros, por ejemplo, podemos observar que en la margen
izquierda del rio Motupe los migrantes estan ocupando gran
parte de la cordillera para construir sus viviendas, algunos por
medio de invasiones y otros a través de la compra de solares.
¢Qué accione humanas aumentara la situacion de riesgo de desastre en la que se encuentra

\ipoblacién de Motupe? /

V. TITULO DE LA SESION:

“REFLEXIONAMOS SOBRE LOS RIESGOS DEL CRECIMIENTO LA POBLACION
URBANA Y LA EXPANSION DE LAS CIUDADES”

V1. PROPOSITO DE APRENDIZAJE:

COMPETENCIAS CAPACIDADES DESEMPENOS .
Gestiona Explica las relaciones | BExplica las transformaciones de un territorio como resultado de la
responsablemente | entre los elementos | intervencion de actores sociales.
el espacio y el naturales y sociales | BExplica la influencia de los elementos naturales y sociales en las
ambiente. que intervienen en la | condiciones de vida de la poblacion.
construccion de los
espacios geograficos.
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Evalia las probleméticas | B Explica la complejidad de una problematica ambiental y territorial desde
ambientales y territoriales diferentes escalas y dimensiones.

desde mltiples

perspectivas. i

VII. SECUENCIA DIDACTICA:

PROCESOS
PEDAGOGICOS

ESTRATEGIAS/ACTIVIDADES

MATERIALESY | TIEMPO

RECURSOS

INICIO

® Despertar el
interés.

©® Recuperar
saberes
previos.

® Estimular el

conflicto
cognitivo.

B El docente saluda cordialmente a los estudiantes, luego
estable las normas de convivencia a practicarse durante la

sesion.

B Luego se invita a participar de la
dindmica “dibujando a ciegas”
donde se les solicita que en
equipos dibujen una ciudad.
Reflexionamos sobre ;Cémo se
sintieron? ;Qué expresa el
dibujo?, llegamos a la conclusién
que el desconociendo de ciertos

factores puede
consecuencias.

B Se presenta Ila

Motupe?

B Responden a las preguntas planteadas teniendo en cuenta

que esta problematica ambiental y territorial es compleja y
la vulnerabilidad en
especialmente con la ocurrencia de huaicos que han
afectado a muchas ciudades del pais.

que

B El docente les explica que el producto principal que los
estudiantes presentaran en esta sesion, es una infografia
sobre el crecimiento urbano, y vulnerabilidad que encara la
poblacién en su comunidad.

B A continuacién, les presenta el titulo de la sesion:
“Reflexionamos sobre el crecimiento de la poblacién
urbana y la expansion de las ciudades” y el propdsito que
consiste en explicar acerca del crecimiento y la expansion
urbana de las diferentes ciudades y centros poblados del

Peru.

situacién
inicialmente. A partir de dicha situacién se plantea las
siguientes preguntas: ;por qué los peruanos construimos
nuestras viviendas en zonas de alta vulnerabilidad? ¢ Por
qué no debemos habitar en zonas de alta vulnerabilidad?
¢ Qué accione humanas aumentara la situacién de riesgo
de desastre en la que se encuentra la poblaciéon de

Cartel de 20
convivencia. minutos

Cartel de
interrogantes.

Gorros de
cartén.

Plumones

Cartulinas

traer

significativa  planteada

las ciudades, se vincula

DESARROLLO

Adquirir la
informacién.

Aplicar.

Transferir lo
aprendido.

cxmerreenar

B El docente presenta a los estudiantes una foto aérea de la 60

ciudad de Motupe donde se evidencia el crecimiento urbano

de la ciudad.

B Propone que,

conformados en
identificando las diferentes zonas.

minutos

RAUIPGS. . obgprven Planos, fotos y

mapas de la
ciudad.
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para elaborar
una infografia.

B El docente acompafia y orienta, mediante preguntas y | Carteles de
repreguntas sobre lo observado, a cada uno de los equipos | tareas
de estudiantes. grupales.
B Al culminar sus observaciones y andlisis, el docente pedira
que los estudiantes respondan a las siguientes preguntas
que se han distribuido de la siguiente manera:

GRUPO 1. Preguntas relacionadas con la lectura explicita
del mapa: ;,Cual es la zona mas antigua?, ;Cuél es la mas
nueva?, ¢Dénde se ubican cada una de estas zonas? (al
norte de, en la zona central de, paralela a la carretera de,
etc.)

GRUPO 2: Preguntas relacionadas con la lectura inferencial
a partir de la informacién contenida en el mapa. ¢ De donde
provienen las personas o familias que llegan a la ciudad
(especificar a cual y relacionarlas con las redes de caminos)
?, ¢ Provienen de las afueras de la ciudad, es decir, del area
rural que la circunda, o también provienen de otras
ciudades?, ¢ Vienen de zonas cercanas o lejanas?

GRUPO 3: Preguntas relacionadas con la lectura inferencial
a partir de la informacion contenida en el mapa. ¢ Por qué
migran las personas y familias a la ciudad? ; Cuéles son las
motivaciones para ese desplazamiento? ¢En qué
condiciones llegan estas nuevas familias a la ciudad? ¢ Esta
preparada la ciudad y sus actores sociales para albergar a
estos nuevos habitantes en su territorio?

B Los equipos de trabajo se organizan y responden al grupo de
preguntas que les ha tocado responder, lo hacen mediante la
elaboracién de un organizador visual. (infografia).

B Socializan sus organizadores visuales mediante la técnica del
museo.

B El docente después de la participaciéon de los equipos de
trabajo cierra el momento de la socializacién de las preguntas
con la siguiente idea fuerza: “Una ciudad es una entidad
dinamica, que crece, que cambia. Los actores sociales son
los que la amplian tanto horizontal como verticalmente y la
‘cubren’ con construcciones o edificaciones, con ciertas
condiciones y caracteristicas”.

CIERRE e Se consolida la sesion destacando que para ubicarse en una | Cartel de 10
ciudad debemos analizar los riegos de desastre que pueden | interrogantes | minutos
Reflexionar sobre ocurrir.

el proceso de
aprendizaje

le Reflexionan sobre su proceso de aprendizaje, a partir de las
siguientes preguntas:
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* La principal actividad que me ayudé en mi aprendizaje

o Mi

* _Creo que puedo mejorar en mi aprendizaje si

En esta sesion he aprendido

fue

principal dificultad fue sin

embargo, la superé cuando

desarrollo.

TAREA A TRABAJAR EN CASA
Identificamos zonas vulnerables en nuestras viviendas y elaboramos un plan de

Observacion
de nuestras
viviendas.

EVALUACION: En esta sesion se desarrollara la evaluacion formativa, a través
de una rabrica (anexo1)
Ademés, se desarrollaré la meta cognicion y coevaluacién al solicitar a los
estudiantes que validen sus respuestas de los equipos.

Rubrica

VIil. BIBLIOGRAFIA:

PARA EL ESTUDIANTE.
*  Santillana (2015) Texto Escolar de Historia, Geografia y Economia para 3° Secundaria - MINEDU
o Santilana (2015) Cuademo de Trabajo de Historia, Geografia y Economia para 3° Secundaria - MINEDU

PARA EL DOCENTE.
*  Santillana (2015) Manual de Historia, Geografia y Economia para 3° Secundaria - MINEDU
e https://www.google.com.pe- vista satelital de la ciudad de Motupe.

o MINISTERIO DE EDUCACION DEL PERU (2015). Rutas del Aprendizaje del ciclo VII para el area de Historia,
Geografia y Economia. Lima: MINEDU.

ANEXOT- RUBRICA PARA EVALUAR LA INFOGRAFIA ELABORADA EN LA SESION ]

GRUPO:
Utiliz6 representaciones | Utiiz representaciones diversas, | Utilizo representaciones | No utiizo
DIVERSIDAD DE | diversas y organizo Pero no organizo similares y falto mayor representaciones diversas
REPRESENTA- | satisfactoriamente la satisfactoriamente la informacion. | organizacion de la ¥ No organizo
CIONESY | informacion generando informacion. satisfactoriamente la
ORGANIZACION | impacto visual. informacion.
Eltitulo es impactante y | El titulo es impactante y resume el | Eltitulo es adecuado y se | El titlo no guarda
resume el objetivode | objetivo de su presentacion. vincula con el objetivo de | relacion con fa
Su presentacion. Ademés, esta relacionado Su presentacion, pero informacion consignada.
Ademas, esta parcialmente con lainformacion | tiene poca relacion con la
relacionado consignada. informacion consignada.
directamente con toda
la informacion
consignada. =
Incluye todos los Incluye algunos topicos Incluye algunos topicos | Incluye algunos tpicos
TOPICOS topicos propuestos y los | propuestos y los integra propuestos y los integra | propuestos y los integra
TRATADOS | integra adecuadamente | adecuadamente en una idea medianamente en una debilmente en una idea
en una idea sintesis sintesis que rescata el objetivo de | idea sintesis que rescata | sintesis que rescatael
que rescata el objetivo | su presentacion. el objetivo de su objetivo de su
de su presentacion. presentacion. presentacion.
Toda la informacion Toda la informacion consignada | No toda la informacion La informacion
consignadaen la en la infografia es idonea y consignada en la consignada en la
infografia es idoneay | precisa, pero no todos los textos | infografiaesidoneayno | infografia no es idénea y
precisa, y cada texto son elaboracion propia. todos los textos son los textos no son de
presentado es una elaboracion propia. elaboracion propia.
elaboracion propia.
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Evidencias fotogréaficas

Aplicacion del pre test al grupo
control

Aplicacion del pre test al grupo
experimental

Ejecucion de sesiones de aprendizaje contextualizadas
haciendo uso de escenarios y actores educativos

94




Autorizacidn para el desarrollo de la tesis

I.LE. N°10214 “ABEL RAMOS PURIHUAMAN” :ﬁ UGEL
LA RAMADA - SALAS @ LAMBAYEQUE

CM. PRIMARIA 0346916 — CM. SECUNDARIA 0626499 4~
AV. INCA GARCILAZO DE LA VEGA S/N. C.P. LA RAMADA — SALAS- CEL: 978974417

“Afio de la lucha contra la corrupcién y la impunidad”

MEMORANDUM N° 32 - 2019/GRED.LAMB/UGEL.LAMB/-D/I.E.N°10214 “ARP”- S,

DE - Prof. JOSE MANUEL SANCHEZ BERECHE
Director de la IE. N°10214 “ARP” del CP. La Ramada del distrito
de Salas.

A : Mg. ERMILANO GUEVARA BUSTAMANTE

Profesor de la I.E: N° 10214 La Ramada — Salas.
Estudiante de Post Grado — Doctorado en la Universidad Cesar
Vallejo - Chiclayo

ASUNTO  : AUTORIZA APLICAR MODELO DIDACTICO PRE TEST Y POST
TEST EN GRUPO EXPERIMENTAL.
Exp. N°

FECHA : 18 de setiembre del 2019.

Por intermedio del presente saludo a usted cordialmente, y en atencién al
documento en referencia, se autoriza la aplicacion del Modelo didactico, Pre Test
y Post Test sobre evaluacién de competenbias en el area de Ciencias Sociales
dirigido a estudiantes del 2do afio de secundaria, con el fin de obtener
informacién para el desarrollo de tesis y obtener el grado de doctor en la
Universidad Cesar Vallejo.

Atentamente.

cc.arch.
Direcci6n

95



\
| 1.E. N° 10063 “CRUZ DE YANAHUANCA”
/ SALAS

“Afo de la lucha contra la corrupcion y la impunidad”

MEMORANDUM N° /3 - 2019/GRED.LAMB/UGEL.LAMB/D/I.E.N°10063“CY”- S.

DE : Prof. ORLANDO ALFREDO GUEVARA SILVA
Director de la IE. N°10063 “Cruz de Yanahuanca” del CP.
Penachi del distrito de Salas.

A - Mg. ERMILANO GUEVARA BUSTAMANTE
Profesor de la |.E: N° 10214 La Ramada — Salas.
Estudiante de Post Grado — Doctorado en la Universidad Cesar
Vallejo - Chiclayo

ASUNTO  : AUTORIZA APLICAR PRE TEST EN GRUPO CONTROL
Exp. N°

FECHA - 17 de setiembre del 2019

Por intermedio del presente saludo cordialmente, y en atencién al
documento en referencia, se autoriza la aplicacion del Pre Test sobre evaluacion
de competencias en el area de Ciencias Sociales dirigido a estudiantes del 2do
afo de secundaria, con el fin de obtener informacion para el desarrollo de tesis
para obtener el grado de doctor en la Universidad Cesar Vallejo.

Atentamente.

cc.arch.
Direccion.
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