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La investigacion esta organizada en ocho capitulos. En el primero se presenta
la introduccion. En el capitulo dos se presenta el marco metodoldgico. En el tercer
capitulo se muestra los resultados. El cuarto capitulo, discusion y en el quinto las
conclusiones. En el capitulo seis las recomendaciones. Finalizando con los
capitulos siete en donde se precisan las referencias bibliograficas y el capitulo

ocho con los anexos.

Presento esta tesis a juicio del jurado respectivo a fin de que autorice su

sustentacion y deliberacién respectiva.

La autora
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Resumen

La investigacion titulada “Estrategias de aprendizaje en la comprension lectora en
estudiantes del sexto ciclo en una institucion educativa San Isidro - 2016”, tuvo
como objetivo comprobar que las estrategias de aprendizaje influyen
significativamente en el desarrollo de capacidades de comprension lectora de
estudiante del nivel secundaria.

El tipo de investigacion fue aplicada con disefio cuasi experimental. La
muestra fue de tipo no probabilistica y compuesta por 60 estudiantes del sexto
ciclo del nivel de educacion secundaria de la Institucion Educativa Parroquial
Reina de la Paz, matriculados en el afio 2016. Las estrategias de aprendizaje se
aplicaron mediante sesiones de aprendizaje y fueron elaborados segun el modelo
propuesto por Weinstein y Mayer (1986). La técnica que se utilizd6 para medir la
comprension lectora fue la encuesta y el instrumento un cuestionario de
comprension lectora. Para la validez de los instrumentos se utilizé el juicio de
expertos y para la confiabilidad, la prueba de Kuder Richardson, el cual determiné
gue el instrumento tiene coeficiente de confiabilidad de 0.745.

Los resultados evidenciaron que las estrategias de aprendizaje influyen en la
comprension lectora de las estudiantes del sexto ciclo del nivel de educacion
secundaria de la Institucion Educativa Parroquial Reina de la Paz, afio 2016.
Antes de aplicarse las estrategias de aprendizaje, tanto el grupo de control como
experimental  presentaron  condiciones iniciales  similares  (U-Mann-
Whitney=406,000 y p=0. 479). Sin embargo, luego de aplicarse las estrategias de
aprendizaje, se obtuvieron diferencias significativas entre el grupo de control y
experimental (U-Mann-Whitney=218,000 y p=0.000).

Palabras clave: Estrategias de aprendizaje, comprension lectora, educacion.
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Abstract

The investigation titled learning "Strategies in the understanding reader in students
of the sixth cycle in an educational institution San Isidro - 2016", he/she had as
objective to check that the learning strategies influence significantly in the
development of capacities of student's of the level secondary understanding

reader.

The investigation type was applied with quasi experimental design. The
sample was of non probabilistic type and composed by 30 students of the sixth
cycle of the level of secondary education of the Institution Parochial Educational
Reyna de la Paz, registered in the year 2016. The learning strategies were applied
by means of learning sessions and they were elaborated according to the pattern
proposed by Weinstein and Mayer (1986). The technique that was used to
measure the understanding reader was the survey and the instrument a
guestionnaire of understanding reader. For the validity of the instruments the trial
of experts was used and for the dependability, the test of Kuder Richardson, which
determined that the instrument has coefficient of dependability of 0.745.

The results evidenced that the learning strategies influence in the
understanding reader of the students of the sixth cycle of the level of secondary
education of the Institution Parochial Educational Reyna de la Paz, year 2016.
Before being applied the learning strategies, so much the control group like
experimental they presented initial similar conditions (Or-Mann-Whitney = 406,000
and p =0. 479). However, after being applied the learning strategies, significant
differences were obtained among the control group and experimental (Or-Mann-
Whitney = 218,000 and p =0.000).

Key word: Learning strategies, understanding reader, education.
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Resumo

A investigacdo intitulada aprendizagem "Estratégias no leitor compreensivo em
estudantes do sexto ciclo em uma instituicdo educacional San Isidro - 2016",
ele/ela teve como objetivo para conferir que as estratégias de aprendizagem
influenciam significativamente no desenvolvimento de capacidades de estudante

do leitor de compreensao secundario nivelado.

O tipo de investigacao era aplicado com designio experimental quase. A
amostra era de nao tipo probabilistico e compds por 30 estudantes do sexto ciclo
do nivel de educacdo secundaria da Instituicdo Educacional Paroquial Reyna de
la Paz, registrado pelo ano 2016. As estratégias de aprendizagem eram aplicadas
por meio de aprender sessdes e eles foram elaborados de acordo com o padrao
pedido em casamento por Weinstein e Mayer (1986). A técnica que foi usada para
medir o leitor compreensivo era a pesquisa e 0 instrumento um questionario de
entender o leitor. Para a validez dos instrumentos a tentativa de peritos era usada
e para a confianca, o teste de Kuder Richardson que determinou que o

instrumento tem coeficiente de confianca de 0.745.

Os resultados comprovaram que as estratégias de aprendizagem
influenciam no leitor compreensivo dos estudantes do sexto ciclo do nivel de
educagéo secundaria da Instituicdo Educacional Paroquial Reyna de la Paz, ano
2016. Tanto antes de ser aplicado as estratégias de aprendizagem, o grupo de
controle gosta experimental eles apresentaram inicial condigbes semelhantes
(Ou-Mann-Whitney = 406,000 e p =0. 479). Porém, depois de ser aplicado as
estratégias de aprendizagem, foram obtidas diferencas significantes entre o grupo

de controle e experimental (Ou-Mann-Whitney = 218,000 e p =0.000).

Palavras teclam: Estratégias aprendendo, leitor compreensivo, educagéao.
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1.1. Antecedentes

1.1.1. Antecedentes internacionales

Madero (2011), en su investigacion titulada “E/ proceso de comprension lectora en
alumnos de tercero de secundaria” tuvo como propdsito analizar el progreso de
comprension de lectura en alumnos del nivel secundario a partir de los datos
obtenidos en los resultados de PISA 2006. Para ello utiliz6 una metodologia
cualitativa y cuantitativa. Utiliz6 una muestra intencional. Se evalu6 a 258
alumnos de ocho instituciones educativas del nivel secundario ubicadas en
Guadalajara y Jalisco; asimismo se eligieron dos estudiantes por institucion (bajo
y alto nivel de comprensién lectora) a fin de aplicar entrevistas a profundidad. Las
conclusiones sugirieron que es vital estudiar la comprensién lectora a partir de un
enfoque que integren creencias, uso de estrategias y pensamiento metacognitivo

en vista que estas variables tienen papel relevante en la comprension lectora.

Acosta (2009), en su investigacion denominada “La comprension lectora,
enfoques y estrategias utilizadas durante el proceso de aprendizaje del idioma
espafiol como segunda lengua”, tuvo como propésito investigar el progreso de las
capacidades de comprension de lectura y los factores que contribuyen a la mejora
de esta competencia. El estudio es de tipo descriptivo correlacional, y fue
realizada tomando en cuenta una muestra compuesta por 151 alumnos de
Ciencias Sociales de la Universidad de Ciego de Avila, seleccionados en forma no
probabilistica intencionada. Para recoger los datos se emplearon cuestionarios de
evaluacion de habilidades de ensefianza y de procesos de estudio. A modo
consecuencia se encuentra correlacion significativa alta entre habilidades de
ilustracion y el enfoque superficial de ensefianza; este Ultimo caracteriza por
ensefianza mecanico con gran uso de memoria y repeticién, proceso que esta
muy alejado de procesos cognitivos mas complejos como el pensamiento
deductivo e inductivo y mas aun se aleja de capacidades para analizar y sintetizar

textos.
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Ramos (2013), en su investigacion “La comprension lectora como un
instrumento principal en la enseflanza de las ciencias naturales”, intenta
demostrar que es posible mejorar la compresion de textos cientificos de las
ciencias naturales a partir del uso de estrategias didacticas basadas en el
planteamiento de interrogaciones. El estudio es de nivel descriptivo explicativo
con disefio cuasiexperimental. La muestra estuvo conformado por 32 estudiantes
de octavo grado. Al terminar el analisis, se concluyo que las estrategias didacticas
fundamentadas en la produccion de interrogantes, constituyen una contribucion
positiva en el desarrollo de capacidades de comprension lectora, ante todo a nivel
literal.

Vegas (2015), en su tesis “Estrategias de aprendizaje para la comprensiéon
lectora dirigido a docentes”, tuvo como objetivo generar estrategias de
aprendizaje con la finalidad de optimizar la comprension lectora en Educacion
Basica dirigido a docentes de la Escuela Estadal. En cuanto a la metodologia se
llevd en el marco del paradigma cualitativo, de tipo investigacion accién-
participativa, el cual comprende las fases de disefio de instrumento, aplicacion,
investigacion y descripcion de la informacion, elaboracién de propuesta, redaccion
y conclusiones. Se concluye que los docentes de educacién basica en las U.E. 5
de Julio del Municipio Libertador poco utilizan las estrategias, se evidencia la
ausencia de técnicas y métodos que caracterizan un trabajo pedagoégico de
calidad con la intencidon de lograr los objetivos de una jornada diaria de trabajo y
gue los estudiantes obtengan un aprendizaje significativo El autor sefiala que es
importante que en la practica pedagdgica se manejen tres aspecto en el empleo
de habilidades de ensefianza focalizarlas de forma socializada, individualizada,

preinstruccionales, coinstruccionales y posinstruccionales..

Salas (2012), en su investigacion “El desarrollo de la comprension lectora en
los estudiantes del tercer semestre del nivel medio superior de la Universidad
Auténoma de Nuevo Ledn”, tuvo la finalidad de impulsar el desarrollo de la
comprension de lectura en los alumnos del nivel medio superior. La metodologia
utilizada corresponde al paradigma cualitativo y de tipo investigacion accion.

Como instrumentos para recoger los datos se emplearon fichas de observacion
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participante, cuestionarios. Entre las conclusiones indica que el progreso de las
habilidades de comprensién lectora esta asociado al uso de estrategias didacticas
construidas con el modelo interactivo ya que propicia dinamica entre el texto y el
lector. Explica que el resultado de la lectura no llega ser sélo el conocimiento de
las ideas que se encuentran en el texto, quiere decir que, asimismo es resultado
del uso de destrezas que usa el lector para conocer el texto. La lectura por tanto,
debe de ser estratégica, es decir elaborada a partir de actividades pensadas que

planteen previa direccion, planificacion y supervision.

1.1.2. Antecedentes nacionales

Trevifios (2013), en su investigacion denominada “Estrategias de aprendizaje y
rendimiento académico en estudiantes universitarios de Huancayo”, tenia como
intencion indicar la asociacion que pudiese establecer sobre las habilidades de
ilustracion y el rendimiento académico. La metodologia responde a un tipo
sustantiva descriptivo y de disefio descriptivo correlacional. Utiliz6 como muestra
de estudio a 800 alumnos de la Universidad Continental ubicada en Huancayo. El
medio utilizado para realizar las mediciones fueron cuestionarios sobre
matematica y comprension lectora. El autor concluye evidenciado la existencia de
correlacion significativa entre habilidades de ensefianza y rendimiento académico.
Ademas, indica que lo que causa un desmejoramiento en el rendimiento
académico es el poco uso de habilidades de soporte o busqueda de

investigaciones y recursos que posibilitan mejores aprendizajes.

Morales (2011), realiz6 su estudio titulado “Variables Socioculturales y
Cognitivas en el Desarrollo de la Comprensién de Lectura en Lima, Perd”, tuvo el
objetivo de conocer aquellos factores que determina una mejor comprension
lectora. Utilizé un enfoque de investigacion cuantitativo, y analisis multivariado
utilizando como instrumento un ajuste del estudio PIRLS Reading Literacy test.
Los resultados demostraron que los factores que mayormente favorecen el
progreso de la comprensién lectora son terminologia, decodificacién, estimulaciéon
por la lectura y nivel socioeconémico siempre y cuanto ello esté asociado al nivel

de alfabetizacién de los miembros del hogar. Los resultados expuestos destacan
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la importancia de considerar un enfoque motivacional y sociocultural cuando se
disefian programas de intervencion educativa para favorecer la comprension

lectora.

Aliaga (2012), en su tesis titulada “Comprension lectora y rendimiento
académico en comunicaciéon de alumnos del segundo grado de una institucion
educativa de Ventanilla”, consider6 a modo objetivo determinar la existente entre
comprension lectora y rendimiento académico. Para comprobar sus hipotesis
eligié en forma no probabilistica a 60 estudiantes de 7 y 8 afios de ambos sexos.
Para medir el elemento comprension lectora uso el instrumento de Aplicacion de
la Comprension Lectora 2 de Gloria Catala (2005) y para evaluar el rendimiento
académico se consider¢ las calificaciones finales del area de comunicacion. Los
resultados evidencia que existe correspondencia efectiva reveladora (r = 0.662)
entre las dos variables estudiadas, subrayando que los estudiantes evaluados
presentan adecuada comprension literal pero inadecuado nivel de comprensién

inferencial y critico.

Subia, Mendoza y Rivera (2012), en su estudio “Influencia del programa Mis
lecturas preferidas en el desarrollo del nivel de comprension lectora de los
alumnos del 2do grado de educacion primaria de la institucion educativa N° 71011
“San Luis Gonzaga” Ayaviri — Melgar — Puno 2011”7, tuvo como propésito
comprobar la eficacia de un programa educativo para optimizar los grados de
comprension lectora en alumnos del nivel primaria. El disefio de investigacion fue
cuasi experimental, utilizandose como muestra a dos grupos de 31 alumnos cada
uno. Los resultados obtenidos sefialan que el empleo del programa educativo
optimiza el desarrollo de comprension lectora en los alumnos del 2do grado de

educacién primaria.

Alcald (2012), en su estudio titulado “Aplicacion de un programa de
habilidades metacognitivas para mejorar la comprension lectora en nifios de 4to
grado de primaria del colegio Parroquial Santisima Cruz de Chulucanas”, tuvo
como intencion demostrar la incidencia de un esquema de capacidades

metacognitivas para mejorar el grado de conocimiento de lectura. El tipo de
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investigacion fue mixta ya que se midieron y comprobaron estadisticamente las
variables que intervienen, y luego se desarroll6 compromisos de accion y mejora
de la realidad. El disefio fue cuasi experimental, siendo la muestra 65 estudiantes
de 4to grado de primaria del colegio Parroquial Santisima Cruz de Chulucanas
divididos en dos aulas, control y experimental. Se establecié la atencion del
programa educativo que refuerza habilidades metacognitivas regulatorios
(programacion, control y valoracién) mejoran el nivel de comprension lectora,
sobre todo en aquellas capacidades para elaborar inferencias y reconocer ideas
principales que se encuentran en el texto. Del mismo modo, se evidencio que el
programa permite que los estudiantes mejoren sus habilidades lectoras sobre
todo aquellas relacionadas a la lectura en funcién al objetivo, conexién entre
conocimientos previos con los nuevos e identificacién de potenciales anales entre

las definiciones difundidas en el texto.

1.2. Fundamentacion cientifica, técnica o humanistica

1.2.1. Estrategias de aprendizaje

Teoria de las estrategias de aprendizaje

La teoria que explican las estrategias de aprendizaje tiene su raiz en la teoria
cognitiva, pues no solo involucra una conducta repetitiva para describirla sino que

se constituye ademas por el nivel de intencionalidad del que aprende.

Beltran (1996), propone dos perspectivas para estudiar las estrategias de
aprendizaje. Primera, se refiere a las acciones u ordenamientos cognitivos que
desarrolla el alumno para fortalecer sus capacidades para aprender. Segundo, el
uso de las estrategias de aprendizaje parte de una decisién e involucran un

procedimiento previamente planificado. Al respecto Garner (1988), manifiesta:

Los rasgos principales que estan incluidos en casi todas las
definiciones sobre estrategias de aprendizaje son los siguientes: las

estrategias son actividades que se inicia con la decision del estudiante,
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constan de una secuencia de actividades, se hallan reguladas por la
persona que experimenta, y son, habitualmente, reflexionadas vy

planeadas por el mismo alumno (p. 231).

Esto quiere decir que el alumno podra responder a su aprendizaje cuando
muestre esa disponibilidad de adquirir los medios necesarios para su avance en

su aprendizaje.

Por tanto, se puede indicar que las estrategias de aprendizaje son tareas
realizadas consciente e intencionalmente con el fin de lograr aprendizajes. En
otras palabras, son actividades potencialmente racionales dado que son
conscientes y controlables. Segun Beltran (1996), una caracteristica significativa
de las estrategias de aprendizaje es que deben estar controladas por los
estudiantes, pese a que existen habitos aprendidos, ya que éstos también son
usadas deliberadamente en forma planificada y consciente (Selmes, 1988), en
otras palabras, trascienden a las sencillas sucesiones o concentraciones de
capacidades (Nisbet y Shucksmith, 1987). Como dice Beltran (1996), "las
estrategias son de caracter intencional; involucran, por tanto, un plan de accion,

frente a la técnica, que es marcadamente mecénica y rutinaria” (p. 394).

Concluyendo con lo descrito anteriormente la estrategia de aprendizaje es
vital en la aplicacion de la ensefianza para su progreso y crecimiento académico

del estudiante.

Una de las estrategias de aprendizaje la constituyen las practicas de
estudio, entendida como la suma de destrezas y habilidades, que no requieren
planificacion o reflexibn ya que se ejecutan de manera automatizada. Esta
estrategia permite al estudiante liberarse de cierta carga cognitiva y dedicarse a
otros elementos mas relevantes del proceso de aprendizaje (Prieto y Pérez,
1993). Como lo han descrito Chi, Glaser y Farr (1988), estas estrategias
automatizadas hacen la diferencia entre expertos y novatos cuando resuelven
alguna tarea determinada; los expertos ya tienen establecida una secuencia

automatica de actuacion para resolver problemas liberando la zona de proceso
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para destinarlos a otras particularidades importantes de la dificultad (Pozo, 1989);
por otro lado los novatos tienen que dedicar todo este espacio no solo para

acciones rutinarias sino también para los procesos mas complejos.

Finalmente, se reafirma que no es posible dejar de lado la habilidad de
manejo de pericias mecanizadas que favorecen aprendizajes ya que les permite
liberar mayor cantidad de mecanismos mentales fortaleciendo su atencion a otras

actividades académicas.

Pozo y Postigo (1993), describe una sucesion de particulares de las
estrategias de aprendizaje. Primero, se aplican de manera planificada y
controlada y esta asociada a la metacognicién de los estudiantes. Segundo,
involucra el uso particular de ciertos recursos y capacidades que estan
disponibles, es decir, debe tener recursos alternativos de las cuales elegir.
Tercero, incluye el uso de técnicas de aprendizaje que significan cogniciones

simples.

Asimismo, dominar estrategias de aprendizaje demanda aparte de técnicas
particulares, un progreso de introversion sobre la manera de usarlas. Es decir, no
basta con acciones mecanicas sino que éstas deben ir acompafiadas de procesos

reflexivos que brinden sentido acerca de lo que se aprende (Pozo, 1989).

Por ello, se puede concluir que la gran variedad de estrategias que se
pueden aplicar segun el grado de necesidad del estudiante influira en su

desenvolvimiento.

Se afirma al final que el aprendizaje escolar involucra un proceso dinamico

gue integra y organiza la informacién que se recibe.

Actualmente se han considerado una serie de factores relacionados a la
persona que aprende y en cierta medida establecen la calidad y profundidad con
la que estructuran estos aprendizajes; estos factores son los motivacionales y

cognitivos. Como indico Shuell (1993), la mayoria de las investigaciones
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relacionadas al aprendizaje siempre se centr6 Unicamente en el aprendizaje,
dejando de lado obviando aquellos factores motivacionales, afectivos,
metacognitivos, evolutivos y sociales que inciden significativamente durante el
acto de aprender. El aprendizaje va mas alla de los saberes anteriores,
habilidades y estrategias de aprendizaje, sino que en ella intervienen aspectos

afectivos y motivacionales que favorecen o desfavorecen este proceso.

Como sefialan Valle, Gonzéalez, Barca y Nufiez (1996), es necesario enfocar
los procesos de aprendizaje desde una perspectiva total, donde intervienen
factores cognitivos y afectivo-motivacionales ademas de considerar el rol
protagonico del estudiante que decide aprender y las creencias que subyacen con
respecto a este acto (Paris y Newman, 1990). Es sobre todo estos aspectos que
el estudiante decide en forma consciente e intencionada adoptar determinadas
estrategias de aprendizaje.

Por tanto, cuando se plantea la tematica de las estrategias de aprendizaje,
su abordaje no puede considerarse tan solo desde el uso de recursos cognitivos;
es necesario, adicionalmente, apelar a los factores motivacionales y actitudinales
que finalmente son las que marcan condicién el uso de las estrategias. Para
aprender son necesarias capacidades, conocimientos, estrategias, etc.; pero
también se requiere disposicion del estudiante utilizar todas esas capacidades,

recursos y herramientas para lograr aprender.

Definiciones de estrategias de aprendizaje

Son “conductas y pensamientos que un estudiante aplica en el momento del
aprendizaje con la finalidad de contribuir en su proceso de codificacion” (Valle,
Gonzales, Cuevas y Fernandez, 1998, p. 55). Como lo menciona estos autores,
las estrategias de aprendizaje es el comportamiento que fluye en la conducta y

pensamiento de los aprendizajes que recibe de su entorno los estudiantes.

Diferentes investigadores como Nisbet y Shucksmith (1987), indican que las
habilidades de ensefianza son “sucesiones integradas de procedimientos o

actividades que se optan con la finalidad de posibilitar la adquisicion,
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almacenamiento y/o utilizacién de la informacion” (p. 58). Es decir, si se dan
adecuadamente los procedimientos esperados, el estudiante lograra adquirir,

almacenar y utilizar informaciones durante su desarrollo de ensefianza.

Beltrdn (1993), definen estrategias de aprendizaje como “actividades u
operaciones mentales utilizadas para agilizar la consecucion de conocimiento” (p,
123). De esta manera el autor agregan dos peculiaridades fundamentales de las
estrategias: que pueden ser directa o indirectamente manejables, y podrian

poseer una representacion deliberada o propositivo.

Monereo (1994), comprende que mediante las estrategias de aprendizaje las
actividades mentales facilitan mejor en el conocimiento del contenido textual al

sefalar que:

Son ordenamientos para tomar decisiones (deliberadamente) donde los
alumnos escogen y rescata, de modo coordinado, los conocimientos
que requiere para complementar una establecida peticiébn o propdsito,
supeditdndose a las particularidades del contexto educativo en que se

presenta la tarea. (p. 98).

Con esta expresion el autor advierte que el uso de estrategias de
aprendizaje, el alumno debe encontrar condiciones favorables desde la institucion

educativa.

Schunk (1991), plantea que las estrategias de aprendizaje son sucesiones
de programaciones encaminados hacia el logro de objetivos de aprendizaje,
mientras que las programaciones especificas dentro de ese ordenamiento se
llaman modos de aprendizaje. Entonces, las estrategias son programaciones que
incluyen diversos modos o técnicas para aprender. Esto quiere decir que los
procedimientos o planes que se utilicen para un determinado aprendizaje
permiten a los estudiantes elevar su nivel de comprension de acuerdo a las

estrategias que hayan adquirido para su utilizacion.
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En esa linea Genovard y Gotzens (1990), definen las estrategias de
aprendizaje como "aquellas conductas que el alumno emplea durante su proceso
de aprendizaje y que, aparentemente, intervienen en su proceso de codificacion
de la informacion que debe aprender” (p. 266). Como se puede observar, ambos
autores afirman que la conducta que muestra el alumno cuando esta

aprendiendo, determina la calidad del proceso de codificacion de lo que aprende.

La definicion expuesta delimita dos factores esenciales de una estrategia de
aprendizaje; primero, las programaciones que el alumno utiliza mientras aprende
con la intencién de hacerse de un conocimiento; y, segundo, se asocia con una
puntual forma de analizar la informacion; es decir, a educarse para su adecuada

clasificacion (Gonzélez, Valle y Vazquez, 1994).

Considerando lo expuesto, es posible aseverar que las estrategias de
aprendizaje involucran diversas acciones, instrucciones o planes destinados al
logro de aprendizajes. Asimismo el concepto implica un caracter consciente e
intencional de parte del lector que toma una decision de leer de acuerdo al

propdsito que persigue.

Dimensiones de las estrategias de aprendizaje

Weinstein y Mayer (1986) establecen tres estrategias: las cognitivas, las
metacognitivas, y las de manejo de recursos. Estas estrategias seran

consideradas como dimensiones en la presente tesis.

Las estrategias cognitivas. Son estrategias que permiten que el nuevo
conocimiento se integre con el conocimiento previo. Gonzalez y Tourdn (1992),
afirma que estas estrategias son utilizadas con el propdésito de asimilar, recopilar,
entender y acordarse de la informacion; todo en ello en funcion a cierto objetivo
de aprendizaje.

De acuerdo a Kirby (1984), las estrategias cognitivas son las mas faciles de
ensefar debido a que corresponden a preparaciones y capacidades especificas y

forman parte de tareas concretas. Al interior de dicho equipo, Weinstein y Mayer
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(1986) diferencian tres variedades de estrategias: de repeticion, elaboracion, y de

organizacion.

La estrategia de repeticion usa la memoria como facilitador de aprendizaje.
De esta manera se pronuncian, nombran o repiten los estimulos presentados para
que los estudiantes la fijen en su memoria de corto y mediano plazo (Beltran,
1996).

Si la estrategia de elaboracion integra la informacion recibida con otras que
se encuentran ya almacenadas en la memoria; la estrategia de organizacion
combina la informacion seleccionada de en una totalidad coherente y significativa
(Beltran, 1996). Sobre este tema Mayer (2000), menciona que “la mayor parte de
las estrategias incluidas dentro de esta categoria; en concreto, las estrategias de
seleccidn, organizacion y elaboracion de la informacién, constituyen las

condiciones cognitivas del aprendizaje significativo” (p. 87).

Las estrategias metacognitivas. Esta dimension se refiere a las técnicas
mediante el cual el estudiante planifica, controla y evalGa su propia cognicion. De
acuerdo a Gonzélez y Tourdn (1992), estas estrategias permiten que el estudiante
conozca sus procesos mentales, asi como sus capacidades para controlarlas y
regularlas con la finalidad de alcanzar objetivos de aprendizaje. Segun Kirby
(1984), estas estrategias son mas generales que las cognitivas ya que muestran
un alto grado de transferencia, son mas dificiles de ensefiar y se encuentran muy

asociadas al conocimiento metacognitivo.

Para explicar lo que es el conocimiento metacognitivo es necesario
considerar que esta requiere tener consciencia y comprension de la persona que
aprende, del trabajo solicitado y de la estrategia utilizada (Justicia, 1996). Es
necesario que el estudiante conozca sus habilidades y restricciones
cognoscitivas, situacion que en realidad se aprende en la medida que se tiene
éxito. También es importante que el estudiante reflexione acerca de la clase de
dificultad que va a intentar de solucionar a fin de elegir alguna estrategia particular

(Gonzalez y Tourdn, 1992).
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De acuerdo a lo sefalado se puede entender que el conocimiento
metacognitivo es un proceso donde se utilizan pensamientos reflexivos con el fin
de generar la consciencia y discernimiento personal, el trabajo, y las estrategias

en un ambito explicito (Ridley, Schutz, Glanz y Weinstein, 1992).

En lineas generales, las estrategias metacognitivas corresponden a lo que
Weinstein y Mayer (1986) distinguen como estrategias de manejo de la
comprension. De acuerdo a Monereo y Clariana (1993), las estrategias
metacognitivas se encuentran conformadas por programaciones de
automatizacion que consienten acceder conscientemente a las capacidades
cognoscitivas que son necesarias emplear para analizar algunos datos e

informaciones.

Las estrategias de manejo de recursos. Estas estrategias tienen el propésito de
optimizar los entornos materiales y psicolégicos en que se lleva a cabo el
aprendizaje (Pozo, 1989). De acuerdo a Justicia (1996), estas estrategias buscan
concientizar al alumno acerca de lo que va a experimentar a través de tres

medios: la estimulacion, las condiciones y el apego (Weinstein y Mayer, 1986).

Por su parte, Beltrdn (1996), incluyen también como estrategias de manejo
de recursos a aquellas condiciones puntuales que favorecen el aprendizaje como
son, el manejo del tiempo, la distribucion del espacio de estudio, la administracion
y manejo del empefio, etc., pero siempre ligados a la disposicién afectiva y

motivacional del que aprende.

1.2.2. Comprensién lectora

Teoria de la comprension lectora

La comprension lectora es explicada desde la teoria cognitiva y la psicolinglistica

en vista es concebida como un desarrollo en el que la mente ejecuta tres

programaciones: “(entrada) obtener la informacion del texto, (procesamiento)
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activar capacidades cognitivas, esquemas y conocimientos previos, realizar

inferencias, (salida) construir un significado global del texto” (Revilla, 2012, p. 21).

De acuerdo a Goodman (2007), la lectura es un desarrollo participativo entre
el lector y el texto que envuelve al pensamiento y al lenguaje para edificar un
sentido integral del texto. De esta manera el lector inicialmente constituye sus
conocimientos con los datos informativos que se halla en el texto a fin de
identificar mensajes explicitos. Luego suma estos mensajes a las experiencias
previas para asumir una comprension de lo que intenta comunicar el mensaje.

Finalmente asume una posicion personal frente al texto leido.

Inicialmente la comprension lectora es descrita desde un enfoque empirico
inductivo porque se dirige solo a la obtencién de la informacidon contenida en el
texto. Desde la perspectiva cognitiva y psicolinglistica, por su parte, se amplia
este alcance dado que se explicita la participacion del lector, es decir, de sus
habilidades que permiten adquirir esa informacion y comunicarla de una manera

particular.

Por otro lado, el enfoque racionalista deductivo asume que la comprension
no solo es adquisicion de informacion mediante el acto de leer, ni comprender el
significado de esta; sino es el resultado de la dinamica que se suscita entre el
lector y el texto y en donde el primero concretiza “una representacion mental o un

modelo de la situacion descrita en el texto” (Van Dijk y Kintsch, 1983).

Finalmente el lector asume una postura critica sobre el texto ya que realiza

una interpretacion. De acuerdo a (Revilla, 2012):

En el proceso de interpretacion de un texto, el lector asume una
posicion critica y valorativa frente a lo planteado en el texto y frente a
Su interpretacion. Posicion que tiene como base la particular estructura
de valores éticos, morales y estéticos del lector que enriquecera la
representacion mental elaborada por él y le dard un caracter Gnico e

irrepetible (p. 13).
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La comprension lectora, involucra asimismo la precision y apreciacion que

se pronuncia en evaluacion (Solé, 2005) y en responsabilidad (Sanz 2005).

Solé (1996), plante6 su teoria integrativa para explicar el desarrollo de la
comprension lectora en los niflos, que segun la autora requiere de la
consideracion de dos modelos: el bottom-up y el top dow. De acuerdo al modelo
Botom-up, considera que la lectura se desarrolla desde estadios jerarquicos cuyo
inicio son acciones simples (identificaciéon de grafias) para ir desarrollando a
otras mas complejas (unidades linguisticas complejas); de este modo el lector
analiza en primera instancia la letra para luego analizar las frases y el texto
global. De acuerdo a esta perspectiva, lo mas importante es el texto y su
comprension que surge luego de un proceso de evaluacion del significado del
mismo. En relacién al modelo top dow. Se considera que el proceso de desarrollo
de la comprension lectora se inicia en el lector, que en su afan de buscar
significados en sentido descendente es decir, desde el texto global hacia las
estructuras mas simples; hecho que se produce desde los conocimientos y
experiencias del lector, que esta vez asume mas importancia que el texto. La
complementariedad de estos modelos para configurar comprension lectora se
encuentra en el significado ya que no se trata de instruir en el reconocimiento del
cddigo sino de hallar significados de un texto por un lado, y construir un texto a
partir de un significado. Por su puesto hay que considerar factores como la

motivacion, el entorno, y la accesibilidad al texto.

Desde las posturas sefialadas, se observa que la nocién de comprensiéon
lectora alude al resultado de la interaccion entre lector y texto (Solé, 1996). El
lector contribuye deliberadamente con sus previos y sus habilidades de
razonamiento a fin de producir un significado l6gico del contenido del texto que
lee. De esta manera, es relevante el rol del lector, quien requiere tener
capacidades de organizacion e interpretacion para vincular varias frases o textos,

y adicionar su propio y saber cuando es necesario.
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El enfoque adoptado en esta tesis comprende la comprension lectora como
un proceso donde el lector construye el conocimiento a través de la interpretacion

coherente y comprensiva de los significados del texto.

Definiciones de comprension lectora

La comprensién es un progreso resultante de la interaccion de diversos procesos
cognitivos que integran adecuadamente un cocimiento reciente con los ya

existentes en una persona.

De acuerdo a Morles (1999), la comprensién lectora es la recuperacion de
un significado considerando varios signos o indicios que contienen un texto. Este
significado es descubierta confrontando saberes previos del lector y saberes
expresadas por el autor del texto. En la elaboracién del significado se necesita un
lector con capacidades para procesar palabras y oraciones propuestas en el texto
y de implicar sus propios saberes, paradigmas, creencias y finalidades con las
propuestas por el autor en su texto (Gonzalez, 1996). De esta manera la
comprension lectora no se muestra solo a partir del texto ni del lector sino de la
interaccibn de ambos elementos. Al respecto Gutiérrez y Salmeron (2012),

manifiestan:

En ese marco, la elaboracién de la presentacion mental textual es un
desarrollo accesible y dinamico, irreal Unicamente en el texto o en el
lector, sino que es dependiente de la interrelacion mutua entre las

situaciones que expresan el texto, el contexto y el lector. (p. 184).

El conocimiento es la razén de la lectura (Durkin, 1993); a través de este
progreso, el lector integra datos a sus propias representaciones cognoscitivas por
lo que leer, esencialmente, significa la interrelacion del lector con el texto a fin de
interpretarla personalmente. Tradicionalmente se ha comparado la decodificacion
eficaz con la aptitud lectora, tomando en cuenta que la primera garantiza la

comprension; sin embargo, los estudios acerca de este tema explican lo complejo
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que es este proceso, y asumen actualmente que la comprensién lectora no solo

es decodificacion sino que es construccion de significados (Ibafiez, 2007).

Para van Dijk y Kintsch (1983), la comprension lectora es un desarrollo
dinamico que construye representaciones del texto. Es un proceso dindmico
porque intervienen diversas operaciones y estrategias cognitivas a fin de procesar
la informacion contenida en el texto, y es constructivo debido a que estas
operaciones y estrategias utilizadas facilitan la construccion del significado. De
esa manera, la comprension lectora lleva a un desarrollo de elaboraciéon del
conocimiento dado que resulta un aprendizaje tras la constatacién de los saberes.
Este resultado constituye una representacion mental del contexto que se describe

en el texto.

Para Palincsar y Brown (1997), es el conocimiento metacognitivo lo que
hace que el lector seleccione, emplee, controle y evalle la utilizacion de
estrategias lectoras. Esta caracteristica supone, el seguimiento constante y la
ordenacion interior de las acciones de analisis de los datos informativos. Este

proceso de regulacion tendria la siguiente secuencia:

Determinar el género discursivo. Considerando que el texto puede ser
clasificado en: narrativos, descriptivos y expositivos, lo primero que hace un lector
es reconocer las diversas estructuras textuales (narrativas, descriptivas o
expositivas) a fin de interpretar y organizar los datos informativos contenidos en el

texto que se lee.

Determinar la finalidad de la lectura. Otro aspecto que debe tener en cuenta el
lector es que existe una finalidad para leer el texto a fin de seleccionar alguna
estrategia el cual es identificado de acuerdo al género discursivo del texto. De esa
manera se podra elaborar una vision amplia del texto o bien para dar respuesta a

temas anticipadamente planeadas.

Activar conocimientos previos. Pensar acerca de lo que se sabe del texto leido

y predecir la informacién contenida solo es posible si esta informacion se
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contrasta con los esquemas previos del lector. Segun Mayer (2002), un esbozo es
“la estructura general de conocimiento del lector que sirve para seleccionar y

organizar la nueva informaciéon en un marco integrado y significativo” (p. 68).

Dimensiones de comprension lectora

Se asumiran como dimensiones de comprension lectora a los niveles de
comprension propuestas por Strang (1963, citado por Gordillo y Flérez, 2009)

quienes puntualizan tres niveles de comprension lectora:

El nivel de comprensién literal. En este, el lector recoge las ideas del texto de
manera literal, sin invertir esfuerzo cognitivo alguno. De acuerdo a Gordillo y
Florez (2009) en el nivel de comprension literal “el lector reconoce las frases y las
palabras clave del texto. Capta lo que el texto dice sin una intervencion muy

activa de la estructura cognoscitiva e intelectual del lector” (p. 97).

En realidad es un restablecimiento del texto que estd lejos de ser
considerada automatico ya que es el reconocimiento de las estructuras basicas
del texto. De acuerdo a Gordillo y Flérez (2009) el nivel de comprension literal
puede ser primario cuando el lector se enfoca solamente en los aspectos
explicitos del texto a fin de reconocer sus elementos principales. Asimismo, la
comprension puede ser literal profundo cuando se reconocen ideas que subyacen

a los elementos identificados previamente

A través de la valoracion de este nivel el maestro podra evidenciar si el
estudiante puede exponer lo leido a través de un vocabulario distinto (Catald,
Catala, Molina y Monclus, 2001).

El nivel de comprensién inferencial. El lector busca asociaciones e
interacciones entre las diversas informaciones identificadas en el nivel literal a fin

de concluir en una idea final.
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El propésito es determinar asociaciones entre diversos segmentos del texto
a fin de inferir o concluir situaciones no escritas (Pinzas, 2005). Este nivel es de
especial relevancia, dado que la persona que lee trasciende a lo escrito en el

texto ya que lo completa con sus propios pensamientos.

Al respecto Gordillo y Florez (2009) indican con respecto al nivel inferencial:

En este nivel se reconocen los sistemas de interrelaciones de
significados que hacen posible que el lector lea entre lineas, conjeturar
y concluir lo supuesto; por consiguiente, investiga asociaciones que
trasciende de lo leido, manifiesta el texto considerablemente, afiade
datos informativos y préacticas preliminares, concierne lo leido, los
saberes anteriores, enunciando suposiciones y distintas opiniones. (p.
98).

Hasta este nivel de comprensién llega poco el lector, debido a que demanda
gran esfuerzo cognitivo para abstraer. Sin embargo, su uso ayuda a relacionarse
con otros saberes a fin de integrar diversos conocimientos en un todo mas

utilizable en la vida diaria.

Por su parte Guevara, Guerra, Delgado y Flores (2014), puntualizan que “el
nivel inferencial destaca desde el momento en que el lector afiade elementos no
considerados en el texto, a fin de asociarlo con sus propias experiencias o para
deducir ideas que se encuentran explicitas en el texto, facilitando de este modo

su mejor interpretacion” (p. 115).

De hecho si elabora una comprensiéon inferencial es basandose de una
comprension literal exiguo, lo mas previsible es que resulte ser una comprension

inferencial escaso (Pinzas, 2005).

El nivel de comprension critica. En este nivel se formulan juicios sobre el texto
leido y se admiten o niegan fundamentos. El juicio involucra una practica

valorativa del lector a partir de lo que encuentra en el texto y los saberes previos
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que maneja. Suponen la promocién de climas dialogantes en el aula (Consuelo,
2007).

Para Gordillo y Flérez (2009), mediante la comprension critica el lector “es
capaz de emitir juicios sobre el texto leido, aceptarlo o rechazarlo, pero con
argumentos” (p. 98). Esta comprension posee una particularidad evaluativa, dado
gue intervienen en aspecto formativo del lector, su juicio y saberes previos de lo

que lee.

Guevara, Guerra, Delgado y Flores (2014), manifiesta con respecto al nivel

de comprensidn critica:

El nivel critico se evidencia desde el momento en que el lector usa su
criterio valorativo con respecto al contenido del texto, siendo para ello
necesario que establezca relaciones entre lo que expresa el texto y el
conocimiento previo que maneja acerca del tema, para después
comenzar a emitir juicios valorativos con respecto a lo que el autor
dice; este nivel supone la comprension desde distintas formas de

interpretar un texto (p. 115)

1.3. Justificacion

Justificacion social

Esta investigacion se beneficiaran los estudiantes de la institucion en mencion,
porque a través de este trabajo se busca mejorar el nivel de comprensién lectora,
sobre todo en la comprension literal donde el estudiante tendra capacidad de
identificar detalles, precisar tiempos, espacios y personajes expuestos en los
textos en las que tenga acceso. Asimismo, lograra comprension inferencial, lo que
le permitird deducir ideas, inferir significados y ensayar secuencias l6gicas a partir
de lo identificado en el texto. Del mismo modo, en la comprensién criterial, el

estudiante tendra la capacidad de tomar posicidon con respecto a un significado
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contenido en un texto, juzgando, captando significados implicitos y emitiendo
juicios u opiniones al respecto. De esta manera los estudiantes podran ser
mejores lectores y desenvolverse de manera eficaz en el ambito académico y en
los desempefios que mostraran en el presente y futuro. A través de estrategias de
aprendizaje Utiles podran superar sus dificultades y mejorar su rendimiento

académico evidenciandose educaciéon de calidad.

Justificacion practica

Tiene implicancia practica porque tiene como propdsito aportar en la mejora del
nivel de comprension lectora, elevar el nivel académico en la institucion educativa
Reina de la Paz, brindando un aprendizaje adecuado a través de sesiones
precisas que les permita responder a las expectativas de lograr un buen resultado
académico. Mejorar su nivel de comprension les permitird desenvolverse mejor no

solo en el area de comunicacion sino en las otras areas académicas.

Se debe estimular el buen hébito a la lectura y la comprension de las
mismas a través de talleres, mas horas de lectura, refuerzos de comprension
lectora en horarios que la institucion crea conveniente, capacitar a los maestros y

estudiantes.

Justificacion tedrica

La tesis se justifica teGricamente porque asume dos enfoques tedricos relevantes
para comprender las variables de estudio. De este modo, se plantea el modelo de
Weinstein y Mayer (1986), quienes sefalan que las estrategias de aprendizaje se
constituyen a través de estrategias cognitivas, metacognitivas y de manejo de
recursos, los cuales son activados de manera consiente por el estudiante. Segun
Beltran (1996), una caracteristica significativa de las estrategias de aprendizaje es
qgue deben estar controlados por los estudiantes, pese a que existen habitos
aprendidos, ya que éstos también son usados deliberadamente en forma
planificada y consciente. De otro lado, se asume que comprension lectora tiene

nivel literal, inferencial y criterial, el cual se fundamenta en la teoria integrativa de
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Solé (1996), que explica que la comprensién lectora se produce como resultado
de la interaccion entre lector y texto. Segun la autora, el lector contribuye
deliberadamente con sus previos y sus habilidades de razonamiento a fin de
producir un significado l6gico del contenido del texto que lee. De esta manera, es
relevante el rol del lector, quien requiere tener capacidades de organizacion e
interpretacion para vincular varias frases o textos, y adicionar su propio y saber

cuando es necesario.

Justificacién metodolégica

Metodolégicamente, el disefio utilizado permitird comprobar en forma cientifica
que las estrategias de aprendizaje optimizan la comprension lectora en los
estudiantes de primero y segundo de secundaria; en ese sentido, la investigacion
intenta validar un programa educativo para uso no solo practico sino también
investigativo. Asi mismo, se propone un instrumento de medicion de la
comprension lectora, el cual fue elaborado siguiendo los planteamientos tedricos
de Calva (2001), y operacionalizados para su medicibn a través de las
dimensiones comprension literal, comprension inferencial y comprension criterial.
Este instrumento podra ser utilizado en investigaciones futuras, donde se asuman
disefios que consideren a la variable comprension lectora para estudiantes de

primero y segundo grado del nivel de educacion secundaria.

Justificacién epistemoldgica

La presente investigacion se justifica en una epistemologia cognitiva, dado que
los procesos cientificos para evidenciar las variables de estudio parten desde la
concepcion cognitiva, que a su vez se encuentra dentro del enfoque racionalista-
realista y positivista ya que intenta establecer abstracciones bajo de deducciones
controladas a fin de describir y explicar un determinado fen6meno. Se parte de
una pregunta de naturaleza causal en donde se pretende comprobar que las
decisiones para optar por una técnica o accion para adquirir un determinado

conocimiento hace posible que los lectores tengan mayores probabilidades de
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interactuar con un texto a fin de procurarse un significado personal que le permita

desenvolverse con libertad y autonomia en el mundo.

1.4. Problema

La comprension lectora como referente del rendimiento escolar y la eficacia de las
politicas educativas data desde hace varios afos, siendo ambos casos adversos
para el Perd, segun las distintas evaluaciones que al respecto se han realizado

tanto a nivel internacional como nacional.

De esa manera, a nivel internacional se tiene la Prueba PISA (OCDE, 2013),
o la Prueba TERCE (OREALC-UNESCO, 2015). Lamentablemente, en la prueba
PISA 2009 el Pera ocupa el ultimo lugar de 64 paises participantes a nivel
mundial. A nivel latinoamericano la Prueba TERCE ubica el pais por debajo a la

media total.

A nivel nacional, se encuentran las pruebas ECE 2015 (MINEDU, 2016),
donde se encuentra que solo el 14.7% de los estudiantes del nivel secundario

puede comprender lo que lee.

En el mismo afio 2015 realizé la evaluacion censal (ECE) a las estudiantes
del colegio parroquial Reina de la Paz, donde se pretendia conocer qué tanto
comprenden lo que leen, como estd el nivel de comprension lectora en la
institucion educativa. Los grados evaluados fueron segundo grado de primaria
como segundo grado de secundaria. Es una evaluacion que se ejecuta de la
mano con el Ministerio de Educacion en todas las instituciones educativas
publicas y privadas del pais para reunir informaciébn con respecto a los
aprendizajes de estudiantes de segundo grado de primaria, de segundo de
secundaria y en algunas regiones escuelas de Educacion Intercultural Bilingte
(EIB). Asimismo, estas evaluaciones pretenden ofrecer informacion a los
directores, docentes, padres de familia, asi como a los funcionarios de las DREL,
UGEL y del MINEDU con el fin de facilitar tomar decisiones informadas, a fin de

optimizar los aprendizajes de los estudiantes.
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Los resultados revelan que la comprension lectora en el nivel primario del
colegio parroquial Reina de la Paz se encuentra dentro de lo esperado; sin
embargo, en el nivel secundario, los resultados denotan competencias en un nivel
regular, ya muchos de los estudiantes no alcanzan el nivel idoneo a su grado de
estudios. Esta realidad acrecienta la preocupacion en cuanto a logros de
aprendizaje y demanda reformular estrategias de aprendizaje que realmente
ayuden a mejorar y reforzar la comprension lectora de las estudiantes, sobre todo
los del sexto ciclo con miras la evaluacion ECE que promueve el Ministerio de
Educacién. Las estrategias asumidas por estudiantes y docentes son de
naturaleza cognitiva ya que persiguen solo el propdsito atender, percibir, codificar
y recordar la informacién, obviando otras estrategias que persigan el fin de tomar
conciencia sobre lo aprendido y determine técnicas para operar recursos que
permitan aprender a aprender.

Con esta investigacion se busca proponer un programa de estrategias de
aprendizaje que permita mejorar el nivel de comprension lectora en las

estudiantes del sexto ciclo del colegio Reina de la Paz del distrito de San Isidro.

1.4.1. Problema general:

¢De qué manera las estrategias de aprendizaje mejora significativamente la
comprension lectora en estudiantes del sexto ciclo del nivel de educacion
secundaria de la Institucion Educativa Parroquial Reina de la Paz, San Isidro-
20167

1.4.2. Problemas especificos

¢De qué manera las estrategias de aprendizaje mejora la comprension lectora
desde la dimension literal de las estudiantes del sexto ciclo del nivel de educacion
secundaria de la Institucion Educativa Parroquial Reina de la Paz, San Isidro-
20167
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¢De qué manera las estrategias de aprendizaje mejora la comprension lectora
desde la dimension inferencial de las estudiantes del sexto ciclo del nivel de
educacion secundaria de la Instituciéon Educativa Parroquial Reina de la Paz, San
Isidro-20167?

¢De qué manera las estrategias de aprendizaje mejora la comprension lectora
desde la dimension criterial de las estudiantes del sexto ciclo del nivel de
educaciéon secundaria de la Institucién Educativa Parroquial Reina de la Paz, San
Isidro-2016?

1.5 Hipotesis

1.5.1. Hipotesis general:

Las estrategias de aprendizaje mejora significativamente la comprension lectora
de las estudiantes del sexto ciclo del nivel de educacion secundaria de la

Institucion Educativa Parroquial Reina de la Paz, San Isidro-2016.

1.5.2. Hipo6tesis especificos

Las estrategias de aprendizaje mejora significativamente la comprension lectora
desde la dimension literal de las estudiantes del sexto ciclo del nivel de educacion
secundaria de la Institucion Educativa Parroquial Reina de la Paz, San Isidro-
2016.

Las estrategias de aprendizaje mejora significativamente la comprension lectora
desde la dimension inferencial de las estudiantes del sexto ciclo del nivel de
educaciéon secundaria de la Institucién Educativa Parroquial Reina de la Paz, San
Isidro-2016.

Las estrategias de aprendizaje mejora significativamente la comprension lectora
desde la dimension criterial de las estudiantes del sexto ciclo del nivel de
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educacion secundaria de la Institucion Educativa Parroquial Reina de la Paz, San
Isidro-2016.

1.6 Objetivos

1.6.1. Objetivo general:

Determinar si las estrategias de aprendizaje mejora la comprension lectora de las
estudiantes del sexto ciclo del nivel de educacién secundaria de la Institucién
Educativa Parroquial Reina de la Paz, San Isidro-2016.

1.6.2. Objetivos especificos

Determinar si las estrategias de aprendizaje mejora la comprension lectora desde
la dimension literal de las estudiantes del sexto ciclo del nivel de educacion
secundaria de la Institucion Educativa Parroquial Reina de la Paz, San Isidro-
2016.

Determinar si las estrategias de aprendizaje mejora la comprension lectora desde
la dimension inferencial de las estudiantes del sexto ciclo del nivel de educacién
secundaria de la Institucién Educativa Parroquial Reina de la Paz, San Isidro-
2016.

Determinar si las estrategias de aprendizaje mejora la comprension lectora desde
la dimension criterial de las estudiantes del sexto ciclo del nivel de educacion
secundaria de la Institucion Educativa Parroquial Reina de la Paz, San Isidro-
2016.



l.Marco Metodologico



41

2.1. Variables

Variable independiente:

Estrategias de aprendizaje. Las estrategias de aprendizaje son
comportamientos e ideas que un estudiante emplea cuando aprende, con el
propésito de intervenir e incidir en su proceso de aprender (Weinstein y Mayer,
1986, p. 315).

Las estrategias de aprendizaje se organizan a través de la aplicacion de
sesiones de aprendizaje durante el desarrollo del area -curricular de
comunicacién, en los alumnos del VI ciclo de Educacion secundaria. Estas se

realizan mediante la aplicacion de 12 sesiones de acuerdo al siguiente modelo:
Estrategias cognitivas: 4 sesiones
Estrategias metacognitivas: 4 sesiones

Las estrategias de manejo de recursos: 4 sesiones

La organizacion de la variable independiente es del siguiente modo:

Contenidos Estrategias Metodologia Tiempo
El uso de estrategias de Estrategias Grupo de control 457
aprendizaje constara de 12 cognitivas: 4 Método pasivo 2 sesiones
sesiones de actividades para  sesiones por semana
el desarrollo de competencias Estrategias
en el &rea de comunicacion. metacognitivas: 4 Grupo Lunesy
Objetivo general: Determinar sesiones experimental jueves
si las estrategias de Las estrategias de Método activo:
aprendizaje mejora la manejo de recursos: 12
comprension lectora de las 4 sesiones semanas

estudiantes del sexto ciclo
del nivel de educacion
secundaria.

Nota: Elaboracion propia
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El programa educativo que contienen las sesiones de aprendizaje
considerando contenido, estrategia, metodologia y tiempo se presentan en el
anexo.
Variable dependiente:
Comprension lectora. Es la capacidad para identificar el sentido de una palabra
o frase en el contexto de las otras ideas, la habilidad para comprender e
reconocer lo esencial de la lectura en base a relaciones establecidas entre lo
que se conoce con lo ya conocido (Gordillo y Flérez, 2009, p. 96).
2.2. Operacionalizacién de variables

Comprension lectora

Tabla 1.

Operacionalizacién de la variable comprension lectora

Escalas y

Dimensiones Indicadores items .
valores Niveles y rangos

- Identifica detalles
Literal - Precisa espacio, 1-6
tiempo, personajes
- Deduce ensefianzas
y mensajes
- Plantea ideas sobre
Inferencial el contenido
- Infiere el significado 1 Acierto BaJo': 0-6
de palabras 0. No acierto  Medio: 7—15
- Infiere secuencias Alto: 16 — 22
l6gicas
- Juzga el contenido
de un texto
- Capta sentidos
implicitos
- Emite juicio frente a
un comportamiento

Criterial 16 — 22

Nota: Elaboracion propia
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2.3. Metodologia

El método utilizado fue el hipotético-deductivo. De acuerdo a Popper (citado por
De Andrea, 2010) este método brinda “un caracter conjetural a las teorias, su
condicion provisoria, falsable, su caracter de busqueda y aproximacion” (p. 58).
Es decir, mediante este método se intenta ofrecer evidencia para rechazar
hipétesis nulas. De acuerdo a este autor Mediante la “Prueba de hipotesis” no
se pretende verificar hipétesis alternativas sino rechazar hipotesis nulas para

luego, mediante un andlisis deductivo, explicar las razones.

Este hecho se hace visible cuando solo se concluye que se rechaza
0 no la hipétesis nula, no afirmando como verdadera a la hipoétesis
alternativa, sino aportando nuevos elementos para que se comience
una nueva investigacion en la que se intentara rechazar la nueva

hipoétesis puesta a prueba (De Andrea, 2010, p. 58)

2.4. Tipos de estudio

El tipo de estudio fue aplicada ya que “se caracteriza por su interés en la
aplicacion de los conocimientos tedricos a determinada situacién concreta y las

consecuencias practicas que de ella se deriven” (Sdnchez y Reyes, 2015, p. 13).

En este caso se utilizan conocimientos tedricos en cuanto a estrategias de
aprendizaje a fin de disefiar un programa educativo, aplicarla a un grupo de
estudiantes y luego observar los efectos que causan sobre las capacidades de

comprension lectora de los estudiantes.

2.5. Disefio

El disefio de investigacion fue experimental de tipo cuasi experimental porque
“los sujetos [que participan en el estudio] no se asignan al azar a los grupos ni se
emparejan, sino que dichos grupos ya estan conformados antes del

experimento” (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014, p. 151).



44

El esquema utilizado para la investigacion se presenta de la siguiente

forma:

GE.: 01 X 02
GC.: 03 04

Donde:

G.E : Grupo experimental (30 estudiantes)

G.C.: Grupo de control (30 estudiantes)

X : Aplicacion del programa de estrategias de aprendizaje.
01: Pre test del grupo experimental.

02 : Post test del grupo experimental.

03 : Pre test del grupo de control.

04 : Post test del grupo de control.

2.6. Poblacién y muestra

2.6.1. Poblacién

Una poblaciéon “comprende a todos los miembros de cualquier clase bien

definida de personas, eventos u objetos” (Sanchez y Reyes, 2015, p. 111).

La poblacion esta conformada por 152 estudiantes del nivel secundario de
la Institucion Educativa Parroquial Reina de la Paz del distrito de San Isidro de
Lima Metropolitana. En la tabla 4 se observa distribucién de la poblacion:
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Tabla 2.
Distribucion de la poblacion de estudiantes de la Institucion Educativa Parroquial

Reina de la Paz del distrito de San Isidro, Lima Metropolitana

. No
Ciclo Grado Estudiantes

, Primero 30

VI Ciclo Segundo 30

Tercero 32

VIl Ciclo Cuarto 29

Quinto a1

Total 152

Nota: Elaboracioén propia

2.6.2. Muestra

El tipo de muestra es el no probabilistico intencional, dado que el investigador
elige la muestra (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014). En este caso la
muestra estuvo constituido por 60 estudiantes del VI Ciclo de la Institucion
Educativa Parroquial Reina de la Paz del distrito de San Isidro, Lima

Metropolitana.

Tabla 3.
Distribucién de la muestra de estudiantes de la Institucion Educativa Parroquial

Reina de la Paz del distrito de San Isidro, Lima Metropolitana

Ciclo Grado Grupo N° Estudiantes
i Experimental
VI Ciclo Primero p 30
Segundo Control 30
Total 60

Nota: Elaboracién propia

Criterio de inclusioén

- Estar matriculado en el primer o segundo grado de educacién secundaria
- Edades entre 11y 12 afios

- Tener buena salud
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Criterios de explosion

- Inasistencia reiteradas en los ultimos tres meses
- Menos de 11 y mayor de 12 afos de edad

- Estar de permiso por enfermedad cronica de larga data.

2.7. Técnicas e instrumentos de recolecciéon de datos

La técnica mediante el cual se realiz6 la recoleccion de datos es la encuesta, el
cual es definido como “una técnica de investigacion social para la indagacion,
exploracién y recoleccion de datos, mediante preguntas formuladas directa o
indirectamente a los sujetos que constituyen la unidad de andlisis del estudio

investigativo” (Carrasco, 2009, p. 243).

El instrumento utilizado fue el cuestionario, que es “un conjunto de
preguntas escritas que forman parte entre si de un sistema que responden a
aquellas variables con las que habiamos operacionalizado la hipétesis” (Pino,
2007, p. 416).

El cuestionario a utilizar fue:

Cuestionario de comprension lectora

Ficha Técnica

Nombre: Cuestionario de comprension lectora

Autora: Julia Isabel Cusihualpa Torres

Administracion: Individual y grupal

Duracion: 45 minutos

Aplicacion: Estudiantes de primer y segundo grado de secundaria.
Significacion: Evalla el nivel de capacidad de comprension lectora con la

que cuentan los estudiantes evaluados en base a las
dimensiones: comprension literal, comprension inferencial y

comprension criterial.
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Descripcion
El instrumento consta de 22 items de opcién mdultiple. De un conjunto de
respuestas posibles solo una es valida. Los puntajes posibles por cada item son:
1: Acierto
0: No acierto
Literal (6 items).
Inferencial (10 items).
Criterial (6 items).
Calificacion
La correccion es la suma simple del valor atribuido a cada item.

Interpretacion:

Para interpretar los resultados, usamos la siguiente tabla de interpretacion:

Tabla 4.

Niveles de interpretacion del cuestionario de comprension lectora
Inicio Proceso Logrado

Literal 0-1 2-4 5-6

Inferencial 0-3 4-7 8-10

Criterial. 0-1 2-4 5-6

Global 0-6 7-15 16 - 22

Nota: Elaboracioén propia
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2.8. Validez y confiabilidad

Validez

La validez de los instrumentos fue determinada a través del juicio de expertos.
Se entrego los instrumentos a cuatro expertos en el tema para que califiquen
pertinencia y relevancia observando la relacion de los items con los indicadores
y estos a su vez con las dimensiones y variables.

En la siguiente tabla se observa los resultados hallados:

Tabla 5.

Juicio de Expertos para los instrumentos de evaluacion

Expertos Opinién
Dr. Felipe Guizado Oscco Hay suficiencia
Dr. Angel Salvatierra Melgar Hay suficiencia
Dr. Isabel Menacho Vargas Hay suficiencia
Dr. John Morillo Flores Hay suficiencia

Nota: Elaboracion propia

Confiabilidad

La confiabilidad de los instrumentos fue calculada mediante el coeficiente KR20,
el cual comprueba la consistencia interna de items dicotomicos. El coeficiente

hallado es el siguiente:
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Tabla 6.
Coeficiente de Fiabilidad de la escalas de medicién

KR20 N de elementos

Cuestionario de comprensioén lectora , 745 22

Nota: Elaboracion propia

Los resultados muestran coeficientes KR20 de 0,745 con lo que se
concluye que el instrumento estudiado es confiable considerando su

consistencia interna.
2.9. Métodos de analisis de datos

Estadistica descriptiva: En el presente estudio, los datos conseguidos a través
del empleo de los instrumentos fueron expuestos a analisis descriptivos a través

de tablas de frecuencias y porcentajes y figura de barras.

Estadistica inferencial: Como las hipdtesis planteadas demandan la
comprobacién en cuanto a diferencias de puntajes en comprension lectora entre
dos grupos independientes a partir de datos a escala ordinal, se empleara la U

de Mann-Whitney.

Todos estos célculos son realizados mediante el paquete estadistico SPSS

v21.

2.10. Aspectos éticos

De acuerdo a las particularidades del estudio se observo los aspectos éticos que
son esenciales, ya que la muestra de estudio la constituyen menores de edad,

entonces, el sometimiento a la investigacion contemplé contar con la
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autorizacion de sus padres, procediéndose a aplicar el consentimiento informado

respectivo.

La informacioén recolectada fue guardando el principio de confidencialidad y
no se utilizé para ninguna otra intencién fuera de los de esta prevista en esta
investigacion. Las respuestas al cuestionario se codificaron utilizando un cddigo
de identificacidn y por lo tanto, fueron anénimas. Una vez codificado y registrado

las respuestas, los formatos del cuestionario fueron destruidos.



[1l. Resultados
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3.1 Descripcion

Tabla 7
Comprension lectora en estudiantes del grupo de control y experimental segun

pretest y postest.

Comprensién lectora

. Total
Inicio Proceso Logrado
N 12 14 4 30
Control
% 40.0% 46.7% 13.3%  100.0%
Pretest N 10 14 6 30
E rimental
Xperimenta % 33.3% 46.7% 20.0%  100.0%
N 14 10 6 30
ntrol
Contro % 46.7% 33.3% 20.0%  100.0%
Postest N 4 6 20 30
Experimental
P % 13.3% 20.0% 66.7%  100.0%

Nota: Elaboracion propia

En la tabla 7 y figura 1 se observa que en el pretest, el grupo de control y
experimental tiende a mostrar el nivel “Proceso” (46,7%) en comprensién lectora;
mientras que en el postest, el grupo de control tiende a alcanzar el nivel “Inicio”

(46,7%) y el grupo experimental el nivel “Logrado” (66,7%).

120.0%

100.0%
13.3% 20.0% 20.0%
80.0%
60.0%
40.0%

20.0%

0.0%

Control Experimental Control Experimental

Pretest

M |nicio M Proceso Logrado

Figura 1. Comprension lectora en estudiantes del grupo de control y experimental

segun pretest y postest.
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Tabla 8
Comprension literal en estudiantes del grupo de control y experimental segun

pretest y postest.

Comprension literal

Inicio Proceso Logrado Total

N 6 22 2 30

Control % 20.0% 73.3% 6.7%  100.0%

Pretest . N 12 14 4 30
Experimental % 40.0% 46.7% 13.3% 100.0%

N 14 14 2 30

Control % 46.7% 46.7% 6.7%  100.0%

Postest . N 4 16 10 30
Experimental % 13.3% 53.3% 33.3% 100.0%

Nota: Elaboracion propia

En la tabla 8 y figura 2 se observa que en el pretest, el grupo de control (73,3%) y
experimental (46,7%) tienden a mostrar el nivel “Proceso” en comprension literal;
mientras que en el postest, el grupo de control tiende a alcanzar el nivel “Inicio” y
“Proceso” (46,7%) y el grupo experimental el nivel “Proceso” (53,3%).
Adicionalmente, se puede observar que en el pretest, solo el 13,3% del grupo
control alcanza el nivel “Logrado”; sin embargo, en el postest, este grupo se

incrementa al 33,3%.

120.0%

100.0%

80.0%

60.0%

40.0%

20.0%

0.0%

Control Experimental Control Experimental

Pretest Postest

M |nicio ™ Proceso Logrado

Figura 2. Comprension literal en estudiantes del grupo de control y experimental

segun pretest y postest.
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Comprension inferencial en estudiantes del grupo de control y experimental segun

pretest y postest.

Comprension Inferencial

~ Total
Inicio Proceso Logrado
N 14 12 4 30
Control % 46.7% 40.0% 13.3%  100.0%
Pretest N 8 14 8 30
Experimental % 26.7% 46.7% 26.7% 100.0%
N 16 6 8 30
Control % 53.3% 20.0% 26.7%  100.0%
Postest N 2 8 20 30
Experimental % 6.7% 26.7% 66.7% 100.0%

Nota: Elaboracion propia

En la tabla 9 y figura 3 se observa que en el pretest, el grupo de control (46,7%)

tienden a mostrar nivel de “Inicio” en comprension inferencial y el grupo

experimental a un nivel de “Proceso” (46,7%); mientras que en el postest, el grupo

de control (53,3%) tiende a alcanzar el nivel “Inicio” y el grupo experimental el
nivel “Logrado” (66,7%).

120.0%

100.0%

13.3%

80.0%

60.0%

40.0%

20.0%

0.0%
Control

Pretest

Experimental

M Inicio ™ Proceso

Control

Logrado

Experimental

Postest

Figura 3. Comprension inferencial en estudiantes del grupo de control

experimental segun pretest y postest.
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Comprension criterial en estudiantes del grupo de control y experimental segun

pretest y postest.

Comprensién criterial

Inicio Proceso Logrado To

N 10 14 6 30

Control %  333%  46.7%  20.0%  100.0%

Pretest N 10 14 6 30
Experimental % 33.3% 46.7% 20.0% 100.0%

N 12 12 6 30

Control % 40.0% 40.0% 20.0%  100.0%

Postest N 6 2 22 30
Experimental % 20.0% 6.7% 73.3% 100.0%

Nota: Elaboracion propia

En la tabla 10 y figura 4 se observa que en el pretest, el grupo de control (46,7%)

y experimental (46,7%), tienden a mostrar el nivel “Proceso” en comprensién

criterial; mientras que en el postest, el grupo de control tiende a alcanzar el nivel

“Inicio” (40%) y el nivel “Proceso” (40%) y el grupo experimental el nivel “Logrado”

(73,3%).

120.0%

100.0%

80.0%

60.0%

40.0%

20.0%

0.0%

20.0%

Control

20.0%

Experimental

Pretest

M |nicio ™ Proceso

20.0%

Control

Logrado

Experimental

Postest

Figura 4. Comprension criterial en estudiantes del grupo de control y experimental

segun pretest y postest.



56

3.1. Pruebade hipotesis general:
Hipotesis General

HO: Las estrategias de aprendizaje no mejora significativamente la comprension
lectora de las estudiantes del sexto ciclo del nivel de educacion secundaria de la

Institucion Educativa Parroquial Reina de la Paz, San Isidro-2016.

He: Las estrategias de aprendizaje mejora significativamente la comprension
lectora de las estudiantes del sexto ciclo del nivel de educacién secundaria de la

Institucion Educativa Parroquial Reina de la Paz, San Isidro-2016.

Prueba estadistica elegida: La “U” de Mann-Whitney. El efecto de las
estrategias de aprendizaje sobre la comprensién lectora estuvo determinado por
los puntajes diferenciados que obtuvieron el grupo de control y experimental antes

y después de aplicarse la variable independiente.

Significacién estadistica: Se ha considerado un nivel de confianza del 95%, por
lo tanto:

Si, p<0,05, entonces se procede a rechazar la hipétesis nula.

Resultado:

Tabla 11
Prueba U de Mann- Whitney para comprension lectora en estudiantes del grupo

de control y experimental segun pretest y postest

Pretest Postest
U de Mann-Whitney 406,000 218,000
W de Wilcoxon 871,000 683,000
Z -,708 -3,671
Sig. asintot. (bilateral) 479 ,000

a. Variable de agrupacién: Grupo
Nota: Elaboracion propia
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Interpretacion

En la tabla 11, se advierte que en el pretest, se ha adquirido un valor U=406,000 y
un p=0,479 al comparar la comprension lectora entre el grupo de control y
experimental. Esto significa que antes de aplicarse estrategias de aprendizaje, los
estudiantes del grupo control y experimental no muestran diferencias significativas

en cuanto a sus puntajes en comprension lectora.

Por otro lado, en el postest se observa un valor U=218,000 y un p=0,000 en
cuanto a la comparacién de comprension lectora. Esto significa que si existe
diferencia significativa entre el grupo de control y experimental en lo que atafie a
comprension lectora después de aplicarse estrategias de aprendizaje en las

sesiones de aprendizaje.

En razon a los resultados reportados, se decidié rechazar la hipétesis nula, en
otras palabras: Las estrategias de aprendizaje mejoran la comprensién lectora de
las estudiantes del sexto ciclo del nivel de educacién secundaria de la Institucion
Educativa Parroquial Reina de la Paz, San Isidro-2016. Como indica la figura 5,
en el postest, los estudiantes del grupo de experimental alcanzan mejores

resultados en comprensién lectora que el grupo de control
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Figura 5. Diferencia en comprension lectora de los estudiantes del grupo de

control y experimental segun pretest y postest

Prueba de hipotesis especifica 1

HO: Las estrategias de aprendizaje no mejora significativamente la comprension
lectora desde la dimension literal de las estudiantes del sexto ciclo del nivel de
educacion secundaria de la Institucion Educativa Parroquial Reina de la Paz, San
Isidro-2016.

Hi: Las estrategias de aprendizaje mejora significativamente la comprension
lectora desde la dimension literal de las estudiantes del sexto ciclo del nivel de
educacion secundaria de la Institucion Educativa Parroquial Reina de la Paz, San
Isidro-2016.



59

Prueba estadistica elegida: La “U” de Mann-Whitney. El efecto de las
estrategias de aprendizaje sobre la comprension literal estuvo determinado por
los puntajes diferenciados que obtuvieron el grupo de control y experimental antes

y después de aplicarse la variable independiente.

Significacion estadistica: Se ha considerado un nivel de confianza del 95%, por
lo tanto:

Si, p<0,05, entonces se procede a rechazar la hipotesis nula.
Resultado:
Tabla 12

Prueba U de Mann-Whitney para comprension literal en estudiantes del grupo de

control y experimental segun pretest y postest

Pretest Postest
U de Mann-Whitney 390,000 246,000
W de Wilcoxon 855,000 711,000
Z -1,020 -3,290
Sig. asinto6t. (bilateral) ,308 ,001

a. Variable de agrupacién: Grupo
Nota: Elaboracion propia

Interpretacion

En la tabla 12, se advierte que en el pretest, se ha adquirido un valor U=390,000 y
un p=0,308 al comparar la comprension literal entre el grupo de control y
experimental. Esto significa que antes de aplicarse estrategias de aprendizaje, los
estudiantes del grupo control y experimental no muestran diferencias significativas

en cuanto a sus puntajes en comprension literal.

Por otro lado, en el postest se observa un valor U=246,000 y un p=0,001 en

cuanto a la comparaciéon de comprension literal. Esto significa que si existe
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diferencia significativa entre el grupo de control y experimental en lo que atafe a
comprension literal después de aplicarse estrategias de aprendizaje en las

sesiones de aprendizaje.

Debido a los resultados sefialados, se decidié rechazar la hipotesis nula y
aceptar la hipétesis alternativa, en otras palabras: Las estrategias de aprendizaje
mejoran la comprension literal de las estudiantes del sexto ciclo del nivel de
educaciéon secundaria de la Institucién Educativa Parroquial Reina de la Paz, San
Isidro-2016. Como se indica en la figura 6, en el postest, los estudiantes del grupo

de experimental alcanzan mejores resultados en comprension literal que el grupo

de control.
Ml Pretest
A B Postest
5—
4=
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2—
1
o 1 4
T I
Contral Experimental
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Figura 6. Diferencia en comprension literal en estudiantes del grupo de control y

experimental segun pretest y postest
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Prueba de hipotesis especifica 2

HO: Las estrategias de aprendizaje no mejora significativamente la comprension
lectora desde la dimensién inferencial de las estudiantes del sexto ciclo del nivel
de educacion secundaria de la Institucion Educativa Parroquial Reina de la Paz,
San Isidro-2016.

H2: Las estrategias de aprendizaje mejora significativamente la comprension
lectora desde la dimension inferencial de las estudiantes del sexto ciclo del nivel
de educacion secundaria de la Institucion Educativa Parroquial Reina de la Paz,
San Isidro-2016.

Prueba estadistica elegida: La “U” de Mann-Whitney. El efecto de las
estrategias de aprendizaje sobre la comprension inferencial estuvo determinado
por los puntajes diferenciados que obtuvieron el grupo de control y experimental
antes y después de aplicarse la variable independiente.

Significacién estadistica: Se ha considerado un nivel de confianza del 95%, por
lo tanto:
Si, p<0,05, entonces se procede a rechazar la hipotesis nula.

Resultado:
Tabla 13

Prueba U para comprension inferencial en estudiantes del grupo de control y

experimental segun pretest y postest

Pretest Postest
U de Mann-Whitney 340,000 212,000
W de Wilcoxon 805,000 677,000
Z -1,752 -3,797
Sig. asintot. (bilateral) ,080 ,000

a. Variable de agrupacion: Grupo

Nota: Elaboracion propia
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Interpretacion

En la tabla 13, se advierte que en el pretest, se ha adquirido un valor U=340,000 y
un p=0,080 al comparar la comprension inferencial entre el grupo de control y
experimental. Esto significa que antes de aplicarse estrategias de aprendizaje, los
estudiantes del grupo control y experimental no muestran diferencias significativas

en cuanto a sus puntajes en comprension inferencial.

Por otro lado, en el postest se observa un valor U=212,000 y un p=0,000 en
cuanto a la comparacion de comprension inferencial. Esto significa que si existe
diferencia significativa entre el grupo de control y experimental en lo que atafe a
comprension inferencial después de aplicarse estrategias de aprendizaje en las

sesiones de aprendizaje.

Debido a los resultados sefialados, se decidié rechazar la hipotesis nula y
aceptar la hipétesis alternativa, en otras palabras: Las estrategias de aprendizaje
mejoran la comprension inferencial de las estudiantes del sexto ciclo del nivel de
educaciéon secundaria de la Institucién Educativa Parroquial Reina de la Paz, San
Isidro-2016. Como se indica en la figura 7, en el postest, los estudiantes del grupo
de experimental alcanzan mejores resultados en comprension inferencial que el

grupo de control.
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Figura 7. Diferencia en comprension inferencial en estudiantes del grupo de

control y experimental segun pretest y postest
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Prueba de hipoétesis especifica 3

HO: Las estrategias de aprendizaje no mejora significativamente la comprension
lectora desde la dimension criterial de las estudiantes del sexto ciclo del nivel de
educacion secundaria de la Institucion Educativa Parroquial Reina de la Paz, San
Isidro-2016.

H3: Las estrategias de aprendizaje mejora significativamente la comprension
lectora desde la dimension criterial de las estudiantes del sexto ciclo del nivel de
educaciéon secundaria de la Institucién Educativa Parroquial Reina de la Paz, San
Isidro-2016.

Prueba estadistica elegida: La “U” de Mann-Whitney. El efecto de las
estrategias de aprendizaje sobre la comprension criterial estuvo determinado por
los puntajes diferenciados que obtuvieron el grupo de control y experimental antes
y después de aplicarse la variable independiente.

Significacién estadistica: Se ha considerado un nivel de confianza del 95%, por
lo tanto:
Si, p<0,05, entonces se procede a rechazar la hip6tesis nula.

Resultado:
Tabla 14

Prueba U para comprension criterial en estudiantes del grupo de control y

experimental segun pretest y postest

Pretest Postest
U de Mann-Whitney 450,000 234,000
W de Wilcoxon 915,000 699,000
Z ,000 -3,446
Sig. asintot. (bilateral) 1,000 ,001

a. Variable de agrupacion: Grupo

Nota: Elaboracion propia
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Interpretacion

En la tabla 14, se advierte que en el pretest, se ha adquirido un valor U=450,000 y
un p=1,000 al comparar la comprension criterial entre el grupo de control y
experimental. Esto significa que antes de aplicarse estrategias de aprendizaje, los
estudiantes del grupo control y experimental no muestran diferencias significativas

en cuanto a sus puntajes en comprension criterial.

Por otro lado, en el postest se observa un valor U=234,000 y un p=0,001 en
cuanto a la comparacion de comprension criterial. Esto significa que si existe
diferencia significativa entre el grupo de control y experimental en lo que atafie a
comprension criterial después de aplicarse estrategias de aprendizaje en las

sesiones de aprendizaje.

Debido a los resultados sefialados, se decidié rechazar la hipotesis nula y
aceptar la hipétesis alternativa, en otras palabras: Las estrategias de aprendizaje
mejoran la comprension criterial de las estudiantes del sexto ciclo del nivel de
educacion secundaria de la Institucion Educativa Parroquial Reina de la Paz, San
Isidro-2016. Como se indica en la figura 8, en el postest, los estudiantes del grupo
de experimental alcanzan mejores resultados en comprension criterial que el

grupo de control.
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Figura 8. Diferencia en comprension criterial de estudiantes del grupo de control y

experimental segun pretest y postest



IV. Discusion



68

Luego del analisis realizado, se ha hallado que las estrategias de aprendizaje si
influyen en la comprension lectora de las alumnas del sexto ciclo del nivel de
educacion secundaria de la Instituciéon Educativa Parroquial Reina de la Paz, San
Isidro-2016. Estos resultados concuerdan con otros estudios, como lo reportado
por Trevifios (2013), en su tesis titulada “Estrategias de aprendizaje y rendimiento
académico en estudiantes universitarios de Huancayo”, o con Aliaga (2012) que
en su tesis titulada “Comprension lectora y rendimiento académico en
comunicaciéon de alumnos del segundo grado de una institucion educativa de
Ventanilla®, ya que concluyen que existe asociacién entre estrategias de
aprendizaje y rendimiento académico, sobre todo si se considera que la
evaluacion del rendimiento fue, aparte de matematica, a través de la comprension
lectora 0 como sefiala Ramos (2013) en el desarrollo de las estrategias de
aprendizaje se consideran preguntas como medio facilitador. Estos resultados
significan que aquellas comportamientos e ideas que los alumnos utilizan en el
proceso de aprendizaje con la finalidad de incidir ellos mismos en su proceso de
codificacion (Weinstein y Mayer, 1986, p. 315), permite que mejoren su habilidad
para comprender y reconocer lo esencial de la lectura en base a relaciones

establecidas entre lo que se conoce con lo ya conocido (Gordillo y Fl6rez, 2009).

Asimismo, se ha evidenciado que las estrategias de aprendizaje si influyen
en la comprension literal de las estudiantes del sexto ciclo del nivel de educacion
secundaria de la Institucion Educativa Parroquial Reina de la Paz, San Isidro-
2016. Estos mismos resultados obtiene Acosta (2009), en su tesis titulada “La
comprension lectora, enfoques y estrategias utilizadas durante el proceso de
aprendizaje del idioma espafiol como segunda lengua”, ya que concluye
seflalando que las estrategias de aprendizaje estan relacionadas al aprendizaje
superficial, el cual se caracteriza por un aprendizaje memoristico y reproductivo.
Estas también son caracteristicas de la comprension literal, dado que se requiere
identificacion de ideas explicitas para luego reproducirlas haciendo uso de un
vocabulario previamente aprendido. De acuerdo a estos resultados se puede
decir que los comportamientos e ideas que los alumnos utilizan en el proceso de
aprendizaje con la finalidad de incidir ellos mismos en su proceso de codificacion

(Weinstein y Mayer, 1986, p. 315), hace que los estudiantes logren reconocer lo



69

explicito del texto (Gordillo y Flérez, 2009) y puede expresar lo leido con un
vocabulario diferente.

También, se ha encontrado que las estrategias de aprendizaje si influyen en
la comprension inferencial de las estudiantes del sexto ciclo del nivel de
educacion secundaria de la Institucion Educativa Parroquial Reina de la Paz, San
Isidro-2016. Estos resultados informan que es posible afrontar las graves
dificultades que tienen los estudiantes para lograr este nivel de lectura, dado que
se conoce el bajo nivel de conocimientos previos que maneja el estudiante y las
dificultades para entrelazar diversas ideas para construir otra debido a su débil
repertorio verbal lo cual no le permite decodificar con precision. Como indica
Morales (2011), en su estudio titulado “Variables Socioculturales y Cognitivas en
el Desarrollo de la Comprension de Lectura en Lima, Peru”, las variables que mas
influyen en la comprension lectora son el vocabulario, la decodificacion,
motivacion hacia la lectura las cuales segun Vegas (2015) deben insertarse en las
sesiones de aprendizaje de manera socializada, buscando procesos de
interaccion entre el estudiante y el texto que lee (Salas, 2012). En razén a estos
resultados se puede sefalar que aquellos comportamientos e ideas que los
alumnos utilizan en el proceso de aprendizaje con la finalidad de incidir ellos
mismos en su proceso de codificacion (Weinstein y Mayer, 1986, p. 315), permite
que los estudiantes puedan explicar y ampliar la informacién obtenida, agregando
informaciones y experiencias anteriores a fin de relacionarlas entre si y extraer

conclusiones a partir de lo leido (Gordillo y Flérez, 2009),

Del mismo modo, se ha evidenciado que las estrategias de aprendizaje si
influyen en la comprension criterial de las estudiantes del sexto ciclo del nivel de
educaciéon secundaria de la Institucién Educativa Parroquial Reina de la Paz, San
Isidro-2016. Resultados similiares reporta Madero (2011), en su tesis titulada “El
proceso de comprension lectora en alumnos de tercero de secundaria”, donde
sefala que las estrategias de aprendizaje metacognitivo, son las que favorecen el
desarrollo de la capacidad de comprension lectora. Por tanto, aquellas
comportamientos e ideas que los alumnos utilizan en el proceso de aprendizaje

con la finalidad de incidir ellos mismos en su proceso de codificacion (Weinstein y
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Mayer, 1986, p. 315), permite que los estudiantes elaboren y emitan juicios sobre
el texto leido (Gordillo y Florez, 2009), sustentando y argumentado sus opiniones.



V. Conclusiones
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Las estrategias de aprendizaje mejora significativamente la
comprension lectora de las estudiantes del sexto ciclo del nivel de
educaciéon secundaria de la Institucion Educativa Parroquial Reina de la
Paz, San Isidro-2016. La aplicacion de estrategias de aprendizaje
mejora la comprension lectora de los estudiantes, dado que el grupo
experimental obtiene mayores resultados que el grupo control. Antes
de administrar las estrategias de aprendizaje, ambos grupos (control y
experimental) muestran estados iniciales parecidos (U-Mann-
Whitney=406,000 y p=0.479). Pero, después de trabajar las estrategias
de aprendizaje, se producen diferencias significativas entre el grupo de
control y experimental (U-Mann-Whitney=218,000 y p=0.000).

Las estrategias de aprendizaje mejora significativamente la
comprension lectora desde la dimension literal de las estudiantes del
sexto ciclo del nivel de educacion secundaria de la Institucion
Educativa Parroquial Reina de la Paz, San Isidro-2016. El grupo
experimental obtiene mayores resultados que el grupo control. Antes
de administrar las estrategias de aprendizaje, ambos grupos (control y
experimental) muestran estados iniciales parecidos (U-Mann-
Whitney=390,000 y p=0.308). Pero, después de trabajar las estrategias
de aprendizaje, se producen diferencias significativas entre el grupo de

control y experimental (U-Mann-Whitney=246,000 y p=0.001).

Las estrategias de aprendizaje mejora significativamente la
comprension lectora desde la dimension inferencia de las estudiantes
del sexto ciclo del nivel de educacion secundaria de la Institucién
Educativa Parroquial Reina de la Paz, San Isidro-2016. El grupo
experimental obtiene mayores resultados que el grupo control. Antes
de administrar las estrategias de aprendizaje, ambos grupos (control y
experimental) muestran estados iniciales parecidos (U-Mann-
Whitney=340,000 y p=0. 080). Pero, después de trabajar las
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estrategias de aprendizaje, se producen diferencias significativas entre
el grupo de control y experimental (U-Mann-Whitney=212,000 y
p=0.000).

Las estrategias de aprendizaje mejora significativamente la
comprension lectora desde la dimension criterial de las estudiantes del
sexto ciclo del nivel de educacion secundaria de la Institucion
Educativa Parroquial Reina de la Paz, San Isidro-2016. El grupo
experimental obtiene mayores resultados que el grupo control. Antes
de administrar las estrategias de aprendizaje, ambos grupos (control y
experimental) muestran estados iniciales parecidos (U-Mann-
Whitney=450,000 y p=1.000). Pero, después de trabajar las estrategias
de aprendizaje, se producen diferencias significativas entre el grupo de
control y experimental (U-Mann-Whitney=234,000 y p=0.001).



VI. Recomendaciones
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Dentro de la politica educativa relacionada a gestion del curriculo,
resulta imprescindible incluir en el Curriculo Nacional de la Educacion
Basica, la necesidad de fortalecer estrategias de aprendizaje durante
las sesiones de aprendizaje insertadas de modo trasversal en todas las
areas curriculares, dado que ello asegurara que se eleven los niveles

de comprension lectora en los estudiantes.

Desarrollar un programa de plan lector a nivel nacional, donde se
consideren estrategias cognitivas, metacognitvas y de blsqueda de la
informacion, dado que esos aspectos facilitan el desarrollo de
capacidades que permitan que los estudiantes desarrollen capacidades
gue le permiten entender lo que leen. Considerar el presente programa
desarrollado en la presente tesis como referente de esta construccién
ya que corresponde a una experiencia exitosa para la mejora de la

educacion.

Con la finalidad de que las politicas que buscan desarrollar
comprensién lectora a nivel nacional, seria pertinente disefiar un plan
nacional de capacitacion a los docentes de los tres niveles de
Educacion Béasica Regular y en dicho plan deberian de considerarse
programas educativos como recursos didacticos; para ello, los
programas deben contemplar como componentes principales las
estrategias de aprendizaje; siendo los niveles de comprension literal,
inferencial y criterial los indicadores de resultado que permitan evaluar

el impacto del mismo y difundir sus alcances.

Durante la asistencia técnica a los docentes de los tres niveles de
Educacion Basica Regular incluir en las rutas metodolégicas el tema
del fortalecimiento de las estrategias de aprendizaje a fin de que los
docentes, incluyan en su programacion anual, unidades de aprendizaje
y sesiones de aprendizaje, actividades que permitan que los

estudiantes desarrollen mejores niveles de comprension lectora.
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Anexo 2. Instrumentos

Cuestionario de comprension lectora

El condor
(Texto expositivo continuo)
Sobre la cordillera de los Andes, el condor extiende sus alas y se deja llevar. No
aletea. Las corrientes del viento lo ayudan a dibujar su vuelo hasta los 7 000
metros de altura. En el aire, es un ave majestuosa. Pero cuando pisa tierra, todo
su esplendor se derrumba por accion del hombre.

El ave mas grande del mundo habita en varios paises de Sudamérica:
Perd, Ecuador, Colombia, Bolivia, Chile, Argentina y Venezuela. Pero
investigaciones del experto Renzo Piana revelan que su poblaciéon ha disminuido
en la dltima década.

En Ecuador, Colombia y Venezuela quedan muy pocos ejemplares, por lo
qgue la condicion de la especie en estos, paises es critica. La situacion en Peru
también es muy preocupante. Si bien no contamos con censos oficiales, se
calcula que aqui habitan entre 600 y 2 500 condores, segun el Servicio Nacional
Forestal y de Fauna Silvestre (SERFOR) del Ministerio de Agricultura.

“‘Basandonos en las investigaciones de Piana, se cree que para el afo
2030, el condor podria extinguirse en el Peru si no hacemos nada al respecto”,
advierte Fabiola Mufioz mencion6é que para cambiar esta realidad, el Pera ya
trabaja en un plan de conservacion del condor, el cual implicara realizar censos a
la especie, fondos para investigacion, medidas para garantizar su reproduccion y

educacién ambiental para derribar los mitos que ponen en peligro a este animal.

En nuestro pais solo quedan entre 600 y 2500 ejemplares de esta ave. El desconocimiento y

tradiciones como el Yawar Fiesta son graves amenazas.

Serias amenazas

En el Perd, un factor de amenaza es el desconocimiento. A pesar de ser un ave
carrofiera (que se alimenta de carne en descomposicion), algunas comunidades
en los Andes peruanos creen que el condor es un peligro para sus ganados y los
matan colocando cuerpos de pumas y zorros envenenados al borde de los

precipicios.



Ademas su captura es un gran negocio. Los organizadores de fiestas
tradicionales como el Yawar Fiesta pagan hasta cuatro mil nuevos soles por un
condor vivo, que luego serd amarrado sobre el lomo de un toro.

‘Estos animales son muy sensibles al estrés y en muchos casos terminan
muriendo ese mismo dia o al siguiente”, lamenta Mufoz. El peligro se multiplica

por los 40 Yawar Fiesta que se celebran en el centro y sur andino cada afio.

Responde las preguntas del 1 a la 7, utilizando la informacion del texto
sobre el condor.
1. ¢En qué paises habita esta majestuosa ave?
a) En los paises de Pera, Colombia, Bolivia, Chile y Puerto Rico.
b) En varios paises de Sudamérica y Norteamérica.
c) En varios paises de Norteamérica.

d) En Perq, Ecuador, Colombia, Bolivia, Chile, Argentina y Venezuela.

2. ¢Cuéantos céndores quedan en nuestro pais?
a) 500y 2400 ejemplares
b) 450y 2000 ejemplares
c) 2000 ejemplares
d) 600y 2500 ejemplares
3. ¢Qué podria pasar si el plan mencionado por Fabiola Mufioz se realiza
con éxito?
a) El condor podria dejar de comer ganado.
b) El condor tendria mas de una pareja.
c) El cdndor aumentaria su poblacion.

d) El céndor tendria una cria por afio.

4. ¢Cual de las siguientes alternativas seria un titulo adecuado para el
texto?
a) Elincreible vuelo del céndor andino.
b) La posible extincion del condor andino.
c) La baja reproduccion del condor andino.

d) El gran sufrimiento del céndor andino.



5. ¢Qué caracteristica del condor lo pondria en riesgo de extincion?
a) Su longevidad.
b) Su monogamia.
c) Su gran tamaiio.

d) Su baja reproduccion.

6. Observa la siguiente parte del texto:

En nuestro pais, solo quedan entre 600 y 2500 ejemplares de esta ave. El
desconocimiento y tradiciones como el Yawar Fiesta son graves amenazas.

¢Para qué crees gue el autor incluyo este recuadro en el texto?
a) Para comparar ideas importantes del texto.

b) Para ampliar ideas presentadas en el texto.

c) Para resaltar ideas importantes del texto.

L. La presencia de los
d) Para resumir ideas presentadas en el texto. . :
condores es el Yawar Fiesta

es necesaria
“ A
)
\ 4 ‘

a) Es inhumano seguir cazando y utilizando esta ave como parte de una

7. José leyo el texto y opind lo siguiente:

fiesta tradicional

b) Continuar con la captura del condor para las 40 Yawar Fiesta anual.

c) Es importante garantizar su existencia como elemento vital del medio
ambiente.

d) Prohibir la captura de estas aves y buscar medidas severas para

garantizar su reproduccion y educacion ambiental.



Kuelap

(Texto descriptivo discontinuo)
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Responde las preguntas de la 8 a la 12, utilizando la informacion del texto
sobre Kuelap.
8. ¢Cuéantas construcciones circulares existieron aproximadamente en
Kuelap?
a) 400
b) 680
c) 60
d) 150

9. ¢Qué protegia a Kuelap contra la erosion?
a) Su ubicacién en la cima de una montafia.
b) Su distribucion en dos extensas plataformas.
c) Eluso de ichu seco en sus bases circulares.

d) El empleo de piedras calizas en sus muros.

10.¢Con qué propdsito principal se ha hecho este texto?
a) Para narrar un hecho.
b) Para explicar un tema.
c) Para describir una obra.

d) Para expresar una opinion.

11.;Cual de las siguientes afirmaciones sobre Kuelap se puede deducir

de lo expresado en el texto?

a) Fue saqueada antes de 1500 d. C.

b) Fue construida después de 1000 d. C.
c) Podria haber funcionado como fortaleza.

d) Podia ser defendida por una sola persona.

12.;Para qué el autor ha colocado estas dos imagenes en el texto
a) Para mostrar que la entrada a Kuelap se encontraba inclinada.
b) Para indicar que la entrada a Kuelap media 20 metros de altura.
c) Para explicar que Kuelap podia ser defendido por una persona.

d) Para sefalar que Kuelap contaba con 3 puestos de vigilancia.




Responde las preguntas de la 13 a la 17, utilizando la informacion de los

textos sobre la mantarraya gigante.

13.

14.

15.

16.

¢, Cuénto pesaba la mantarraya gigante capturada en Tumbes?
a) 1350 kilogramos.
b) 1500 kilogramos
c) 1100 kilogramos
d) 1000 kilogramos.

Segun lo leido, si tomamos en cuenta la zona en la que fue capturada
la mantarraya gigante, podemos afirmar que se encontraba.

a) En su zona de saltos.

b) En su zona de migracion.

c) En su zona de nacimiento.

d) En su zona de reproduccion.

¢Por qué el bidlogo Vera estaba preocupado por el sacrificio de la
mantarraya gigante por parte de los pescadores?

a) Porque es una especie en estado vulnerable.

b) Porque es una especie que estaba migrando.

c) Porque los pescadores fueron crueles al despedazar a la mantarraya.

d) Porque la mantarraya puede expulsar un veneno que contamine la

playa.

En el segundo texto, ;qué quiere decir que “las mantarrayas gigantes
migran”?

a) Que las mantarrayas gigantes se desplazan de un lugar a otro.

b) Que las mantarrayas gigantes se reproducen en distintas zonas.

c) Que las mantarrayas gigantes recorren las costas de California.

d) Que las mantarrayas gigantes realizan saltos de hasta siete metros.

17.Lee con atencion la siguiente parte del texto:

El especialista explicd que el suceso ocurrié en la madrugada del 17 de abril
mientras una chalana (pequefa nave que tiende mallas en el mar) realizaba sus
faenas habituales de pesca de lenguado a 8 millas de la costa de Tumbes.




¢Para qué se ha usado el paréntesis en la frase subrayada?
a) Para indicar una ubicacion geogréfica.
b) Para sefalar lo que dijo el especialista.
c) Para enfatizar la idea central del texto.

d) Para aclarar el significado de una palabra.

Responde las preguntas de la 18 a la 22, utilizando la informacién de los
textos No todos los animales son mascotas y El cautiverio afecta a los

animales silvestres.

18.¢:Qué se debe de tomar en cuenta sobre la vida de los animales
silvestres antes de tenerlos como mascotas?
a) Debemos respetas sus condiciones naturales de donde provienen.
b) Criarlos en ambientes distinto al suyo.
c) Los animales silvestres también pueden ser mascotas.

d) Tenerlos en casa como diversion.

19.De acuerdo con el tercer parrafo, que un animal silvestre no tenga
crias cuando vive en una casa es un ejemplo de que
a) No logra satisfacer todas sus necesidades basicas.
b) Puede ser un peligro para la salud de la familia.
c) Se produciria un desequilibrio en el ecosistema.
d) No ha desarrollado habilidades de supervivencia.

20.¢ Cual de los siguientes casos es un ejemplo de la frase “la
manifestacion de sus instintos salvajes es inevitable?
a) Una pareja de loros enjaulados tiene problemas para reproducirse.
b) Una pareja de mapaches fue echada a la calle pues tenian un olor
fuerte.
c) Un ledn criado en cautiverio desde cachorro ataco a su amo.

d) Un cocodrilo criado en una jaula muri6é por una rara enfermedad.



21.En el texto, ¢para qué se ha colocado un numero pequeiio al lado
derecho de la palabra “Interpol”?
a) Para destacar la importancia que tiene la palabra “Interpol”.
b) Para resaltar que la palabra “Interpol” esta escrita en otro idioma.
c) Para indicar que hay una aclaracion relacionada a la palabra “Interpol’”.

d) Para explicar que la palabra “Interpol” tiene significado desconocido.

22.¢Cual es la principal razon por la que se incluy6 la informacién de las
iguanas y de los mapaches en el texto?
a) Para dar ejemplos de cdmo el cautiverio dafia a los animales silvestres.
b) Para describir algunas caracteristicas de la vida de animales en
cautiverio.
c) Para informar que estos dos animales estan en peligro de extincion.

d) Para indicar que esta prohibido vender estos animales como mascotas.

(Texto narrativo mualtiple)
Viernes 24 de abril de 2015

Pescadores capturan mantarraya gigante

Tumbes.- Una mantarraya gigante fue capturada por pescadores tumbesinos en
una zona llamada Punta Malpelo (cerca de la frontera con Ecuador). Pese a que
no es la primera vez que se ha reportado en Tumbes la presencia de una
mantarraya gigante, el hecho caus6 asombro entre los tumbesinos porque el
animal en cuestion pesaba 1100 kilogramos y media casi siete metros de ancho.

“La captura ha sido una casualidad”, sostuvo Manuel
Vera, bidlogo del Instituto del Mar del Peru. El especialista
explicd que el suceso ocurrid en la madrugada del 17 de
abril mientras una chalana (pequefia nave que tiende
mallas en el mar) realizaba sus faenas habituales de

pesca de lenguado a 8 millas de la costa de Tumbes. En

este lugar, afirma Vera, la mantarraya gigante se habria
enredado en una punta del ancla de la embarcacion y tras varias horas de intentar

liberarse finalmente fue arrastrada hasta la playa La Cruz.



Vera denuncié que una vez en la playa el animal fue descuartizado. La mayor
parte del cuerpo fue vendido. Los pescadores, siguiendo las creencias de la zona,
enterraron la cabeza de la mantarraya gigante por considerarla un simbolo de
mala suerte. El experto mostré su preocupacion por el sacrificio de este animal,
dado el estado actual de la especie. En ese sentido, Vera anunci6 que el Instituto
del Mar del Peru proximamente implementard una serie de medidas para

protegerla.

Lee los textos y responde las preguntas del 16 hasta la 20
La mantarraya gigante

Es la mas grande de las rayas. Comunmente es conocido como mantarraya
gigante, aunque en algunos paises también es llamada “manta diablo” por la
forma de su cabeza.

Esta especie puede llegar a medir hasta siete metros de ancho y pesar 1350
kilogramos aproximadamente al alcanzar la edad adulta. Sin embargo,
investigadores han observado ejemplares de 9 metros de ancho que
sobrepasarian los 1500 kilogramos.

Las mantarrayas gigante viven en las aguas del océano Pacifico, entre las costas
de California (Estados Unidos) y las islas Galapagos (Ecuador). En ciertas épocas
del afio, migran fuera de estas zonas en busca de aguas frias, pero vuelven a sus
lugares de nacimiento.

Una de las caracteristicas mas destacadas de este gigante marino es que, a
diferencia de otras rayas, carece de aguijon venenoso en la cola. Diversos
estudios coinciden en sefialar que es un animal pacifico pues hasta la fecha no se
ha registrado ningun ataque de mantarraya contra el hombre. No obstante, si
pueden representar un peligro porque suelen realizar saltos (que alcanzan hasta
siete metros) y por su peso esto puede ser mortal para cualquier persona que se
encuentre cerca.

En la actualidad, la mantarraya gigante se encuentra en estado vulnerable porque

la actividad pesquera y su baja tasa de reproducciéon han provocado la reduccién.




ARTICULO DE OPINION (Texto argumentativo continuo)

Protege nuestra fauna: No todos los animales son

mascotas

Lucero Yrigoyen

¢Alguna vez has pensado que las aves son lindas y te han dado ganas de
capturar una para tenerla en casa? Es importante que sepas que las aves, asi
como las iguanas, los monos y otros animales silvestres no son mascotas.

Por mas que disfrutemos de tener animales silvestres en casa debemos respetar
sus condiciones naturales y aceptar que criarlos en un ambiente distinto al suyo
es, simplemente, cruel. A pesar de que pueda parecer que se adaptar a convivir
con humanos, existen varias razones por las que no debemos tener animales
silvestres como mascotas.

Primero, aunque los cuidemos bien, es posible que es nuestra casa ellos no
logren satisfacer todas sus necesidades. Por ejemplo, dificilmente tendran crias.
Por otra parte, tenerlos en casa no solo implica un riesgo para la salud del animal,
sino también para la salud de la familia, pues pueden contagiarnos
enfermedades. Las personas no tenemos defensas contra las enfermedades que
nos transmiten los animales.

A nivel ecoldgico, cada especie cumple una funcién en los ecosistemas. Las
especies dispersoras de semillas, como las iguanas y los tucanes, contribuyen
con su labor al crecimiento de nuevos arboles. Otras especies, como las arafias y
las serpientes, son controladores de poblaciones al eliminar las plagas de
insectos que pueden ser dafiinas para las plantas. También existen especies
polinizadoras, como los monos titis y las abejas, que intercambian el polen entre
las flores propiciando el crecimiento de las semillas y frutas. La disminucion de
cualquier especie de animales silvestres desequilibra el ecosistema.

Desde el punto de vista legal, tener especies silvestres en casa es un delito
porque son consideradas patrimonio del Estado. La Interpol clasifica la venta de
animales silvestres como el tercer negocio ilegal mas grande del mundo.
Finalmente, la manifestacion de los instintos salvajes de algunos de estos
animales silvestres es inevitable cuando crecen. Probablemente, terminen

destruyendo objetos de la casa donde se encuentren o atacando a alguien. Lo



peor es que los animales silvestres domesticados no se pueden regresar a su
habitat natural porque no desarrollan sus habilidades de supervivencia cuando

estan en cautiverio.

iEl cautiverio afecta a los animales silvestres!

Iguanas

Cuando las iguanas son llevadas a vivir fuera de su entorno, comiunmente tienen
grandes dificultades para reproducirse.

Ademas, su captura,
transporte y adaptaciéon en
condiciones de cautiverio son
extremadamente estresantes y
las dejan susceptibles a las

enfermedades.

Por cada iguana que llega a
una tienda de mascotas, muchas mas mueren de estrés, lesiones o

enfermedades.
Mapaches

Muchas familias se dejan enamorar por el bello aspecto de este animal y lo
adoptan sin saber que cuando crece puede ser agresivo.

Ademas, suele tener un olor muy fuerte, aunque se le bafie continuamente.

En la mayoria de los casos, los mapaches son abandonados cuando llegan a la
edad adulta debido a que rompen todo lo que esté a su alcance (incluidos cables,

libros, etc.) y porque muerden a menudo cuando se les quiere coger o acariciar.




Anexo 3. Certificados de validacién

N uev

ESCUELA DE POSTGRADD

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE COMPRENSION LECTORA

DIMENSIONES / items

Pertinencia’

Relevanciaz

Claridad®

Sugerencias

LECTURA 1: EL CONDOR (Expositivo continuo)

Si

No

Si

No

Si

No

Nivel Literal

1. i En que paises habita esta majestuosa ave?

2. ¢ Cuantos condores quedan en nuestra pais?

Nivel Inferencial

3. ¢ Que podria pasar si el plan mencionado por Fabiola Mufioz se realiza con
exito?

4_; Guél de las siguientes alternativas seria un titulo adecuado para el texta?

5. ¢ Que caracteristicas del condorlo pondriaen riesgo su extincion?

Nivel Criterial

6.  Paraque crees que el autor incluyd este recuadro en el texto?

{_ ¢ Queideadeltexto podrias utilizar para responder en contra de laopinion de
José?

LECTURA 2: KUELAP (Descriptivo discontinuc)

Si

No

Si

No

Si

No

Nivel Literal

8. ; Cuantas construcciones circulares existieron aproximadamente en Kuelap?

9. Que protegiaa Kuelap contra la erasidn?

Nivel Inferencial

10. ; Con que propasito principal se ha hecho este texto?

11. i Cual de las siguientes afirmaciones sobre Kuelap se puede deducirde lo
expresadoen el texto?

Nivel Criterial

12. j Paraqué el autor ha colocado estas dos imagenes en el texta?

LECTURA 3: MANTARRAYA (Narrativo multiple)

Si

No

Si

No

Si

No

Nivel Literal

13. ; Cuanto pesabala mantarraya gigante capturada en Tumbes?

Nivel Inferencial

14_Segunlo leido, si tomamas en cuenta la zona en que fue capturadala
mantarraya gigante, pademos afirmar que se encontraba.

15. ; Porque el bidlogo Vera estaba preocupado por el sacrificio de la mantarraya
gigante por parte de los pescadaores?

16.En el sequndotexto, ; qué quiere decirque las mantarrayas gigantes
migran™?




Nivel Criterial

17. ¢ Paraqué se hausado el paréntesisen la frase subrayada?

LECTURA 4: MASCOTAS (Argumentative continuo)

Si

No

Si

No

Si

No

Nivel Literal

18. ; Queé se debe tomar en cuenta sobrela vida de los animales silvestresantes
de tenerlos como mascotas?

Nivel Inferencial

19. De acuerdo con el tercer parrafo, que un animal silvestre no tenga crias
cuando vive en una casaes unejemplo de que.

20. ¢ Cual de los siguientes casos en un ejemplo de frase “la manifestacion de sus
instintos salvajes es inevitable™:

Nivel Criterial

21 En eltexto, j paraqué se ha colocado un nimero pequefio al lado derecho de
la palabra “Interpal™?

22. ; Cual es la principal razan por laque se incluyo la informacion de las iguanas
y de los mapachesen el texto?

Observaciones (precisar si hay suficiencia):

-2 'q/, Cr&ter 7
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Aplicable después de corregir [ |
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No aplicable[ ]

=
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ESCUELA DE STGRADD

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE COMPRENSION LECTORA

DIMENSIONES /items Pertinencia' | Relevancia? Claridad® Sugerencias
LECTURA 1: EL CONDOR (Expositivo continuo) Si No Si No Si | No
Nivel Literal
1. ¢ En qué paises habita esta majestuosa ave?
2. ¢ Cuantos condores quedan en nuestro pais?
Nivel Inferencial
3. ¢ Qué podria pasar si el plan mencionado por Fabiola Mufioz se realiza con
éxita?
4. i Cual de las siguientes alternativas seria un titulo adecuado para el texto?
5. ¢ Que caracteristicas del cdndor lo pondria en riesgo su extincion?
Nivel Criterial
6. ¢ Paraqué crees que el autor incluyd este recuadro en el texto?
1. i Quéideadeltexto podrias ufilizar para responder en contra de laopinidn de
José?
LECTURA 2: KUELAP (Deacriptivo discontinuo) Si No Si No Si | No
Nivel Literal
8. ¢ Cuantas construcciones circulares existieron aproximadamente en Kuelap?
9. i Que protegia a Kuelap contra la erosion?
Nivel Inferencial
10.  Con qué proposito principal se ha hecho este texta?
11. i Cual de las siguientes afirmaciones sobre Kuelap se puede deducirde lo
expresadao en el texta?
Nivel Criterial
12. i Paraque el autor ha colocado estas dos imagenes en el texto? . . .
LECTURA 3: MANTARRAYA (Narrativo multiple) Si No Si No Si | No
Nivel Literal
13. ¢ Cuanto pesaba la mantarraya gigante capturadaen Tumbes?
Nivel Inferencial
14_Segun lo leido, si tomamas en cuenta la zanaen que fue capturadala
mantarraya gigante, podemas afirmar que se encontraba.
15. i Porqué el bidlogo Vera estaba preocupado por el sacrificio de la mantarraya
gigante por parte de los pescadores?
16. En el sequndotexto, ; qué quiere decirque “las mantarrayas gigantes
migran™?




Nivel Criterial

17. i Paraqué se hausado el parentesis en la frase subrayada? . . .
LECTURA 4: MASCOTAS (Argumentative continuo) Si No Si No Si | No

Nivel Literal

18. ¢ Que se debe tomar en cuenta sobre la vida de los animales silvestres antes

de tenerlos como mascatas?

Nivel Inferencial

19. De acuerda con el tercer parrafo, que un animal silvestre no tenga crias

cuando vive enuna casaes un ejemplo de que.

20. ¢ Cualde los siguientes casos en un ejempla de frase “la manifestacion de sus

instintos salvajes es inevitable™?:

Nivel Criterial

21.En eltexto, ; paraqué se ha colocado un nimera pequefio al lado derecho de

la palabra “Interpol™?

22 Cuales la principal razon por la que se incluyd lainformacian de las iguanas

y de los mapachesen el texto?

Observaciones (precisar si hay suficiencia): R ey So Ihc.i&r\; W

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ V] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Dr. / Mg: «err ot L BAY2RENAR. AR GEN e DNE:.... . 2813033 .

Especialidad del validador:. t“{‘).f@m‘dﬁu’@‘m‘g” L R T S S SRS R P S SR SR TR

del 20.4 €

1Pertinencia: El item corresponde al concepto ledrico formulado.
Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimension
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ESCUELA DE POSTGRADD

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE COMPRENSION LECTORA

DIMENSIONES /items Pertinencia’ | Relevancia? Claridad® Sugerencias
LECTURA 1: EL CONDOR (Expositivo continuo) Si No Si No Si | No
Nivel Literal
1. ¢ En qué paises habita esta majestuosa ave?
2. i Cuantos candores quedan en nuestro pais?
Nivel Inferencial
3. ¢ Que podria pasar si el plan mencionado por Fabiola Murioz se realiza con
exito?
4 i Cual de lassiguientes alternativas seria un titulo adecuado para eltexto?
5. ¢ Qué caracteristicas del candor lo pondria en riesgo su extincion?
Nivel Criterial
6. ; Paraqué crees que el autor incluyd este recuadro en el texto?
7 Queideadeltexto podriasutilizar para responderen contra de laopinion de
José?
LECTURA 2: KUELAP (Descriptivo discontinuo) Si No Si No Si | No
Nivel Literal
8. Cuéntas construcciones circulares existieron aproximadamente en Kuelap?
9. ¢ Qué protegia a Kuelap contra la erosion?
Nivel Inferencial
10. ; Con qué proposito principal se ha hecho este texto?
11. ; Cual de las siguientes afirmaciones sobre Kuelap se puede deducirde lo
expresado en el texta?
Nivel Criterial
12_;Paraqué el autor ha colocado estas dos imagenes en el texto? . . .
LECTURA 3: MANTARRAYA (Narrative miltiple) Si No Si No Si | No
Nivel Literal
13. ; Cuanto pesaba la mantarraya gigante capturada en Tumbes?
Nivel Inferencial
14_Segun lo leido, si tomamas en cuenta la zona en que fue capturadala
mantarraya gigante, podemas afirmar que se enconfraba.
15. ¢ Porqué el bidlogo Vera estaba preocupado por el sacrificio de la mantarraya
gigante por parte de los pescadores?
16. En el segundotexto, ; qué quiere decir que “las mantarrayas gigantes
migran”?




Nivel Criterial

17 i Paraqué se hausada el paréntesis en la frase subrayada? . . .
LECTURA 4: MASCOTAS (Argumentativo continuo) Si No Si Ne Si | No

Nivel Literal

18. i Qué se debe tomar en cuenta sobre la vida de los animales silvestres antes

de tenerlos como mascotas?

Nivel Inferencial

19. De acuerdo con el tercer parrafo, que un animal silvestre no tenga crias

cuando vive en una casa es un ejemplo de que.

20. ; Cual de los siguientes casos en un ejemplo de frase “la manifestacion de sus

instintos salvajes es inevitable™:

Nivel Criterial

21 En eltexto, ; paraquése ha colocado un nimero pequefio allado derecho de

la palabra “Interpol™?

22 i Cual es la principal razan por la que se incluya la informacion de las iguanas

y de los mapaches en el texto?

Observaciones (precisar si hay suficiencia): UL ) K »{‘ VOLLCY &
Wi
Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
R e R

Apellidos y nombres del juez validador. Dr. / Mg: NN 7

TPertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.

2Relevancia: El itern es apropiado para representar al componente o

dimensién especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es

conciso, exacto y directo o

\
Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados (0 A\ p {;rf’\'}‘
son suficientes para medir la dimension L&/ { ,U\QU (LAY )

Firma del Experto Informante.
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ESCUELA DE POSTGRADD

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE COMPRENSION LECTORA

DIMENSIONES /items Pertinencia’ | Relevancia? Claridad® Sugerencias
LECTURA 1: EL CONDOR (Expositivo continuo) Si No Si No Si | No
Nivel Literal
1. ¢ En qué paises habita esta majestuosa ave?
2. i Cuantos candores quedan en nuestro pais?
Nivel Inferencial
3. ¢ Que podria pasar si el plan mencionado por Fabiola Murioz se realiza con
exito?
4 i Cual de lassiguientes alternativas seria un titulo adecuado para eltexto?
5. ¢ Qué caracteristicas del candor lo pondria en riesgo su extincion?
Nivel Criterial
6. ; Paraqué crees que el autor incluyd este recuadro en el texto?
7 Queideadeltexto podriasutilizar para responderen contra de laopinion de
José?
LECTURA 2: KUELAP (Descriptivo discontinuo) Si No Si No Si | No
Nivel Literal
8. Cuéntas construcciones circulares existieron aproximadamente en Kuelap?
9. ¢ Qué protegia a Kuelap contra la erosion?
Nivel Inferencial
10. ; Con qué proposito principal se ha hecho este texto?
11. ; Cual delas siguientes afirmaciones sobre Kuelap se puede deducirde lo
expresado en el texta?
Nivel Criterial
12_;Paraqué el autor ha colocado estas dos imagenes en el texto? . . .
LECTURA 3: MANTARRAYA (Narrative miltiple) Si No Si No Si | No
Nivel Literal
13. ; Cuanto pesaba la mantarraya gigante capturada en Tumbes?
Nivel Inferencial
14_Segun lo leido, si tomamas en cuenta la zona en que fue capturadala
mantarraya gigante, podemas afirmar que se encontraba.
15. ¢ Porqué el bidlogo Vera estaba preocupado por el sacrificio de la mantarraya
gigante por parte de los pescadores?
16. En el segundotexto, ; qué quiere decir que “las mantarrayas gigantes
migran”?




Nivel Criterial

17. ¢ Paraqué se hausado el paréntesis en la frase subrayada? . . .
LECTURA 4: MASCOTAS (Argumentativo continuo) Si No Si No Si | No

Nivel Literal

18. ;i Qué se debe tomar en cuenta sobre la vida de los animales silvestresantes

de tenerlos como mascotas?

Nivel Inferencial

19. De acuerdo con el tercer parrafo, que un animal silvestre no tenga crias

cuando vive enuna casaes unejemplo de que.

20_; Cual de los siguientes casos en un ejemplo de frase “la manifestacion de sus

instintos salvajes es inevitable™?:

Nivel Criterial

21_En el texto, ; paraqué se ha colocado un ndmero pequefio allado derecho de

la palabra “Interpol™?

22_ i Cuales lapnincipal razan por laque se incluyo la informacion de las iguanas

y de los mapachesen el texta?

Observaciones (precisar si hay suficiencia): L/’é("’y Se 1‘-4\ AGNLATLA

Opinion de aplicabilidad: Aplicable N Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validadorﬁt/ Iz: oYt u&) F\ ot &) :,YP \/V‘/\ DNE... [0 120eL5

"
Especialidad del validador:.................{.s.\ L2 2V Yo,

TPertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimensién

Firma del Exp!’to Informante.



Anexo 4. Sesiones para desarrollar estrategias de aprendizaje

m i U cv COLEGIO PARRDGIUTAL 55. CC.
UNIVERSIDAD
CESAR VALLESD "RETMA DE LA PAZ"

ESCUELA DE POSTGRADO

UNIDADES DE APRENDIZAJE
I. DATOS GENERALES
a) Area - Comunicacion
by Grados ey 2e
c) Contenido a desarrollar  : El texto y sus clases
d) Valor del mes : Tolerancia y Respeto
e) Profesora 2 Julia Isabel Cusihualpa Torres
) Duracion - agosto y setiembre

Il. ORGANIZADORES /| COMPETENCIAS

Expresion y comprensian oral

Juicio critico
lll. JUSTIFICACION
En estas unidades se busca mejorar la capacidad de comprension lectora de las
estudiantes de esta institucion educativa a traves del nivel literal, inferencial y criterial,
para ello se ha utilizado estrategias cognitivas, metacognitivas v de recursos, con la
finalidad de acrecentar su comprension.

VI ORGANIZACION DE LOS APRENDIZAJES
APRENDIZAJES ESPERADOS ACTIVIDADES Y/O ESTRATEGIAS
- Localiza informacion relevante en |- Dialoga sobre la importancia de la
diversos textos de variadas comprension lectora.
estructuras con claridad. - Organiza la informacion con respecto a la
diversidad de textos existentes en el medio.
- Analiza los elementos del texto - Lectura de textos.
expositivo en una lectura, emite juicio | - Predice contenidos
sobre lo leido. - Comprueba sus hipotesis

- Aplica los pasos del proceso lector
en las lecturas que lee y analiza.

- Obtiene informacion de un texto - Determinar la intencion del autor.
descriptivo. - Utiliza el diccionario.

- Analiza los elementos del texto -  Subraya expresiones
descriptivo. - ldentifica ideas principales.

- Deduce el propdsito de un texto - Dialoga sobre el texto a leer.

con varios elementos complejos en - Aprecia la lectura.

su estructura. -  Subraya ideas.

- Elabora esquemas.

- Discrimina temas de subtemas.

- Analiza sus lecturas aplicando los | - Diferencia los niveles de comprension
lectora en lo literial, inferencial v criterial.
- Infiere conclusiones.

niveles de comprensian lectora

propuestos. - Evalua el texto en forma global.
- Analiza una infografia de - Selecciona el organizador visual.
elementos referido a las dimensiones | - Explica el tema

de la comprension lectora y responde | - Responde preguntas




el contenido.

- Recrea los momentos de la
lectura cuando lee vy analiza diversos

textos escritos.

- 5e hace preguntas antes de leer.

- Durante la lectura realiza diversas
actividades de comprension lectora.

- Después de leer realiza actividades
relacionadas con los niveles inferencial y

critico.

- Reconoce la silueta o la estructura
externa vy las caracteristicas del texto

argumentativo.

- Deduce el proposito de un texto con
varios elementos complgjos en su

estructura.

- Refuerza su punto de vista argumentativo de

diversos temas que se planteen en la clase.

- Reconoce a través de fichas de refuerzo el

proposito de un texto.

- Reconoce la estructura externa v
las caracteristicas del texto
expositivo.

- Utiliza estrategias o técnicas de
acuerdo con el texto y su proposito

lector.

- Identifica la estructura externa vy
caracteristica que contiene un texto
expositivo.

- Trabaja fichas de gjemplos de textos
significativos.

- Deduce el proposito de un texto con

- Infiere el proposito de un texto continuo o

varios elementos complgjos en su discontinuo.
estructura.
V. EVALUACION
CAPACIDAD INDICADORES INSTRUMENTOS
- Problematiza, plantea hipotesis y
conclusiones. Fich
: - Reconoce ideas principales y ichas.
COMPRENSION secundarias.
LECTORA - Activa conocimientos previos.
- Predice contenidos Pre y post test
- Infiere conclusiones
- Reflexiona la calidad del texto.
VI. RECURSOS Separatas, Ppt, papelografo, cuademo, Tics.




u cv COLEGIO PARROQUIAL 55. £C.
UNIVERSIDAD

CEsAR Maluiio "REIMA DE LA PAZ"
ESCUELA DE POSTGRADO

SESION N- 1 El texto y sus clases

l.- DATOS INFORMATIVOS

AREA COMUNICACION | cicLO Vi TIEMPO 2 horas BIMESTRE 1]
GRADOY | 1%y 2- GRADO FECHA | AGOSTO | DOCENTE | Mg. Julia Cusihualpa I. E. Pquial. “Reina
Torres de la Paz"

Il.- SITUACIONES DE APRENDIZAJE

CAMPO TEMATICO ACTIVIDADES
Campo tematico: Actividad:
¥ Eltextoy sus clases * Reconoce las clases de textos a través de la exposicion
grupal.
APRENDIZAJES
ESPERADOS

COMPETENCIA CAPACIDAD CONTENIDO INDICADORES
Lee diversos tipos de textos Obtiene info ién d Definicion de texto Localiza informacidn
escntos en lengua matema di 1ene IMomacion 8& | Tipos de textos relevante en diversos textos

werﬁ:):;s textos Estructura de textos de vanadas estructuras con
ESCMios. continuos y discontinuos clandad.

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Se establece las normas de convivencia para la realizacion de la clase.
INICIO La docente les muestra a través de powerpoint diversos textos que las estudiantes observaran
detenidamente, les da un breve tiempo para recordar lo que saben al respecto.
A continuacion se les genera una serie de preguntas a las estudiantes:
¥ iSaben lo que es un texto?, ; Qué tipo de textos conocen?
¥ i Qué tipo de textos has utilizado con mas frecuencia durante la etapa escolar?
Se recoge los saberes previos de las estudiantes.

¥ Las estudiantes se agrupan para realizar el siguiente trabajo, se les muestra nuevamente la
secuencia de los fipos textos, luego elaboraran un mapa conceptual donde demostraran
Zque es un textos?, clases de textos y cada grupo expone el fipo de texto adicional que se
les ha asignado con el propasito de que manejen la informacion de textos continuos y

PROCESO discontinuos.

Explican el tipo de texto que les ha tocado, su estructura y como uno puede reconocerlo

sabiendo que el texto es una unidad comunicativa oral o escrita que tiene sentido para quien

lo preduce, lo lee o escucha. Tienen que saber que interactuamos con diversos textos en la

vida cobidiana y que cada uno de ellos posee caracteristicas particulares que lo diferencia

uno del otro segun la situacion que se les presente.

# Finalmente se les muestra unos cuadros donde esta la clasificacion de los texios continuos
y discontinuos para que sepan cual es la diferencia entre ambas clases.

v

CIERRE xi.z £ En qué momento podemos utilizar estos conocimientos?, ; Como podemos reconocerlo?,
i por qué es importante saber este tema?, ;jme sirve?

d.r Como trabajo de refuerzo buscar otros modelos de textos relacionados las vanedades de
ellos y lo pegaran en su cuademo para ser presentado la proxima clase.




U CV COLEGLO PARROGUIAL 55. CC.
UNIVERSIDAD

CESAR VALLEID “RETMA DE LA PAT*
ESCUELA DE POSTGRADO

SESION N- 2 Texto Expositivo

l.- DATOS INFORMATIVOS

AREA COMUNICACION | cICLO Vi TIEMPO 2 horas EIMESTRE 1]
GRADOY | 1%y 2- GRADD FECHA | AGOSTO | DOCENTE | Mg. Julia Cusihualpa I.E. Pquial. “Reinadela
Torres Paz"

Il.- SITUACIONES DE APRENDIZAJE

CAMPO TEMATICO ACTIVIDADES
Campo tematico: Actividad:
¥ Eltexto expositivo » Comprender un texto expositivo “Mejoran la educacion de los
nifios ashaninkas con apoyo de Holanda”.

APRENDIZAJES
ESPERADOS
COMPETENCIA CAPACIDAD CONTENIDO INDICADORES
Lee diversos tipos de textos . El texto continuo (la Deduce el tema, las ideas
Comprension de un principales y las conclusiones en

escrtos en lengua matema noticia). textos con varios elementos
complejos en su estructura y con

diversidad tematica.

texto expositivo

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Se establece las normas de convivencia para la realizacion de la clase.

INICIO La docente indica a las estudiantes que observen la imagen del ppt. Pregunta: jQué
observan ; El dibujo tendra relacion con la lectura que se va a leer? ; Qué titulo podra
ser?

¥ Luego de intercambiar cpiniones, la docente hace aparecer el fitulo y formula las
siguientes preguntas: ; De qué creen que tratara la lectura? Describen el titulo

¥ Utiliza en el texto la herramienta subrayar para destacar la informacion clave que

responda a las preguntas: qué pasd, cuando acontecié, donde sucedid, quiénes

participaron, como paso y paor que sucedio.

PROCESO Conforme avancen la lectura, ipcentivaﬂas a comparar el proyecto mencionado con
otros que conozcan en su localidad. Por ejemplo: el programa del Vaso de Leche, EI

Programa de remedelacion de la infraestructura de colegio emblematico, etc.

Pedir a las estudiantes que lean en silencio el texto “; Como es una noticia?” para

destacar las caracteristicas del este tipo de texto.

Escucha las aclaraciones y dudas de parte de la docente.

Retoma la lectura y luego pregunta jqué idea brinda el autor para justificar su

opinion o punto de vista? ; Como es la estructura de una noticia.

Recibiran una ficha de refuerzo para saber si lograron el aprendizaje esperado del

dia.

¥

L A 4

w

£
'\ii Luego se concluye la sesidn con las siguientes preguntas: ; Qué aprendimos hoy?
£ Por qué creo que debo saber este tema? jIdentifico la estructura de un texto

expositivo? ; Cémo lo logré?

CIERRE
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SESION N- 3 Texto Descriptivo

L. s

l.- DATOS INFORMATIVOS

AREA COMUNICACION | CICLO vi TIEMPO 2 horas EIMESTRE | 1]
GRADCO/ | 1"y 2- GRADO FECHA | AGOSTO [ DOCENTE | Mg. Julia Cusihualpa I. E. Pquial. "Reina
Torres de laPaz”
Il.- SITUACIONES DE APRENDIZAJE
CAMPO TEMATICO ACTIVIDADES
Campo tematico: Actividad:
¥» Eltexto Descriptivo » Comprender un texto descriptivo “El valle en el reino de
Amhara”..
APRENDIZAJES
ESPERADOS
COMPETENCIA CAPACIDAD CONTENIDO INDICADORES
Lee diversos tipos de textos El texto descnptivo: El valle Establece semejanzas y

escritos en lengua matema.

Obtiene informacion - -
- diferencias entre los
del texto escrito. elementos de un texto
descriptivo, con algunos
elementos complejos en su

estructura.

en el reino de Amhara

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

INICIO

Se establece las normas de convivencia para la realizacién de la clase.

La docente comunica a las estudiantes el tema y recoge los saberes previos
mediante las siguientes preguntas: ;en qué consiste la descripcion de un lugar?,
¢.Qué recursos lingdisticos o expresivos ayudan a lograr una descripcion
adecuada?, jconoces lugares turisticos de nuestro pais?, ;como los describirias?
La docente comenta que la descripcidn de un lugar permite que durante la
narracion el lector imagine el espacio descrito y perciba las emociones que sienten
observarlo. ; Cual crees que sea el proposito de la lectura?

.

»

¥

PROCESO

¥ VY Y

v

Realiza una primera lectura del texto en voz alta. Invite a sus estudiantes a
cermar los ojos mientras escuchan la lectura e imaginar lo que se describen en
la namacién. Poco antes de culminar, plantee las preguntas de "Durante la
lectura®. Se fomenta un breve didlogo acerca de las caracteristicas del texto
hasta el momento.

Luego de intercambiar opiniones, la docente hace aparecer el titulo y formula
las siguientes preguntas: ;De qué creen que tratara la lectura? Describen el
titulo

Lee el texto una vez. Relee el texto y subraya con lapiz las ideas principales.
Comprende las ideas y practica la comprension literal, inferencia y criterial.
Utiliza la herramienta subrayar para destacar la informacién clave que responda
Escucha las aclaraciones y dudas de parte de la docente.

Retoma la lectura y luego pregunta jgqué idea brinda el autor para justificar su
opinion o punto de vista?

Recibiran una ficha de refuerzo para saber si lograron el aprendizaje esperado
del dia.

CIERRE

T
'\iu'f Luego se concluye la sesion con las siguientes preguntas:

T
'\iJ 2 Qué aprendimos hoy? ;Por qué creo que debo saber este tema?




!:I.EM COLESIO PARROGQUTAL 55. CC.
CESAR VALLEJD

"REIMA DE LA PAZ"
ESCUELA DE POSTGRADO .
SESION N- 4 Texto Narrativo
I.- DATOS INFORMATIVOS
AREA COMUNICACION | CICLO vi TIEMPO 2 horas BIMESTRE m
GRADO/ [ 1°y 2- GRADO FECHA | AGOSTO ([ DOCENTE | Mg. Julia Cusihualpa | E. Pquial. "Reina
Torres de la Paz"
Il.- SITUACIONES DE APRENDIZAJE
CAMPO TEMATICO ACTIVIDADES
Campo tematico: Actividad:
» El texto narrativo # Comprender un texto narrativo: El detective Balduino Piff y
gl “lanzahuevos”.
APRENDIZAJES
ESPERADOS
COMPETENCIA CAPACIDAD CONTENIDO INDICADORES
Lee diversos tipos de texios Obtiene info - El texto narrativo: El detective | Analiza la estructura e
escrtos en lengua matema. del IEne miormacion Balduino Piff y el intencionalidad de un texto
texio escrio. “lanzahuevos™. narrativo.

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Se establece las normas de convivencia para la realizacién de la clase.

La docente presenta a las estudiantes el texto “El detective Balduino Fiff y el
INICIO “lanzahuevos®. Les pide que observen la estructura y las imagenes y se les
plantea interrogantes como: jgué tipo de texto creen que sea?, jqué extension
tienen normalmente los cuentos?, ihan leido alguna vez un cuento policial? Las

estudiantes expresan sus respuestas.

¥ Las estudiantes leen detenidamente e interpretan la seccién “; Qué estrategias

usaré? La docente les da recomendaciones para que pongan en practica la

estrategia de formular y contestar preguntas.

Leeran en silencio el texto. Mientras lo hacen, resaltan las palabras cuyo

significado desconocen o aquellas que consideren poco comunes. Con la ayuda

del diccionario, deben encontrar los significados correspondientes.

Concluida la lectura, se organizan en parejas y ellas identificaran a los

PROCESO personajes de la historia. Luego describen a cada uno, asi como mencionar

cual es su preferido y por qué.

Desarrollaran las preguntas planteadas en “Durante la lectura”. Cuando hayan

finalizado, solicitar que algunas estudiantes voluntarias lean en voz alta sus

respuestas y discutan brevemente sobre estas.

¥ Las estudiantes dialogaran acerca de los acontecimientos que se producen en
la lectura “El detective Balduino Piff y el “lanzahuevos®™.

» Recibiran una ficha de lectura tipo Pisa para saber qué tanto han aprendido a
reconocer la intencionalidad de un texto narrativo.

w7

w7

v

T
CIERRE 'd.J Luego se concluye la sesidn con las siguientes preguntas:

2T
'\iv'* i Qué aprendimos hoy? jPor qué creo que debo saber este tema?
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‘ SESION N: 5 Texto informativo discontinuo - infografia
L.- DATOS INFORMATIVOS

AREA COMUNICACION CICLO Vi TIEMPO 2 horas BIMESTRE ‘ m
GRADD | 17y 2- GRADO FECHA | AGOSTO DOCENTE | Mg. Julia Cusihualpa | I. E. Pquial. “Reina
Torres de la Paz"

Il.- SITUACIONES DE APRENDIZAJE

CAMPO TEMATICO ACTIVIDADES
Campo tematico: Actividad:
» La infografia (texto descriptivo | > Aprendemos a inferir y analizar una infografia.
discontinuo)
APRENDIZAJES
ESPERADOS
COMPETENCIA CAPACIDAD CONTENIDO INDICADORES
Lee diversos tipos de textos "l o que gasta tu casa®™ Deduce el propdsito de un

Infiere el significado

de los textos escritos. texto con vanos elementos

complejos en su estructura.

escritos en lengua matema.

Recupera informacion
de diversos textos
escntos.

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Se establece las normas de convivencia para la realizacion de 1a clase. La docente
INICIO les pide a las estudiantes que comenten acerca de la electricidad, como funciona la
electricidad en las maquinas, como actia la electricidad con el magnetismo.
Preglintales lo siguiente: ; como y donde se genera la electricidad?, jcomo llega la
electricidad a nuestras casas, a las fabricas, a los postes de alumbrado piblico?
Escucha sus ideas e inquietudes.

.

¥ La docente les manifiesta que estuve indagando y que enconird un texio que
explica como es gque llega la electricidad a nuesiras casas y que quieres
compartirlo con ellas. Comunicales el proposito de la sesion: leer una infografia.
Pide que comenten las caracieristicas de la infografia. Recuerdan que una de
las caracteristicas de la infografia es gue tiene imagenes y que la lectura de la
imagen es importante porque ayuda a comprender Ias ideas escritas

¥ Pide que observen la imagen y pregunta lo siguiente: jen cuantas partes se ha

PROCESO organizado la informacion grafica?; jde qué se habla en la primera y tercera
parte?; ;por qué la segunda parte esta separada de las otras dos?, jde que se
habla en la segunda parte?

» Explica que hemos leido una infografia y que en este texto se ha explicado
como llega la electricidad desde las centrales de generacion hasta las viviendas
o fabricas.

¥ Reciben una prueba tipo PISA sobre el tema evaluandoles la comprension de

textos discentinuo come es la infografia titulada “Lo gue gasta tu casa”.

€T
CIERRE 'Ci; Pregunta a los estudiantes lo siguiente: /la infografia que leyeron fue facil de
entender?, ;por qué lo creen asi?, ;creen que las imagenes ayudan a
comprender mejor el texto?
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| SESION N: 6 El céndor (Texto expositivo) |
L= DATOS INFORMATIVOS

AREA COMUNICACION | CICLD Vi TIEMPO 2 haras BIMESTRE ]|
GRADDY | 1°y 2+ GRADD FECHA | AGOSTO DOCENTE | Mg. Julia Cusihuslps | | E. Pguial, “Reina
Tormes de la Paz”

Il.- SITUACIONES DE APRENDIZAJE

CAMPO TEMATICO ACTIVIDADES
Campo tematico: Actividad:
# Eltexto Expositivo * Aprendemoz a comprender bajo las tres dimenzicnes (literal
— inferencia — critarial).

APRENDIZAJES
ESPERADOS

COMPETENCIA CAPACIDAD CONTENIDO INDICADORES

Lee diversos tipos de textos El condor [Ariiculo cientifico) | Deduce el proposito de un

Recupera informacicn

escntos en lengua matemna. - texto expositive con varios
de diversos teados. elemenios complejos en su
Infizre y reflexiona el estructura.

oroodsito del tesxto

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Se establece las normas de convivencia para la realizacion de la clase. La docente
INICIO les pide que observen un video relacionado con el tema a trabajar scbre la vida de
los animales que estan en peligro de extincion. Luego trataran de recordar a traves
de algunas preguntas: ;qué te parecio €l video?, ;sabias de este problema hacia
los animales? Empiezan a decir sus respuesias.

* Culmingda el intercambio de respuestag, la docente les pide a laz estudiantes
gue 2e imaginen ;de qué animal =& va & hablar? Luego de escucharze se les
muestra la imagen de un condor. Ellas observan y manifiestan lo que saben de
esta especie de ave. jLa conoces?, jcomo se llama?, jdonde lo has visto?
Deliberan las estudiantes sobre lo que han zaben.

® Selas agrupa v reciben luego un texto relacionado a El candor que es un articulo
cientifico de la Revista Perd Matural. Responden preguntas de sentido literal,
daspuss inferencia y finalmente criterial.

# Las estudiantes leeran el titulo & identifican cual es el tema. Después realiza una
lectura general. Busca en el diccionanio el significado apropiado de las palabras
desconocidas. Relee el texto identificando las ideas principales y secundarias.

* Se crea un ambiente propicio para que las estudiantes puedan reflexionar y
responder las preguntas de la actividad que acaban de trabajar en grupo.

P
CIERRE d,a' Pregunta a los estudiantes lo siguiente; j Qué te ha llevado a reflexionar la
gituacion de esta especie animal?, ; qué se debe hacer para evitar su
extincion?
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SESION N- 7 Kuelap (Texto discontinuo)

l.- DATOS INFORMATIVOS

AREA COMUNICACION | CICLO Vi TIEMPOQ 2 horas BIMESTRE | 1]
GRADO/ | 1°y 2- GRADO FECHA | SETIEMBRE | DOCENTE | Mg. Julia Cusihualpa | I. E. Pquial. “Reina
Torres de la Paz"
II.- SITUACIONES DE APRENDIZAJE
CAMPO TEMATICO ACTIVIDADES

Campo tematico:

Actividad:

¥ El texto Descriptivo (discontinuo) | » Aprendemos a comprender bajo las tres dimensiones (literal

— inferencia — criterial).

APRENDIZAJES
ESPERADOS
COMPETENCIA CAPACIDAD CONTENIDO INDICADORES
Lee diversos tipos de textos Identifica informacién en diversos Kuelap Deduce el propdsito de un
escrtos en lengua matema. | tipos de textos segun el propésito. texto disconfinuo con varios
Infiere y reflexiona el propdsito del elementos complejos en su
texto. estructura.

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

INICIO

Primero se las agrupa para un trabajo colectivo y a la vez dandole las indicaciones
de atencion y respeto.

Motivacion. Se les entrega a cada grupo una infografia de Kuelap, leeran y
comentaran. Kuelap, observaran todas cada caso infografico.

Se les pregunta: ¢ Qué tema les ha tocado?, ¢ Es un texto? jQué creen ustedes?
En este texto se muestra imagenes de una ciudad. ¢ Sabian de la existencia de
esta ciudadela? jPor qué? ;Qué saben? Empiezan a decir sus respuestas.

PROCESO

¥ Leen la informacion que esta dentro de la infografia, luego, observan con
atencion su contenido. Tiene en cuenta la secuencia, lo iran descubriendo.

¥ §Qué es una infografia?, ;jPara qué sirve? jEs un texto? ;Por qué? Tienen
unos minutos controlades para exponer lo que saben.

¥ Escuchan la explicacion de la profesora sobre ;Qué es infografia? ;Cual es la
estructura? ; Para qué sirve? ; Qué tipo de texto reconozco?

#» Culminada el intercambio de respuestas, la docente les pide a las estudiantes

que desarrcllen el case de infegrafia con respecto al tema y para esto reciben

una ficha de ewvaluacidn sobre una infografia y responderan a nivel literal,

inferencial y criterial. Tendran un tiempo prudente para desarrollarlo, seran 10

preguntas cerradas donde fendran cinco alternativas de respuesta.

Se crea un ambiente propicio para que las estudiantes puedan reflexionar y

responder las preguntas de la actividad que acaban de trabajar en grupo.

¥

CIERRE

T

'\iu'f £Qué hicimos hoy? ; Como lo hicimos? ;Como nos sentimos? jQué es una
infegrafia? Entonces, ; Que tipo de texto es el que se ha frabajado? ;Para qué
sirve utilizar este tipo de texto?




ESCUELA DE POSTGRADO

COLEGIO PARROGQIUIAL 55. CC.
"REIMA DE LA PAZ"
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SESION N- 8 El mantarraya (Texto narrativo miltiple)

l.- DATOS INFORMATIVOS

AREA COMUNICACION | CICLO Vi TIEMPO 2 horas EIMESTRE |III

GRADOY | 1°y 2- GRADO FECHA | SETIEMBRE | DOCENTE | Mg. Julia Cusihualpa | |. E. Pquial. "Reina

Torres de la Paz”
II.- SITUACIONES DE APRENDIZAJE
CAMPO TEMATICO ACTIVIDADES
Campo tematico: Actividad:
¥ Eltexto narrativo » Aprendemos a comprender bajo las tres dimensiones (literal
— inferencia — criterial).

APRENDIZAJES
ESPERADOS
COMPETENCIA CAPACIDAD CONTENIDO INDICADORES
Lee diversos tipos de textos Reflexiona sobre a forma, El mantarraya Opina sobre la forma, el

escritos en lengua matema.

(Articulo informativo) | proposito v la postura del autor,
en textos con varos elementos
complejos en su estructura y
sustenta sus ideas.

contenido y contexto de los
textos escritos.

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

INICIO

Se establece las normas de convivencia para la realizacion de la clase. La docente
les pide que cbserven una especie marina (mantarraya) ¢ alguna vez han visto
esto?, ;de qué tamaiio crees que son? ;Qué impresion te causa ver esta foto?
Emplezan a decir sus respuestas para conocer sus saberes previos.

PROCESO

¥ Culminada el intercambio de respuestas, la docente les pide a las estudiantes
que se agrupen y luego reciben una hoja que contiene un texto. Se les pide que
entre todas lo lean y observen. Después, responden las preguntas: jQué tipo
de texto creen que es? jDe qué nos habla? ;Este texto es igual a los que fu
conoces? ipor gué? jQué es un articulo informativo? En su cuademo
escribiran la respuesta segun lo que ellas perciben del material.

Leen toda la infermacion y luege comparten sus puntos de vista. Identifican cual
es el tema, de que se esta informando, cdmo es un texto informativo, para que
sirve. Busca en el diccionario el significado de las palabras desconocidas.
Relee el texto identificando las ideas principales y secundarias.

Participan en responder grupalmente por espacio de un tiempo determinado las
preguntas con respecto al texto informativo de esta especie.

Se crea un ambiente propicio para que las estudiantes puedan reflexionar y
responder las preguntas de la actividad que acaban de trabajar en grupo.

Como trabajo de refuerzo desarrollan una ficha de comprensién de este tipo de
texto.

A

i

A

¥

CIERRE

'\‘L Pregunta a los estudiantes lo siguiente: ; En qué momento se puede utilizar

este tipo de texto? ; Como logrd identificar el tipo de texto? ; Qué paries tiene?
Escribird un informe sobre el cuidado de una especie animal.
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SESION N:- 9 Mascotas (Argumentativo

.- DATOS INFORMATIVOS

AREA COMUNICACION | CICLO Vi TIEMPO 2 horas BIMESTRE 1]
GRADO! | 1°y 2- GRADO FECHA | SETIEMBREE | DOCENTE | Mg. Julia Cusihualpa | I. E. Pquial. "Reina de
Tomres la Paz®
Il.- SITUACIONES DE APRENDIZAJE
CAMPO TEMATICO ACTIVIDADES
Campo tematico: Actividad:

¥ Eltexto argumentativo

¥ Aprendemos a comprender bajo las tres dimensiones (literal
— inferencia — criterial).

APRENDIZAJES
ESPERADOS
COMPETENCIA CAPACIDAD CONTENIDO INDICADORES
Comprende textos . . Mascotas (argumentativo | Reconoce la siluetao la
escn'ﬁ:s Recupera informacién de continuo) (@19 estructura externa y las
diversos texios escntos. caracteristicas del texto
Infiere y reflexiona el argumentativo.
significado de los textos
escnfos
ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Se establece las normas de convivencia para la realizacion de la clase. La docente entrega a

cada estudiante una pregunta en particular luego explica que deberan encontrar a las

compafieras que tengan la misma interrogante y en cuartetos daran respuesta mediante la
dinamica “Di lo que piensas®.

INICIO i Deberia ser obligatorio el uniforme en los colegios? ;Por qué?; ;Es conveniente imitar a
los amigos? ;Por qué?; Deberia haber un mes de vacadones? ;Por qué?; ;Es importante
el uso del Facebook? ;Por qué? Tendran un tiempo para interactuar, construir sus propios
argumentos?
¥ Culminada el intercambio de respuestas, la docente les entregara un articule de opinian

sobre la proteccion de la fauna. Antes de realizar la lectura, las estudiantes predicen
argumentos y mencionan su opcion de acuerdo al titulo.

» Se lleva a cabo la lectura dingida del texto argumentafivo, Las estudiantes analizan
parrafo a parrafo e identifican los elementos argumentativos, deducen la tesis v la
conclusion a la que llega el autor.

# Las estudiantes deducen y socializan el propdsito del texto argumentativo, las

PROCESO caracteristicas y su estructura.

¥ La docente elabora un cuadro sindptico en la pizarra en base a los aportes y agrega una
nueva informacion. Se realiza la identificacion de los elementos del texto entregado
como son: Tesis, argumento, conclusion. Asimismo, la docente muestra a través del ppt
como es un texto argumentative, cuales son las partes gue se contempla.

# Las estudiantes reflexionan sobre el contenide del texto argumentative bajo la pregunta
¢ Es bueno comprar mascotas en el mercado central de Lima? ; Por qué?

¥*  Se crea un ambiente propicio para que las estudiantes puedan reflexionar y responder
las prequntas de la actividad que acaban de trabajar en grupo.

AT
CIERRE '~iJ Las estudiantes responden preguntas metacognitivas en forma oral: ;Qué
aprendi? ; Como aprendi? ; Tuve problemas? ;Como lo superé? ; Para qué
aprender este tema? ; Como me senti?




ilﬁ H«.EM COLESIO PARROGUIAL 55. CC.
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[ SESION N- 10 Piramides egipcias (Infografia) |

.- DATOS INFORMATIVOS

AREA COMUNICACION | CICLO Vi TIEMPO 2 horas BIMESTRE m
GRADO! | 1"y 2 GRADO FECHA | SETIEMBRE [ DOCENTE | Mg. Julia Cusihualpa I. E. Pquial. *Reina
Torres de la Paz”

Il.- SITUACIONES DE APRENDIZAJE

CAMPO TEMATICO ACTIVIDADES
Campo tematico: Actividad:
¥ Lainfografia » Aprendemos a comprender bajo las tfres dimensiones (literal
— inferencia — criterial).

APRENDIZAJES
ESPERADOS
COMPETENCIA CAPACIDAD CONTENIDO INDICADORES
Lee diversos tipos de —_ - Deduce el proposito de un
textos escritos en lengua | Obtiene informacion del texto | wpjrsmiges agipeias” | texto infografico con varios
matemna. escito. (Texto infografico) elementos complejos en su
Infiere e interpreta informacion estructura.
del texto escnto.
Reflexiona y evalua la forma,
el contenido y el contexto del
texto escrito.

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Se establece las normas de convivencia para la realizacion de la clase. Solicitar a
las estudiantes, con anticipacién, que recorten infografias en periddicos y revistas.
INICIO Formar equipos de cuatro estudiantes para que revisen las infografias y comenten
sus caracteristicas y su contenido. ; Qué notan en las infografias que han traido?
£Qué se nota mas? ¢ De que forma estan distribuidos? j De qué trata el texto?
Empiezan a decir sus respuestas.

¥ Culminada el intercambio de respuestas, la docente les pide a las estudiantes
que presten atencion del significado de infografia como disefio grafico en el que
se combinan fexios y elementos visuales con el fin de comunicar informacion
precisa sobre variadas tematicas (cientificas, deportivas, culturales, literarias,
etc).

Reciben luego un texto relacionado al tema que se titula Piramides egipcias
(infografia). Lee la infografia y responden en su cuademo las siguientes
preguntas ;Hace cuanto fueron construidas las piramides egipcias?, ; Cual era
la finalidad de las pirdmides segun la mayoria de los estudiosos? ;jQué tenian
en cuenta los antiguos egipcios al planificar las piramides? Tendran un tiempo
para desarrollar.

Se crea un ambiente propicio para que las estudiantes puedan reflexionar y
responder las preguntas de la actividad que acaban de trabajar en grupo.

A

PROCESO

A

£
CIERRE '\i;a Pregunta a los estudiantes lo siguiente: ; Sabes identificar la informacion
brindada de una infografia? ; Reconoces las caracteristicas? ;jPor qué crees

que has trabajado en este tema?
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SESION N- 11 La chirimoya (texto expositivo)
I.- DATOS INFORMATIVOS

AREA COMUNICACION | CICLO Vi TIEMPO 2 horas BIMESTRE | Il
GRADO/ | 1°y 2- GRADO FECHA | SETIEMBRE | DOCENTE Mg. Julia Cusihualpa | I. E. Pquial. “Reina
Torres de la Paz"
Il.- SITUACIONES DE APRENDIZAJE
CAMPO TEMATICO ACTIVIDADES
Campo tematico: Actividad:

¥ Eltexto expositivo »> Aprendemos a comprender bajo las tres dimensiones (literal

— inferencia — criterial).

APRENDIZAJES
ESPERADOS
COMPETENCIA CAPACIDAD CONTENIDO INDICADORES
Comprende textos escntos Recupera informacion La chirimoya (Texto Reconoce la estructura externa
de di\lr;‘ersos textos expositivo) y las caracteristicas del texto
escritos exposifivo. -
- Utiliza estrategias o técnicas de
Infiere y reflexiona el acuerdo con &l texto v su
propésito del texto. propasito lector (subrayado,
esquemas)

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Las estudiantes observan la imagen de |a fruta o se les presenta el nombre de la fruta
de la Chirimoya. A través de la técnica de la lluvia de ideas, la docente recoge todo lo
que las estudiantes saben de a chirimoya: cdmo es, de donde procede, qué propiedades
fiene, de que manera se le puede comer.

A través de un organizador grafico la docente ordena la informacién proporcionada por
las estudiantes. Empiezan a compartir y elaborar sus respuestas.

INICIO

¥ La docente inicia modelando la lectura, leyendo unos parrafos. Leen en cadena. Las
estudiantes realizan las siguientes acciones: Responden a la siguiente pregunta:
¢Que sabiamos de la chiimoya? ;Qué infermacion nueva de la chirimoya nos da del
texto?

¥ Las estudiantes comparten al pleno el aprendizaje realizado en base al texto leido.
La docente corrobora la informacion compartida con la que se presenta en el texto.

* Las estudiantes responden luego a la siguiente pregunta: ; Qué tipo de texto hemos
leido? Instructivo, narrativo, informativo ¢ por qué? Refuerzan la clase escuchando la
explicacion de la docente con respecio a los diversos textos existentes en el medio
comunicativo.

¥ Busca en el diccionario el significado apropiado de las palabras desconocidas. Relee
el texto identificando las ideas principales y secundarias.

¥ Se crea un ambiente propicio para que las estudiantes puedan reflexionar y
respender las preguntas de la actividad que acaban de trabajar en grupo.

PROCESO

CL Los estudiantes comparten al aula, las respuestas trabajadas por los grupos. — Se
ciemra la sesion con las preguntas de METACOGNICION: ;Qué aprendimas hoy?
(competencia, capacidades e indicadores) j Como lo aprendimos? ;Para qué nos ha

servido? jQué podemos mejorar la proxima vez que hagamos una actividad similar?

CIERRE
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SESION N- 12 Texto instructivo

l.- DATOS INFORMATIVOS

AREA COMUNICACION | cIicLO Vi TIEMPO 2 horas BIMESTRE | Il
GRADCY [ 17y 2- GRADO FECHA SETIEMBRE | DOCENTE | Mg. Julia I. E. Pquial. “Reina
Cusihualpa Tores | de la Paz”
Il.- SITUACIONES DE APRENDIZAJE
CAMPO TEMATICO ACTIVIDADES
Campo tematico: Actividad:

» Eltexto instructivo

» Aprendemos a comprender bajo las fres dimensiones

(literal — inferencia — criterial).
APRENDIZAJES
ESPERADOS
COMPETENCIA CAPACIDAD CONTENIDO INDICADORES
Lee _dwersc:s tipos de textos Obiene informacion del texto El .texto jnsimchvo: t[é;d(:]g{em el &%ﬁgm? n:)l‘;
escritos en lengua materna. eschto. origami complejos en su
Infiere e interpreta. estructura.
Reflexiona y evalda la forma,
el contenido y el contexto del
texto escrito.

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Se establece las normas de convivencia para la realizacion de la clase.
Formular las siguientes preguntas: ;qué se necesita para armar un objeto en
papel? ; Qué tipo de texto me indica cémo debo armarlo? Pedir que observen el
texto instructivo en el LID. Empiezan a decir sus respuestas.

Luego de haber observado detenidamente el proceso, formular las siguientes
preguntas: jlos pasos estan ordenados adecuadamente? ;jQué paso les
parece mas complicado?

Luego de leer el texto instructivo, responde en su cuademo las siguientes
preguntas: ;jCual consideras que es el propodsito de este texto instructivo?
iCuantos pasos se requieren para armmar la pieza origami? ;Qué figura se ha
logrado formar? Deliberan las estudiantes sobre lo que han respondido.
Responden pregunias de sentido literal, después inferencia y finalmente
criterial.

Las estudiantes leeran el titulo e identifican cual es el tema. Después realiza
una lectura general. Busca en el diccionario el significado apropiado de las
palabras desconocidas.

Se crea un ambiente propicio para que las estudiantes puedan reflexionar y
responder las preguntas de la actividad que acaban de trabajar en grupo.

'/ Pregunta a los estudiantes lo siguiente: ;Dedujiste cul es el propésito de un

INICIO

e

'k-’\..

PROCESO
'k-’\..
"!”\.
A

CIERRE

texto instructivo? ; Parafraseaste comrectamente el contenido de un texto
instructivo? j Reconociste las caracteristicas de un texto instructivo?




Anexo 4. Base de datos

Grupo de control

PRETEST POSTEST
Comprensién | Comprension | Comprension | Comprensién | Comprension | Comprension | Comprensiéon | Comprensién
literal inferencial criterial lectora literal inferencial criterial lectora
2 0 3 5 0 2 3 5
2 0 3 5 0 2 3 5
4 1 2 7 0 1 0 1
4 1 2 7 0 1 0 1
2 2 1 5 1 0 0 1
2 2 1 5 1 0 0 1
4 5 4 13 3 8 4 15
4 5 4 13 3 8 4 15
0 0 0 0 1 3 0 4
0 0 0 0 1 3 0 4
0 0 0 0 0 1 1 2
0 0 0 0 0 1 1 2
1 1 1 3 0 2 1 3
1 1 1 3 0 2 1 3
4 8 6 18 4 8 5 17
4 8 6 18 4 8 5 17
4 7 2 13 3 4 4 11
3 6 5 14 5 8 6 19
3 6 5 14 5 8 6 19
3 4 3 10 3 6 3 12
3 4 3 10 3 6 3 12
2 6 2 10 2 6 4 12
2 6 2 10 2 6 4 12




19
19

12

10
10

19
19
10
10

11




Grupo de experimental

PRETEST POSTEST
Comprensién | Comprension | Comprension | Comprension | Comprension | Comprensién | Comprension | Comprension
literal inferencial criterial lectora literal inferencial criterial lectora
2 6 3 11 6 10 5 21
2 6 3 11 6 10 5 21
5 9 5 19 4 9 5 18
5 9 5 19 4 9 5 18
1 2 1 4 0 4 1 5
1 2 1 4 0 4 1 5
3 4 2 9 5 9 6 20
3 4 2 9 5 9 6 20
4 6 4 14 4 9 6 19
4 6 4 14 4 9 6 19
0 5 4 9 3 9 5 17
0 5 4 9 3 9 5 17
2 8 2 12 4 8 5 17
2 8 2 12 4 8 5 17
0 3 1 4 4 6 3 13
0 3 1 4 4 6 3 13
5 10 5 20 5 9 5 19
5 10 5 20 5 9 5 19
3 6 4 13 6 8 5 19
3 6 4 13 6 8 5 19
1 1 0 2 1 2 1 4
1 1 0 2 1 2 1 4
2 5 2 9 4 8 6 18
2 5 2 9 4 8 6 18
1 4 1 6 3 7 5 15
1 4 1 3 7 5 15




20
20

19
19
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