EI UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

ESCUELA DE POSGRADO
PROGRAMA ACADEMICO DE DOCTORADO EN EDUCACION

Efecto del programa METOPAR en el aprendizaje de estadistica en estudiantes de
Contabilidad de la Universidad Nacional de Tumbes, 2019

TESIS PARA OBTENER EL GRADO ACADEMICO DE:

Doctor en Educacion

AUTOR:

Mg. Gaspar Chavez Dioses (ORCID: 0000-0002-0096-3654)

ASESOR:

Dr. Victor Francisco Cruz Cisneros (ORCID: 0000-0002-0429-294X)

LINEA DE INVESTIGACION:

Innovaciones pedagdgicas

Piura - Peru

2020



Dedicatoria

A mis alumnos y colegas de la Universidad Nacional de Tumbes
y a mis familiares por su motivacion para continuar los estudios

de doctorado.



Agradecimiento

A mi asesor por su tiempo, paciencia y conocimientos puestos al

servicio de la realizacion de la investigacion.
A mi familia por su apoyo absoluto.

A todas las personas que colaboraron en la realizacion del

presente trabajo.

El autor.



Pagina del Jurado

v



DECLARATORIA DE AUTENTICIDAD

Yo, Gaspar Chavez Dioses, estudiante del Programa de Doctorado en Educacion de la
Escuela de Posgrado de la Universidad “Cesar Vallejo™, identificado con DNI 00209043,
con la tesis titulada: Efecto del programa “METOPAR” en el aprendizaje de
estadistica en estudiantes de Contabilidad de la Universidad Nacional de Tumbes,

2019.
Declaro bajo juramento que:;
1) La tesis es de mi autoria.

2) He respetado las normas internacionales de citas y referencias para las fuentes

-

consultadas. Por tanto, la tesis no ha sido plagiada ni total ni parcialmente.

3) La tesis no ha sido autoplagiada; es decir, no ha sido publicada ni presentada

anteriormente para obtener algin grado académico previo o titulo profesional.

4) Los datos presentados en los resultados son reales, no han sido falseados, ni
duplicados, ni copiados y por tanto los resultados que se presenten en la tesis se

constituirdn en aportes a la realidad investigada,

De identificarse fraude (datos falsos), plagio (informacién sin citar a autores), autoplagio
(presentar como nuevo algin trabajo de investigacion propio que ya ha sido publicado),
pirateria (uso ilegal de informacion ajena) o falsificacion (representar falsamente las ideas
de otros), asumo las consecuencias y sanciones que de mi accion se deriven, sometiéndome

a la normatividad vigente de la Universidad Cesar Vallejo.

Piura, 18 de enero de 2020.

Mg. Gaspar Chédvez Dioses
DNI N° 00209043



INDICE

Caratula i
Dedicatoria il
Agradecimiento iii
Pagina del jurado iv
Declaratoria de autenticidad v
indice vi
Indice de tablas vii
indice de figuras viii
RESUMEN X
ABASTRACT X
L INTRODUCCION 1
II. METODO 30
2.1. Tipo y disefio de investigacion 30
2.2.  Operacionalizacion de variables 32
2.3. Poblacion, muestra y muestreo 32
2.4.  Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, validez y confiabilidad 34
2.5.  Procedimiento 36
2.6. Método de anélisis de datos 36
2.7.  Aspectos éticos 37
1. RESULTADOS 39
IV. DISCUSION 48
V. CONCLUSIONES 53
VI. RECOMENDACIONES 54
VII. PROPUESTA 55
REFERENCIAS 78
ANEXOS 86
Anexo 1: Instrumento: Cuestionario. 87
Anexo 2: Validacién de contenido del instrumento del experto 1. 91
Anexo 3: Validacién de contenido del instrumento del experto 2. 92
Anexo 4: Validacién de contenido del instrumento del experto 3. 93
Anexo 5: Base de datos prueba piloto. 94

Anexo 6: Matriz de validacion del instrumento. 95

Vi



Anexo 7: Validez de Criterio Item Total de Pearson.

Anexo 8. Base de datos de Validez de Constructo Dominio Total.

Anexo 9. Confiabilidad del Instrumento en Prueba Piloto.

Anexo 10.
Anexo 11.
Anexo 12:
Anexo 13:
Anexo 14:
Anexo 15:
Anexo 16:
Anexo 17:
Anexo 18:

Anexo 19:
Anexo 20:

Solicitud(es) para aplicar Prueba Piloto.
Autorizacién(es) para aplicar Prueba Piloto.
Matriz de consistencia.

Pretest de VD grupo control.

Postest de VD grupo control.

Otras evidencias

Constancia de validacion de contenido por experto
Informe de Originalidad del Turnitin

Acta de aprobacion de originalidad de tesis

Autorizacion de publicacion de tesis en repositorio institucional UCV

Autorizacion de la version final del trabajo de investigacion

INDICE DE TABLAS

Tabla 1: Estudiantes de Contabilidad, que cursan la asignatura de estadistica general.

Tabla 2: Estudiantes de secciones A y B de la escuela de Contabilidad de la
UNTUMBES.

Tabla 3: Confiabilidad de prueba piloto.

Tabla 4: Aprendizaje de la estadistica (GC y GE).

Tabla 5: Dimension actitudes (GC y GE).

Tabla 6: Dimension percepciones (GC y GE).

Tabla 7: Dimension procedimental (GC y GE).

Tabla 8: Estadisticas de variable dependiente aprendizaje de la estadistica.

Tabla 9: Prueba de hipétesis general (VD) aprendizaje de la estadistica.

Tabla 10: Estadisticas de la dimension actitudes.
Tabla 11: Prueba de hipotesis especifica 1 (D1) Actitudes.

Tabla 12: Estadisticas de la dimension percepciones.

Tabla 13. Prueba de hipétesis especifica 2 (D2) percepciones

Tabla 14. Estadisticas de la dimensién Procedimental

Tabla 15. Prueba de hipdtesis especifica 3 (D3) Procedimental.

98

99
100
101
102
103
104
106
108
109
110
111

112
113

33
33

36
39
40
41
42
44
44
45
45
46
46
47
47

vii



INDICE DE FIGURAS
Figura 1: Aprendizaje de la estadistica (GC y GE).

Figura 2: Dimension Actitudes (GC y GE).
Figura 3: Dimension Percepciones (GC y GE).
Figura 4: Dimension Procedimental (GC y GE).

39
40
41
42

viii



Resumen

Este estudio tuvo como objetivo determinar de qué manera el programa METOPAR
influye en el aprendizaje de la estadistica en estudiantes de Contabilidad de la Universidad
Nacional de Tumbes, 2019. Investigacion de enfoque cuantitativo, experimental, con
disefio cuasi experimental, que trabaj0 una muestra constituida por 50 estudiantes
distribuidos en dos grupos, control y experimental. Los datos se recolectaron aplicando un
pre test y un post test, a ambos grupos, sobre el aprendizaje de estadistica con las
estrategias participativas, empleando el cuestionario para medir el aprendizaje, expresado
en actitudes, percepciones y procedimientos. Para el analisis de la informacion se utilizo la
prueba t de Student para muestras relacionadas, la que permitié determinar la influencia de
la variable independiente en la variable dependiente y sus dimensiones, asi como
comprobar las hipotesis. Los resultados descriptivos mostraron que el post test de la
variable aprendizaje de la estadistica, que el 32.0% de los estudiantes del grupo control
alcanzaron el nivel alto y el 68.0% el nivel medio. En cambio, el 36.0% de los estudiantes
del grupo experimental mejoraron sus puntajes ubicAndose en el nivel alto y el 64 % en el
nivel medio, posterior a la aplicacion del programa; visualizandose que la diferencia de las
medias en el pre y post test del grupo experimental de 10.920 resulta significativa con una t
de Student calculada de 2.770 y un Sig. = 0.011 < 0.05, por lo que se rechaz6 la hipotesis
nula y se acepto la hipétesis de investigacion; concluyendo que la aplicacién del programa
METOPAR mejoro significativamente el aprendizaje de la estadistica en los estudiantes de

contabilidad de la Universidad Nacional de Tumbes 2019.

Palabras clave: Metodologia participativa, ensefianza de estadistica, actitud hacia la

estadistica.
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Abstract

This study aimed to determine how the METOPAR program influences the learning of
statistics in accounting students of the National University of Tumbes, 2019. Research of
quantitative, experimental approach, with quasi-experimental design, which worked a
sample constituted by 50 students distributed in two groups, control and experimental
group. Data were collected by applying a pretest and a postest to both groups on learning
statistics with participatory strategies, using the questionnaire to measure skills and
knowledge, expressed in academic performance and attitudes. For the analysis of the
information, select the Student's t-test for related samples, which determines the influence
of the independent variable on the dependent variable and its dimensions, as well as verify
the hypotheses. The specific descriptive results that the post-test of the statistical learning
variable, that 32.0% of the students in the group control reach the high level and 68.0% the
average level. On the other hand, 36.0% of schoolchildren in the experimental group
improved their scores by placing themselves at the high level, after the application of the
program; visualizing that the difference of the means in the pre and post test of the
experimental group of 10,920 resulted significantly with a Student t calculated of 2,770
and a value of Sig. = 0.011 <0.05, so it was rejected the null hypothesis and the research
hypothesis was accepted; concluding that the application of the METOPAR program
specifically improved the learning of statistics in accounting students of the National

University of Tumbes 2019.

Keywords: Participatory methodology, teaching statistics, attitudes towards statistics.



INTRODUCCION
El conocimiento no es estatico, hace que los procesos de ensefianza aprendizaje
deben seguir la misma dinamica, en continuo cambio con la introduccion de
actividades innovadoras, que se inici6 con un movimiento importante de
renovacion conocido como escuela nueva, que hasta la actualidad da lugar a
practicas de metodologias activas, con el aprendizaje mediante la resolucion de
problemas y el aprendizaje cooperativo, basada en la contribucion positiva en la
ensefanza:

“Aplicando metodologia activa los estudiantes no solo construiran el

conocimiento matematico nuevo, sino que seran capaces de vincular

ese conocimiento a un lenguaje matematico que le dé significado”

(Puga & Jaramillo, 2015, pag. 312).

Asi como lo sefiala Aguilera & Perales (2019), quienes afirman que la estrategia de
ensefianza empleada en las asignaturas de ciencias modera la promocion de
actitudes positivas hacia la ciencia por parte de los estudiantes. En un ambiente
donde el conocimiento es construido por intercambio con los otros, se comunican y

perfeccionan, en el proceso de experimentacion (Puga & Jaramillo, 2015, pag. 302).

Las técnicas participativas son fundamentalmente sociales en el aula y fuera de ella,
puede favorecer aprendizajes significativos, aumentar destrezas necesarias para el
autoaprendizaje y permitir nuevas posibilidades de mejora de la actividad docente;
de acuerdo con Sanchez & Robles (2011), cuando afirman que el nuevo paradigma
de ensefianza universitaria, exige un esfuerzo de planificacion, una prevision de
recursos personales y materiales, una nueva distribucién, organizacién y utilizacion
de los espacios educativos en las sesiones formativas. La introduccion de
metodologias de corte participativo en la docencia universitaria se ha convertido en

una realidad segun Rodriguez & Rebolledo (2017).

En la ensefianza de la estadistica, hay temas que presentan mayor dificultad para su
comprension por parte de los estudiantes, como lo reporta (Valencia, Vargas, &
Gallo, 2012), en la Universidad Auténoma de Manizales, donde se plantea

diferentes alternativas que permitan obtener mejores resultados; y en parte por



investigaciones previas, lo que indica que el rendimiento universitario es
generalmente un buen indicador del rendimiento en un curso especifico (Watfa &
Audi, 2017); situacion que también se ha observado en el curso de estadistica, por
lo que este estudio proyecta la necesidad de reconocer el proceso de ensefianza
aprendizaje de estadistica que desarrollan los estudiantes de la Escuela Académico
Profesional de Contabilidad de la Universidad Nacional de Tumbes, en la
asignatura de estadistica relacionando con los resultados académicos obtenidos;
centrando el esfuerzo en el aprendizaje, donde el docente pasa de ser instructor a
ser guia, mediante la implementacion de metodologias participativas,
transformando los retos en alternativas para la mejora de la formacién de sus

estudiantes.

Se han revisado diversos antecedentes internacionales y nacionales considerandose:
En Espafia, Aguilera & Perales (2019), en el articulo “Aprendiendo biologia y
geologia a través de un enfoque de ensefianza participativa: el efecto en las
actitudes de los estudiantes hacia la ciencia y el rendimiento académico”, estudio de
metodologia mixta, cuantitativa y cualitativa, para el disefio experimental, los
participantes fueron 57 estudiantes del primer afio de educacion secundaria (28
nifias y 29 nifios), la intervencion educacional tomo 11 semanas y 30 sesiones,
fueron examinados del registro obtenido en la asignatura de biologia y geologia en
el primer trimestre (pre test) y en el segundo trimestre (post test); las actitudes hacia
la ciencia fueron medidas con el cuestionario adaptado de la version SMQ, incluye
20 items con escala Likert de 1 — 5, dividido entre cuatro categorias; el estilo de
aprendizaje fue diagnosticado con el cuestionario CHAE - Junior, la observacién de
clases con un procesos sistematico; los puntajes obtenidos por los estudiantes en las
diferentes dimensiones que comprende actitudes hacia la ciencia significativamente
aumentan en el post test, siendo significativas en ambas mediciones (Z = -5,492y Z
— 4,368), un gran efecto entre la conexion de ciencia con los estudiantes (r = 0,61),
un efecto medio entre interés y disfrute y la importancia de la ciencia; diferencias
significativas fueron identificadas en el rendimiento académico en el pres test,
concluyendo que, el enfoque de ensefianza participativa, muestra una consistente
efectividad para promover actitudes positivas hacia las ciencias y el rendimiento

académico de los estudiantes; las actitudes hacia la ciencia estd asociado al



rendimiento académico, con la conexion de los contenidos con la vida diaria de los

estudiantes.

Molla & Muche (2018), en su articulo “Impacto de los enfoques de aprendizaje
cooperativo en los estudiantes logro académico y competencia de laboratorio en
materia de Biologia en Escuelas Rurales Seleccionadas, Etiopia”, con el objetivo de
evaluar el impacto de los métodos de aprendizaje cooperativo en el rendimiento
académico de los estudiantes y dominio de laboratorio en biologia. Se empled el
disefio de series de tiempo interrumpidas del grupo de control cuasi experimental.
Los datos relativos a estas variables se obtuvieron de 369 estudiantes y 18
profesores de biologia en tres escuelas. Se utilizaron pruebas bioldgicas y
cuestionarios semiestructurados para recopilar datos. Se utilizd el analisis
multivariado (ANOVA de dos vias), para analizar los puntajes de los exdmenes
expuestos por los metodos de ensefianza, y se administrd un cuestionario
semiestructurado para comprender factores que obstaculizan la ejecucion sucesiva
de CL. Por lo tanto, el analisis multivariante revel6 que no habia diferencia en la
calificacion previa al rendimiento académico del alumno (p> 0.05); sin embargo,
hubo diferencias significativas (p <0.01) en los resultados posteriores a la prueba
por métodos de ensefianza, pero no por escuelas. En consecuencia, hubo diferencias
significativas en los resultados de la prueba previa (p<0.05) y posterior a la prueba
(p<0.01) de la competencia de laboratorio de los estudiantes por métodos de
ensefianza. El resultado ejemplifica que hubo un aumento significativo en el
aprendizaje obtenido a través de CLAD seguido de un grupo de discusion
cooperativo (CDG). El resultado de la encuesta del cuestionario mostré que el
namero de estudiantes, la falta de equipo de laboratorio, etc.; ejecucion consecutiva
de CL.

Rubio, Sanchez, Mohedano, & Hernando (2018), en el articulo “El impacto de los
métodos de ensefianza participativa en la percepcion de los estudiantes de medicina
de su habilidades y conocimientos de epidemiologia y estadisticas”, con la finalidad
de describir dos metodologias participativas, cada una de las cuales consiste en una
actividad préctica disefiada para asegurar una mejor comprension y aplicacion de

conceptos; analizar la correlacién entre los grados que obtienen los estudiantes en



los examenes tedricos y en las actividades practicas; analizar el efecto de estas
actividades practicas en la percepcion de los estudiantes de sus habilidades y
conocimiento de epidemiologia y estadistica. Se estudié la correlacion entre las
164). La

calificacién promedio general para los exdmenes de teoria fue de 6.8 = 1.3 y la

calificaciones del examen de teoria y las de las actividades practicas (n

calificacién promedio para las actividades practicas fue de 8.1 + 0.8 de 10. El
analisis de correlacion mostré que hubo una correlacion significativa positiva entre
la media de las calificaciones de los examenes de teoria y los de las actividades
practicas (p <0.001, r = 0.4). Concluyendo que, los estudiantes de medicina
perciben ese conocimiento integrado de Epidemiologia y Estadistica, es importante
y Gtil para la practica médica, y esta percepcién mejora después de la finalizacion
de las actividades practicas; y, una vez completadas las actividades practicas
(simulacion epidemioldgica y analisis estadistico), Hay una mejora significativa en
la percepcion de los estudiantes de su capacidad de entender conceptos, realizar un

analisis estadistico y clasificar los resultados del anélisis.

En Arabia Saudi, Watfa & Audi (2017), en la publicacion “Metodologia de la
docencia virtual y colaborativa innovadora” en aspectos como aceptacion del
estudiante en el rendimiento logrado usando SCL y AVL, investigacion de tipo
experimental, con dos grupos, en un curso de Estadistica con mas de 400
estudiantes inscritos (mas de tres semestres) separados en dos grupos diferentes y
analizamos el efecto del uso de las técnicas propuestas en el desempefio de los
estudiantes y también se preguntd a un grupo mas pequefio de 50 estudiantes de
universidades y escuelas después de una prueba de 3 dias; obteniendo que, a un
nivel de confianza del 99%, el valor p (sig. dos colas) es 0.002. (un valor de una
cola), con un valor p de 0.001, que obviamente es menor que el nivel de
significacion de 0.01, existe evidencia suficiente para decir que el promedio de
rendimiento de los estudiantes antes de introducir AVL es mas alto que después de
usado AVL,; finalmente el 93% de los estudiantes presentaron un logro positivo;
concluyendo que, tiene un numero de implicancias positivas directas en la sociedad
como un todo y mas especificamente en las generaciones venideras de graduados y

profesores.



Ayodele & Olalekan (2017), en la publicacion “Efectos de los estilos de
aprendizaje colaborativo en el rendimiento de los estudiantes en un entorno de
aprendizaje movil colaborativo ubicuo”, con el objeto de establecer el efecto de una
variable en la otra; particularmente en examinar la diferencia en el rendimiento de
estudiantes en los cinco estilos de aprendizaje colaborativo; examinar la diferencia
significativa en rendimiento entre estilos de aprendizaje colaborativo y no
colaborativo; y, determinar el efecto de los estilos de aprendizaje colaborativo en el
rendimiento de estudiantes en una plataforma mdvil de aprendizaje. El estudio
adopto el enfoque experimental con pre y post test, La muestra fueron 36

estudiantes de educacion secundaria.

Fadl (2016), en la tesis doctoral: “Efectos del aprendizaje colaborativo en el
rendimiento de los estudiantes con diferentes estilos de aprendizaje en la
Universidad de Qatar (QU)”, investigacion que fue disefiada para examinar su
influencia en el logro de los estudiantes con diferentes estilos de aprendizaje; y para
mostrar la importancia del aprendizaje colaborativo en los logros y habilidades de
los estudiantes. La investigacion se realizd6 en 81 estudiantes, con edades
comprendidas entre 19 y 22 afos. Los estudiantes, que estaban en un curso de
métodos de investigacion, se dividieron en tres ramas diferentes donde cada rama
contenia el mismo nimero de estudiantes: el grupo de control (C), el primer grupo
experimental (E1) y el segundo grupo experimental (E2). En el grupo de control,
cada estudiante trabajo por separado. El primer grupo experimental se dividio en
pequefios grupos de estudiantes que tenian un estilo de aprendizaje diferente. El
segundo grupo experimental también se dividid en cuatro grupos con los
estudiantes en cada grupo con el mismo estilo de aprendizaje. Los dos grupos
experimentales siguieron el curso a traves del aprendizaje colaborativo, asi como el
aprendizaje tradicional. Se les pidi6 a los estudiantes que completaran un
cuestionario previo tres veces para distinguir sus estilos de aprendizaje, y algunos
de ellos fueron eliminados del proceso de analisis debido a la inestabilidad en su
estilo de aprendizaje en las tres respuestas. La muestra final estuvo compuesta por
45 estudiantes en el grupo de control (C), 44 en el grupo experimental (E1) y 46 en
el grupo experimental (E2). Finalmente, se analizaron ndmeros iguales

representados por los primeros 27 puntajes de cada grupo para obtener resultados



mas precisos mediante la comparacion de grupos simetricos en términos del
namero de estudiantes en cada grupo. Posteriormente, se llevaron a cabo entrevistas
con setenta y un (71) estudiantes de los tres grupos; 20 estudiantes (28.2%) del
grupo de control (C), 25 estudiantes (35.2%) del primer grupo experimental (E1) y
26 estudiantes (36.6%) del segundo grupo experimental (E2), para respaldar los
resultados del estudio. Los datos se analizaron mediante SPSS. El analisis del
estudio implico primero establecer si los datos seguian una distribucion normal. El
analisis de varianza unidireccional (ANOVA) se utiliz6 para comparar los logros de
los estudiantes debido al estilo de aprendizaje y se utilizaron pruebas T de muestras
independientes para descubrir si la evidencia estadistica era significativamente
diferente. Los resultados revelaron que el aprendizaje colaborativo no tuvo un
efecto beneficioso en los ejercicios de los estudiantes y las habilidades de los del
post test 0 en sus puntajes para el examen de mitad de periodo. Sin embargo, el
aprendizaje colaborativo tuvo un efecto significativo en los puntajes de escritura de
propuestas de los estudiantes. Aparte de eso, el aprendizaje colaborativo no tuvo
ningun efecto en los resultados de los examenes, incluidos los exdmenes previos,

posteriores, intermedios o finales.

Mashouj (2015), en la tesis “Efecto del aprendizaje colaborativo en el rendimiento
académico de estudiantes en Arabia Saudita”, con el proposito de determinar el
efecto de la variable independiente en la variable dependiente, estudio cuantitativo
cuasi experimental, con dos grupos uno control y otro experimental, la muestra en
estudio fue de 40 mujeres enroladas en clases de educacion, rango en edad de 20 a
25 afios, de dos salones de clase, el instrumento para la coleccion de datos
incluyendo el pre y post test y una rubrica graduada para el test, utilizando
programa informatico SPSS. Es evidente que, en el grupo de control, hubo una
diferencia estadisticamente significativa entre la prueba previa semanal final y la
prueba posterior entre el grupo experimental valor p menor que 0.05. Los puntajes
de las pruebas en la prueba posterior aumentaron a 5.2480 para el grupo de control,
mientras que la puntuacion del grupo experimental aument6 a 6.0875. Los
resultados indican que los estudiantes en el GE consistentemente lograron puntajes
altos en el post test, comparado a aquellos del GC. El aprendizaje cooperativo tiene

un efecto positivo general de mejorar el rendimiento académico de estudiantes. La



diferencia entre los puntajes pretest y post test para el grupo experimental fueron
mas altos que los del grupo de control, que se ensefid utilizando el aprendizaje
tradicional. El aprendizaje cooperativo mejora los logros académicos de los
estudiantes. Los datos muestran que los estudiantes, aunque en ambos grupos
mejora el rendimiento, en los resultados del post test; sin embargo, el grupo

cooperativo tiene comparativamente un alto incremento.

En México, Quevedo, Gomez, & Brisefio (2015), en el articulo “Mejora de la
ensefianza de la Estadistica mediante la implementacion de una comunidad virtual
de aprendizaje”, estudio de metodologia cuantitativa, con dos grupos, la muestra
estuvo constituida por 28 y 39 estudiantes, con una encuesta antes y después para
averiguar sobre el efecto de las TIC en la educacion, asimismo se administré una
prueba de conocimientos para evaluar el rendimiento académico; los resultados en
el primer periodo el GE alcanzo un promedio de 3,97 mientras que el GC de 4,03;
en el segundo alcanzaron 3,83 y 3,7 respectivamente; en el grupo control el 87%
redujo su evaluacion en el segundo periodo; y, solamente el 10% progreso. En el
grupo experimental el 25% conservd sus calificaciones, el 29% progreso y el 46%
decay0 en las notas; concluyendo, que efectivamente la gestion de una comunidad
virtual de aprendizaje contribuye a la ensefianza de estadistica en grado 11, con
dominio positivo como herramienta de ayuda en los procesos de ensefianza, asi

como en la comunicacion entre docentes y educandos.

En EE.UU, Bayer (2016), en la tesis de doctor en filosofia “Efectos de las
actividades basadas en proyectos en las actitudes de los estudiantes hacia la
estadistica en un curso de introductorio de estadistica”, con el objeto de determinar
el uso de un aprendizaje guiado basado en proyectos, investigacién conducida
usando un disefio cuasi experimental utilizando un grupo control y grupo de
tratamiento, pero carecié de seleccion aleatoria, empleando la prueba previa y
posterior, para medir las actitudes de los estudiantes hacia la estadistica. La
poblacion consistié de 156 estudiante matriculados en el curso introductorio de
estadistica para segundo afio en el colegio in Virginia y se tomd una muestra de
estudiantes durante el otofio del 2015 y primavera de 2016; el curso se impartio

durante 3 horas por semana y mas de 16 semanas con la ultima semana reservada



para el examen final. El instrumento cominmente usado para medir actitudes
dentro de estadistica en educacion, la encuesta de actitudes hacia las estadisticas;
Los puntajes de SATS-36 fue usando para analizar las diferencias en actitudes y al
final fue usado para analizar las diferencias en rendimiento académico, para medir
sus cambios requiere una comparacion entre cada uno de los sub componentes de
los grupos tratamiento, empleando el analisis multiple de varianza (MANOVA) fue
necesario para la prueba de hipotesis. Los resultados de la comparacion pre y post
prueba de los puntajes de los componentes, a un nivel de significancia de 0,005; no
era estadisticamente significativo dado p = 0.016 que indica las variables
dependientes observadas las matrices de covarianza fueron iguales entre los grupos,
por lo tanto, el supuesto MANOVA de igual matrices de covarianza fueron
satisfechas. Concluyendo que no habria diferencia entre las actitudes después de
completar el curso; y, muestra que hubo una diferencia significativa en los puntajes

de los componentes pre y post SATS.

Por otro lado, Delucchi (2014), en la publicacion “Midiendo el aprendizaje del
estudiante en estadisticas sociales: una prueba preliminar Estudio de conocimiento
posterior a la prueba ganancia”, con la finalidad de evaluar el efecto de completar el
curso de estadistica en el conocimiento de los estudiantes; estudio experimental uso
una prueba previa disefio para medir el curso anterior de los estudiantes
conocimiento y para medir el aprendizaje al final del semestre, la informacion
completa se obtuvo de 185 de los 214 estudiantes matriculados en el curso al
principio de cada semestre, las clases fueron de 45 minutos dos veces por semana,
durante un semestre de 16 semanas. El instrumento fue en examen de opciones
multiples que contiene 30 preguntas derivadas en estadistica descriptiva e
inferencial de caracteristica computacional y habilidades de razonamiento
cuantitativo cubiertas en el curso de andlisis estadistico. Obteniendo que la
diferencia entre medias es estadisticamente significativa para cada curso y todos los
cursos combinados (t = 22,0, p< 0,001), revelando mejora sustancial en resultados
de las pruebas. La puntuacion media general previa a la prueba es 43,9%; en
comparacion con el 64,8%, esta diferencia entre la media previa y posterior es igual

al 20,9% evidencia de que los estudiantes informan altos niveles de satisfaccion es



gratificante, especialmente cuando uno considera la notoria reputacion que la

estadistica social tiene para muchos estudiantes.

En Venezuela, Pérez (2014), en el articulo “La metodologia participativa en la
Educacion Superior: una evaluacion de los estudiantes de Sociologia”, en la clase y
su relaciébn con trabajos en grupos y promoviendo la autonomia; estudio
cuantitativo de alcance descriptivo, la muestra la componian 29 estudiantes
matriculados activamente, utilizando una ficha de evaluacion con escala Likert de
tres puntos (mucho, regular y poco) como instrumento, obteniendo que el 70% de
los estudiantes destacan la importancia de trabajar en clase este tipo de
metodologia, y el 81% opinaron que se aprende mejor en la practica, que con clases
expositivas, finalizando que independientemente del curso, hay que buscar la forma
que los estudiantes participen, sean activos, reflexionen y argumenten en clase,
competencias requeridas en el mundo laboral y profesional donde se insertaran en
el futuro. Estas técnicas participativas y/o activas son adecuadas en los ambientes

universitarios.

En India, Mahalakshmy, Dongre, & Kalaiselvan (2013), en su disertacion
“Ensefianza de estadisticas a estudiantes de pregrado en medicina usando sesiones
participativas™, en India, los estudiantes de medicina piensan que las estadisticas
son dificiles de comprender. A menudo, se ensefia justo antes del examen de
evaluacion final usando conferencias didacticas, con poco uso de ejemplos médicos
y menos enfoque de interés. Por lo tanto, preparamos sesiones interactivas y
participativas para la ensefianza de bioestadistica a pregrado médico. Las sesiones
fueron impartidas por un facilitador. Habia especificado claramente objetivos y
estrategias de ensefianza aprendizaje. Una evaluacion de necesidades fue realizada
para entrevistar a los estudiantes que se habian sometido a la metodologia de la
ensefianza tradicional de bioestadistica. Se finalizaron los objetivos de aprendizaje
especificos para las sesiones, utilizando la técnica Delphi y la revision del programa
de estudios universitarios. Dos entrenados, las facultades de medicina comunitaria
disefiaron los planes de lecciones "al revés" de resultado deseado al contenido,
estrategias de ensefianza / aprendizaje, evaluacién y proceso de evaluacién

(planificacion de la leccion basada en resultados). Cuarenta, tercer semestre (Fase



paraclinica del segundo afio) estudiantes universitarios de medicina emprendieron
estas siete sesiones de ensefianza. La sesion siguid los principios del aprendizaje de
adultos e incluyo discusiones grupales, juegos y reflexiones. Evaluamos el impacto
de las sesiones usando entrevistas en profundidad, retrospectivas post — entonces —
pre - evaluacién y una prueba escrita anunciada previamente. Con la metodologia
tradicional de ensefianza de la estadistica, los estudiantes perciben como un tema
independiente y no estaban interesados en las estadisticas. Estudiantes quienes se
sometieron a las sesiones comentaron que las sesiones fueron agradables,
interesantes y participativas y mas del 90% de ellos sintieron que eran
comprometidos a lo largo de la sesién. También narraron varias instancias donde
podrian aplicar el aprendizaje bioestadistico. En el post — entonces - pre -evaluacion
de los puntajes promedio después de la sesion para todos los objetivos fueron
significativamente mas altos (p <0,050). Concluyendo, que el uso de sesiones
interactivas y participativas para ensefiar bioestadistica para los estudiantes de
medicina dio como resultado una reaccion positiva y un mejor aprendizaje, también
aplicaron estos conceptos mientras leian libros de texto, escuchaban conferencias y

durante publicaciones clinicas.

En Colombia, Valencia, Vargas, & Gallo (2012), en el articulo “La ensefianza de la
estadistica. Un caso de estudio en la Facultad de Ingenieria de la Universidad
Autonoma de Manizales” en aspectos de la lidica, las TIC y la didactica que
influyen en la comprension de conceptos y célculos estadisticos, investigacion
cuantitativa, con pre y pos test, con dos grupos, se trabajo con tres grupos (49
estudiantes en total) en los que se hizo la intervencion y el control de variables
intervinientes, en la medida que fue posible, en el segundo semestre de 2011, en el
grupo control, participaron 31 estudiantes contestando el mismo cuestionario en el
primer semestre de 2012; para recoger la informacion se adaptd el instrumento
desarrollado por (Saenz, 1995), constd de 20 items tres categorias de calificacion,
validado y la fiabilidad con un prueba piloto, de la aplicacion inicial, el 87% de las
respuestas se clasificaron en respuesta no estadisticas, el 10,31% pobremente
estadistica y solo el 2,14% en estadistica; y al final, el 52,9% en no estadisticas, el
24% en pobremente estadistica y el 23,1% de buenas respuestas estadisticas; de la

prueba de hipdtesis con X2, se afirma que existe diferencias significativas entre el
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GE y el GC. Lo que demuestra que incorporar la ltdica y las TIC, proporcionaron
un ambiente de estudio mas agradable y ayudando a la interaccion entre estudiantes
y docentes, contribuyendo a la comprension de conceptos y leyes estadisticas,
produciendo cambios drésticos o sorprendentes.

En Perl, Romero (2019), en su tesis doctoral “Estrategias participativas y
metacognitivas en el logro de competencias cientificas de estudiantes del nivel
secundaria”, con especial interés en participacion activa, trabajo grupal,
cooperacion; como también en autoconocimiento, autorregulacion y control de las
tareas; y, en la identificacion, explicacién y utilizacion de temas, fendmenos y
evidencia cientifica, que se sustentan en el paradigma positivista, de enfoque
cuantitativo, tipo basico, de disefio experimental, explicativo, descriptivo
correlacional causal y de corte transversal; la poblacion en estudio estuvo
conformada por 238 estudiantes del nivel de educacion secundaria; y la muestra por
105 estudiantes del segundo grado de educacion secundaria, se usaron dos técnicas
con sus respectivos instrumentos: la encuesta con su instrumento el cuestionario
para obtener informacion respecto a las variables estrategias participativas y
estrategias metacognitivas de las estudiantes, y la observacion con su instrumento
guia de observacion para la variable competencias cientificas, fueron analizados a
través de juicio de expertos y la fiabilidad con el coeficiente alfa de Cronbach. Los
resultados del andlisis estadistico dan cuenta que p = 0,006 < a = 0, 05, por lo tanto
se demuestra que existe dependencia entre las variables; en tanto que, el valor
(Nagelkerke = 0,131) estarian indicando que las variables estrategias participativas
y estrategias metacognitivas influyen en un 13,1% sobre las competencias
cientificas, Concluyendo que, las estrategias participativas y metacognitivas
influyen en un 13,1% sobre las competencias cientificas; en un 12,1% en la
competencia identifica temas cientificos; en un 8,8% en la competencia explica
cientificamente los fendmenos, en un 15,7% en la competencia utiliza evidencia
cientifica en estudiantes de segundo afio de secundaria de la I.E. Mercedes

Indacochea.

En Perq, Criollo (2018), en la tesis “Metodologia participativa y las actitudes

emprendedoras de los estudiantes del primer ciclo de la Facultad de Educacién de
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la Universidad Nacional José Faustino Sanchez Carrion — Huacho 20177, sobre el
aprendizaje por descubrimiento, método hipotético deductivo e investigacion,
estudio hipotético de enfoque cuantitativo, de paradigma positivista, de tipo bésica,
de corte transversal, no experimental, disefio descriptivo correlacional, los
participantes con una poblacion y muestra de 175 estudiantes del primer ciclo,
empleando la técnica de la encuesta, al respecto se utiliz6 el instrumento
cuestionario (21 item para metodologia participativas y 55 items para actitudes
emprendedoras), validados por expertos y la confiabilidad con alfa de Cronbach, de
los datos, se observé un Rho de Spearman (r= 0.915), con un p= 0.000, < 0.05, se
confirma que existe relacion directa y significativamente entre las variables; un Rho
de Spearman (r= 0.850), con un p= 0.000, < 0.05, indica que existe relacion directa
y significativamente entre el aprendizaje por descubrimiento y las actitudes
emprendedoras; un Rho de Spearman (r= 0.889), con un p= 0.000, < 0.05, sefiala
que existe relacion directa y significativamente entre el método hipotético
deductivo y las actitudes emprendedoras; Rho de Spearman (r= 0.876), con un p=
0.000, < 0.05, refleja que existe relacion directa y significativa entre la
investigacion y las actitudes emprendedoras, finaliza indicando que, existen
evidencias suficientes para afirmar que la metodologia participativa tiene relacion

positiva y significativa con las actitudes emprendedoras (rs = 0,915, p< 0.05).

En Perd, Cedefio (2017), en su tesis doctoral “El uso de estrategias metodologicas
activas y participativas en la ensefianza aprendizaje de inglés como lengua
extranjera y su incidencia en adquisicion de la comprension lectora en los
estudiantes del Instituto de Lenguas de la Universidad Técnica de Manabi”,
respecto a las habilidades que actdan en la adquisicion de la destreza lectora, tipos
de lectura segln su propdsito, el proceso de la lectura comprensiva y los niveles de
adquisicion, trabajo de tipo cuasi experimental con pre test y pos test con dos
grupos (grupo control GC y grupo experimental GE), la poblacién estuvo
constituida por 41 docentes y 1,032 estudiantes matriculados, con muestreo
probabilistico al azar, la muestra fue constituida por los 41 docentes y 700
estudiantes matriculados y para el experimento en dos paralelos del tercer nivel de
Inglés, 32 estudiantes en el GC y 30 en el GE, los instrumentos utilizados fueron la

encuesta dirigida a docentes y a estudiantes, validados por una comision de
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expertos y la confiabilidad a través de la prueba piloto con el coeficiente Alpha de
Cronbach, alcanzando los resultados que, en el pre test los resultados fueron en el
GE de 10,56/40 y en el GC de 10,9/40, no se observo diferencias significativas;
mientras que en el post test, el GC obtuvo 12,28/40 y el GE 19,53/40, que
demuestran que las estrategias activas participativas influyen positivamente en la
adquisicion de destreza lectora; arribando a la conclusién que los efectos positivos
de las estrategias, en la comprension lectora en inglés de los estudiantes, permite
que los estudiantes logren entender de manera general el tema leido.

Rodriguez, Cavieres, & Negrete (2014), en la publicacion “Efecto de la
metodologia participativa en el rendimiento académico”, basado en el analisis
comparativo de informacion, para detectar diferencias y el impacto en el
rendimiento académico a través de las variables, la poblacién en estudio son
estudiantes de la Facultad Tecnoldgica de Ingenieria Alimentaria en el periodo
2007 — 2012; este periodo puede ser dividido en dos partes; el primero de 2007 —
2009 y el segundo de 2010 a 2012; el segundo periodos fue intervenido con
metodologia activa, la muestra total analizada fue 341 estudiantes; Por lo tanto, se
puede concluir que las metodologias participativas tuvieron un efecto positivo en el
aumento del desempefio académico, sin embargo no puedo ser verificado que el
aprendizaje es mejor. Para hacer esto, debe desarrollar un nuevo proyecto para

monitorear los cambios en el aprendizaje debido a metodologias participativas.

Al igual que los estudios considerados y relacionados con el tema en estudio, se
logra un mayor soporte cientifico considerando las diversas teorias que se ocupan
del problema en estudio, entre las que se considera la de Pablo Freyre y su
Pedagogia, quien propuso educar sobre la relacion de respeto entre la autonomia de
los estudiantes y sus saberes, mediante la seguridad, generosidad y capacidad
profesional. Educarse no solo es aprender a repetir palabras, sino decir su
conceptualizacion propia. EI aprendizaje bancario de solo recepcion del
conocimiento sin desarrollo de un pensamiento critico, hace una poblacién
conformista, incapaz de oponerse al sistema y Paulo Freire es quien llamo la
atencién para romper con este aprendizaje tradicionalista e impositivo (Martinez,
2016).
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En la Teoria del Aprendizaje de Piaget (1942), se menciona que el enfoque
constructivista, evidencia una forma de explicar y entender formas en las que
podamos aprender. Algunos psicdlogos que inician de este enfoque, muestran que
el aprendiz suele ser el iniciador de su propio aprendizaje. Considerar al aprendiz
como protagonista y gestor de su propio aprendizaje, obliga al docente a dejar su
postura de duefio del conocimiento. El investigador debera colocarse en una postura
de facilitador y orientador.

El constructivismo es “una guia del aprendizaje que sustenta que las personas
elaboran o erigen sus conocimientos establecida por su experiencia”. La vision fria
de la ensenanza mira al estudiante como “un depdsito vacio” para ser inundado de
conocimientos, en tanto el constructivismo instituye que los estudiantes elaboran
significados solamente a través del trabajo activo con la realidad (como ensayos o

resolucion de problemas del mundo real). (Elliott, et al., 2000).

El aprendizaje de los decenios 1950 y 1960 se fundamenté en teorias del
aprendizaje conductista. Este se asienta en el estudio del comportamiento visible
dejando de lado las funciones de la mente, considerada como una urna negra
inaccesible. De acuerdo a esta teoria, el conocimiento esta fuera de una persona y se
consigue mediante la modificacion del comportamiento. Dicha teoria cree que el
aprendizaje es una modificacion del comportamiento condicionado al uso de
catalizadores positivos y negativos tal como el premio y el escarmiento. Existen dos
clases de condicionamiento enlazados con el conductismo: el clasismo de Ivan
Pavlov y el operante de BF Skinner. Pavlov manipulé animales para revelar los
principios de aprendizaje basados en instintos naturales que responden a los
estimulos. (Reis, 2011)

Lo dltimo en los ambientes pedagogicos es el “constructivismo”, aplicable tanto a
la teoria del aprendizaje como a la epistemologia, es decir a la forma en que las
personas aprenden, asi como a la naturaleza del conocimiento. No se requiere caer
ante una nueva tendencia, pero debemos preocuparnos en nuestro trabajo en

concordancia con las teorias del aprendizaje y el conocimiento. (Hein, 1991)
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Respecto del aprendizaje y el conocimiento se han considerado teorias generales y
especificas, que emplean metodologias participativas de ensefianza-aprendizaje
propuestas por David Sanchez (2011), quien propuso que mediante el acopio del
saber, el aprendizaje participativo adecua el desarrollo de capacidad para crear
nuevas estrategias metodoldgicas, lo que significa la complementacion de la
observacion y la reflexion sobre la propia experiencia con lecturas, conversaciones,
trabajo en grupos y debate. La metodologia participativa, hace que el educando se
motive a expresar los cuestionamientos que antes temia vocalizar, por no ser del
agrado del docente, acomodando sus expresiones verbales a lo que creia que el

profesor queria escuchar.

Los metodos participativos (PM) involucran una gran cantidad de actividades con
un factor comun: permitir que personas normales asuman un rol activo y
responsable en sus decisiones. Es decir que las personas no solo sean escuchas, sino

escuchadas, y que sus opiniones dan forma a los resultados. (Participatory M. 2011)

La Teoria Sociocultural de Lev Vygotsky (1925), que consideré al aprendizaje
como principal para el desarrollo. La mejor didactica de ensefianza es la que
asciende al desarrollo. Desde que el hombre inicia su existencia vive en constante
aprendizaje, consciente o inconscientemente, su cerebro semeja una esponja que
absorbe el entorno con aspectos positivos 0 negativos, asumiendo una actitud de

desarrollo.

Los modelos participativos de Oscar Bastidas (2016), que afirmé que la
participacion en el aprendizaje va desde la simple opinion hasta incidir en las
decisiones o confluencias, hasta la autogestionaria del conocimiento o aprendizaje.
Hacer del educando protagonista de su aprendizaje, le genera un compromiso con
su autoformacion al tener que asumir que sus logros dependen méas de él que del

docente.
La teoria de aprendizaje operante de Frederick Skinner (1931), sostuvo que los

educandos se encuentran abordados por el clima de la depresion, lo que necesitan es

salir y aprender adecuadamente. Si se busca tener efecto en el aprendizaje, los
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estimulos deben tener respuestas instantaneas. Se considera también los aspectos
emotivos de carécter depresivo, como elementos negativos para el aprendizaje del
educando y ello obliga al docente a asumir un rol de consejero y orientador que se
interesa por el aspecto humano del educando.

Para una comprension uniforme del estudio, se unificaron las definiciones de las
variables, empezando por la definicion de la variable PROGRAMA “METOPAR”,
conceptualizandolo como el conjunto de actividades didacticas participativas y de
diferentes estrategias que se emplean para estimular la creatividad del educando y
la facilidad de construir su aprendizaje a su propio ritmo y con la sensibilizacion
que genera el aprendizaje significativo (Lépez, 2011). La evidencia cientifica de las
ensefianzas significativas de la asignatura de matematica y por ende de la
estadistica significa un reto a los docentes tradicionalistas, que deben asumir con

entusiasmo.

En esta metodologia se abordan los procesos de aprendizaje algunas veces
desaprendiendo lo aprendido para construir un aprendizaje actualizado vy
significativo, expresado con sus propias palabras y evitando la memorizacion y
repeticion sin analisis critico y reflexivo (Agrelo, 2011). Cuando se estimula la
creatividad en el educando y se asume el rol de facilitador del aprendizaje
significativo se renuncia a la idea del docente como el empoderado del
conocimiento y el que dice siempre la Gltima palabra, posicion de elite a la que es

dificil desacostumbrase.

Los métodos participativos han sido estructurados para estimular la autoestima vy el
sentido de responsabilidad en las decisiones. También sirven para planear a nivel
comunitario y son Utiles para observar conductas positivas y negativas
concernientes con la higiene. Los participantes asimilan mutuamente y crean
respeto por los conocimientos y habilidades del resto. (Participatory methods,
2017)

La educacion participativa es un procedimiento en el que los estudiantes pueden

participar en el proceso de elaborar su plan de estudios para agregar sus objetivos
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de aprendizaje en las diligencias en las que participan mientras suscitan la

participacion democrética en la toma de decisiones. (Sauve, sf)

La didactica basada en la teoria de Guy Brousseau aplicada a las matemaéticas
propone la construccion de los conocimientos en base a hipotesis construidas en
forma esponténea con artificios que faciliten el aprendizaje y comprensién de esta
ciencia (Cuellar, 2017). Dejar de ser el profesor que llega al aula, pasa lista y llena
el pizarrén de formulas estadisticas a un ritmo que los educandos no pueden seguir

y que tienen que memorizar.

Es una corriente pedagdgica que se basa en la naturaleza social y gregaria del
hombre (Abarca, 2016). Es una metodologia que se estd generalizando a nivel de

educacion superior por sus resultados positivos.

Se busca con esto, promover procesos que ayuden a la transformacion del
aprendizaje, haciendo en grupos “motores y activos” segun se planteen las
estrategias seleccionadas (Rodriguez & Rebolledo, 2017). En la actualidad es
imprescindible el uso de las metodologias participativas centrada en el aprendiz,

que permitan evaluar diferentes aspectos en una sola actividad.

Se emplea métodos en el transcurso de la educacion donde se promueve la
participacion de los estudiantes (Puga & Jaramillo, 2015). Pueden ser considerados
como métodos, técnicas o0 estrategias segun como sean implementadas por el

docente.

Cuando se conceptualiza la variable: APRENDIZAJE DE LA ESTADISTICA se
debe relacionar las habilidades cognitivas propias del ser humano, que le permiten
adquirir conocimientos, como aprender a hablar, movilizarse y poder socializar con
otras personas, aprender facilita todas las acciones del ser humano (Schunk, 2012).

El aprendizaje produce un cambio de actitud frente a una realidad, la que es
evidenciada por un conocimiento basado en la experiencia practica (Calderon,
2014). El investigador y el docente se ven en la obligacion de desaprender lo

tradicional para aprender las didacticas nuevas y el lenguaje tecnoldgico actual.
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En la sociedad actual con predominante informacion y acelerado incremento del
conocimiento se requiere que el sistema educativo se ponga al mismo nivel
generando y promoviendo nuevos entornos y didacticas educativas (De la Paz,
Lopez & Bedoya, 2012). Con los resultados obtenidos en el presente estudio, ha
surgido la necesidad de reestructurar los sistemas educativos en los diferentes

contextos y de acuerdo a las realidades socioecondémicas y politicas del mundo.

La estadistica a menudo se ve como una rama de las matematicas, considerada
como una disciplina que involucra actividades del uso real de las matematicas;
estudia un conjunto de ideas y herramientas para tratar con datos que pueden variar
(Bond, Perkins, & Ramirez, 2012). Aunque se tiene una gran variedad de
habilidades para ensefiar, la mayoria de ellas requieren de juicio ademas de

manipulacion matematica.

Cada una de las variables del estudio tienen dimensiones especificas; para la
variable: PROGRAMA “METOPAR” son:

Dimension 1: La participacion activa que se caracteriza por su metodologia
participativa, con un conglomerado de procedimientos y técnicas dinamicas que
propician la interrelacion estudiante y docente (Romero, 2017). En los ultimos
tiempos ha tomado auge y se ha puesto en practica en la educacion superior, para
evitar el estrés en los estudiantes y despertar el interés de los mismos en los cursos.
Se orienta por la accion fundamental del estudiante incentivando la interaccion para
lograr su aprendizaje (Flores, 2015). Es una metodologia que pone énfasis en la

practica y en el rol de del estudiante como constructor de sus aprendizajes.

La participacion activa se puede dar de manera abierta o encubierta: Los docentes
solicitan a los estudiantes que razonen, supongan, pronostiquen o visualicen; o
solicitan que redacten, oralicen o hagan. La PA es la clave para una ensefianza y
aprendizaje triunfantes. Si todos los estudiantes participan en todo el proceso
lectivo, la posibilidad de altos niveles de aprendizaje para todos se incrementa

parabdlicamente. (Leela, 2011)
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La PA es un enfoque con epicentro en la persona cuyo objetivo es apoyar los
derechos y la libertad de las personas incentivando su participacion en acciones
como la planificacion de su propia atencion y ayudandoles en su existir de la forma
mas emancipado posible. (Describe how, sf)

La dimension 2: Trabajo Grupal estd basado en las relaciones de los estudiantes
para comparar, buscar y socializar informacion (Romero, 2017). El ser humano
como ser gregario, en sociedad se puede producir aprendizajes en situaciones de la
vida real. Cuando todos los integrantes de un equipo maniobran a un mismo grado,
las personas se inclinan a ser méas abiertas sobre sus opiniones. Si un miembro tiene
un enlace con sus camaradas de equipo, compartira con confianza sus opiniones e
ideas sin recelo a ser juzgado, dara un salto a la creatividad y al triunfo final del
equipo. Los miembros felices seran primordiales para el éxito en comparacion con
los empleados afligidos y derrumbados. Cuando un equipo se comporta como una
familia, entonces no laborar méas parece ser una carga. (Kashyap, 2019)

Es el trabajo donde cada miembro del grupo contribuye para lograr las metas
educativas (Morantes & Rivas, 2009). Solo definimos como trabajo grupal, porque
dentro del grupo se desarrollan una serie de acciones propias de un grupo social. A
pesar de los grandes y significativos beneficios del trabajo grupal, el simple
encargo del trabajo grupal no garantiza el logro de los objetivos. A menudo los
proyectos grupales resultan desacertados cuando no estan disefiados, supervisados y
evaluados de una forma que origine el trabajo significativo en conjunto y la ayuda

intensa. (University, sf)

Dimension 3: La cooperacion como una estrategia de ensefianza requiere el
esfuerzo de cada integrante del grupo con la divisién de trabajo para alcanzar la
meta comun, esto exige compromiso y responsabilidad (Romero, 2017). Para que
los miembros de un grupo con el esfuerzo conjunto de conocimientos, habilidades y
destrezas puedan alcanzar el aprendizaje esperado. Pacto consciente en el que dos o
mas sujetos participan en una permuta de favores mutuos en vez de rivalizar. La
cooperacion sucede cuando coexisten recursos apropiados para ambas partes o se

crean por su accion conjunta. (What is cooperation)
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Cada miembro del grupo asume la responsabilidad por el producto final (Morantes
& Rivas, 2009). Partiendo de lo general a lo particular y que cada uno contribuye a

su aprendizaje.

Asi mismo la variable Aprendizaje de la Estadistica, tiene las siguientes

dimensiones:

Dimension 1: Actitudes, desde el conocimiento clasico hacen que estudiantes y
docentes, puedan asumir una apreciacién analitica de los fendémenos de interés para
ellos y aprender lo que deseen aprender (Albarracin; Johnson & Zanna, 2010). La
actitud que asume el docente durante la ensefianza aprendizaje se traslucird en una
motivacion para despertar el interés en la actitud frente al aprendizaje como una

estrategia de ensefianza.

Una propension a reconocer positiva 0 negativamente hacia una establecida idea,
objeto, persona o situacion. La actitud interviene en la eleccion de accion de una
persona y sus contestaciones a desafios, incentivos y premios (en conjunto,
llamados estimulos). Los cuatro componentes principales de la actitud son (1)
Afectivos: emociones o sentimientos. (2) Cognitivo: creencias u opiniones
mantenidas conscientemente. (3) Conativo: inclinacion a la accién. (4) Evaluativo:

respuesta positiva o negativa a estimulos. (What is cooperation)

Considerar la actitud como una postura corporal no deja de tener relacion la
expresion del estado de animo del educando, ante el aprendizaje (Diccionario de la
Real academia espafiola, 2016). El docente estd en la responsabilidad de saber
interpretar las posturas del educando y contar con los recursos didacticos que

saquen al educando de la depresion y lo motiven a aprender.

La actitud es la forma, disposicidn, sentimiento y posicion con relacién a una
persona o cosa, tendencia u orientacion, principalmente en la mente. Segun Gordon
Allport, "una actitud es un estado mental y neuronal de elaboracién, organizado a

través de la practica, que ejerce una influencia directiva o eficiente sobre la
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respuesta del individuo a todos los objetos y situaciones con los que esta conexo™.
(Attitude, 2017)

Uno de los temas mas publicos que a las personas les gusta estudiar, investigar y
comprender es sobre el lenguaje corporeo y la mentalidad. Lo que alguien cree,
como o qué esta deliberando y lo que hace es de gran averiguacion para las
personas. Cuando discutimos de la palabra actitud, puede ser una creencia, una
mentalidad o un estado mental, y estas cosas se pueden ver en como alguien se

presenta y el comportamiento que proyecta. (Robichaud, 2017)

Construccion medida con el SATS-36 usando seis sub escalas. Las que fueron
afecto, competencia cognitiva, dificultad, valor, interés y esfuerzo (Bayer, 2016).
La sub escala competencia cognitiva mide las actitudes de los participantes con
respecto a su percepcion de su capacidad de comprender mentalmente las
estadisticas; el valor de las percepciones sobre la utilidad y el valor de la estadistica
(Bond, Perkins, & Ramirez, 2012).

Una actitud es una locucion de favor o desagrado hacia una persona, lugar, cosa o
evento. El destacado psicologo Gordon Allport describio una vez las actitudes “el
concepto mas distintivo e indispensable en la psicologia social contemporanea”. La
actitud se puede constituir a partir del pretérito y el presente de una persona. En
lenguaje lego, la actitud puede describir al concepto distinto del estado de animo, o

ser primordialmente equivalente de rebelién adolescente. (What does attitude mean,

sf)

Segun Noraidah, Hairulliza, Hazura, & Meriam (2011), cada componente de actitud
se divide en positivo, neutral y negativa desde el punto de vista psicologico, la
actitud se ve como una condicion mental que existe en una persona, moldeada a
través de la experiencia e influira en la reaccion de una persona a un objeto o

fendmeno relacionado.

Dimension 2: Percepciones que pueden ser reales o imaginarias de una situacion

especifica, seguin Baldissin puede ser causal de un rechazo a una forma de aprender
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0 a desencadenar una patologia de negacion, autocompasion o fracaso escolar
(Baldissin, 2014). Encontrarse en un contexto educativo con situaciones de esta
naturaleza hard que como investigador busque un equilibrio en las respuestas de los

educandos en relacion con la ensefianza - aprendizaje.

La percepcion se define como nuestro reconocimiento e interpretacion de la
informacion sensorial. La percepcion considera también cémo contestamos a la
informacién. Podriamos definir la percepcion como un procedimiento en el que
recabamos informacién sensorial del entorno y utilizamos esa informacion para
interactuar con dicho entorno. La percepcion nos permite nutrirnos de la
informacién sensorial y transformarla en algo significativo y revelador. (Williams
& Levitas, sf).

La percepcion es el proceso mediante el cual se elige, recoge, organiza e interpreta
la informacion del entorno externo para que sea significativa para el usuario. Este
ingreso de informacién significativa tiene como consecuencia decisiones y

acciones. (Kashyap, 2012).

Durante la docencia se acumulan experiencias que forman en cada uno ideas pre
concebidas que se asumen como normas producto de una experiencia de
percepciones que condicionan respuestas aprendidas con resultados positivos
(Gonzélez, 2013). El docente basado en su experiencia y con el cumulo de
percepciones debe desaprender lo aprendido y abrir su mente a nuevas percepciones

favorables en la ensefianza - aprendizaje.

La percepcion describe la forma en que se organiza, interpreta y experimenta
conscientemente la informacion sensorial. La percepcion envuelve tanto el
procesamiento creciente como el decreciente. EIl procesamiento creciente describe
el hecho de que las percepciones se edifican partiendo de informacion sensorial.
Por otro lado, la manera en que interpretamos esas sensaciones esta influenciada
por nuestro conocimiento aprovechable, nuestras experiencias Yy nuestros

pensamientos. (Most, Simons et al, 2000)

22



La percepcion es el conjunto de procesos que empleamos para dar sentido a todos
los estimulos que encuentra cada segundo, desde el resplandor de la pantalla de la
computadora frente a usted hasta el olor de la habitacion y la picazédn en el tobillo.
Nuestras percepciones se fundan en como desciframos todas estas sensaciones
diferentes, que son impresiones de nuestros sentidos que conseguimos de los
estimulos en el mundo que nos rodea. La percepcion nos permite navegar por el
mundo y tomar decisiones, sobre todo, desde qué camisa usar o qué tan rapido huir
de una fiera. (Boundless Psychology, sf).

Dimension 3: Procedimental, considerado también como la competencia cognitiva
de un determinado aspecto de la vida y de las ciencias desarrolladas por el hombre
a lo largo de su historia (Ramirez, 2009). El investigador debe procurar que el
educando se centre en la construccion de su aprendizaje actuando siempre como un

facilitador.

A nivel universitario prima el conocimiento de los saberes propios de una
determinada profesion, aplicados por cada profesional en su campo, de ello
depende la actitud que asuma al ejercerla (Mendoza, 2017). En este caso construir
conocimientos sobre la estadistica al ritmo del educando implica estimular el amor

por esta ciencia y encontrarla atractiva o0 motivadora.

Para obtener la informacion requerida en el estudio se han considerado los

siguientes indicadores para la variable Aprendizaje de la Estadistica:

Indicador 1: Asume una actitud reflexiva y creativa para la aplicacion de los

procedimientos estadisticos.

Una actitud creativa implica reflexividad respecto a los aprendizajes significativos,
que motivan el desarrollo personal y profesional (Piguave, 2014). Considerar que,
para cada asignatura desarrollada en la formacion de un profesional, un docente
puede motivar actitudes que mediante creatividad produzcan cambios positivos en

el ejercicio de cada carrera.
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Indicador 2: Se muestra entusiasta por la elaboracion de trabajos estadisticos.

La construccion de un aprendizaje con estimulo que motive su entusiasmo hace que
se asuma una actitud de disfrute si es desarrollada como un juego. Se aprende mejor
viendo, escuchando y haciendo (Jiménez & Inzunsa, 2011). Al realizar actividades
didécticas variadas y emocionantes se lograra que el estudiante asuma el

aprendizaje de la estadistica como una aventura o un reto.

Indicador 3: Respeto y tolerancia frente a las opiniones de sus comparieros.

Considerar las ideas los demas por poco coherentes que parezcan, implica que es
una sefial de una mente abierta y una actitud creativa tolerante (Arrdez, 2016). Los
docentes deben ser muy asertivos al considerar las ideas de los educandos y

socializarlas con sus comparieros para generar conocimientos.

Es la impresion de valor personal que le asignas a alguien. El respeto es una
valoracion general que le otorgas a alguien en funcion de varios factores: lo que esa
persona esta haciendo con su vida, como te tratan a ti y a los demas, si son honestos
0 no y si parecen hacer cosas buenas de manera constante, grandes o pequefias, por
otra gente. En resumen, el respeto es un enfoque positivo que usted forma de como
alguien esta viviendo su vida. Por otro lado, la autoestima es tu vision de como

estas viviendo tu vida. (Jackson, sf)

Es un concepto referido a la capacidad de valorar y honrar a otra persona, tanto sus
palabras como sus actos, incluso si no estamos de acuerdo con todo lo que €l o ella
hacen. Es aceptar a la otra persona y no tratar de cambiarla. Respetar a otra persona
no es calificarla por sus actitudes, comportamientos o pensamientos. No se espera

que alguien sea de otra manera. (Salazar, 2019)

Las personas respetan a otros que son extraordinarios por alguna razén, como tener
autoridad, como un maestro o policia, 0 ser mayor, como un abuelo. Expresas
respeto siendo cortés y amable. Para mucha gente, quitarse el sombrero es una
muestra de respeto. Cuando las personas son vilipendiadas o dafiadas, sienten que
no han sido tratadas con respeto. Puedes respetar las cosas tan bien como a las

personas. (Respect — Dictionary)
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La tolerancia es un concepto substancial que ayuda a las personas a vivir juntas en
paz. Ser tolerante significa que acatar las opiniones y preferencias de otras
personas, aun estando en desacuerdo. La tolerancia también significa que no
antepones tus opiniones por encima de las de los demas, incluso cuando tienes la
razén. Las personas tolerantes muestran fortaleza en que pueden batallar con

distintas opiniones y perspectivas. (Welle, D. 2016).

La tolerancia es la habilidad para batallar con lo desagradable. Es la capacidad para
tolerar el "asco™ en su vida y otras personas. A veces, la naturaleza desagradable de
alguien puede ser puramente una contrariedad, mientras que otras veces, puede ser

mucho més intrusiva. (Carver, 2016).

Tolerancia es una actitud justa, objetiva y permisiva hacia personas cuyas
opiniones, précticas, raza, religion, nacionalidad, etc., son diferentes de las

nuestras; independencia del fanatismo. (Fish, 2014)

Indicador 4: Describe el rol de la estadistica.

La estadistica es una herramienta cientifica con un rol preponderante para
comprender como se ha organizado la sociedad y los aspectos demograficos del ser
y saber humano (Barreto, 2012). Sin la estadistica las investigaciones cuantitativas
y la organizacion de las poblaciones humanas no seria objetivable, no se podria

tener una idea concreta de esta realidad.

Indicador 5: Establece las etapas para la elaboracion de tablas de frecuencia.

Conocer cdmo se producen los fendmenos sociales y poblacionales, con qué
frecuencia se dan, permite programar acciones futuras (Romero, 2013). Calcular la
frecuencia de un fendmeno es una ayuda estadistica para planificar y organizar

planes de desarrollo personal y social.

Indicador 6: Calcula la probabilidad de eventos aleatorios.
El conocimiento de lo que es una probabilidad estadistica y como realizar el
procedimiento estadistico facilita su aplicacion en los diferentes campos de estudio

cientifico (Vasquez & Alsina, 2017). La aplicacion de esta férmula permitira
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determinar la efectividad de los aprendizajes significativos de esta ciencia en los

educandos del estudio.

Indicador 7: Aplica la distribucion normal en la inferencia estadistica paramétrica.

Conocer y aplicar las distribuciones normales de una inferencia estadistica le
permitird al educando realizar este procedimiento estadistico sin error (Jiménez,
2011). Si como docente se logra concretar este aprendizaje la satisfaccion del éxito

y la aplicacion del conocimiento mejorara la formacién del profesional.

Indicador 8: Estimacidn de parametros y contrastacion de hipétesis.

La estadistica cuenta con formulas estadisticas que cientificamente permiten hacer
generalizaciones de conocimientos cientificos. Una hipotesis en cambio sirve de
guia para buscar una posible respuesta (Sarmiento, 2017). La estimacion sobre
posibles realidades le permite al ser humano proyectarse ante una realidad posible y

plantear alternativas de prevencion o solucion.

Indicador 9: Nivel de conocimiento.

Si el nivel de conocimiento sobre la estadistica es aceptable en el educando su
actitud ante la realizacién de sus procedimientos serd satisfactoriamente positiva
(Mendoza, 2017). Mejorar el nivel de conocimiento del educando y agrado por la
estadistica significard que la ensefianza aprendizaje es una buena forma de ensefiar

esta ciencia.

Indicador 10: Habilidades de estudio.

Buenas habilidades de estudio capacitaran a nuestros hijos para descubrir, entender,
y recordar los principios basicos de cualquier materia, asi como también montafias
de informacidn especifica a lo largo de sus vidas (Clingan, 2006). Las habilidades
de estudio son de gran importancia en el desarrollo cognitivo del aprendizaje, pues
mediante estas se desarrollan un sin fin de fortalezas en la adquisicion de

conocimiento.
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Las habilidades de estudio son las destrezas que necesita para permitirle estudiar y
aprender de manera eficiente; son un conjunto trascendente de pericias de vida
transferibles. (SkillsYouNeed, 2017).

Las habilidades de estudio, académicas o las estrategias de estudio son enfoques
usados en el aprendizaje. Habitualmente son criticos para el éxito en la escuela,
considerados fundamentales para lograr buenas calificaciones y Utiles para aprender
a lo largo de la vida. Las habilidades de estudio son una variedad de habilidades
que abordan el proceso de organizar, recabar nueva informacién, retener
informacion o pugnar con evaluaciones. Contienen mnemdnicos, que ayudan a la
retencion de listas de informacion; lecturas efectivas; técnicas de concentracion; y
un acopio de notas eficientes. (STANDS4 LLC, 2019).

Las habilidades de estudio comprenden una extensa gama de tacticas y estrategias
que, en Ultima instancia, permiten a los estudiantes aprender, organizar y recordar
informacion nueva de manera efectiva. Aunque a veces se espera que los nifios
desarrollen habilidades de estudio de forma natural, la investigacion muestra que
muchos estudiantes presentan déficits de habilidades de estudio y requieren
instruccion explicita para adquirir y usar adecuadamente las habilidades de estudio.
(Ball, 2011).

Las habilidades de estudio, por lo tanto, son el conjunto de estrategias que se
utilizan para obtener conocimientos sobre un tema o materia preferida. Cuando
tenemos estas habilidades o estrategias, podemos incrementar la eficiencia del
aprendizaje. Asi mismo podemos incrementar la posibilidad de que lo aprendido se
guarde en nuestra memoria a largo plazo para su uso futuro. Lo que conlleva a la

definicion de aprendizaje. (Wendy, 2017)

Indicador 11: Técnicas de estudio.

Existen una variedad de técnicas de estudio, que pueden enfocarse en el proceso de
organizar, tomar y retener nueva informacion, o superar examenes. Estas técnicas
incluyen mnemotecnias, que ayudan a la retencién de listas de informacion, y toma

de notas efectiva. (Sebastian, Ballesteros, Sanchez, 2014). Las técnicas de estudio
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son técnicas discretas que pueden ser aprendidas, generalmente en un periodo corto,

y ser aplicadas a todos o casi todos los campos de estudio.

Indicador 12: Estrategias de aprendizaje.

En realidad, las estrategias de aprendizaje no son otra cosa gque un conjunto de
actividades, tacticas y recursos que empleamos de manera consciente para alcanzar
unos objetivos concretos (Barriga y Rojas, 2002). Las estrategias de aprendizaje
son una guia flexible y consciente para alcanzar el logro de objetivos, propuestos en

para el proceso de aprendizaje.

Las estrategias de aprendizaje son los métodos que manejan los estudiantes para
aprender. Esto incluye desde técnicas para optimizar la memoria hasta mejores
pericias para estudiar o administrar examenes. Por ejemplo, el método de loci es
una técnica antigua de progreso de la memoria; consiste en hacer asociaciones entre
hechos para ser recordados y sitios particulares. Para recordar algo, simplemente

visualiza los sitios y los hechos relacionados. (L. U., & Am, 2018)

Una estrategia de aprendizaje es la guia personal para cumplir una tarea. Mas
especificamente, una estrategia de aprendizaje es la forma en que un estudiante
organiza y manipula un conjunto particular de destrezas para asimilar contenido o
ejecutar otras labores de manera mas efectiva y eficiente en la academia y en

ambientes no académicos. (Freeman, 2004).

Para desarrollar el presente estudio, el investigador se planted la interrogante, ¢Cual
es el efecto del programa METOPAR en el aprendizaje de la estadistica de los
estudiantes de Contabilidad de la Universidad Nacional de Tumbes, 2019? Como
referencial del planteamiento de un problema que busca alcanzar el objetivo general
de determinar la manera, como el programa METOPAR, influye en el aprendizaje
de la estadistica en estudiantes de Contabilidad de la Universidad Nacional de

Tumbes, 2019, basandose en la didactica de ensefianza —aprendizaje.

Sin dejar de lado los objetivos especificos que estan orientados a verificar la

influencia del programa METOPAR, en la actitud hacia el aprendizaje de la
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Estadistica en los estudiantes de Contabilidad de la Universidad Nacional de
Tumbes. Asi mismo de la percepcion de dicho aprendizaje y sin dejar de lado
determinar su influencia en el aprendizaje de procedimientos estadisticos mediante
la ensefianza — aprendizaje de la estadistica en los estudiantes de Contabilidad de la
Universidad Nacional de Tumbes.

Con el dominio del programa METOPAR, el investigador asevera la hipotesis
general que considera: “El programa METOPAR influye significativamente en el
aprendizaje de la Estadistica en los estudiantes de Contabilidad de la Universidad
Nacional de Tumbes.” Considerando el planteamiento de hipotesis especificas que
consideraron del grado de efectividad del programa METOPAR en relacion a la
actitud, la percepcion y los procedimientos que aprenderan los estudiantes de
estadistica de contabilidad en la universidad nacional de Tumbes; con este

programa.

La justificacion tedrica de esta investigacion aborda el uso de la metodologia
participativa, a partir de la naturaleza social de ser humano recogida por Vigotsky,
sostiene que el aprendizaje, es producto de las relaciones sociales, como un
desarrollo social y cultural, mediado por el lenguaje, que se manifiesta en cambios
de conducta, producto de la experiencia en la ensefianza de la estadistica, en el
rendimiento académico, la actitud hacia la estadistica y la motivacion que despierta
en los estudiantes de Contabilidad, contribuyendo a la formacion y ejercicio

profesional.

La justificacion practica esta centrada en la accion pedagdgica del aprendizaje de
los estudiantes, donde el rol docente cambia a facilitador de la informacion y
propicia la construccion de sus aprendizajes con técnicas de trabajo en equipo, de
cooperacion, comunicacion reciproca e interaccion, propiciando la reflexion, el
debate, conduciendo a la elaboracion de conclusiones, acerca del procesamiento e
interpretacion de los datos estadisticos, en un ambiente cordial, agradable y con

actitud positiva que le da significado relevante a sus interpretaciones.

29



2.1

La justificacion metodoldgica que se ha fortalecido con la experiencia al aplicar la
metodologia participativa en la ensefianza de estadistica, haciéndola relevante en
funcién de los logros alcanzados por los estudiantes en la recoleccién, analisis e
interpretacion de datos procesados con métodos estadisticos, cuya eficacia se
demostrd en esta investigacion, contribuyendo al desarrollo de la experiencia en

otras Universidades nacionales e internacionales.

La justificacion social se hace evidente por la importancia del programa
METOPAR, que contribuye a solucionar un problema de aprendizaje estadistico
con la propuesta de estrategias y materiales de una metodologia de ensefianza
aprendizaje de la estadistica que permite incrementar el aprendizaje significativo de

la estadistica, disminuyendo la repitencia y desercidn en esta asignatura.

METODO

El enfoque de investigacion utilizado fue cuantitativo. El que consiste en el
contraste de teorias ya existentes a partir de una serie de hipotesis surgidas de la
misma, siendo necesario obtener una muestra, ya sea en forma aleatoria o
discriminada (Hernandez, Fernandez, Baptista, 2003). El que se selecciono por que
hace referencia al conteo y contabilizacion de los datos a través de recursos
matematicos relacionados con las estadisticas. De este modo, se consiguio el objeto
de estudio en los estudiantes de contabilidad, permitiendo la recopilacion de datos

para la construccion de la investigacion.

Disefio de investigacion

El disefio de investigacion utilizado fue el experimental. Este tipo de investigacion
consiste en la manipulacion de la variable experimental, en condiciones
controladas, con la finalidad de describir porque causa una situacion o
acontecimiento en particular (Murillo, 2014). La cual se selecciond porque se
utilizé el tipo experimental, ya que mediante este se pueden realizar pruebas en
base a la manipulacién de la variable experimental, con la finalidad de conocer

respuestas a problemas especificos planteados en la investigacion.
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Dentro del cual se optd por el Cuasi experimental, el que se caracteriza por la
exposicion, una respuesta y una hipdtesis para contrastar, pero no hay
aleatorizacién de los sujetos a los grupos de tratamiento y control, o bien no existe
grupo control propiamente dicho (Montano, 2003). Este disefio se ha seleccion6 por
qué es de caracter relevante en esta investigacion puesto que mediante éste se
realizo el contraste de los grupos a los que se les aplicé el instrumentd. Se trabajé
con dos grupos, control y experimental.

Esquema del disefio:
GE: O X 0.
GC: 03 O4

Donde:

GE: Grupo experimental

O1: Pre test aplicado al GE.

X: Tratamiento (programa)

O2: Pos test aplicado al GE.

GC: Grupo control.

Os: Pre test aplicado al GC.

O4: Pos test aplicado al GC.
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2.2 Operacionalizacion de variables
. Definicién Definicién . . . Escala de
Variable Conceptual operacional Dimensiones I-ndlcadores _me dicion
Es un proceso de Es un proceso Técnicas de trabajo
trabajo que concibe a que promueve la D1 participativo.
los participantes de los participacion de Par.tici acion Aplicacion de la
< procesos como agentes los estudiantes y Activap técnica.
£z activos en la que se mide a ' Participacion en el
2 & . construccion del través de las grupo.
= E o conocimiento 'y no dimensiones: _ Gestion del tiempo.
Ty gg como agentes pasivos, Participacion D2: . Responsabilidad.
20 simplemente activa, trabajo 17ab&jo Grupal-— (o cién al grupo.
205 % receptores; de esta grupal, Interdependencia
2 § < forma promueve y cooperacion. positiva.
S5 procura que todos los Construccion de
= integrantes del grupo D3: _ significado
participen. Cooperacion. - ~pejaciones
(Virseda, E. Alvarez, psicosociales.
A. 2014)
La estadistica Asume una actitud
involucra la reflexiva y creativa

Variable dependiente:
Aprendizaje de estadistica.

El aprendizaje de la
estadistica en carreras
universitarias que no
tienen una orientacion
matematica  presenta
retos singulares.
(Mufios, D. 2007).

vida de todas las
personas, desde
las encuestas de

opinion,  hasta
los ensayos
clinicos. La

sociedad actual,
genera  nuevos
espacios donde
la metodologia
estadistica
adquiere un rol
protagonico.
Esto se puede
medir mediante:
Actitudes,
percepciones,
conocimientos.

D1: Actitudes.

para la aplicacion de
los procedimientos
estadisticos.

Se muestra entusiasta
por la elaboracion de
trabajos estadisticos.
Respeto y tolerancia
frente a las opiniones
de sus compafieros.

D2:
Percepciones

Describe el rol de la
Estadistica. Establece
las etapas para la
elaboracion de tablas
de frecuencia.

D3:
Procedimental

Estimacion de
parametros y
contrastacion de
hipétesis.

Calcula la
probabilidad de

eventos aleatorios.
Aplica la distribucién
normal en la inferencia
estadistica
paramétrica.

De
intervalo

2.3

Fuente: Elaboracion propia.

Poblacién, muestra y muestreo

Poblacién

Poblacién es la totalidad de un fendmeno de estudio, incluye la totalidad de

unidades de analisis que integran dicho fendmeno y que debe cuantificarse para un
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determinado estudio (Tamayo, 2012). La poblacién estuvo constituida por 65
estudiantes de la Escuela Profesional de Contabilidad de la Universidad Nacional
de Tumbes, que cursaron la asignatura de estadistica general en el semestre

académico 2019-I1.
Tabla 1

Estudiantes de Contabilidad, que cursan la asignatura de estadistica general.

Genero

Semestre de ingreso M = Cantidad
2016-1 A 21 19 40
2015-11 B 9 16 25
Total 30 35 65

Fuente: Registro Tecnico de la Facultad de Ciencias Economicas de la
UNTUMBES.

Muestra

La muestra es la parte o porcion de algo, que se obtiene utilizando herramientas
estadisticas (Angulo, 2012). La muestra estuvo constituida por 50 estudiantes
distribuidos en dos grupos, el primero fue el grupo experimental conformado por
los 25 primeros estudiantes de la seccion A y el otro grupo fue el grupo control
conformado por los 25 estudiantes de la seccién B. La seleccidon de dicha muestra
se hizo mediante un muestreo de tipo no probabilistico y se excluyeron 15
estudiantes de la seccion A para obtener resultados mas precisos mediante la

comparacion de grupos simétricos en terminos del nimero de estudiantes en cada

grupo.

Tabla 2
Estudiantes de secciones A y B de la escuela de Contabilidad de la UNTUMBES.

Semestre de ingreso Aula Grupo Cantidad
2016-1 A Experimental 25
2015-11 B Control 25
Total 50

Fuente: Elaboracion propia.
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2.4

24.1

Muestreo

El muestreo se conoce como la técnica para la seleccion de una muestra a partir de
una poblacion estadistica (Castro, 2014). Se utiliz6 el muestreo no probabilistico
por conveniencia, porque se utiliza donde no es posible extraer un muestreo de
probabilidad aleatorio debido a consideraciones de tiempo o costo (Lépez, 2010),

para lo cual se tuvieron en cuenta los siguientes criterios de seleccion:

Criterios de inclusion

- Estar matriculado en el semestre 2019 - Il, en la asignatura de Estadistica
General.

- Estudiantes de la Facultad de Ciencias Economicas de la Escuela profesional
de Contabilidad.

- Asistencia normal a clases en el semestre 2019 - 1.

Criterios de exclusion

- Estudiantes que no se han matriculado.

- Estudiantes que abandonan o se retiran del curso de estadistica general.

- Estudiantes de otras Facultades de la Universidad Nacional de Tumbes
matriculados en la asignatura de estadistica general o equivalentes.

- Estudiantes de otras Universidades.

Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, validez y confiabilidad

Técnicas de investigacion

Para evaluar los cambios por la intervencion con las estrategias participativas, se
emple6 la encuesta, que es una técnica de captacion de informacion,
sistematizandola y estructurada en indicadores de las estrategias participativas y los
cambios que produce el aprendizaje de la estadistica (Hernandez, 2014), registrada
por el docente en la ejecucion de sus tareas en las diferentes estrategias

participativas.
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24.2

24.3

Instrumentos de recoleccion de datos

En este trabajo se empleé como instrumento el cuestionario, definido como el
conjunto de preguntas intencionalmente formuladas para extraer informacion
(Romero, 2019), util para medir las capacidades y conocimientos (Zabala, 2014),
expresado en el rendimiento académico y la escala para el aspecto actitudinal con
respecto a la estadistica a estudiantes de la Escuela Profesional de Contabilidad,
que fue registrada segun los indicadores de logros, que son los méas utilizados a

nivel universitario en la evaluacion y de facil aplicacion.

Validez de los instrumentos

La validez es la propiedad que tienen los argumentos cuando las premisas implican
la conclusion, es decir, la capacidad de algo para demostrar su veracidad (Lima,
2014).

Se conoce que se usan tres tipos de validez: de contenido, de criterio y de

constructo.

La validez de contenido, consiste en También llamada validez l6gica, determina el
grado de medida de los elementos que forman parte del problema (Shuttleworth,
2009). Se utilizo el tipo de validez de contenido conocida como validez por Criterio
de Jueces 0 Expertos, a cargo de 3 expertos para lo cual se aplicé el modelo de la

Matriz de validacion del instrumento, establecida por la Universidad César Vallejo.

La validez de criterio, se refiere al grado en que el instrumento correlaciona con
variables ajenas, con lo que se espera que deba correlacionar de determinado modo
(Shuttleworth, 2009). Se empleo6 el tipo de validez de criterio denominada validez

de Pearson (Shuttleworth, 2009). Se calcul6 con los datos de la prueba piloto.

La validez de constructo, se refiere al grado en que el instrumento de medida
cumple con probar hipotesis acerca de relaciones tedricamente relevantes
(Shuttleworth, 2009). Se uso el tipo de validez de constructo denominada validez

dominio total que consistié en correlacionar las medidas de las dimensiones con las
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244

2.5

2.6

de la variable (Shuttleworth, 2009). Se obtuvo con los datos recogidos en la prueba

piloto.

Confiabilidad de los instrumentos

La confiabilidad de un instrumento de medicion se refiere al grado de precision o
exactitud de la medida, en el sentido de que si aplicamos repetidamente el
instrumento al mismo sujeto u objeto produce iguales resultados (Albarran, 2014).
Se utilizd el estadistico Coeficiente Alfa de Cronbach para determinar la
confiabilidad del instrumento para lo cual se aplicO una prueba piloto y los
resultados se muestran en la siguiente tabla.

Tabla 3.

Confiabilidad de prueba piloto.

Estadisticas de fiabilidad
Variable Dependiente Alfa de Cronbach N de elementos
Aprendizaje de estadistica ,951 71

Fuente: Prueba piloto.

Procedimiento

La informacion se recolectd de la siguiente manera, en el que el investigador
administrd una prueba en dos etapas: antes y después de la aplicacion de las
metodologias participativas, a dos grupos uno sin tratamiento o con clases
tradicionales y el grupo experimental el que se estimul6é con tales metodologias
(Aguilera & Perales, 2019).

Meétodos de analisis de datos

Analisis descriptivo

El andlisis descriptivo, para la sistematizacion de la informacion obtenida de la
aplicacion de la metodologia participativa, en frecuencias absolutas y relativas,
presentdndose en tablas y figuras y a mediante ecuaciones matematicas que
expresaron la magnitud de las medidas estadisticas de tendencias central, de
dispersion, de asimetria y de curtosis; operando paquetes informaticos como Excel
0 SPSS (Criollo, 2018), que facilitaron la comprension de los resultados del
aprendizaje de la estadistica en los estudiantes de la Escuela Profesional de
Contabilidad.

36



2.7

Anélisis inferencial

En el anélisis inferencial, la evidencia cientifica se determina por medio de las
pruebas estadisticas paramétricas 0 no paramétricas, para la contrastacion de las
hipotesis, para lo cual se realiz6 inferencias a la muestra a partir de los datos
obtenidos en el aprendizaje de la estadistica y sus diferencias en pre y post test en la
muestra, a través de estadisticos de prueba (Romero, 2019), de acuerdo a las
condiciones que deben cumplir los datos para su aplicacion, y establecer diferencias
y generalizar los resultados a la poblacién (Mallqui, 2017), empleando el paquete
informatico SPSS version 22,0.

Aspectos éticos

Se asumid con responsabilidad y respeto por los derechos de propiedad de las ideas
y contribuciones de los autores que han sido citadas segun las normas APA
(Romero, 2019), de esta manera se cumple con lo establecido en el Reglamento de
Investigacion para Tesis de Maestria y Doctorado de la Universidad César Vallejo.

El investigador reservo la identidad de los participantes del estudio, limitado por la
privacidad que debe gozar (Criollo, 2018), en todo momento se garantizo la
confidencialidad de los datos de los participantes fuente de la informacion
(Romero, 2019), como un derecho de la persona consagrado en la carta magna y
que es fundamental en la investigacion, se realizd de forma anénima en el

experimento.

La ética y honestidad del investigador se expres6é al mantener la informacion de
acuerdo con los resultados alcanzados, no adulterados ni modificados para adecuar

los resultados, estos reflejan la realidad concreta (Criollo, 2018).
Toda investigacion requiere de se tenga presente en su desarrollo los principios de
rigor de cientificidad ética que fue planteada por Gozzer en 1998. Estos principios

son:

DE CONFIDENCIALIDAD: Informacion obtenida, se traté con discrecion y fue

empleada solo para los fines sefialados en el presente estudio.
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b)

d)

9)

h)

DE CREDIBILIDAD: Bajo ninguna situacion los datos obtenidos fueron
falseados; los resultados obtenidos siempre se basaron, en el valor de la verdad

investigada.

DE CONFIRMABILIDAD: La informacion obtenida como los resultados podran
ser confirmados en el momento que se considere conveniente siguiendo la misma

metodologia y aplicando del mismo instrumento y en un contexto similar.

DE AUDITABILIDAD: Los hallazgos que se obtuvieron en esta investigacion,
pueden ser auditados y servir como el inicio de otros estudios relacionados al

mismo fenémeno como respaldo cientifico.

DE BENEFICENCIA: En todo momento se garantizd la integridad fisica,

emocional y psicologica de los sujetos protagonistas del estudio.

RESPETO A LA DIGNIDAD HUMANA: Teniendo en cuenta la aceptacion
voluntaria, expresa y escrita de los estudiantes de la Escuela Profesional de
Contabilidad, voluntariamente comprometidos con el estudio, evidenciando respeto
a los seres humanos que representan. Aquellos que no desearon colaborar, no

fueron obligados, ni condicionados a hacerlo.

CONOCIMIENTO IRRESTRICTO DE LA INFORMACION: Los estudiantes
de contabilidad involucrados fueron informados en forma detallada y precisa acerca
de la naturaleza del estudio, de sus derechos y para que serian empleados los

resultados.

PRINCIPIO DE JUSTICIA: Todos tuvieron un trato equitativo en la
investigacion, siendo respetados a lo largo del estudio, manteniendo su privacidad,
con el uso de seuddnimos, que fueron mantenidos en secreto y conocidos solo por

el investigador.
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RESULTADOS
. Anélisis descriptivo:

Objetivo general:
Determinar en qué manera el programa METOPAR influye en el aprendizaje de la
estadistica en estudiantes de Contabilidad de la Universidad Nacional de Tumbes,
20109.
Tabla 4.
Aprendizaje de la estadistica (GC y GE).

VD APRENDIZAJE DE LA ESTADISTICA

GRUPO CONTROL GRUPO EXPERIMENTAL
NIVEL Pretest Postest Pretest Postest
f % f % f % f %
Alto 5 20.00 8 32.00 3 12.00 9 36.00
Medio 20 80.00 17 68.00 22 88.00 16 64.00
Bajo 0 0.00 0 0.00 0 0.00 0 0.00

TOTAL 25 100.00 25 100.00 25 100.00 25 100.00

Fuente: Cuestionario aprendizaje de la estadistica.

VD APRENDIZAJE DE LA ESTADISTICA

100.00 80.00 88.00
80.00 68.00 64.00
60.00
40.00 32.00 36.00
: 20.00 12.00

000 gy [l - []

0.00

Pretest Postest Pretest Postest
GRUPO CONTROL GRUPO EXPERIMENTAL

EALTO mMEDIO mBAJO

Figura 1. Aprendizaje de la estadistica (GC y GE).

Interpretacion:

En la tabla 4 y figura 1, se visualiza en el post test de la variable aprendizaje de la
estadistica, que el 32.0% de los estudiantes del grupo control alcanzaron el nivel
alto y el 68.0% el nivel medio. En cambio, el 36.0% de los escolares del grupo
experimental mejoraron sus puntajes ubicandose en el nivel alto, posterior a la
aplicacion del programa METOPAR, evidenciando un incremento del 20.0%

respecto al pretest de este grupo.
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Obijetivo especifico 1:

Verificar el grado de influencia del programa METOPAR en la actitud hacia el
aprendizaje en estadistica de los estudiantes de Contabilidad de la Universidad
Nacional de Tumbes 2019.

Tabla 5.
Dimension Actitudes (GC y GE).
D1 ACTITUDES

GRUPO CONTROL GRUPO EXPERIMENTAL
NIVEL Pretest Postest Pretest Postest
f % f % f % f %
Alto 18 72.00 17 68.00 19 76.00 24 96.00
Medio 7 28.00 7 28.00 6 24.00 1 4.00
Bajo 0 0.00 1 4.00 0 0.00 0 0.00

TOTAL 25 100.00 25 100.00 25 100.00 25 100.00

Fuente: Cuestionario de la dimensidn actitudes.

D1 ACTITUDES

120.00
100.00 96.00
80.00 72.00 68.00 76.00
60.00
40.00 28.00 28.00 24.00
S | B B
0.00 | |
Pretest Postest Pretest Postest
GRUPO CONTROL GRUPO EXPERIMENTAL

EALTO =sMEDIO mBAJO

Figura 2. Dimension Actitudes (GC y GE).

Interpretacion:

En la tabla 5 y figura 2, se visualiza en el post test de la dimension actitudes; que el
68% de los estudiantes del grupo control lograron el nivel alto y el 28% el nivel
medio. Mientras que el 96% de los del grupo experimental se ubicaron en el nivel
alto, posterior a la aplicacién del programa METOPAR, observando un incremento

del 20% respecto al pretest de este grupo.
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Obijetivo especifico 2:

Comprobar el nivel de influencia del programa METOPAR en la percepcion en el
aprendizaje de estadistica de los estudiantes de Contabilidad de la Universidad
Nacional de Tumbes, 2019.

Tabla 6.
Dimension percepciones (GC y GE).

D2 PERCEPCIONES

GRUPO CONTROL GRUPO EXPERIMENTAL
NIVEL Pretest Postest Pretest Postest
% f % f % f %
Alto 1 4.00 3 12.00 0 0.00 4 16.00
Medio 24 96.00 21 84.00 25 100.00 21 84.00
Bajo 0 0.00 1 4.00 0 0.00 0 0.00

TOTAL 25 100.00 25 100.00 25 100.00 25 100.00

Fuente: Cuestionario de la dimension percepciones.

FIGURA 3: D2 PERCEPCIONES
120.00

96.00 100.00
100.00 84.00 84.00
80.00
60.00
40.00
2000 4.00 . 6 00 4.00 0.00 M 0.00 B o0
0.00 || - ||
Pretest Postest Pretest Postest
GRUPO CONTROL GRUPO EXPERIMENTAL

EALTO mMEDIO mBAJO

Figura 3. Dimension Percepciones (GC y GE).

Interpretacion:

En la tabla 6 y figura 3, se aprecia en el post test de la dimension percepciones, que
el 12% de los estudiantes del grupo control consiguieron el nivel alto, el 84% el
nivel medio y 4% nivel bajo. Mientras que el 16% de los estudiantes del grupo
experimental se situaron en el nivel alto, posterior a la aplicacion del programa
METOPAR. Visualizando ese mismo porcentaje de incremento respecto al pretest

de este grupo.
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Obijetivo especifico 3:
Establecer el nivel de influencia del programa METOPAR en los procedimientos en
estadistica de los estudiantes de Contabilidad de la Universidad Nacional de
Tumbes 2019.
Tabla 7.
Dimension procedimental (GC y GE).

D3 PROCEDIMENTAL

GRUPO CONTROL GRUPO EXPERIMENTAL
NIVEL Pretest Postest Pretest Postest
f % f % f % f %
Alto 4 16.00 3 12 0 0 4 16.00
Medio 21 84.00 20 80 25 100 21 84.00
Bajo 0 0.00 2 8 0 0.00 0 0.00

TOTAL 25 100.00 25 100.00 25 100.00 25 100.00

Fuente: Cuestionario de la dimension procedimental.

FIGURA 4: D3 PROCEDIMENTAL

120.00
100.00
100.00
84.00 80.00 84.00
80.00
60.00
40.00
o000 16:00 12,0008 ¢ o 16.00
000 I B oo - - 0.00 [l 0.00 I I 0.0
Pretest Postest Pretest Postest
GRUPO CONTROL GRUPO EXPERIMENTAL

EALTO mMEDIO mBAJO

Figura 4. Dimension Procedimental (GC y GE).

Interpretacion:

En la tabla 7 y figura 4, se percibe en el post test de la dimensién procedimental,
que el 12% de los estudiantes del grupo control han alcanzado el nivel alto, el 80%
el nivel medio y el 8% el nivel bajo. Mientras que el 16% de los estudiantes del
grupo experimental se han ubicado en el nivel alto, posterior a la aplicacion del
programa METOPAR, observando un incremento del 16% respecto al pretest de

éste mismo grupo.
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3.2.

b)

d)

Andlisis inferencial
Normalidad de los datos

Probar si los datos se ajustan a una distribucién normal o no, permite determinar el
uso de una prueba paramétrica 0 no paramétrica para contrastar las hipotesis de

investigacion.

Pruebas de normalidad:

Prueba de Kolmog6rov-Smirnov: para muestras grandes, mayores a 30 sujetos.
Prueba de Shapiro-Wilk: para muestras pequerfias, de 30 sujetos a menos.
Criterios para determinar la normalidad:

P valor > a: aceptar Ho: los datos proceden de una distribucion normal.

P valor < a: aceptar Hi: los datos no proceden de una distribucion normal.

Resultado de la prueba de normalidad de la variable dependiente:

Aprendizaje de la Estadistica.

Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
Pretest VD GE .089 25 ,200° 975 25 770
Postest VD GE 159 25 .104 .961 25 425

*. Esto es un limite inferior de la significacion verdadera.
a. Correccion de significacion de Lilliefors

Decisién estadistica de Normalidad:

Normalidad

Sig. (antes) = 0,770 o =0,05
Sig. (después) = 0,425 > o =0,05

\Y/

Interpretacion:

Por haberse trabajado con muestras menores a 30 sujetos, se aplicé la prueba de
normalidad de Shapiro-Wilk. Asimismo, se observa que los valores del Sig., en
ambos momentos (Pretest y Postest), resultaron mayores que el nivel de
significancia a = 0,05, indicando que los datos proceden de una distribucion
normal, correspondiendo usar la prueba paramétrica T de Student para contrastar

las hipotesis.
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3.2.1. Prueba de hipotesis general

Hi: El programa METOPAR influye significativamente en el aprendizaje de la
estadistica en estudiantes de Contabilidad de la Universidad Nacional de Tumbes,
2019.

Ho: El programa METOPAR no influye significativamente en el aprendizaje de la
estadistica en estudiantes de Contabilidad de la Universidad Nacional de Tumbes,
2019.

Tabla 8.

Estadisticas de la variable dependiente aprendizaje de la estadistica.
Estadisticas de muestras empare jadas

Media N DesY|a0|on Media de error estandar
estandar
Pretest VD GE ~ 200.92 25 11.979 2.396
Par 1
Postest VD GE  211.84 25 17.766 3.553

Fuente: Postest aprendizaje de la estadistica.
Tabla 9.
Prueba de hipotesis general (VD) aprendizaje de la estadistica.

Prueba de muestras emparejadas

Diferencias emparejadas
Desviacion Media de error ~ 95% de intervalo de t gl Sig. (bilateral)
estdndar ~ estndar  Inferior  Superior
Postest VD GE
Par1 -PretestVD 10920 19712 3942 2788 19057 2700 A 01
GE

Fuente: Postest aprendizaje de la estadistica.

Interpretacion:

En las tablas 8 y 9, para la variable dependiente aprendizaje de la estadistica, se
visualiza que la diferencia de las medias en el pre y postest del grupo experimental
de 10.920 resulta significativa con una t de Student calculada de 2.770 y un Sig. =

0.011 < 0.05, por lo que se rechazd la hipétesis nula Ho y se acepto la hipotesis de
investigacion Hi; concluyendo que la aplicacion del programa METOPAR mejoro
significativamente el aprendizaje de la estadistica en los estudiantes de contabilidad

de la Universidad Nacional de Tumbes, 2019.
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3.2.2 Prueba de hipdtesis especifica 1

Hi: El grado de efectividad del programa METOPAR hacia la actitud en el
aprendizaje de la estadistica es significativa, en los estudiantes de Contabilidad de
la Universidad Nacional de Tumbes, 2019.

Ho: El grado de efectividad del programa METOPAR hacia la actitud en el
aprendizaje de la estadistica no es significativa, en los estudiantes de Contabilidad
de la Universidad Nacional de Tumbes, 2019.

Tabla 10.

Estadisticas de la dimension actitudes.

Estadisticas de muestras emparejadas
Desviacion

Media N i Media de error estandar
estandar
Par 1 Postest D1 GE 70.60 25 5.679 1.136
Postest D1 GC 63.72 25 8.254 1.651

Fuente: Postest

Dimension actitudes.
Tabla 11.
Prueba de hipotesis especifica 1 (D1) Actitudes.

Prueba de muestras emparejadas
Diferencias emparejadas
95% de intervalo de

 Desviacion ~ Media de [ Sig. (bilateral
Media ) , . confianza de la diferencia J 4 )
gstandar  error estandar : -
Inferior ~ Superior
Parl  PoestDIGE- o 0sp 1o 205 w85 369 o 001

Postest D1 GC

Fuente: Postest dimension actitudes.

Interpretacion:

En las tablas 10 y 11, para la dimension actitudes, se observa que la diferencia entre
los promedios de los grupos experimental y control en el postest de 6.880 resulta
significativa con una t de Student calculada de 3.609 y un Sig. = 0.001 < 0.05, por
lo que se rechazé la Ho y se acepté la Hi; llegando a concluir que la aplicacion del
programa METOPAR mejoro significativamente las actitudes en el aprendizaje de
la estadistica en estudiantes de contabilidad de la Universidad Nacional de Tumbes,
2019.
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3.2.3 Prueba de hipotesis especifica 2
H2: Existe influencia significativa del programa METOPAR en la percepcion del
aprendizaje de la estadistica en los estudiantes de Contabilidad de la Universidad
Nacional de Tumbes, 2019.
Ho: No existe influencia significativa del programa METOPAR en la percepcion
del aprendizaje de la estadistica en los estudiantes de Contabilidad de la
Universidad Nacional de Tumbes, 2019.
Tabla 12.

Estadisticas de la dimension percepciones.
Estadisticas de muestras e mpare jadas

Media N DeS\,IIaC'On Media de error estandar
estandar
Par 1 Postest D2 GE 58.20 25 6.764 1.353
Postest D2 GC 56.96 25 6.816 1.363

Fuente: Postest dimension percepciones.

Tabla 13.

Prueba de hipotesis especifica 2 (D2) percepciones.
Prugha de muestras emparejadas

Diferencias emparejadas
95% de intervalo de

_ Desviacion ~ Media de t [ Sig. (bilateral
Media , . confianza de la diferencia J 4 J
estandar  error estandar : -
Inferior ~ Superior
Postest D2 GE -
Pusest D2 GC 1.240 6.827 1.365 -1.578 4,058 908 4 373

Fuente: Postest Percepciones.

Interpretacion:

En las tablas 12 y 13, para la dimension percepciones, se observa que la diferencia
entre los promedios de los grupos experimental y control en el postest, de 1.240
resulta no significativa con una t de Student calculada de 0.908 y un Sig. = 0.373 >
0.05, por lo que no se rechazod la Ho y en contra de Hz; llegando a la conclusion de
que la aplicacién del programa METOPAR no mejor6 significativamente las
percepciones en el aprendizaje de la estadistica en estudiantes de contabilidad de la

Universidad Nacional de Tumbes 2019.
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3.2.4 Prueba de hipdtesis especifica 3

Has: Existe influencia significativa del programa METOPAR en los procedimientos
de estadistica en los estudiantes de Contabilidad de la Universidad Nacional de
Tumbes, 20109.

Ho: No existe influencia significativa del programa METOPAR en los
procedimientos de estadistica en los estudiantes de Contabilidad de la Universidad
Nacional de Tumbes, 2019.

Tabla 14.

Estadisticas de la dimension Procedimental.
Estadisticas de muestras empare jadas

Media N DeS\,/IaCIOn Media de error estandar
estandar
Par 1 Postest D3 GE 83.04 25 9.271 1.854
Postest D3 GC 79.36 25 11.500 2.300

Fuente: Postest dimensidn procedimental.
Tabla 15.
Prueba de hipotesis especifica 3 (D3) Procedimental.

Prueba de muestras emparejadas

Diferencias emparejadas
. 95% e intervalo de .
Vel Desylauon Medla,de confirza de i iferenc t q Sig. (bilateral)
estandar  error estandar . _
Inferior ~ Superior
Postest D3 GE -
Potest D3 CC 36800 12154 2431 L7 8697 1514 P 143

Fuente: Postest dimensidn procedimental.

Interpretacion:

En las tablas 14 y 15, para la dimension procedimental, se aprecia que la diferencia
entre los promedios de los grupos experimental y control en el postest de 3.680
resulta no significativa, con una t de Student calculada de 1.514 y un Sig. = 0.143 >
0.05, por lo que no se rechazé la Ho y en contra de Hs; llegando a concluir que la
aplicacion del programa METOPAR no mejoré significativamente los
procedimientos de la estadistica en estudiantes de contabilidad de la Universidad
Nacional de Tumbes 2019.
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DISCUSION

En este trabajo se ha comprobado que el programa METOPAR ha mejorado
significativamente el aprendizaje de la estadistica en estudiantes de la Facultad de
Ciencias Econdmicas de la escuela de Contabilidad de la Universidad Nacional de
Tumbes; estimulando las actitudes en el aprendizaje de la estadistica, facilitando el
aprendizaje y comprension de formulas estadisticas fundado en el andlisis, critica y
reflexion en funcion de datos cuantitativos, con el rol medular del estudiante, el
docente se convierte en el facilitador al crear situaciones desafiantes y retadoras

para los participantes.

Objetivo general:

Las puntuaciones alcanzadas en la variable dependiente; aprendizaje de la
estadistica de la escuela de contabilidad en el post test por el grupo control se
situaron predominantemente en el nivel medio con el 68% vy la diferencia 32% en
alto. Mientras que los puntajes del grupo experimental, mejoraron alcanzado el
nivel alto 36% y 64% en el medio (Tabla 4 y Figura 1). Estos resultados se
asemejan con los obtenidos en México por Quevedo, Gomez, & Brisefio (2015),
quienes en su investigacion concluyeron que en el grupo control solo el 10%
progreso en la segunda evaluacion; al contrario, en el grupo experimental dicho
progreso alcanzo el 29%, observandose un incremento mayor en este grupo despueés
de la aplicacion del programa. Asimismo, concuerdan con los resultados
conseguidos en Venezuela por Pérez (2014), quien obtuvo que el 70% de los
estudiantes destacaron la importancia de trabajar en clase la metodologia
participativa y el 81% opinaron que se aprende mejor en la practica. lgualmente
guardan similitud con los resultados hallados en Colombia por Valencia, Vargas, &
Gallo (2012), quienes en el pretest encontraron que soélo el 2,14% constituyeron
respuestas estadisticas, mientras que en el post test este tipo de respuestas

alcanzaron el 23,1%, verificandose diferencias significativas entre el GE y el GC.

También coinciden con lo obtenido por Delucchi (2014), quien sefialé que el 43,9%
alcanzé una puntuacion media previa a la prueba; en comparacion con el 64,8%,
con una diferencia de 20,9% entre la previa y posterior prueba. Al contrario, difiere

a lo seflalado por Watfa & Audi (2017), quienes afirmaron que el promedio de
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rendimiento de los estudiantes antes de introducir AVL fue mas alto que después de
haber usado AVL; finalmente el 93% de los estudiantes presentaron un logro
positivo promedio. Estos resultados son respaldados en la teoria del Aprendizaje
Social de Bandura (1984), quién propuso que, mediante el desarrollo de proyectos
en equipo, los educandos mas adelantados pueden ayudar y servir de modelos a sus
comparfieros que presenten dificultades, orientados por el profesor, quien puede
motivar el estudio de la estadistica, valorando el progreso de cada grupo, asi como
la participacion individualizada. También son apoyados por la teoria del
Aprendizaje Significativo de Ausubel (1983), quien propuso una ensefianza basada
en la solucién de problemas donde los estudiantes cumplan un rol de participacién
activa y que los docentes de estadistica deben procurar las condiciones necesarias
para lograr este compromiso por parte de los estudiantes. Y de igual modo se
respaldan en la Teoria del Aprendizaje de Piaget (1942), del enfoque
constructivista, para explicar y entender dando significado a lo aprendido, la
estadistica a menudo es tratada como una disciplina que involucra actividades que

implican el uso real de las matematicas.

Al comprobar la hipotesis general (Tabla 9), usando la prueba T de Student para
muestras relacionadas, se visualiza que la diferencia de las medias en el pre y post
test del grupo experimental de 10.920 resulta significativa con una t de Student
calculada de 2.770 y un Sig. = 0.011 < 0.05, por lo que se rechazé la hip6tesis nula
Ho y se acept6 la hipotesis de investigacion Hi; concluyendo que la aplicacion del
programa METOPAR mejoré significativamente el aprendizaje de la estadistica en
los estudiantes de contabilidad de la Universidad Nacional de Tumbes, 2019.
Resultado similar al obtenido por Delucchi (2014), que obtuvo diferencias entre
medias estadisticamente significativas (t =22,0 p< 0,001), que indic6 la mejora
sustantiva en los resultados de las pruebas. Igualmente guarda relacion con otros
estudios correlacionales que evidencian la dependencia (Romero, 2019; Criollo,
2018). Asimismo su implementacion a nivel universitario favorece al aprendizaje

de la estadistica.
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Objetivo especifico 1:
Los puntajes logrados en la dimensidn actitudes por el grupo control en el post test,
se situaron en el nivel alto 68%, medio 28% Yy bajo 4%. Mientras que los puntajes
del grupo experimental lograron el nivel alto con el 96% y solo el 4% en medio
(Tabla 5 y Figura 2). Resultado similar a lo reportado por Aguilera & Perales
(2019), quienes concluyeron que los puntajes obtenidos por los estudiantes en las
diferentes dimensiones que comprende actitudes hacia la ciencia significativamente
aumentaron en el postest. Difiriendo desde la metodologia y los resultados en
relaciéon con las actividades basadas en proyectos en un analisis multiple de
varianza, a un nivel de significancia 0,05 y p = 0,16; concluyendo que no habria
diferencia entre las actitudes (Bayer, 2016). La actitud se asume como la
apreciacion analitica y la postura del educando ante un fenémeno durante la
ensefianza aprendizaje, comprendida como una estrategia que puede ser medida
respecto a su percepcion de su utilidad en el trabajo y la aplicacion técnica en el

ejercicio profesional.

En la prueba de hipdtesis especifica 1 (Tabla 11), mediante la prueba T de Student,
en actitudes, se observa que la discrepancia entre los promedios de los grupos
experimental y control en el postest de 6,880, resulta significativa con una t de
Student calculada de 3.609 y un Sig. = 0.001 < 0.05; concluyendo que la aplicacion
del programa METOPAR mejoro significativamente las actitudes en el aprendizaje
de la estadistica. Segun Criollo (2018), quién confirmod la asociacion positiva y
significativa de las actitudes emprendedoras y las metodologias participativas. Asi
como, Aguilera & Perales (2019), quienes indicaron que los puntajes obtenidos por
los estudiantes en las diferentes dimensiones que comprende actitudes hacia la
ciencia significativamente aumentaron en el post test, siendo significativas en
ambas mediciones. Por otro lado, difieren de lo reportado por Bayer (2016), en la
pre y post prueba de los puntajes de los componentes (a = 0,05; p= 0,16), no era
significativa, concluyendo que no habria diferencias entre las actitudes después de
completar el curso. Aunque la actitud hacia las ciencias se asocia al rendimiento
académico, como lo muestra Molla & Muche (2018), Ayodele & Olalekan (2017),
Fadl (2016), Mashouj (2015), y Rodriguez, Cavieres, & Negrete (2014), como
consecuencia de la actividad participativa en un entorno social y de la interaccion

de los pares.
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Obijetivo especifico 2:

Las calificaciones conseguidas en la dimension percepciones en el post test por el
grupo control se situaron en el nivel alto con el 12% y 84% en medio y 4% en bajo.
En tanto que las puntuaciones del grupo experimental lograron el nivel alto con el
16% y 84% en medio; nadie en bajo (Tabla 6 y Figura 3). En otra escala de
calificacién segun Rubio, Sanchez, Mohedano, & Hernando (2018), que las
calificaciones promedio general para examenes de teoria de 6,8+ 1.3 y la
calificaciébn promedio para las actividades préacticas fue de 8,1+ 0,8 de 10;
mejorando despues de las actividades practicas, concluyendo que los estudiantes
percibieron que el conocimiento de estadistica es Util e importante en la préctica
medica; mejorando significativamente a partir de la capacidad de entender
conceptos, realizar analisis e interpretar resultados estadisticos; esta puede
desencadenar reacciones en la persona en diferentes contextos, rechazo, negacion,

autocompasion o fracaso (Baldissin, 2014).

En la prueba de hipotesis especifica 2 (Tabla 13), mediante la prueba T de Student,
se observa que la diferencia entre los promedios de los grupos experimental y
control en el post test, de 1.240 resulta no significativa con una t de Student
calculada de 0.908 y un Sig. = 0.373 > 0.05, arribando finalmente que la aplicacion
del programa METOPAR no mejoré significativamente las percepciones en el
aprendizaje de la estadistica en estudiantes de contabilidad de la Universidad
Nacional de Tumbes, 2019. ElI comprender conceptos y realizar operaciones
estadisticas, con su respectiva interpretacion, comprendiendo su utilidad en el
manejo de datos, para predecir y explicar los fendmenos, se relaciona con el

rendimiento académico como indicador de progreso de los estudiantes.

Obijetivo especifico 3:

Las valoraciones alcanzadas en la dimension procedimental en el post test por el
grupo control se colocaron en el nivel medio con el 80% y 12% en alto. En cambio,
los puntajes del grupo experimental obtuvieron el nivel alto con el 16% y 84%
restante en medio (Tabla 7 y Figura 4). Aspecto que concuerda que esta
estrechamente vinculado con la ciencia y su aplicacién, como lo sefiala Romero

(2019), que influye en un 13,1% sobre las competencias cientificas, 12,1% en
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identificar temas cientificos y 8,8% en explicar los fendbmenos. Discrepa con Pérez
(2014), quien indico que el 70% destacaron la importancia de trabajar en clase y el
81% aprendieron mejor en la préctica; en la ejecucion del procedimiento,
destacando que los estudiantes mejoraron el rendimiento, en los resultados del post
test. Apoyado por Mashouj (2015), quien sostuvo que el trabajo cooperativo tiene
un mayor incremento. Y respaldado por Ayodele & Olalekan (2017), quienes
determinaron el efecto de los estilos de aprendizaje colaborativo en el rendimiento

de estudiantes en una plataforma de aprendizaje.

En la prueba de hipétesis especifica 3 (Tabla 15), mediante la prueba T de Student
para muestras relacionadas se aprecia que la diferencia entre los promedios de los
grupos experimental y control en el post test de 3.680 resulta no significativa, con
una t de Student calculada de 1,514 y un Sig. = 0.143 > 0.05; aunque se utilizaron
métodos diferentes los estudios confirmaron que las actividades colaborativas en la
ejecucion de procedimientos fueron poco beneficiosas en lo tedrico y practico de la

estadistica en ambos grupos.
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5.1

5.2

5.3

5.4

CONCLUSIONES

Se determino que al aplicar el programa METOPAR mejoré en el aprendizaje de la
estadistica en estudiantes de Contabilidad de la Universidad Nacional de Tumbes,
2019, lo cual se comprob6 con la prueba T de Student, arrojando un valor calculado
de 2.770 y un Sig. = 0.011 < 0.05 (Tabla 9). Los resultados también revelaron en el
post test del grupo control un predominio del nivel medio con el 68% y 32% en
alto, y una preponderancia del nivel medio con el 64% y 36% en alto en el grupo
experimental, evidenciandose los efectos positivos del programa en este ultimo

grupo debido al trénsito del nivel medio al alto en el nivel maximo de aprendizaje.

Se establecid que al aplicar el programa METOPAR se mejoraron de modo
significativo las actitudes hacia el aprendizaje de la estadistica, revelando una
diferencia de medias en el pre y post test del grupo experimental de 6.880
resultando significativa con una t de Student de 3.609 y un Sig. = 0.001 < 0.05
(Tabla 11). Los resultados también mostraron en el postest un predominio del nivel
alto con el 68% en el grupo control, mientras que el grupo experimental predomind
el nivel alto con el 96%, notandose mejoras en este grupo por efectos del programa

aplicado.

Se comprobo que al aplicar el programa METOPAR no mejoré significativamente
la percepcion en el aprendizaje de la estadistica, lo cual se observo que la diferencia
entre los promedios de los grupos experimental y control en el post test, de 1.240
resultando no significativa con una t de Student de 0.908 y un Sig. = 0.373 > 0.05
(Tabla 13).

Se verifico que al aplicar el programa METOPAR no mejoraron significativamente
los procedimientos en el aprendizaje de estadistica, por que la diferencia entre los
promedios de los grupos experimental y control en el post test de 3.680 resultd no
significativa, con una t de Student de 1.514 y un Sig. = 0.143 > 0.05 (Tabla 15).

53



VI.

RECOMENDACIONES

Se propone que el decano de la Facultad de Ciencias Economicas y el director de la
Escuela de Contabilidad de la Universidad Nacional de Tumbes incorpore la
aplicacion del programa METOPAR en el mejoramiento de los aprendizajes de
estadistica en estudiantes de pre grado, dado que se ha probado la alta seguridad del

programa.

Se sugiere a las docentes de la Universidad Nacional de Tumbes, aplicar el
programa METOPAR en otras areas de formacion de competencias blandas y
competencias técnicas especificas, para favorecer a remediar las principales

dificultades de bajo rendimiento académico a nivel de pre grado.

Se recomienda a los investigadores replicar este estudio en otros Facultades,
Escuelas u otras Universidades o unidades didacticas especificas, puesto que ha
quedado demostrado el efecto positivo que ha tenido el programa METOPAR en la

mejora del aprendizaje de estadistica en estudiantes de pre grado.
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VII.

7.1.

PROPUESTA

Esquema tedrico de la propuesta

MODELOSY ]
METODOLOGIAS TEORIA DEL
PARTICIPATIVAS DE APRENDIZAJE TEORIA
ENSENANZA (Piaget, 1942; SOCIOCULTURAL
APRENDIZAJE (David Frederick Skinner, (lev Vigoisky, 1925)
Sanchez, 2011, Oscar 1931)
Harsti:la@_{_l_ﬂ_ 1_ I'Er}l. S
PROGRAMA METOPAR
I

L

Determinar de gué manera el programa

METOPAR influye en el aprendizaje de la

estadistica en estudiantes de Contabilidad

de la Universidad Nacional de Tumbes,

2019,

En esta metodologia se abordan los procesos de aprendizaje algunas veces
desaprendiendo lo aprendido para construir un aprendizaje actualizado y
significativo, expresado con sus propias palabras y evitando la memorizacion y
repeticion sin analisis critico y reflexivo (Agrelo, 2011). Cuando se estimula la
creatividad en el educando y se asume el rol de facilitador del aprendizaje
significativo se renuncia a la idea del docente como el empoderado del
conocimiento y el que dice siempre la Gltima palabra, posicion de elite a la que es
dificil desacostumbrase.
La didactica basada en la teoria de Guy Brousseau aplicada a las matematicas
propone la construccion de los conocimientos en base a hipdtesis construidas en
forma esponténea con artificios que faciliten el aprendizaje y comprension de esta
ciencia (Cuellar, 2017). Dejar de ser el profesor que llega al aula, pasa lista y llena
el pizarron de formulas estadisticas a un ritmo que los educandos no pueden seguir
y que tienen que memorizar.
Se busca con esto, promover procesos que ayuden a la transformacion del
aprendizaje, haciendo en grupos “motores y activos” segin se planteen las
estrategias seleccionadas (Rodriguez & Rebolledo, 2017). En la actualidad es
imprescindible el uso de las metodologias participativas centrada en el aprendiz,

que permitan evaluar diferentes aspectos en una sola actividad.
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7.2.

7.3.

7.4.

7.5.

Titulo:
Efecto del programa “METOPAR” en el aprendizaje de la estadistica en estudiantes
de Contabilidad de la Universidad Nacional de Tumbes, 2019.

Datos Informativos:

Universidad Nacional de Tumbes.

Cobertura: programa dirigido a estudiantes de la escuela profesional de contabilidad
de la UNTUMBES.

Duracion: 08 sesiones con un tiempo de 45 minutos cada una.

Ejecutor: Mg. Gaspar Chavez Dioses

Estudiante de la Escuela de Posgrado de la Universidad Cesar Vallejo.

Programa de Doctorado en educacion.

Lugar de aplicacion: El programa se aplico en la Universidad Nacional de Tumbes.

Justificacion:

Actualmente es importante reconocer, que en la educaciéon moderna los métodos y
técnicas de ensefianza-aprendizaje activos es una excelente alternativa haciendo
que la educacion sea mas motivadora y afectiva y el aprendizaje sea mas
significativo haciendo que los conocimientos se expresen en competencias
practicas y favorables. Se conoce que la metodologia participativa, al alimentarse
de la teoria, busca eliminar la desigualdad de poder entre el educador y el
educando, estableciendo un dialogo abierto y una intervencion mas efectiva hacia el
descubrimiento e incorporacion de nuevas experiencias, haciendo uso de dindmica
de interaccion grupal, incentivando un mejor aprendizaje.

Contextualizacion

El presente programa educativo se llevara a cabo en la Universidad Nacional de
Tumbes que forma profesionales en la Region de Tumbes, y que consiste en
introducir diferentes metodologias de participacion activa de los estudiantes,
orientadas a mejorar el aprendizaje de la estadistica en estudiantes de la Escuela
Profesional de Contabilidad, ya que la mayoria de docentes que administramos las
asignaturas de estadistica utilizamos metodologias tradicionales en las que

prevalece la accion de los docentes como simples trasmisores de conocimientos en
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7.6.

7.7.

7.8.

el proceso de ensefianza aprendizaje de la estadistica, relegando a los estudiantes a

desempefiar un papel pasivo y meramente receptor de dichos conocimientos.

Objetivos:

General

Determinar en qué manera el programa METOPAR influye en el aprendizaje de la
estadistica en estudiantes de Contabilidad de la Universidad Nacional de Tumbes,
20109.

Especificos

Verificar el grado de influencia del programa METOPAR en la actitud hacia el
aprendizaje de la estadistica en estudiantes de Contabilidad de la Universidad
Nacional de Tumbes, 2019.

Comprobar el nivel de influencia del programa METOPAR en la percepcion en el
aprendizaje de la estadistica en estudiantes de Contabilidad de la Universidad
Nacional de Tumbes, 2019.

Establecer el nivel de influencia del programa METOPAR en lo procedimental en
el aprendizaje de la estadistica en estudiantes de Contabilidad de la Universidad
Nacional de Tumbes, 2019.

Base Legal o Normatividad:

Constitucion Politica del Peru

Ley N°28044, Ley general de educacion.

Ley Universitaria N°30220.

Estatuto de la Universidad Nacional de Tumbes.

Reglamento de Estudios de Pre Grado de la Universidad Nacional de Tumbes.

Metodologia del proyecto

Se emplea una metodologia didactica y participativa, que valora las capacidades y
conocimientos previos de los estudiantes. Esta metodologia prioriza las sesiones de
acuerdo con las necesidades de los participantes y que puedan desarrollarse en un
taller con una duracion de 1 a 4 horas, o en reuniones periddicas. El estudiante
doctorando a cargo del presente proyecto se encargara de facilitar el proceso de

aprendizaje.
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7.9. Cronograma de Actividades:

Actividades

MES Y SEMANAS

Octubre Noviembre

123 41 234 51234

Diciembre

51 2 3

10

11

12

13

14

15

Revision de literatura.
Planificacion del programa.
Organizacion del programa.
Pre test (Evaluacion de
entrada).

Sesion de aprendizaje N° 1:
Medidas de tendencia central
Sesion de aprendizaje N° 2:
Medidas de posicion no central
Sesion de aprendizaje N° 3:
Medidas de dispersion

Sesion de aprendizaje N° 4:
Probabilidades

Sesion de aprendizaje N° 5:
Distribucién binomial

Sesion de aprendizaje N° 6:
Distribucién de Poisson

Sesion de aprendizaje N° 7:
Distribucién normal

Sesion de aprendizaje N° 8:
Prueba de hipdtesis e IC para
una media poblacional

Sesion de aprendizaje N° 9:
Prueba de hipdtesis e IC para
una proporcion poblacional
Sesion de aprendizaje N° 10:
Prueba de hipétesis e IC para
diferencia de dos medias
poblacionales

Post test (Evaluacion de
salida).

X X X X

X X X X

Fuente: Elaboracion propia.
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CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

TALLER DE PROGRAMA METOPAR

SESION 1

TEMA: Medidas de tendencia central: la media, mediana y la moda.

GRUPO: Estudiantes de 1V Ciclo de la Escuela de Contabilidad.

FECHA: 25 de setiembre de 2019

TIEMPO: 4 horas

LUGAR: Universidad Nacional de Tumbes

RESPONSABLE: Mg. Gaspar Chavez Dioses

SESION: 1

COMPETENCIAS GENERALES:

e Reconoce la estadistica como ciencia vinculada a la investigacion cientifica.

o ldentifica la técnica estadistica apropiada a usar en el analisis de una base de

datos.

e Usa la teoria estadistica descriptiva e inferencial para evaluar la validez de los

resultados obtenidos en investigaciones relacionadas al campo de la contabilidad.

Ayudas
COMPETENCI . . o e
A ESPECIFICA Actividad Contenido Técnicas audiovisuales
Apertura de -Dinamica .d? L
L saberes previos: -Diapositivas.
la actividad. . .
lluvia de ideas.
Resume un Dmamllca: q
conjunto de datos carrtusg dos: €
cuantitativos y CE?(%(Sgilcig?]"
cualitativos i : -Expositiva
convirtiéndolos en Educar ;Mgdldqs de Participativa -Separatas.
informacion en tenfla I
relevante. centrar. _a
media, mediana
y la moda.
Dinamica de
evaluacion  de - Globos de
Taller de L )
Evaluacion conocimiento: colores.
El globo - Reproductor.
pregunton.
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MEDIDAS DE TENDENCIA CENTRAL: LA MEDIA, MEDIANA'Y LA MODA.

MATERIALES

v/ Separatas con ejercicios.

v" Diapositivas.

v" Cartulinas de colores cortadas tamafio A4.
v" Globos de colores.

PROCEDIMIENTO

DINAMICA: “LLUVIA DE IDEAS”
1. El facilitador solicita a los participantes a responder las siguientes preguntas: ;Qué
es una medida estadistica? ¢Conoce algunas medidas estadisticas? ¢Cual es la
diferencia entre una medida estadistica de una poblacion y de una muestra?

2. Se pide la participacion de los estudiantes y que expresen sus opiniones.

DINAMICA: “CARRUSEL DE CONTENIDOS”
1. El facilitador inicia la exposicion de conocimientos tomando como referencia las
ideas expuestas por los participantes en la lluvia de ideas.
2. Luego, con uso de ayudas audiovisuales como diapositivas explica de manera

sencilla y clara el tema.
DINAMICA: “PASAME EL GLOBO”

1. El facilitador inflara globos y colocara una pregunta escrita en papel, que se

doblara de tal manera que pueda ser colocado dentro del globo.
2. Los participantes se colocan en un circulo.
3. El facilitador pasara el globo y colocara una cancion. Cuando esta pare el

participante que se quede con el globo tendrd que reventarlo con un alfiler, y

debera de responder la pregunta que esta dentro del mismo.
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Se motiva la participacion de los integrantes mediante aplausos cada vez que
responda a la pregunta que le tocd y cuando no responden correctamente, pide a
un integrante del grupo que responda, esta accién considerada como un
salvavidas.

El facilitador agradece la participacion y los invita a la siguiente sesion.
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TALLER DE PROGRAMA METOPAR

SESION 2

TEMA: Medidas de posicion no central: cuartiles, deciles y percentiles.

GRUPO: Estudiantes de 1V Ciclo de la escuela de contabilidad.

FECHA: 02 de octubre de 2019

TIEMPO: 4 horas

LUGAR: Universidad Nacional de Tumbes

RESPONSABLE: Mg. Gaspar Chavez Dioses

SESION: 2

COMPETENCIAS GENERALES:

e Reconoce la estadistica como ciencia vinculada a la investigacion cientifica.

o ldentifica la técnica estadistica apropiada a usar en el analisis de una base de

datos.

e Usa la teoria estadistica descriptiva e inferencial para evaluar la validez de los

resultados obtenidos en investigaciones relacionadas al campo de la contabilidad.

Ayudas
COMPETENCI . . .. A
A ESPECIFICA Actividad Contenido Técnicas audiovisuales
Apertura de -Dinamica .d? . .
. saberes previos: -Diapositivas.
la actividad. . .
lluvia de ideas.
Dindmica:
Resume un carrusel de
conjunto de datos contenidos:
cuantitativos y Exposicion: .
. . -Expositiva . ..
cualitativos Educar -Medidas de posttr -Diapositivas.
L, L Participativa
convirtiéndolos en posicion no
informacion central:
relevante. cuartiles, deciles
y percentiles.
Dindmica de )
- - Hojas de
evaluacion de
Taller de .. ) colores.
Evaluacién conocimiento: el - Cartulinas
dado pregunton. - Dado '
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MEDIDAS DE POSICION NO CENTRAL: CUARTILES, DECILES Y
PERCENTILES.

MATERIALES

v" Diapositivas.

v’ Cartulinas de colores cortadas tamafio A4.
v" Dado.
PROCEDIMIENTO

DINAMICA: “LLUVIA DE IDEAS”

1.

2.

El facilitador solicita a los participantes a responder las siguientes preguntas: ¢Qué

es una medida de posicion no central? ;Cual es su utilidad en el anélisis de datos?

Se pide la participacion de los estudiantes y que expresen sus opiniones.

DINAMICA: “CARRUSEL DE CONTENIDOS

1.

El facilitador inicia la exposicion de conocimientos tomando como referencia las
ideas expuestas por los participantes en la Illuvia de ideas.
Luego, con uso de ayudas audiovisuales como diapositivas explica de manera

sencilla y clara el tema.

DINAMICA: “EL DADO PREGUNTON - I”

El facilitador formara grupos, a los cuales les asignara un nimero del 1 al 6.

Al estar agrupados los grupos, el facilitador explica que cada vez que gire el dado y

salga un namero, hara preguntas al grupo que tiene el nimero y asi sucesivamente.

Se motiva la participacion de los integrantes mediante aplausos cada vez que
responda a una de las preguntas y cuando no responden correctamente, se les pide a
los otros grupos que respondan; el facilitador aprovechara para sefialar las ideas

centrales.

El facilitador agradece la participacion y los invita a la siguiente sesion.
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TALLER DE PROGRAMA METOPAR

SESION 3

TEMA: Medidas de dispersion: la desviacion estandar, la varianza y el C.V.

GRUPO: Estudiantes de 1V Ciclo de la escuela de contabilidad.

FECHA: 09 de octubre 2019

TIEMPO: 4 horas

LUGAR: Universidad Nacional de Tumbes

RESPONSABLE: Mg. Gaspar Chavez Dioses

SESION: 3

COMPETENCIAS GENERALES:

e Reconoce la estadistica como ciencia vinculada a la investigacion cientifica.

o ldentifica la técnica estadistica apropiada a usar en el analisis de una base de

datos.

e Usa la teoria estadistica descriptiva e inferencial para evaluar la validez de los

resultados obtenidos en investigaciones relacionadas al campo de la contabilidad.

Ayudas
COMPETENCI .. . .. e
A ESPECIEICA Actividad Contenido Técnicas audiovisuales
Apertura de “Dinamica .d? L
. saberes previos: -Diapositivas.
la actividad. . .
lluvia de ideas.
Dinamica:
Resume un carrtusg:j ) de
conjunto de datos E?(?)ggilcig?'
cuantitativos o .

o y - Medidas de | -Expositiva | -Separatas de
cualitativos Educar di 6n la | Participativa | eiercici
convirtiéndolos en d|sp§r3|gn. a P €jercicios.
informacion etsy |SC|on |
relevante estanaar, a

varianza y el

C.V.

Dindmica de

evaluacion de - Cartulinas.
Taller de - )

- conocimiento: - Globos de

Evaluacién

El globo colores.

pregunton.
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MEDIDAS DE DISPERSION: DESVIACION ESTANDAR, VARIANZA Y
COEFICIENTE DE VARIACION.

MATERIALES

v" Diapositivas.

v’ Cartulinas de colores cortadas tamafio A4.
v" Dado.
PROCEDIMIENTO

DINAMICA: “LLUVIA DE IDEAS”

1.

2.

El facilitador solicita a los participantes a responder las siguientes preguntas: ¢Qué

estudian este tipo de medidas? ¢Cuales son las mas usadas?

Se pide la participacion de los estudiantes y que expresen sus opiniones.

DINAMICA: “CARRUSEL DE CONTENIDOS”

1.

El facilitador inicia la exposicion de conocimientos tomando como referencia las
ideas expuestas por los participantes en la lluvia de ideas.
Luego, con uso de ayudas audiovisuales como diapositivas explica de manera

sencilla y clara el tema.

DINAMICA: “EL DADO PREGUNTON - II”

El facilitador formara grupos, a los cuales les asignara un nimero del 1 al 6.

Al estar agrupados los grupos, el facilitador explica que cada vez que gire el dado y

salga un numero, hara preguntas al grupo que tiene el nimero y asi sucesivamente.

Se motiva la participacion de los integrantes mediante aplausos cada vez que
responda a una de las preguntas y cuando no responden correctamente, se les pide a
los otros grupos que respondan; el facilitador aprovechard para sefialar las ideas
centrales.

El facilitador agradece la participacion y los invita a la siguiente sesion.
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TALLER DE PROGRAMA METOPAR

SESION 4

TEMA: Probabilidades: Probabilidad de un suceso aleatorio, ley aditiva, probabilidad
condicional, ley multiplicativa, probabilidad total y ley de Bayes.

GRUPO: Estudiantes de 1V Ciclo de la escuela de contabilidad.

FECHA: 16 de octubre de 2019 TIEMPO: 4 horas

LUGAR: Universidad Nacional de Tumbes

RESPONSABLE: Mg. Gaspar Chavez Dioses

SESION: 4

COMPETENCIAS GENERALES:
e Reconoce la estadistica como ciencia vinculada a la investigacion cientifica.
o ldentifica la técnica estadistica apropiada a usar en el analisis de una base de
datos.
e Usa la teoria estadistica descriptiva e inferencial para evaluar la validez de los

resultados obtenidos en investigaciones relacionadas al campo de la contabilidad.

Ayudas
X%QAPPEE&EII\E AI\ Actividad Contenido Técnicas audiovisuales
-Dinamica  de
Qgiﬁ%:gfde saberes previos: -Diapositivas.
" | Huvia de ideas.
Dinamica:
carrusel de
Calcula las contenidos:

ili Exposicion:
fg;ﬁ?ﬁ;‘;ﬂﬁes a - Probabilidades:

: probabilidad de | -Expositiva | _. .
cualquier  evento Educar un suceso | Participativa Diapositivas.
vinculado con la .
contabilidad y las Z(Ijeiitiit\(/)a?o’ ley
ciencias econémicas. orobabilidad

condicional, ley
multiplicativa.
Dinamica de
Taller de | EValuacion  de :ggﬂzllinas
.. | conocimiento: _ :
Evaluacion El dado - Piezas del
preguntén — I1. Juego.
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PROBABILIDAD DE UN SUCESO ALEATORIO, LEY ADITIVA,
PROBABILIDAD CONDICIONAL, LEY MULTIPLICATIVA, PROBABILIDAD
TOTAL Y LEY DE BAYES.

MATERIALES

v" Diapositivas.

v" Cartulinas de colores cortadas tamafio A4.

v" Globos de colores.

PROCEDIMIENTO
DINAMICA: “LLUVIA DE IDEAS”
1. El facilitador solicita a los participantes a responder las siguientes preguntas: ¢Qué
entiendes por experimento aleatorio, ejemplo? ¢(Cémo defines la probabilidad de
que algo ocurra, ejemplo? (Cémo calculas la probabilidad de dicha ocurrencia?

2. Se pide la participacion de los estudiantes y que expresen sus opiniones.

DINAMICA: “CARRUSEL DE CONTENIDOS
1. El facilitador inicia la exposicion de conocimientos tomando como referencia las
ideas expuestas por los participantes en la lluvia de ideas.
2. Luego, con uso de ayudas audiovisuales como diapositivas explica de manera

sencilla y clara el tema.

DINAMICA: “EL GLOBO PREGUNTON”
1. El facilitador inflara globos y colocara en algunos una pregunta escrita en papel,

que se doblara de tal manera que pueda ser colocado dentro del globo.

2. Los participantes se colocan en un circulo.
3. El facilitador lanza los globos y cada participante debera atrapar un globo.
4. Luego, cada participante ird reventando su globo con un alfiler y respondiendo la

pregunta, en caso de que le haya tocado uno de los papeles.

5. Se motiva la participacion de los integrantes mediante aplausos cada vez que
responda a una de las preguntas y cuando no responden correctamente, se le pide al grupo
que respondan; el facilitador aprovechara para sefialar las ideas centrales.

6. El facilitador agradece la participacion y los invita a la siguiente sesion.
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TALLER DE PROGRAMA METOPAR

SESION 5

TEMA: Distribucién binomial.

GRUPO: Estudiantes de 1V Ciclo de la escuela de contabilidad.

FECHA: 23 de octubre de 2019

TIEMPO: 4 horas

LUGAR: Universidad Nacional de Tumbes

RESPONSABLE: Mg. Gaspar Chavez Dioses

SESION: 5

COMPETENCIAS GENERALES:

e Reconoce la estadistica como ciencia vinculada a la investigacion cientifica.

o ldentifica la técnica estadistica apropiada a usar en el analisis de una base de

datos.

e Usa la teoria estadistica descriptiva e inferencial para evaluar la validez de los

resultados obtenidos en investigaciones relacionadas al campo de la contabilidad.

Ayudas
COMPETENCI . . o ar
A ESPECIFICA Actividad Contenido Técnicas audiovisuales
Apertura de Dinamica .d? . .
L saberes previos: -Diapositivas.
la actividad. . .
lluvia de ideas.
Identifica el tipo de Dinamica:
A carrusel de
distribucién  que L
. . contenidos: . .
sigue una variable Educar L " -Diapositivas.
S Exposicién: -Expositiva
aleatoria discreta y R P
- Distribucion | Participativa
calcula la ) .
- binomial.
probabilidad Dinadmica e
respectiva. - :
evaluacion  de - Hojas.
Taller de . ) .
.. | conocimiento: - Cartulinas.
Evaluacion
Contra el - Plumones
tiempo.

DISTRIBUCION BINOMIAL.

MATERIALES
v" Hojas boom.

v Diapositivas.

v" Cartulinas de colores cortadas tamafio A4.

v" Plumones.
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PROCEDIMIENTO

DINAMICA: “LLUVIA DE IDEAS”

1. El facilitador solicita a los participantes a responder las siguientes preguntas:
¢Recuerdas cuando dos o méas eventos aleatorios son mutuamente excluyentes,
ejemplos?, ¢Recuerdas cuando dos 0 mas eventos aleatorios son independientes,
ejemplos? (Qué es una variable aleatoria discreta? ¢Qué es una funcion de
probabilidad discreta? ;Conoce algunas distribuciones especiales de probabilidad

discreta?

2. Se pide la participacién de los estudiantes y que expresen sus opiniones.

DINAMICA: “CARRUSEL DE CONTENIDOS
1. El facilitador inicia la exposicion de conocimientos tomando como referencia las
ideas expuestas por los participantes en la lluvia de ideas.
2. Luego, con uso de ayudas audiovisuales como diapositivas explica de manera

sencilla y clara la distribucién normal.
DINAMICA: “CONTRA EL TIEMPO”
- El facilitador formara grupos y los participantes se colocaran en un lugar
determinado.
- El facilitador explica que se realizard una especie de competicion. Se entregaran a
cada grupo tres ejercicios para que los respondan. EIl grupo que realice la mayor

cantidad de ejercicios en menos tiempo sera el ganador.

- El facilitador agradece la participacion y los invita a la siguiente sesion.

69



TALLER DE PROGRAMA METOPAR

SESION 6

TEMA: Distribucién de Poisson.

GRUPO: Estudiantes de 1V Ciclo de la escuela de contabilidad.

FECHA: 30 de octubres de 2019

TIEMPO: 2 horas

LUGAR: Universidad Nacional de Tumbes

RESPONSABLE: Mg. Gaspar Chavez Dioses

SESION: 6

COMPETENCIAS GENERALES:

e Reconoce la estadistica como ciencia vinculada a la investigacion cientifica.

o ldentifica la técnica estadistica apropiada a usar en el analisis de una base de

datos.

e Usa la teoria estadistica descriptiva e inferencial para evaluar la validez de los

resultados obtenidos en investigaciones relacionadas al campo de la contabilidad.

Ayudas
COMPETENCI .. . .. e
A ESPECIFICA Actividad Contenido Técnicas audiovisuales
Apertura de “Dinamica .d? L
. saberes previos: -Diapositivas.
la actividad. . .
lluvia de ideas.
Identifica el tipo de Dindmica:
distribucion  que mamllca. q
sigue una_variable gggtl:;eidos i -Expositiva
aleatoria discreta y Educar Exposicién: Participativa -Diapositivas.
calcula la Distribucion d
probabilidad - Distribucion de
respectiva. pOISSon.
Dindmica de )
evaluacion  de - Hojas _boom.
Taller de . ) - Cartulinas.
Evaluacién conocimiento: - Piezas del
La Pecera. .
juego.
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DISTRIBUCION DE POISSON
MATERIALES
v" Diapositivas.

v" Cartulinas de colores cortadas tamafio A4.
PROCEDIMIENTO

DINAMICA: “LLUVIA DE IDEAS”

1.

2.

El facilitador solicita a los participantes a responder las siguientes preguntas: ¢Qué
otras distribuciones de probabilidad discretas conoces? ;Cuando se usa la

distribucion de Poisson? ¢Cudles son sus caracteristicas principales?

Se pide la participacion de los estudiantes y que expresen sus opiniones.

DINAMICA: “CARRUSEL DE CONTENIDOS

1.

El facilitador inicia la exposicion de conocimientos tomando como referencia las
ideas expuestas por los participantes en la lluvia de ideas.
Luego, con uso de ayudas audiovisuales como diapositivas explica de manera

sencilla y clara el tema.

DINAMICA: “LA PECERA”

» El coordinador o la coordinadora deberan formar subgrupos de tres personas. Lo

ideal es que no haya mas de cinco grupos. Se podra abordar un tema en particular
(previa lectura de material) o trabajar sobre alguna pregunta que genere conflicto en

el grupo.

» Algunos temas transversales podrian ser el racismo, el aborto o las drogas, por

ejemplo; mientras que temas puntuales del grupo podrian ser la comunicacion entre

los miembros o un obstaculo para alcanzar el objetivo.
Se les dard 30 minutos a cada subgrupo para hablar sobre el tema y fijar una

posicion. Luego se escogerd un representante (lo puede hacer cada equipo o el

coordinador) quien debatira e intentara argumentar las ideas trabajadas. Para la
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puesta en comuln solo tendré la palabra quien expone, el resto de sus compafieros

pueden estar detras para asesorarlo.

La discusion debe ser moderada por el coordinador. Ademas, es necesario fijar un
tiempo de debate, por ejemplo 45 minutos. Posteriormente se le dara a cada
subgrupo 5 minutos para hacer una exposicion final (sin debate), en el que cada

representante intentard hacer un cierre del tema.

El coordinador debera darle a cada expositor no mas de 3 minutos para hacer el

cierre. El orden lo especificara el coordinador, puede ser por sorteo.
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TALLER DE PROGRAMA METOPAR

SESION 7

TEMA: Distribucién normal

GRUPO: Estudiantes de 1V Ciclo de la escuela de contabilidad.

FECHA: 06 de noviembre de 2019 TIEMPO: 4 horas

LUGAR: Universidad Nacional de Tumbes

RESPONSABLE: Mg. Gaspar Chavez Dioses

SESION: 7

COMPETENCIAS GENERALES:
e Reconoce la estadistica como ciencia vinculada a la investigacion cientifica.
e ldentifica la técnica estadistica apropiada a usar en el andlisis de una base de
datos.
e Usa la teoria estadistica descriptiva e inferencial para evaluar la validez de los

resultados obtenidos en investigaciones relacionadas al campo de la contabilidad.

Ayudas
COMPETENCI .. . , . A
A ESPECIFICA Actividad Contenido Técnicas audiovisuales
-Dinamica  de
Q%iﬁ%:g;de saberes previos: -Diapositivas.
" | lNluvia de ideas.
Identifica el tipo de Dinamica:
AR carrusel de
distribucién que contenidos:
sigue una variable Educar Exposicién-' _Expositiva -Diapositivas.
aleatoria continua y -Distribucién Participativa
calcula la normal
probabilidad Dindmica e
respectiva. - - Dado.
evaluacion  de .
Taller de - ) - Cartulinas.
9 conocimiento: )
Evaluacion Ludo - Piezas del
o juego.
matematico.

DISTRIBUCION NORMAL

MATERIALES
v Dado para el juego de ludo.
v Diapositivas.
v" Cartulinas de colores cortadas tamafio A4.

v Piezas para el ludo.
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PROCEDIMIENTO

DINAMICA: “LLUVIA DE IDEAS”

3.

El facilitador solicita a los participantes a responder las siguientes preguntas: ¢Cual
es la diferencia entre una variable aleatoria discreta y una continua? ¢Qué es una
distribucion de probabilidad continua? ¢Conoce algunas distribuciones de
probabilidad continua?

Se pide la participacion de los estudiantes y que expresen sus opiniones.

DINAMICA: “CARRUSEL DE CONTENIDOS

5.

El facilitador inicia la exposicién de conocimientos tomando como referencia las
ideas expuestas por los participantes en la lluvia de ideas.
Luego, con uso de ayudas audiovisuales como diapositivas explica de manera

sencilla y clara la distribucién normal.

DINAMICA: “LUDO MATEMATICO”

El facilitador formara grupos y los participantes se colocaran en un lugar
determinado.

El facilitador explica que se debera elegir a un representante de cada grupo para
iniciar con el juego. Se lanzara una moneda para definir quién sera el grupo que
empieza a lanzar el dado. El participante afortunado en comenzar con el
lanzamiento del dado, competira con el grupo rival para definir quien obtiene el
nimero mayor.

El grupo que obtenga el nUmero mayor podra sacar un papel de la caja, el cual
contiene una tarea a ser realizada por todo su grupo. Solo contara con 5 minutos
maximo para resolver la tarea asignada.

Al finalizar el tiempo se procedera a la revision de la tarea. De estar bien, el grupo
acumulara en puntos el valor obtenido del dado, caso contrario 0 puntos.
Retomando la dindmica, lanza primero el dado el grupo que no lo hizo en primera
instancia y se realizara el mismo procedimiento antes mencionado.

Sera ganador el grupo que acumule 10 puntos durante la partida.

El facilitador agradece la participacion y los invita a la siguiente sesion.
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EJERCICIOS DE LA DINAMICA GRUPO A

1.- Si Z es una variable aleatoria normal estandarizada, hallar:
a)P(Z <1.2);

b) P (Z >-0.68);

c) P (0.81<Z <1.94).

2.- Si Z es una variable aleatoria normal estandarizada, hallar el valor de z tal que:
a) P (Z<z)=0.8621,

b) P (-z<Z <Zz)=0.9000

c)P(Z>2)=0.05

3.- Suponga que la demanda mensual de un producto de consumo se distribuye
normalmente con una media de 650 kg y una desviacion estandar de 100 kg.
a) ¢Cudl es la probabilidad de que la demanda no supere los 500 kg.?

EJERCICIOS DE LA DINAMICA GRUPO B

1.- Si Z es una variable aleatoria normal estandarizada, hallar:
a)P (Z <2.4),

b) P (Z > 0.73);

c) P (-1.56 < Z < 2.39).

2.- Si Z es una variable aleatoria normal estandarizada, hallar el valor de z tal que:
a) P (Z<2z) =0.2236;

b) P (-z< Z < z) = 0.9750

¢)P(Z>2)=0.025

3.- Suponga que el ingreso medio de una gran comunidad se puede aproximar
razonablemente mediante una distribucion normal con una p = $15 000 y con una

o = $3 000.

a) ¢Qué porcentaje de la poblacion tendra ingresos superiores a $18 600?
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TALLERES DEL PROGRAMA METOPAR

SESIONES 8,9y 10

TEMA: Prueba de hipdtesis e intervalo de confianza acerca de una media poblacional, acerca
de una proporcién poblacional, acerca de la diferencia de dos medias poblacionales y acerca de
una varianza poblacional.

GRUPO: Estudiantes de 1V Ciclo de la escuela de contabilidad.

FECHA: 15, 20, 22y 27 de noviembre de 2019 TIEMPO: 8 horas

LUGAR: Universidad Nacional de Tumbes

RESPONSABLE: Mg. Gaspar Chavez Dioses

SESION: 8,9y 10

COMPETENCIAS GENERALES:

. Reconoce la estadistica como ciencia vinculada a la investigacion cientifica.
. Identifica la técnica estadistica apropiada a usar en el analisis de una base de datos.
. Usa la teoria estadistica descriptiva e inferencial para evaluar la validez de los
resultados obtenidos en investigaciones relacionadas al campo de la contabilidad.
. Ayudas
Objetivo o : - yu
e Actividad Contenido Técnicas audiovisuales
Especifico
Selecciona, ejecuta e
interpreta los Dinami
-Dinamica de
resultados de | Apertura de b -
pruebas de hipétesis | |a actividad S8 e_res . Previos.
paramétricas y lluvia de ideas.
determina los
intervalos de
confianza
respectivos. .l
Dinamica: carrusel | “EXpositiva -Globos.
Identifica el tipo de Educar de contenidos, Participativa -Diapositivas.
prueba y estadistico Exposicion.
a calcular para cada
hipétesis planteada,
utilizando la teoria Dinamica de
con  razonamiento evaluacion de
critico y | Taller de imiento: L
responsabilidad. Evaluacidon co.r.1|<IJC|m|en 0. a
rejilla.
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PRUEBA DE HIPOTESIS E INTERVALO DE CONFIANZA ACERCA DE UNA
MEDIA POBLACIONAL, ACERCA DE UNA PROPORCION POBLACIONAL,
ACERCA DE LA DIFERENCIA DE DOS MEDIAS POBLACIONALES Y
ACERCA DE UNA VARIANZA POBLACIONAL.

. MATERIALES

Cartulinas de colores cortadas tamafio A4
Plumones gruesos de colores.

Papelotes.

1 cinta masking tape

AN N NN

Globos de distintos colores.
PROCEDIMIENTO

DINAMICA: “LLUVIA DE IDEAS”

1. El facilitador solicita a los participantes a responder las siguientes preguntas: ¢Qué
es una hipdtesis? Ejemplo, ¢Qué es una hipotesis estadistica? Ejemplo ¢Qué es una
prueba de hipotesis estadistica?

2. Se pide la participacion de los estudiantes y que expresen sus opiniones.

DINAMICA: “CARRUSEL DE CONTENIDOS”

1. El facilitador inicia la exposicion de conocimientos tomando como referencia las
ideas expuestas por los participantes en la actividad anterior.
2. Luego, con uso de ayudas audiovisuales como imagenes explica de manera sencilla

y clara el tema de Prueba de hipdtesis e intervalo.

DINAMICA: “LA REJILLA”

1.

Primera etapa: Se numeran a todos los estudiantes de tal manera que a cada uno le
corresponda un nimero y se forman los grupos de trabajo de acuerdo a la cantidad de
participantes.

El contenido del tema se divide entre la cantidad de grupos formados, para que cada
equipo lo trabaje abordando cada uno, una parte de él y logre dominar su contenido.

En el segundo momento se recomponen los grupos, con la finalidad que en los nuevos
grupos formados participe un representante de cada uno de los grupos anteriores, en
ellos cada integrante tiene la responsabilidad de resumir lo tratado y exponerlo.

Al final todos los equipos conocen el tema abordado.

Se realiza un plenario designando al equipo que dara la vision final del tema, realizando

un debate y analisis conjunto.
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ANEXO 1: INSTRUMENTO

CUESTIONARIO DE APRENDIZAJE DE ESTADISTICA

DIMENSION ACTITUDES

EFECTO DEL PROGRAMA “METOPAR” EN EL APRENDIZAJE DE

ESTADISTICA EN ESTUDIANTES DE CONTABILIDAD DE LA UNIVERSIDAD

NACIONAL DE TUMBES, 2019.

Estimado estudiante este cuestionario esta disefiado para recoger informacion sobre la
metodologia participativa que sueles utilizar. Es importante que respondas con sinceridad
todas las preguntas. No hay respuestas correctas ni incorrectas. Marca con una equis (X) la
casilla que corresponda a tu respuesta.

ESCALA LIKERT

Nunca Casi nunca Casi siempre Siempre
1 2 3 4
N : ESCALA
o ITEMS 112134
Expreso mi opinion en clase

5 Participo voluntariamente en las actividades que propone el

" | profesor.
3 Pregunto cuando no comprendo algo o tengo dudas durante la

" | clase.
4. | Resuelvo en clase las actividades planteadas por el profesor.
5 Busco informacion adicional para entender los puntos dificiles de

" | una tarea.
6. | Propongo estrategias para realizar las actividades de las clases.
7. | Reviso mis tareas y corrijo mis errores.
8. | Leo por mi cuenta.
9. | Aliento y promuevo la participacién de mi grupo de trabajo.
10. | Respeto los acuerdos del grupo.
11. | Propicio una comunicacion clara con los integrantes de mi grupo.
12. | Tomo la iniciativa en el trabajo.
13. | Expreso mis ideas e inquietudes en el grupo.
14. | Cumplo con presentar las tareas asignada al grupo.
15. | Ayudo a propiciar un clima de confianza en el grupo.
16 Me preocupo en alcanzar objetivos comunes con mis compafieros

" | de aula.
17. | Apoyo a mis comparieros en el proceso de aprendizaje.
18. | Valoro el trabajo y aportes de mis comparieros.
19 Muestro solidaridad con todos mis compafieros en los aprendizajes
" | logrados

20. | Comparto con mis compaferos los aprendizajes logrados.
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CUESTIONARIO DE APRENDIZAJE DE ESTADISTICA

DIMENSION PERCEPCIONES

EFECTO DEL PROGRAMA “METOPAR” EN EL APRENDIZAJE DE

ESTADISTICA EN ESTUDIANTES DE CONTABILIDAD DE LA UNIVERSIDAD

NACIONAL DE TUMBES, 2019.

Apreciado estudiante, comedidamente solicitamos responder el siguiente cuestionario, la
cual pretende analizar algunos aspectos relacionados con el aprendizaje de la estadistica.
Agradecemos la objetividad y sinceridad al responderla, pues de ellas depende el éxito de
nuestra investigacion.

Para responder el cuestionario, tenga en cuenta los enunciados. No hay respuestas correctas
ni incorrectas. Marca con una equis (X) la casilla que corresponda a tu respuesta

sefialando.
ESCALA LIKERT
Hl e En desacuerdo De acuerdo N7t
desacuerdo acuerdo
1 2 3 4
o ESCALA
N ENUNCIADO 11213 (4
1 | Me gusta la Estadistica.
2 | Me siento inseguro cuando resuelvo problemas de estadistica.
3 | Las formulas estadisticas son faciles de entender.
4 | La Estadistica es un curso complejo.
5 La Estadistica es un requisito en mi formacion como
profesional.
5 Mis habilidades estadisticas me facilitaran el acceso al mundo
laboral.
7 | Me siento frustrado al hacer pruebas de Estadistica.
8 | Utilizo la Estadistica en la vida cotidiana.
9 | En las clases de Estadistica estoy en tension.
10 | Disfrute la clase de Estadistica.
11 | Las conclusiones estadisticas raramente se dan en la vida.
12 | La mayoria de la gente aprende Estadistica rapidamente.
13 | Aprender Estadistica requiere mucha disciplina.
14 | Cometo muchos errores matematicos cuando hago Estadistica.
15 | Me da miedo la Estadistica.
16 | La Estadistica implica mucho célculo.
17 | Puedo aprender Estadistica.
18 | Entiendo las formulas estadisticas.
19 | La Estadistica es muy técnica.
20 | Me resulta dificil comprender los conceptos estadisticos.
21 La mayoria de la gente debe cambiar su manera de pensar para
hacer Estadisticas.

Se agradece su colaboracion.
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CUESTIONARIO DE APRENDIZAJE DE ESTADISTICA

DIMENSION PROCEDIMENTAL

EFECTO DEL PROGRAMA “METOPAR” EN EL APRENDIZAJE DE
ESTADISTICA EN ESTUDIANTES DE CONTABILIDAD DE LA UNIVERSIDAD

NACIONAL DE TUMBES, 2019.

Esta es un cuestionario andnimo sobre el aspecto procedimental en el aprendizaje de la
estadistica dirigida a los estudiantes de la Escuela Profesional de Contabilidad.

Marque con una X el casillero que refleje mejor su criterio, tomando en cuenta los
parametros de cada pregunta.

Por favor revise su cuestionario antes de entregarlo.

ESCALA LIKERT

Nunca Casi nunca Casi siempre Siempre
1 2 3 4
o ESCALA
N ENUNCIADO 112132
1 | Dispongo en casa de un lugar fijo para estudiar.
2 | Estudio en mi habitacion.
3 | Estudio en el salén de mi casa.
4 | Estudio en otra habitacion de mi casa.
5 | Estudio en la biblioteca.
6 | Estudio en casa de un compafiero/a o amigo/a.
7 | El lugar donde estudias ¢lo compartes con alguien?
8 | Tengo ordenador en mi lugar habitual de estudio.
9 | Me gusta estudiar cerca de la ventana.
10 | Estudio con luz artificial (flexo o lampara).
11 | Se organizan debates en sus horas de clases.
12 | Suelo planificar el tiempo que voy a dedicar al estudio.
13 | ¢;Cumples con la planificacion realizada?
14 | Planifico también los contenidos que voy a estudiar.
15 | ¢;Cumples con la planificacion de contenidos?
16 | Confecciono un calendario de estudio en el que indico los dias
y las horas.
17 | A'la hora de estudiar comienzo por las disciplinas mas faciles.
18 | A la hora de estudiar comienzo por las materias de estudio de
mayor dificultad.
19 | Comienzo a estudiar desde el principio del curso.
20 | Estudio s6lo cuando se acercan los examenes.
21 | Memorizo los apuntes para el dia del examen.
22 | Suelo recordar lo estudiado después del examen.
23 | Tomo apuntes de las explicaciones de los educadores.
24 | Fotocopio los apuntes de algin compafiero o compafiera.
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25 | Cuando tomo apuntes copio al pie de la letra lo que dice el
profesor/a.

26 | Amplio la informacion con bibliografia complementaria.

27 | Tengo dificultades en seguir las explicaciones del profesor/a en
clase.

28 | Cuando estudio relaciono los contenidos de la materia con otras
asignaturas.

29 | Antes de estudiar en profundidad suelo hacer una lectura
superficial.

30 | Considero la realizacion de trabajos una pérdida de tiempo.

Muchas gracias por sus respuestas.
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Anexo 2. Validacion de Contenido del Instrumento del Experto 1.

UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

Anexo 3

Experto 1
VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO

Nombre del instrumento: Test
Objetivo: Evaluar la variable dependiente Aprendizaje de la estadistica.

Dirigido a: Estudiantes de la Escuela de Contabilidad, Facultad de Ciencias Econdémicas
de la Universidad Nacional de Tumbes.

Apellidos y nombres del experto: Cruz Cisneros, Victor Francisco.
Grado académico del validador: Doctor

Documento de identidad N°: 00244802

Recomendacion: Aplicar el test & una muestra piloto de 10sujetos

Juicio de aplicabilidad del instrumento:

“Aplicable | Aplicable después de corregir | No aplicable

Si

/)

Tumbes, agosto de 2019
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Anexo 3. Validacion de Contenido del Instrumento del Experto 2.

UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

Anexo 3
Experto 2
VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO

Nombre del instrumento: Test
Objetivo: Evaluar la variable dependiente Aprendizaje de la estadistica.

Dirigido a: Estudiantes de la Escucla de Contabilidad, Facultad de Ciencias Econdmicas
de la Universidad Nacienal de Tumbes,

eaa//w Mam« .................................................

Grado académico del validador: Doctor
Documento de identidad N°: /77\"&2/{

Recomendacion: Aplicar el test 2 una muestra piloto de 10sujetos

Apellidos y nombres dejgperto: ‘C* ...................................................

Juicio de aplicabilidad del instrumento:

Aplicable | Aplicable después de comegir ?oaplicublnl

Si e ‘
Tumbes, agesto de 2019
af ¢ -
LLLE
Firma
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Anexo 4. Validacion de Contenido del Instrumento del Experto 3.

UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

Anexo 3

Experto 3
VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO

Nombre del instrumento: Test
Objetivo: Evaluar la variable dependiente Aprendizaje de la estadistica.

Dirigido a: Estudiantes de la Escucla de Contabilidad, Facultad de Ciencias Econémicas
de la Universidad Nacional de Tumbes.

J .
Apellidos y nombres del experto: ﬂ”:?‘?’?/ﬂw i M"‘:‘é""d AR oD
G 4/'41‘ _&’84_4'/1:4“

............................................................................

& &2
Documento de identidad N°: ..., “ /72 / / J(/ /5 .........
Recomendacion: Aplicar el test o una muestea piloto de 1Usujetos

Juicio de aplicabilidad del instrumento:

Aplicable | Aplicable después de corregir | No aplicable

Si

-

,// Tumbes, agosto de 2019
= P
Kﬁ hb’\m{m

Firma
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Anexo 5. Base de datos prueba piloto.

VBREOE AR EPEDEE R E LASTAET
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Anexo 6. Matriz de validacién del instrumento

MATRIZ DE VALIDACION POR CRITERIO DE JUECES O EXPERTOS

EFECTO DEL PROGRAM A "M ETOPAR” EN EL APRENDIZAJE DE ESTADISTICA EN ESTUDIANTES DE CONTABILIDAD DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL DE TUMBES, 2019

CUESTIONARIO DE ACTITUDES HACIA EL APREN DIZAJE DE ESTADISTICA : =
:[g;{:s?; CRITERIGS DL EVALUACION
' RELACION | RELACION i |IELACION| .
o8] | mmeeLa | evteria | SSHACTR | ity [OBSERVACION ¥O)
VARIABLE [DIMFNSION [NDICADURES ITEMS 2121 | vk o S o v OB
 |er=|e| YL YL 3 QPCICN DE
2 3| E oo rowavos| BT faeeesta
z |S|Slal :
= leilzia] TN SETNo| S [NOT S| NO
¥ - ==
3 1| |Expreao i opingdn cn chise \ —
Bin ’“‘““f‘ it a.@d 2 [Participo vohmiarerrecie en bis actividades que proponen el profesor 5 )
5 1 ’2 reflaxiva y urvu.m-a 3 [Prosomtss cuendo o comprerds aleo 0 fengo duclas duranee b chse. {« \
A pata b aphieacien TR o o en chse las acvdudes phitieadas por el profesor, N B :v X
g5A9 dek 7S [Busco udbnmachn adichonal para cotender ks purtos difis de i tirea, : , ¥
$EZ procedmuenlis | g pronumey estareias para realiz bs actiidades de s clases _ 3
32 estadsticos. 175 pevien s Lareas Y COMTRO mis €1106es & 2
B : T P
% £ % |Leo por m cueata. . :
v g,- E @ Semmsra | 9 |Allenlo y promwevo B perticpacibn do mi grpe de trabajo. N ) : [ 7 E
% & f:" = enfusiast: por k| 10 |Hespetn lus acverdes de! gnpo. : ' / p A \,: ;
é 2 i E chiboraciende | 11 |Propici wu comunicackin ckra cont s integrantes de o gipo. - s
£6s = mbgjs | 12 |Toma b ricativa en el meheio. I
“Z s < estadisticos. | 13 [Expres mis ideas ¢ inguetides en el gnpo. - B
E a 'T:' ) 14 [Cumplo con presertar s tereas asipnada al supo. / >
~ E § E 15 | Ayido & propici un chima de confiuea cn ¢l upo. i . =
N 3 Respetn y 16 | Mc provcupo en aleanim onjelivs conmnes con s compafieros de wub N .’V
2 ~ % (okeanciz freme u | 17 |Apoye a mis companeros en el proceso de aprendizaje. = P
v 2 b1 e . . .. . _‘_" i
% £ las opinioees d S5 | 15 |Valhro el trabajo y apores de mis compariens. 2 =
<3 compaficres. [y IMuestro solidandad con kdos mis-companeros en los aprendajes bgrados - X s
=~z . : -
& 20 |Comparty con mis compafieros ks aprendumies logrades
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MATRIZDE VALIDACION POR CRITERIO DE JUECES O EXPERTOS
l'H('l'(l DEL PROGRAM A *“METOPAR” EN EL APRENDIZAJE DE ESTADISTICA EN ESTUDIANTES DE CONTABILIDAD DE LA UNIVERSIDAD NAC!O(\ ALDE I'UMBES, 2019
 CUFSTIONARIO DE PERCEPCIONES HACIA EL APRENDIZAIE DE ESTADISTICA

ESCALA DE . 2,
CRITERIOS DE EVALUACION
RESPUESTA -
o
" 2| || RELACION | RELACION . | RELATIGN
, J i AT T < E 2| 2| evirera | evireLs | PO | pvrge g onsiRvacion va
VARIABLE [DIMENSION INDICADURES ITEMS o 2[E|§ | vamamr jomensin), :Eik\i)(;{ HEM ¥ L4 [RECOMENDACION
3 '-g g13[2| via YEL | e [OPCHON DE
2 2[2| 5| Z[pMENSON jvDIcaDoR] T RESPUESTA
Z F=2)|=
= Gleile || SI|NO| S| NO| ST NO| SI|NO
o 5 | [Me puta b Egjaditica. = + >
i 2 [Me siento insegro curklo resae probleres de estadistia. X X
23 |3 [T Wrmdas estacisnizs son Fokes de entender. *x 1
73 Describe ¢l rol de & T
B Fetadbcticn 4 |La Estadistica es uncurso compljo. >( 1 b3
g § 5 |La Estadistics ¢s un requiste o mi ameckin como profzsional -{- X
B = & 6 |Mz habibdades estadisticas me Siciftarin ol avecso al mundo kborl % y
;S ; § 7 |Mz sieno frustrado &l hacer pruchas de Estadistica, X ~.
S5 3 |t s Eadisica cn b vida cotdare. A T
LT A5 4 [ bas clases de Fatadistica estay en tensiin ~. ~d
2EE | 2 Fm"ﬁ‘;:mf“‘ 10 | Distsé a clase de Estadistca. N >
e - clabecaciin
¢ i:, ﬁ; b mmmbknde 3| hsmhsmcshds&asmmcscdancnhvﬂa =l A <.
beE g fecunce | 12 14 mayoria di b gente aprende Fatadistiea ripidamerée. ¥ ¥l
R E 13 | Aprender Ttadistica recuiere mcha discipire. % x|
& g'—f; 14 {Comet muchos errones matemdites cusndo hagn Tstulidticn. | |l = i-: i
m3d 15 [Me da miedo b Estadifica. | > = -
ag” " 16 |La Estadistce mmplca uch cikuio. N L s
5§ Estimacifei de 17 [pucdo apreader Estadistca, A = =]
8% parimetres ¥ "1 riendo ks formuas estdsias N
8 3 c"“‘:?sf“'f”‘dc 19 |Lz Estadistica s mury técrica. B L
i - #'_'m“ 20 | Me resuka dificil comprender los conceplos estadisticos. N S
c .
1 <?® ) 2 {12 mayoria de b genle debe canibiar su ranera de pensar para Incer Estadisticas. 4 o
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MATRIZDE V -\.I..ll)\(. 10N POR CRITERIO DE JUECES O EXPERTOS

EFECTO DEL PROGRAMA "METOPAR™ EN EL APRENDIZAJE DE FSTADISTICA EN ESTUDIANTES DE CONTABILIDAD DE LA UNIVE RSIDAD NACIONAL DE TUMBES, 2019

-

CUESTIONARIO PROCEDIM EN AL HIACIA EL APRENDIZAJE DE ESTADISTICA

ﬁ?ﬁx}::\?i CRITERIOS DE EVALUACION
£ . o ﬁh:_‘t: ':tl'l":_l?; RELACION 1;::{;{: OBSERVACION YO
VARIABLE [DIMENSION  INDICADORES ITEMS  » 213 | varance |pncession] BTREFE Lo v [RecoMenpacion
= [ZI2|E] via YEL | DICADDR| 68 D
£ 15|7| E [DMENSION [NDICADOR YELITEM | epspuEsTa
z |53l o .
— |eil=la] st ino | st Nof| s NO ST INO
H 1 [Dispongo er: casa de w huger o pur esidr at >
4 2 |Estudio e mi habitaciin, o =
- 3 |Fstudic en ol salén de mi casa. = X =
b :g "4 |Fsrudio en otra hadiacion de nu casa = b B
é ; 5 |Fsudio en la bblicteca. - S
2 i 6 ' Fsuudio cn case de un compailerols o amign. =3 >
e probabifidad de 7 |Flhgar donde estudizs ;o compirtes con ulqueu'? fr o s
3 = i i R |Tengn ordenador en mi lugar habitval de eshkio. S ¢
:‘.: # Y |Me musts estudiar cercn de la wentam Sl >
2 g 10 [Estudio con dez artificial {Bexo o Knpim) y — “xc
2 & 11 [Se organan debutes en sus bors de clises ) = S
iy o 12 [Such plaréficar ¢l tiempo que voy a dedicar al estiadio. f | X S
% 3 = 13 [;Cunpkes con b planificaciin realizxka? X o4 ==
: ;g z 14 | Plerifico tmbién ks contezidus que sy a estudiar. S 7~ S
:g' 8 z 15 {; Cunpkes con la phenifivuciin ce contenkdos? P o
g 2 3 | 16 |Corfecciono un culendan de eshulio en el que indico s dias v las hores. ~ L e
£ ;;f E 17 |A I hora de estudiar commena por bis disciplies nds fcls. i Come
E 5 E 18 |A b hora de estudior comenan por las materas de cstudio de mayor dificubad, | - =
- g 1% |Comierz @ eshdar desde el princpio del curso, A 2 - >
E 5 20 | Estwdio solo cuando s acercan bs exdinenes. x e e
= 2 Aplcz fa 21 |Memorizo los spuriles pars ¢f di del examen. ik > =<
= 3 detrhuciie neonal | 22 |Svelo recondar b estudiado despuds del examen . P S, !
z '?: en b inferencin | 23 | Tomo apumes U ke expleacines de s educadores. — kS
2 E paramerica, | 24 {Fotocopie bs spunles de algin companicro o comparicra, ] > S
2E 25 [Cuamddo toma apuries copio al pie de & ketra b que dice ¢l profesoria, >< ] I
Z E 26 | Arrphio by mifbrsescion con bibliografia complkerentara,. e >
g 27 | Tenyp dificultades en seguir las explicaciones del profesoriis en chise. < S
z . 28 |Cuando estudio rebaciono los contenidos de b manepin ¢on otrus asguluras. = > =
; 29 | Antes de estudiar en profindidad suclo hacer una kecturs superfcul e o
- 20 | Consklero b realizscion de trabajos we pérdida de-tepo. @ o -
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Anexo 7. Validez de Criterio item Total de Pearson.

Igual o Igual o Igual o Igual o Igual o
= | mayora S| mayora [ S| mayora |[S| mayora || mayor a
E| o021 |E| o21: |E| o021 |[E| o021 |E| o021
VALIDO VALIDO VALIDO VALIDO VALIDO
1 0.36 16 0.43 31 0.50 46 0.61 61 0.50
2 0.58 17 0.90 32 0.21 47 0.69 62 0.48
3 0.27 18 0.59 33 0.55 48 0.46 63 0.46
4 0.47 19 0.59 34 0.49 49 0.70 64 0.38
5 0.66 20 0.41 35 0.23 50 0.42 65 0.40
6 0.28 21 0.51 36 0.39 51 0.44 66 0.38
7 0.66 22 0.63 37 0.42 52 0.44 67 0.43
8 0.63 23 0.65 38 0.45 53 0.38 68 0.50
9 0.82 24 0.50 39 0.44 54 0.57 69 0.46
10 0.44 25 0.37 40 0.30 55 0.52 70 0.43
11 0.67 26 0.53 a1 0.39 56 0.60 71 0.52
12 0.82 27 0.58 42 0.67 57 0.62
13 0.46 28 0.54 43 0.54 58 0.45
14 0.65 29 0.46 a4 0.36 59 0.55
15 0.67 30 0.28 45 0.44 60 0.46
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Anexo 8. Base de datos de Validez de Constructo Dominio Total.

Correlaciones

Wariable
dependiente | Dimension1 | Dimension 2 | Dimensian 3
Variable dependiente  Correlacidn de Pearson 1 ,EIDEH ,954" ,943"
Sig. (bilateral) 000 000 0o
I 10 10 10 10
Dimensidn 1 Correlacion de Pearson 603" 1 864" 731
Sig. (bilateral} ooa 0 016
M 10 10 10 10
Dimensién 2 Correlacidn de Pearson 954" 8647 1 844"
Sig. (bilateral} ooa am anz
M 10 10 10 10
Dimensidn 3 Correlacién de Pearson 943" 731 8447 1
Sig. (bilateral} 000 016 002
M 10 10 10 10

** Lacorrelacidn es significativa en el nivel 0,01 (2 colas).

* La correlacidn es significativa en el nivel 0,05 (2 colas).
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Anexo 9. Confiabilidad del Instrumento en Prueba Piloto.

Resumen de procesamiento de casos

B %
Casos  Valido 10 100,0
Excluido® 0 0
Total 10 100,0

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de
Cronbach

M de
elementos

951

71

a. La eliminacidn porlista se hasa en todas
las variables del procedimiento.
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Anexo 10. Solicitud(es) para aplicar Prueba Piloto.

ocubatl
fediett

ﬁ ynQ-Yanu- Va0 fpohy
fars

SOLICITO: Autorizacion para aplicar instrumentos de Prueba Piloto.
SENOR:  Dr. Luis Edilberto Cedillo Peiia.

Decano de la Facultad de Ciencias Economicas de la Universidad Nacional
de Tumbes

El Mg Gaspar Chdvez Dioses, identificado con DNI N° 00209043
estudiante de la experiencia curricular de Diseflo del Proyecto de Investigacion del
Programa de Doctorado en Educacion de la Escuela de Posgrado de la Universidad César
Vallejo de la filial Piura, me encuentro desarrollando mi proyecto de investigacion titulado;
“Efecto del programa METOPAR en aprendizaje de Estadistica en alumnos de la Escuela
de Contabilidad de la Universidad Nacional de Tumbes 2019”, bajo la asesoria del Dr,
Victor Francisco Cruz Cisneros, por lo cual es necesario aplicar el instrumento, a una
muestra de 10 estudiantes (prueba piloto), para comprobar la confiabilidad, la validez de
criterio v la validez de constructo del instrumente construido para medir la variable
dcpcndicItc de mi investigacion.

Que. en tal sentido solicito a usted, Seior Decano, darme las facilidades v
emitir la Constancia que me autorice el instrumento de recojo de datos de la prueba piloto
en los estudiantes de la Escucla de Economia ¢n la asignatura de Estadistica de la Facultad

de Ciencias Economicas bajo su cargo.

Es justicia.

Tumbes, 23 de julio del 2019

Mg. Gaspar Chavéz Dioses
DNI N° 00209043
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Anexo 11. Autorizacion(es) para aplicar Prueba Piloto.

FACULTAD DE CIENCIAS ECONOMICAS
AV. TARAPACA N° 360
TUMBES- PERU

AUTORIZACION PARA APLICAR INSTRUMENTO DE
PRUEBA PILOTO

EL DECANO DE LA FACULTAD DE CIENCIAS ECONOMICAS DE LA
UNIVERSIDAD NACIONAL DE TUMBES, quien suscribe la presente,

AUTORIZA:

Al Mg. GASPAR CHAVEZ DIOSES, idenlificado con DNI!
N* 00209043, quien es estudiante del Programa de Doclorado en Educacion de
la Universidad Cesar Vallejo — Piura. para que aplique ef instrumento que mide
la variable dependiente de su proyecto de investigacion titulado “Efecto del
Programa METOPAR en aprendizaje de Estadistica en alumnos de la
Escuela de Contabilidad de la Universidad Nacional de Tumbes 2019”, a
una mu&stra de 10 estudiantes (prueba piioto).

Se extiende la presente, auforizacién a fin de gue se le
otorguen las facilidades correspondientes.

Tumbes, 02 de agosto del 2019

C.c
Archivo
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Anexol2: Matriz de consistencia

[ Titulo: Efecto del programa "METOPAR™ en el aprendizaje de estadistica en alumnos de Economia de Ta ONTOMBES, 2010,

PROBLEMA OB JETIVOS HIPOTESIS JOSTIFICACTON
Problema General: Objetivo General: Hipotesis General: Teoria:
sCual es el efecto del programa | Determinar en gqué  manera el | Bl programa METOPAR  influye | Aborda el uso de la metodologis

METOFAR en el aprendizaje de |a
estadistica de los estudiantes de
Contahilidad de la  Lniversidad
Macionalde Tumbes, en el afio 20197

programa METOPAR influye en el
aprendizaje de la estadistica en
estudiantes de Contabilidad de 1a
Universidad Macional de Tumbes,
2014,

significativamente en el aprendizajede
la estadistica en  estudiantes de
Contabilidad  de la  Universidad
Macional de Tumbes, 2019,

Problemas Especiicos:

PE1: ;Cuiles el grado de efectividad
del programa METOPAR en la actitud
hacia la estadistica en el aprendizaje
de la misma en los estudiantes de
Contabilidad de la UNT en el afio
201497

PE2: ;C0wé nivel de influencia del
programa METOPAR existe en |a
percepcidn del  aprendizaje  de
estadistica en los estudiantes de
Contabilidad de la UNT en el afio
201497

PE3: ;Cuales el nivel deinfluencia de
programa METOFPAR en los
procedimientos en el aprendizaje de
estadistica en los estudiantes de
Contabilidad de la UNT en el 20187

Objefivos Especificos:

QE1: Yerificar el grado de influencia
del programa METOPAR en la actitud
hacia el aprendizaje en estadistica de
los estudiantes de Contakilidad de |a
Universidad Macional de Tumbes
2014,

QE2: Compraobarel nivel deinfluencia
del programa METOPAR en a3
percepcion del  aprendizaje  de
estadistica de los estudiantes de
Contabilidad  de la  Universidad
Macional de Tumbes 2014,

QE3: Establecer el nivel de influencia
del programa METOFPAR en los
procedimientos de estadistica de los
estudiantes de Contabilidad de |3
Universidad Macional de Tumbes
2014,

Hipdtesis Espechicos:

H1: Fl grado de efectividad del
programa METCOPAR hacia la actitud
en el aprendizaje de la estadistica es
sighificativa, en los estudiantes de
Contakilidad  de  la  Universidad
Macional de Tumbes, 20149,

H2: Existe influencia significativa del
programa METOPAR en la percepcidn
del aprendizaje de la ectadistica en los
estudiantes de Contahilidad de I3

Universidad Macional de Tumbes,
2014,

H3: Existe influencia significativa del
programa METOPAR en  los

procedimientos de estadistica en los
ectudiantes de Contahilidad de la
Universidad Macional de Tumbes,
2014,

padicipativa, a parir de la naturaleza
sacial de ser humano recogida par
Yigotsky, sostiene que el aprendizaje, es
producto de las relaciones sociales,
como un desarrollo social w cultural,
mediado por el lenguaje, Que ge
manifiesta encambiosde conducta, ..)
Practica:

Se centraen la accion pedandnica en el
aprendizaje de losestudiantes, donde el
rol docente cambia a facilitador de la
infarmacidny propiciala construccidn de
sus aprendizajescontécnicasdetrabajo
en equipo, de cooperacion, {3
Metodoldgica:

S8 hasa en la experiencia de la
aplicacian  de  la  metodologia
participativa en la  ensefianza  de
estadistica, es relevante en funcian de
los  logros  alcanzados  por o los
estudiantes en la recoleccidn, (.)
Social:

Se hasaen laimportancia del prablema
cuya solucidn intenta contribuir, en la
propuesta de estrategiasy materiales de
una metodologia] de  ensefianza
aprendizaje de |3 estadistica gue
permita incrementar el aprendiz aje de la
estadistica v reducir la repitencia v
desercidn en esta asignatura.
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Anexo 13: Pretest de VD grupo control

PRETEST DEAPRENDIZAJEEN LA ESTADISTICA GRUPO CONTROL

DIVBSION 1: ACTITUDES DIVBSION 2: PRCEPCIONS DIVBSION 3: PROCEDIMENTAL

DA [ % | Nl 02 | % | Niel D3 [ % | Niel D]
ITEMS 101 [12]B|w|6|6(]s[9]n AR A F R R A I R A R R Kk R R AR e A A A o e e 8 e Y e !
1 slaaf3|s|afo] a2l a0 |meiof3|a|afa]s|3f3]afa|3]a|a|e]afafa]a|a]3]a|a]s|or|veoio|3|s|a|tft]aafe|a]afe|s]ala]s]afs]e]afals]sls]alalala]slsle]|m]5s|menio| o4 |6t |mEDIO
2 elafafafalafs]|sfalelafn|ofaro|s|s|r|s]aft]|aft]3]s|3]a|3]3|a]3|s|2fs]|a]3||6smedwofs|q|efaftft]|efe]efeln]{afale|s|efelaf{e)elals]alolalslslela]s]n|se]|menio| 24 |72 |MEDIO
3 el s afelafa]afalefafes|ou|arofalafalalafalafs|afe)afalela|a]afe]|s]s|t]s|on|ssmedofz|qa]a|3]2ft]3fe]afela]a|a|3|3]|t)elefe)e]alalale]t]e]ols]s]s]m|63]meni0] 197 |69 |MEDIO
J el s falafa]afa|elafor|m|arofa|afa|s]afa]afs]s]s|afafele|s]efs]|afs]|afaloo|r|medoft|o]a|s]tfa]eafe]afelela|ala|s|efe]afe]3]e)alalslalalsls]r]s]80|6r]|meni0| 200 |71 |MEDIO
5 efalofafelo|afa]efafafmm|m|monfa|s|a|a]a]efsfa|afafe]|afe]s]afs]e]|s|a]t]s]ox]m|meons|ofs]e|e|{t]afefela|afs]e|sfalelafels|2fels|slale]lslale]r]1]8]5n|meni0f 18 |6 |MEDIO
6 el afafele|els]a|efafon|e|arofsfa]s|afa]s|s]a|afs]a]afe]a]afs]e]s|s]a]e]sa]|m|meons|ofs]a|t|a]e]afale|sfela|a|s]alels]3|2fsls|slalalslalels]n]e]os|meniof ar |7 |MeDiO
7 el fafele|afa]efefefm|e|arofs|a]|s|a]a]|elafa|afala]afeln]|afs]e]|e|s]a]sfon]|n meoos|qfs]a|als]alefelafafe]e|elels|ela]a|3]slslslslalelalsls]a]®|e|Ato| a [o]AT0
8 s{afof3fa]a|a]s|3|sfafm|m|moofs|s]|a|e]s]|3fafa]|sfeft]|afe]s]|s]s]3|3]s]3for]m|meno|s|o|s]a|efs]a|efe|3|3fs]e|3|s]a|s)e|t|2fsls|aslalalslalslalalm]es|meniof 156 6o |MeDIO
g el s afalafelafa)elafor|afarofs|afalalafs]afs|a]s|a]a|s]t|t]afe]|s]s|afals|65meowofe|q]afa]afs]afe]afala]a|3]a|s]t)s]afe]3]sls]alslslalals]s]s]m|63]|menio] 197 |69 |MEDIO
0 sl 3fa]afa]afa|efafes|oe|arofs|afa|s]afs]afa|afs|a]a|s]afa]3|s]3]a|afs|ss|6o[mediofs|q]aft|t|s]efe]afelala|s]e|s]afels{e)t]sls]slalslslslela]s]8|r|menio] 28 |73 |MEDIO
1 sfalsfafelafala]s|afefon|oe|arofs]aefa]s]aft]a]efs]a]afa]e]a|afe]s|s]a]e|se]oe|meoola|qfs]e]e|s]a|afela|afs]a|afs]e]als|3|3)e]alslelalt|e]alafs]m]s8|meni0f 151 |67 |MeDIO
$ln elafofafalefafe]efefefn|ofarofs]a]|s|a]a]|elafa]|sfala]afela]|efa]a]|s|e]e]|sf{m]|o]aro|s|afs]a|afa]afafa]afafe]e|alelelelalelelelalals]slo]sls]s]s]ms]ss|Ato| us |s|ALTO
Elg sfafofafa] e a]a]efefefs|eo|moofa|a]s|a]a]afafe]ofs]a]afe]a]t|a]e]s|afa]t|a]e|meonla|qfelt|afa]a|afala|afs]e|efa]e]ef{t]{e|3fsls|slalalt]alt]2]s]66]%|meniof 168 |50 |MEDIO
314 s{al3f3fa]a|a]s]3|s|afm|eofmnofs|a]s|s]s]|3ft]{a|e|s]a|3|s]a]|t|afe]s|s]a]nfsa]ex|meoo|s|afs|a|aft]|e]efele|sfs]e]|sfala|sf{t|3|2fals|slelalslalals]s]m]e6|ueni0| 16 |65 |MeDIO
5 s{al3f3fa|a|a]s|3|efefee|m|arofala]s|a]s]|3|afe|nfs]a|3|s]e]2|s]e]|3|a|a]2fse|or|meno|3|sfs|a|afs]a|efs|3|3f{e]a|3|s]a|ele|3|3)als|aslalalalals]s]fz]e]es|meniof 19 |7 |meDIO
% clafalafalafelafa)elafm|oafarols|a]a|s]3|s]2fs|a]s|afa|s]t|t]3fe]|3]s|afs|5|omedofs|s]afa]afa]efe]afelafe|s]efeltl{elsfs)a]alalalolslaltle]s]s]se|se]menio| 29 |74 |MEDIO
1 el s afelafeofalelafmfnfarofs|a]a|s]efsafs|e]a|a]afelafa]s|s]|3]s|a]a|ss|6o[mediofa|s|afs]3|s]afalafafelefalefe]efs|ale|3]alalele]sla]ola]s]s|r0fe3]Ato] 2 |g|AT0
1 s{alofafa]a|a]a|3|sfafm|eofmnofs|a]a|a]a]a|s]a]|afs]a]|a|a]a]2|s]a]|3|s]z]3|s|er|venio|a|sfs|a|afa]alafale|sfs]e|afs]alals]e|3)alslslalalslalalafa]ne]er|meniof 15 |65 |MeDIO
1 clafafafalefafe]efefe]m|m|arofala|efa]a]afo]a|efala]sfs]a|efu]e|e|s]r]afs|es mno|s|ofe]a|ala]eafafelafafe]alalela|sfeleft]{e]alalalaloft]sla]ls]m]m|AT0| 25 | ]|ALTO
0 clal s afelafa]s]s)s]slor|sfarofs|afa|s]afsaft]e]s|sfefs]t|a]3|s]3]s|ofs 5|6 |meonofe|s]afa]t|s]3feefs|3]ela|s|s]afs]afs)e]ala]alslalalala]a]a]m|6e]menio] 196 |69 |MEDIO
21 slafafafalafa]3]a|efales|oufarofc|afalalafsjafelafa|afa|s]afs]eafs|afa]afaloa|m meoofa|s]efa]afa]3fa]efe]3]a|3]a|elt)s]3]{a|3]als]alelalslola]t]s]n|s59|nenio] 18 |70 |MEDIO
0 el 33 el ofa] 3]s a]a|o|m|meoofs|2fa|s]afelt|s|afs|afa|s]aft]3fe]|3]s]|a]s|on|6medofe|s]afa|afa]t)s]afa|3]a|3]a|a]afa]3]e]3]als]slaltlalals]a]a]m|63]meni0| 189 |67 |MEDIO
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Pretest de VD grupo experimental

DIMENSION 1: ACTITUDES DIMENSION 2: PERCEPCIONES DIMENSION 3: PROCEDIMENTAL
VD | % [ Niwl
DL{ % | Niwl D2 { % | Niwel D3 | % | Niwel
ITMS | L) 2 3[4 [5]6]T 8]0 [0]u)u2)B|uf5[n]|r]BjH|n W\ 0|8 24[%5(2%)27)28[29[30[31)32]33]34[35[3%)37)%8]|%9[|40[4 A0) 43| 44 [ 45 [ 46 [ 47) 48] 49|50 (51 [52) 93] 54] 55|56 |57 (58859 ) 60]6L|62[63]64]65)66]67(68[69[70)71
PLA3 A 3 3 A afafay3|a)aa dadala]a]m6]% |ATO[4 23 [a[{a]a|3| 4t 223203 4|48 L 3[60[73(MEDIO[4 a3 |18 3 L 2233|848 24 fL{3]2]c|3)a|t|a|3fafa]a]s]]65[MEDIOf 215 |76 [MEDIO
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MEDIO[ 217 | 76 | ALTO
MEDIO | 181 | 64 [ MEDIO
MEDIO| 223 | 79 [ ALTO
MEDIO| 200 | 70 [ MEDIO
MEDIO| 212 | 75 [ MEDIO
MEDIO| 195 | 69 [ MEDIO
MEDIO| 194 | 68 [ MEDIO
MEDIO| 205 | 72 [ MEDIO
MEDIO| 190 | 67 | MEDIO
MEDIO| 184 | 65 [ MEDIO
MEDIO| 198 | 70 [ MEDIO
MEDIO| 225 | 79 [ ALTO
MEDIO| 186 | 65 [ MEDIO
MEDIO| 208 | 73 [ MEDIO
MEDIO| 206 | 73 [ MEDIO
MEDIO| 201 | 7L [ MEDIO
MEDIO| 207 | 73 [ MEDIO
MEDIO| 163 | 64 [ MEDIO
MEDIO| 195 | 69 [ MEDIO
MEDIO| 203 | 7t [ MEDIO
MEDIO| 195 | 69 [ MEDIO
MEDIO| 204 | 72 | MEDIO
MEDIO( 206 | 73 [ MEDIO
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Anexo 14: Postest de VD grupo control

POS TESTDEAPRENDIZAJEEN LA ESTADISTICA GRUPO CONTROL

DIMENSION : ACTITUDES DIMENSION 2: PERCEPCIONES DIENSION 3 PROCEDIMENTAL

Dt | % | Niel 00 | % | Niel o vt | | el
ITRVS 3 B0 A Y A Y e EA N afn|n|u|s|s|a|s|n|0]a]n]n]u|s| %0600 || w) ||| m|o|s]s] 55|55 |5 5|55 6060|6266t ]es|66|67|6s[69|]7t
1 safafaalelelafalala|efe|m{ano]s|alalafslala|a]s|s]efalala]a]s]a]sfa|e]|e]ss|es|moo|s|s]|alafafafala]a]a]a]sfale|e]t]s]afsla|alslslalslalals]s]s]]eo|meiof sy | |wmeDiO
) slalae]alalsfefale]|e]a]elso|os|amolalafafafe]a|alalafafafala]ele]efelsle]a]a]eo|s|amols|s|sfafe|afe]alelslefe|ele]lelslafalele]alslalalslelt]s]a]elss]m|meo| 2 |m|am0
3 slale]alalofelals]ealalo]m|amo|e]ofs|a|e]a]ala]sfelela]a]s]efofals|s]a]s]s|e{moola|sfe|{t|s]afe]{e]{e]sfe|ela]elafe]alsle]a]ele]altlolt]slals]l5e]e]eno| s |s|ueoio0
4 o3|l sf a3 s s]a]s]alss]e|mmolt|efafaft]e]ale]ofs|efe]a]e]a]sfala|t]ala]s|m|omole]osf{t|e]ale]alefefefa]e]ale]alelt]s]e]elelslilsle]e]ela]e]5|e]|on0] us s |uen0
5 sfafa]alafafefels|e]a]afoo]m|mmofa|afafale]e]t]afafefs|a|a]e]a]afels|s]a]s]sa|ex{mio|s|ofsft|e|a]alt]elsfefela]alafelals|a]a]slalalalslalt]ale]s|m]|se{mepio| s | |wenio
6 s{a| el afafefale]e]a]elsn]os|arols|afofo|s]alo]a]als|sla]alalafafels|s]e]s]s|or|meoio|s|ofsfefafe]e]alsfelafsla]als]s]alalslelalslslslalale]els]s]e]eofmenio| a |7 |wenio
7 cfafo]alafafafsls|e]a]elorolamols|afsfa|s|elalslafafafs|a]ale]s]elals]e]a]es|m meoio|s|elsfafe|slalels]slslale]lalalslslelele]slalalslslslelals]el®|n|an] s |mn|amn
g slalafoalsfaalala]a]afom|m|moofs|s]afs|s]s]sls]a]s|a]|a]als]afs|a]a]s|a]s]es|eomeoo|efofalafa]alafelalsfelalala]s]elslalsle]alslslalslslels|s]elss|rs|menio] 25| |meoio
g sfa|a]alefafafa|s|e]a]also|m|mmols|afafo|e]e|r]a]afafefa|a]a|n]afels|s]a]a]su|o{meio|s|q|t|{s|e|a|t]|elafefefe|a]ala]elslefa]a]e]alalslslalt]ala]s]or]se|menio| s | e |weDio
0 sfafa]alefsfafels|e]a]els|o|arols|afelels]alala]ofs|sla]a]elafsfels|e]a]e]es|m|amos|ofsfeft]a|ala]afslsls|a]alale]elt|a]alslsls|slelslalala]elso|er|menio| 210 |7 |weDi0
1 slala]alafafefafe]ea]elor|oalarole{ofafo|s]alalafefefe|a]ale]{afefalals]o]e]so|m{meio|e|q|s|sfafa|e]|alefalelale]slsle]slalela]elelaltlo]ls]slals]s]ee]ee{menio| zs |7 |weoio
$ln cfala]alalafafale]e]a]elss|o|amols|sfslale]alalalalsfels|e]els]e]slale]e]s]m|e|amola]alafe|a|e]e]elalelfefafe]aalslafalele]alalalels|sls]alelofron]aefarof z e |aro
‘Elg vla|a] el o oo o] el el om0l alsfalo|s]a|t]a]ofofala]ela]a]s]ala)a]a]a] s o memola|q|s|s|a|t]e]s]elslelaa]ele]elslalaelalalslslalt]ale]a]s]m]se{memo| s |37 |weDi0
3 [u clafa el afafefafe]e|a]elm|alarols|s]slefe]|a|a]a]afs|s|s|a]a|t]s]afa|s]|r]a]se|o|meoio|a|s|afe|efafe]elelafels|s]|alalalafalele]s]alalolalala]s]e]]so]mn|menol zs |m A0
15 ool sl sl sl el ool e |mmols|afsfa|s]alalafels|ala|e]s]afafels|s]a]s]ot|m(meoiola|s|sfefa|alale]elefalela]als]e]alsla]alalslslalslt]alalalofm]eo{menio| s |ss |wenio
15 cfafa] el afafafafe]e|a]elmalanols|afslo|s]alals]els|als|a]ale]s]s|s|s]a]s]s|oo|meoio|a|y|efafa|alalelslelefafe]eleln]alslele]s]alalolslsle]alele]n]m|an] s |n|amn
1 slafafs|alafalalele]a]omlom|arofs|o|a]sfe]a]ofs]e]s|s]|a]s|a]s]s|a]a]s|a]e]ox|n|meoio|els|a{efs|alefelalafela]efe]elels]alels]slalalalels|o]a]s]e]n|m|mevof z |m]a0
18 s3|a)ala]afala|s]a]a]als|m|mmols|afafe|e]|a|ala]afols|a|a]a]a]sfals|s]a]a]5|e|mio|s|s|s|s|s|2]|ale|s]efafs|e]als]alals|s]a]alalslsls|s]alala]o]lm]es|menio| s |65 |weDio
19 clafaalafafsfals|e|a]e|m]a|arols|afefafe]e|a]afafafafs|a]alt]s]els|s|r]a]se|o|meoio|a|s|eft|s|afa]elelefelalalele]alafslsle]s]alalolalalt]s]e]]s]mn|menof zs |7 A0
0 o] alefafslals|e]alalo]m|arols|sfalels]alalafols|sla]alalafs]als|s]a]a]s|or|meio|s|ofsfefs]a]alelafele|ala]als]elalals]alslalslalslslalals]o]fet]ee{menio| w |70 |wenio
21 cfaf el afafafafe]aa]em|oalarof]afafalt]o]ala]efofefe]a]elafafala]e]a]o]se|oo{meols|sfefale]alalelofefafala]als]elslale]alelelalile]alalala]aloo]|er{meno| 23| |weDi0
0 o3| alalefala|s]a]a]alm | mmols|afafels|a|ala]afafeft]a]alafafals|s]a]a] s |or|meoio|s|s|2fefs|t]ala]afslefe|e]alalalsle|a]a]alalslsla]s]a]als]|m]et{mepi0| s |65 |wEDIO
8 sfafa]alefafafafe|e]a]els]os|arolelafafo|s]alale]afels|a|a]alafafels|a]a]a]sa|e{mio|t|s|aft|t]e]alefnf{efsfe|a]alafe]ele|s]alalelalalslalt]a]s]n]et]se[menio| 5 | e |wenio
u slale]alefsfefals|ea]s]m]o|arols|afsfafe]e|oe]afafsfafale]ale]s]els|s]a]a]co|n|weoio|a|s|afsfe|sla]alelolslalalelelelefalels]]alalslslalalaleln]se]mn|meol g |n|Am0
% slafa]alefafslals]e]a]elss|olarols|afs|s|s]alalsfo]s|als]|alslefefals|a]a]a]ss|e{mole|sfoft|e]e]e]elslelels|a]alslslelt]slalalalslale]lalalals]s|m]er{menio| w |6 |ueoio
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Postest de VD grupo experimental

DIMBNSION 1: ACTITUDES DIMENSION 2: PRCEPCIONES DIMBNSION 3: PROCEDIMENTAL

DL | % | Niel 02 | % | Niel D3 [ % | Niel M
T O I R e ey AR R R D A A T O A A e R R R A A R A A A A A e e I e e
plal e e elafalalaalefela]e]eafefalele|elm]os|aro|a|a|afafelale|ala]a]o]a|afafs]a]e]e|sefe]e]en|on]arofefq|o]a]afafefe]a]alefefr]a]elafs|s]o]a|t|alalels]|s|alale]s]es|r|meD0| 229 |s1]ATO
ol alafelafs]a|afa]sfala|afa]efefa|efalafa]m|a|arofala|afe|afajafala|efa]alafa]sfela]e]s]afe]m|ofarofe]y|afe]afa]a]afa]s|a]alalelefela)alfe]als]alaleloale]a]s]s]s|105|se]Arof 2 |so]ALTO
gla|3fal3 3|3 afa]3|3]e|3fa]3|e]a]|afa]e|elot|oofarofs|a|afe]|a|s]a|afa]s|t]a|afa]aft]a|afa]t|3] e |5 [veoio|3|g]afalt|afalafela|a]a]s|s]a|a]e]afala|o]slalslt|s]t]als]s]]66(meDiof 18 |es|MeEDIO
el a|afela]alelelafelala]s|ofafele]e|en]ofaro|a|ofalo]{ala|e|afa]el]sfefu]e]e]|e|efo{o]e]am|s6moofa|s]|c]e|a|s]e]a]e|afs]ale]a|afv|{u]elelt|t|alelalslalt]s]s]s]o8]5n|meniof g8 |65 |MeDIO
slela|a|afafale]a|e|afalela]e|afefe]e]s]|s|m]m{aro|a|ofafs]e|e|e|alafela]afefafs]e]s]|s|s|a]a]ee|m|arofelq|a]a|afafafe]a|afalale]a]elefsfels]a]olalalslalelalale]s]ss]e]aro| u |&]|Am0
slala]a|afefale]e]s|afela|a]efefs]s]e]e]|sfoo]e|aro|a|e|afv]{afa|e|aft]a]a]|afsfaft]e]|e|s|sfa]t] s | meoofe|s|t]|s|afe]a]a]2|3|s]s]s]3]|3|3]3]2]a|2|sls]slslslalalsls]s]m]|o6|meniof to4 s |MeDIO
744444AA4AA44A44A4AA480100ALT0A342441A14342341A42116071|MED\04341333A33A44A433433344243243410083ALT0240 & | ALTO
333344333A443344444447290ALTO3233332323333322333215565|MED\03332233332434342322333A2422231B369MEDI0210 74 | MEDIO
933A43344A444444444447695ALTOA13233331432311344334SB69|MED\03242334444433332234224432423329176MEDI0225 7 | ALTO
1044433344344343A34A347290ALTOA23344241A423212443115869|MED\0A442222322443333233223121133217663MEDI0206 73 | MEDIO
112333333333323433333359MMEDIOSZZ&332313223223A33215262|MED\03232233332322332312223331323317361MEDI0184 & | MEDIO
§12433432333333333333336176ALT03241441424434112444146173|MED\03222444232343332431442333333338873MEDI0210 74 | MEDIO
51333342233343234333A336175ALTo324243131A233212432235A54|MED\03232223333333333323233321323327956MED|0194 & | MEDIO
31434A42333444333344A4470BBALTO323144231A133223442145667|MED\03241232333233332323233423213317764MEDI0203 71 | MEDIO
1544A43A44AA44A44A44A47999ALTOA233333324333212A4A246274|MED\04433332333333333333223333333318773MEDI0228 8 | ALTO
1534A433444443444444447695ALTO4142441314244213443125869|MED\04132223434443443414343A33413Al9277ALT0226 8 | ALTO
g3l ala]e|sfafela]a]afefafe]a]|e|afa]e]e]e)on]es|arola|a|afafale]a]s|ofefa]s]|s|ofafs]e]a]|s|afe]oo]mimoo|afq|e]e]|a|sfafs]a]e]efafefala|el3]afale]t|slals]ela]alsls]]T[63|meDi0]| a0 |72 |MeDIO
gl efslala]alafs]a|ale]sfalefafe]efe]a|efm|oufarofafa]sfafalela]afs]afafs]e|s]e]|afe]e|s]a]|ele|m|ano)a|s|t|afa]afelefe]a]|afela|elalefele)a]a]alelalo]t]ololola]s]es|n|menio| 24 |79]ALTO
wlal el elalafala]a|alefafala]|s|a|a]a]a]a|en]e|aro]a|a|afafela]|a|sfufefe]a]|s|afe]a]a]e|efafe]eo|n|moolefs]a]a]afsfofe]a]e]|s|s]s]a]a|alele]s]a]alslelels]slals]a]z]es]|m3|meDi0| a7 |7 ]ALTO
20434332333443334334436683ALTO3322442324244223432246173|MED\03232323333433222234333434323318470MEDI0211 7 | MEDIO
2134A43243A44344A33A447290ALT0A13344332A233323433326274|MED\02131133111333321413213423234315857MEDI0202 71 | MEDIO
223333233zaA4aAua34336450ALToa231332314334223A33335s59|MEmo1232223322344A43323223323323317966MED|0201 71 | MEDIO
23333423433443444444336986ALTO3223332424333223432225768|MED\04421212332322332232333323322317462MEDI0200 70 | MEDIO
2A44334333343344A44A447290ALT0333A433223133222432225667|MED\03232222113333333434334322323317966MEDI0207 78 | MEDIO
25343443434443444434437391ALT0A133342314333212432135555|MED\042313234223444433zzz23423413318359MED|0211 7 | MEDIO
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Anexo 15: Otras evidencias
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Anexo 16: Constancia de validacion de contenido por experto

CONSTANCIA DE VALIDACION

MARCO ANTONIO CABRERA ATOCHE, con Documento Nacional de Identidad N2 00240205, de
profesién Licenciado en educacién, especialidad de Lengua, Filosoffa y Religion, grado
académico DE DOCTOR EN ADMINISTRACION EDUCATIVA, labor que ejerzo actualmente como

DOCENTE de Lengua e investigacion cientifica en la Universidad Nacional de Tumbes.

Por medio de la presente hago constar que he revisado, con fines académicos, la
redaccion del informe de la tesis titulada “Efecto del programa METOPAR en el aprendizaje de
estadistica en estudiantes de Contabilidad de la Universidad Nacional de Tumbes, 2019,

presentada por el Mg. Gaspar Chévez Dioses.

Luego de hacer las observaciones pertinentes a la redaccion, concluyo en as siguientes

apreciaciones.
Deficlente Aceptable Bueno Excelente

(1) (2 3) (4)
Ortografia (Tildativa, X
puntuativa, ~grafemitica y
léxica)
Slntagt{s del enunciado X
Sintaxis del parrafo X
Precision y adecuacién formal X
Pertinencia del contenido X

Apreciacion total: (19) puntos

En Tumbes, a los 9 dias de! mes de enero del 2020.

Dr.M

te de Lgnhgua e investigacion
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