i UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

ESCUELA DE POSGRADO
PROGRAMA ACADEMICO DE MAESTRIA EN EDUCACION
CON MENCION EN DOCENCIA 'Y GESTION EDUCATIVA

Andlisis de la produccién de textos escritos en la institucion

educativa N° 5117 Jorge Portocarrero Rebaza, Ventanilla, 2019

TESIS PARA OBTENER EL GRADO ACADEMICO DE:

Maestro en Educacién con Mencion en Docencia y Gestion Educativa

AUTOR:
Br. Cercado Guevara, Marco Antonio (ORCID: 0000-0002-2167-2194)

ASESOR:
Dra. Carhuancho Mendoza, Irma Milagros (ORCID: 0000-0002-4060-5667)
LINEA DE INVESTIGACION:
Innovacion y Calidad Educativa

Lima — Peru
2020



Dedicatoria

A mi familia, por estar presente siempre en
los momentos mas importantes de mi

carrera profesional.



Agradecimiento

A la Universidad César Vallejo por su
efectividad formativa en la maestria, y a la
Dra. Irma Carhuancho Mendoza por su

apoyo y sus sabias ensefianzas.



indice de contenidos

Caratula

Dedicatoria

Agradecimiento

indice de contenidos

indice de figuras

Resumen

Abstract

l.  Introduccion

Il.  Marco teorico

lll. Método

2.1.Tipo y disefio de investigacion
2.2.Categoria y matriz de categorizacion
2.3.Escenario de estudio

2.4. Participantes

2.5. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
2.6. Procedimiento

2.7.Método de analisis de datos

2.8. Aspectos éticos

IV. Resultados

4.1 Categorizacion de la produccion de textos
3.2 Andlisis de la produccién de textos

3.3 Anadlisis de la subcategoria coherencia
3.4 Andlisis de la subcategoria cohesion

3.5 Andlisis de la subcategoria tipologia

3.6 Andlisis de la subcategoria edicion del texto
IV. Discusion

V. Conclusiones

VI. Recomendaciones

Referencias

ANEXOS

Xi
12
15
26
26
26
26
27
27
27
28
28
29
29
29
31
33
37
38
42
46
48
49
54



Anexo 2: Matriz de consistencia

Anexo 3: Matriz de categorizacion y preguntas
Anexo 4: Entrevistas

Anexo 5: Evidencia del Atlas.ti

Pagina del jurado

Declaracion de autoria

55
57
60
79
83
84



Figura 1.
Figura 2.
Figura 3.
Figura 4.
Figura 5.
Figura 6.
Figura 7.
Figura 8.
Figura 9.
Figura 10.
Figura 11.

indice de figuras

El proceso de comprensién y produccion de textos.

Las técnicas de lectura.

La predisposicion de los textos en estudiantes.
Categorizacion de la produccién de textos
Nube de palabras de la produccién de textos
Red de la categoria produccion de textos

Red de la subcategoria coherencia

Red de la subcategoria cohesion

Red de la subcategoria tipologia textual

Red de la subcategoria edicién de texto

Red de la subcategoria emergente |

Pag.
20
22
23
29
31
32
34
36
37
38
41



Resumen

El trabajo titulado “Analisis de la produccion de textos escritos en la institucion
educativa N° 5117 Jorge Portocarrero Rebaza, Ventanilla, 2019” tuvo como
propoésito analizar la produccidn de textos escritos y sus subcategorias
aprioristicas y emergentes en la institucion educativa elegida como escenario de

estudio.

Con respecto a la metodologia, el enfoque de este estudio es cualitativo, disefio
estudio de caso, con métodos de apoyo analitico, deductivo e inductivo. Se
trabajo con 6 unidades informantes entre el director y estudiantes, quienes fueron
entrevistados en un momento determinado a través de una guia de entrevista en
base a preguntas abiertas sobre las incidencias de la produccion de textos en la
escuela. Luego se realiz6 la codificacion axial, y las respuestas fueron

trianguladas con el software Atlas.ti 8.

Como resultados mas resaltantes, se demostré que la produccion de textos
escritos es aun es escasa, esto porque presentan dificultades de gramatica y
ortografia. Los docentes se esmeran bastante en la etapa de planificacion, pero
no en la ejecucion. Otro aspecto importante es que los estudiantes manifestaron
carecen de coherencia y fluidez en su redaccion y errores de caligrafia y

ortografia.

Palabras clave: Produccion de textos, coherencia, cohesion, tipologia, edicion de

textos.



Abstract

The work entitled “Analysis of the production of written texts in the educational
institution No. 5117 Jorge Portocarrero Rebaza, Ventanilla, 2019” was intended to
analyze the production of written texts and their aprioristic and emerging
subcategories in the educational institution chosen as the setting for study.

With respect to the methodology, the focus of this study is qualitative, case study
design, with analytical, deductive and inductive support methods. We worked with
6 informant units between the principal and students, who were interviewed at a
specific time through an interview guide based on open questions about the
incidence of text production in the school. The axial coding was then performed,

and the answers were triangulated with the Atlas.ti 8 software.

As more outstanding results, it was shown that the production of written texts is
still scarce, this because they have grammar and spelling difficulties. Teachers
take great pains in the planning stage, but not in execution. Another important
aspect is that the students said they lack coherence and fluency in their writing

and calligraphy and spelling errors.

Keywords: Text production, coherence, cohesion, typology, text editing.
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I. Introduccion

En los ultimos afios, diversos paises del mundo han cambiado sus politicas
educativas curriculares con el objetivo de mejorar los procesos de ensefianza vy el
desarrollo de aprendizajes, los mismos que responden a las necesidades y
expectativas del entorno. En ese sentido, la planificacion, el disefio y la evaluacion
educativa han enfocado su proceder en actividades concretas de produccion
académica. Por ende, la preocupacion por incentivar la investigacion va
encaminada hacia el logro de las competencias comunicativas, que se direcciona
no solo a la comprension de lo que la persona lee, sino que redacta en base a la
interpretacion de los variados textos suministrados.

Sin lugar a duda, la problematica lectora es global, la mayoria de los paises
han elaborado estrategias para mejorar los niveles de comprension y produccion
lectora, sin embargo, los resultados no son nada alentadores. El informe del
Programa para la Evaluacion Internacional de Estudiantes (PISA) en 2018 evaluo
cerca de 80 paises del orbe mundial y 10 pertenecen a Latinoamérica incluyendo
el Peru. En dicha evaluacion se priorizé la competencia lectora y los resultados
obtenidos no fueron alentadores, debido que el Perd ocupé el puesto 65 siendo
una preocupacion el desarrollo no solo de la comprension sino la elaboracion de
textos escritos por parte de nifios y adolescentes escolares de la educacion
basica regular nacional.

En el Perd, la produccién de textos va en paralelo con el proceso de
ensefianza y la didactica empleada por los docentes, sin embargo, existe un
profundo divorcio entre la comprension y la produccion textual, lo que acarrea en
una separacion pedagoégica de la ensefilanza de ambas capacidades,
priorizandose una por encima de la otra. Asimismo, es preciso acotar que, la
estrategia de ensefianza es fundamental para lograr el desarrollo de las
capacidades, debido a que la produccion de textos involucra procesos concretos
de andlisis e inferencia, los mismos que permiten la valoracién de la lectura
mediante la construccion de situaciones textuales especificas, con el propésito de
incentivar y motivar a la lectura, asi como a la redaccion de textos (Pinzas, 2012).
En ese sentido, la problematica de la produccion de textos en el ambito educativo

nacional se vuelve preocupante en la medida que los profesores, directivos y
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autoridades gubernamentales no asuman una postura ecléctica de mejora de
acuerdo al informe PISA (2018).

La produccién de textos a nivel nacional presenta un indice menor en
comparacion de otras realidades latinoamericanas, sin embargo, la inclusién del
Nuevo Curriculo y la predisposicion de horas efectivas de actividades escolares,
ha permitido que los docentes aborden no solo el habito por la lectura, sino
también redacten textos individuales valiosos. Por ello, tanto la didactica, como la
planificacién curricular han permitido la valoracion textual y la motivacion por leer
en los estudiantes del nivel escolar (Sanchez, 2019).

Es pertinente acotar que en la educacion basica regular la probleméatica
descrita se evidencia de manera notoria. A nivel institucional, la produccion de
textos se convierte en un reto pedagodgico para los docentes y en especial para el
nivel primario. El desarrollo se vuelve un obstaculo cuando el aprestamiento y
predisposicion cognitiva de los estudiantes no responde a lo planteado por el
docente causado por diversos factores en el entorno escolar, sin embargo, se
transforma en un desafio cuando el docente se reinventa e innova sus estrategias
de ensefianza mediante la aplicacion de programas convenientes para el
desarrollo efectivo de comprension y produccion textual.

Por consiguiente, la comprension de la lectura y la produccion textual debe
ser encaminada hacia el logro de las competencias comunicativas de los
estudiantes mediante procesos de ensefianza pertinente y capacitacion docente
permitan evidenciar el desarrollo eficiente de los aprendizajes relacionados con la
lectura y elaboracion de textos narrativos. Frente a la realidad problematica
descrita se plantea la siguiente interrogante de investigacion: ¢Cudles son los
problemas vinculados a la produccién de textos escritos en la institucion educativa
5117 Jorge Portocarrero Rebaza, Ventanilla 20197

El presente estudio se justifica en este aspecto por el uso de instrumentos
de recojo de informacion elaborados mediante el estudio de las categorias
respectivas que fueron validadas por expertos, quienes determinaron su
confiabilidad, pertinencia y coherencia a través de un analisis referencial de los
items propuestos. Asimismo, la informacion fue procesada con un programa

informatico aplicado a la investigacion cientifica.
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Es importante en el orden practico en relacion con el ambito educativo en
el que se realizd, puesto que su proposito se direcciond hacia los factores de
ensefianza aprendizaje en la produccion de textos en el nivel primario, aspectos
que influyen de forma directa en el proceso de la lecto escritura de los estudiantes
y en la planificacion educativa valorando la necesidad de promover estrategias
pertinentes de ensefianza para el desarrollo de las competencias comunicativas
en los nifos.

Respecto al problema general se formula: ¢Qué problemas vinculados
existen en relacion a textos escritos en la institucibn educativa 5117 Jorge
Portocarrero Rebaza, Ventanilla 2019? Asimismo, los problemas secundarios son:
¢, Cual es el analisis del problema coherencia en la instituciéon educativa N° 5117
Jorge Portocarrero Rebaza, Ventanilla, ¢2019? ¢Cual es el analisis del problema
cohesién en la institucibn educativa N° 5117 Jorge Portocarrero Rebaza,
Ventanilla, 2019 ¢ Cual es el andlisis del problema tipologia en la institucion
educativa N° 5117 Jorge Portocarrero Rebaza, Ventanilla, ¢2019? ¢Cuél es el
andlisis del problema edicion de texto en la institucion educativa N° 5117 Jorge
Portocarrero Rebaza, Ventanilla, ¢20197?

El objetivo general del estudio fue: Analizar los problemas vinculados a
textos escritos en la institucion educativa 5117 Jorge Portocarrero Rebaza,
Ventanilla 2019. Los objetivos especificos fueron: Analizar la coherencia en la
institucion educativa N° 5117 Jorge Portocarrero Rebaza, Ventanilla, 2019.
Analizar la cohesion en la institucién educativa N° 5117 Jorge Portocarrero
Rebaza, Ventanilla, 2019.Analizar la tipologia en la institucion educativa N° 5117
Jorge Portocarrero Rebaza, Ventanilla, 2019. Analizar la edicién de texto en la
institucion educativa N° 5117 Jorge Portocarrero Rebaza, Ventanilla, 2019.
Analizar las categorias emergentes que aparecen luego de la triangulacion de

resultados.
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II.  Marco tedrico

Para el estudio se revisaron diferentes investigaciones, es asi que Vaughn,
Roberts, Capin, Miciak, Choo, y Fletcher (2019) evidenciaron una interaccion
significativa de la comprension y la produccion lectora mediante el analisis de
informacion textual en estudiantes de escuelas basicas; por otra parte, McCaffrey
(2019) evidencié que la implementacion del taller permiti6 mejoras en el nivel de
lectura; del mismo modo, Widiyaningsih, Yufrizal, y Sinaga (2019) evidenciaron
gue a partir de los aspectos de la comprension y produccién lectora el
entendimiento de las ideas principales fue determinante. Asimismo, concluyeron
gue la relevancia de incluir lecturas de interés motivacional mostré que la mayoria
de los estudiantes percibio de manera positiva que las estrategias de lectura
mejoran su produccién textual; igualmente Annisa Puri, Bambang Setiyadi, y
Suparman (2019) concluyeron que mediante la lectura de cuentos cortos, se
fomentd el interés en los estudiantes de primaria por escribir historias similares;
mientras que Sharifi y Farrokh (2017) evidenciaron que los grupos por
computadora, tuvieron mejores logros de ensefianza en la elaboracion de textos a
comparacion de los tradicionales.

En cuanto a las investigaciones nacionales, el estudio de Tinta (2019)
concluy6é que la predisposicion de los enfoques es eficaz en la produccion y
comprension textual de los estudiantes; Palacios y Cafari (2019) demostraron
gue el adecuado desarrollo de la comprension lectora es el referente para la
produccion textual en nifilos debido a la presencia de lecturas de interés de su
entorno; mientras que Acosta y Lamela (2019) evidenciaron la mejora de las
habilidades lectoras de los estudiantes mediante la aplicacion de una guia
didactica adaptada que fue elaborada por estos investigadores.

En este sentido, el estudio se sustenta en diferentes teorias como el
Constructivismo, al indicar la importancia del lenguaje y el entorno donde se
desenvuelve el estudiante, tal como lo expuso Vygostky (1966), en vista que
permite el control del comportamiento y la voluntad propia. Es pertinente
considerar la atencidén concentrada, la capacidad memoristica y el razonamiento
l6gico, relacionado con el aprendizaje y su contexto, que mediado de manera

integradora permite la interaccién de forma reciproca, a lo que se denomina Zona
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de Desarrollo Proximo (ZDP). La propuesta de este investigador ruso tiende a
formar estudiantes con una labor activa, dinamica y participativa, que se involucra
con su entorno, con expresividad coherente para manifestar sus puntos de vista, y
elabora significados por la interaccidén con sus pares a nivel cultural y linguistico.

El aporte de Piaget (1969) se direcciona hacia la maduracion,
predisposicion fisica e interaccion social. De esta manera, la socializacion va de la
mano con el proceso de desarrollo moral de los individuos, porque es la via inicial
para la solidificacién del respeto de las normas sociales. Asi, la organizacion y
adaptacion resultan ser fundamentales en la vida humana, en concordancia con el
accionar de la asimilacion y posterior a la acomodacion. En ese sentido, las
experiencias suelen posicionarse como representaciones subjetivas de la
realidad, que tienden a generalizarse en la medida que, la nueva experiencia se
predispone en un marco sustantivo. El aprendizaje para este estudioso suizo es
concreto y direccionado hacia el mecanismo efectivo de la representatividad
mental del mundo externo. Sin lugar a duda, la propuesta de Piaget (1969) es
relevante al plantear estrategias de enseflanza viables con el proceso de
desarrollo cognitivo del individuo, y suele acontecer que los ambientes educativos
tiendan a ser generadores de motivacion e interés por el aprendizaje colaborativo
y menos individualizado. También es importante tomar en consideracion las
edades de las personas durante su proceso de ensefianza con el propdsito de
identificar que aprendizaje es el mas adecuado para su desarrollo.

La propuesta de lectura de Rumelhart (1984) sustentada en gran medida
por considerar la accion de leer asentada desde una conduccion lineal en el
proceso de ensefianza de los estudiantes. De esta manera, la predisposicion
lectiva y la jerarquia textual constituyen los “bloques cognitivos", debido que la
comprension es el referente mediatico de la elaboracion de diferentes textos
narrativos que incluye esquemas linguisticos por parte de la persona que realiza
la accion lectora. Asimismo, es importante mencionar que la interaccion del lector
con lo que lee, le permitirA acrecentar su bagaje cognitivo y el desarrollo de sus
competencias comunicativas. Por ello, la propuesta de este investigador
predispone la codificacion especifica de la lectura mediante la adecuacion de

palabras nuevas extraidas de lo leido como efecto motivador de indagacion de
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nuevos conocimientos y ser organizados con el propésito de interpretacion textual
gue reflejard mejoras concretas en relacion con la inferencia y produccion lectora.

Asimismo, la Teoria de la accion comunicativa de Habermas (1988), tiene
como premisa el sentido de estructuracion critica a nivel socio cultural, que incluye
elementos como la razén, la conciencia y el lenguaje complejo, los mismos que
son relevantes en la sustentacion argumentativa de percepciones complejas. De
esta manera, surge un dialogo social, donde la interaccién es fundamental en
vista que reforzara los argumentos orales y escritos, siendo este Ultimo importante
en la elaboracién de textos. Es preciso acotar que la importancia de la practica
cotidiana de comunicacién, combina no solo el sentido argumentativo, sino
también reflexiona y comprende determinado discurso contextual, en contraste de
la imposicién y coercién de ideas, que suelen privar la creatividad individual y el
pensamiento critico.

De esta manera, la accién reciproca comunicativa se manifiesta a través de
la correspondencia intersubjetiva entre las personas, de forma sucinta, basada en
la comprension y el aprendizaje. Por ello, esta accion se exterioriza mediante la
capacidad discursiva, asi como la comunicacion dialogante problematizadora, que
suele introducir propuestas sustentables que enuncien expectativas y
convicciones de los estudiantes.

En este sentido, los textos narrativos inciden en un primer momento sobre
el lector, durante el proceso de la lectura, para luego proceder con la redaccién de
textos narrativos menores a la elaboracion de significados lectivos concretos, que
Goodman (2007) denominé lector contextual y lector individual. En el caso del
primero se puede evidenciar su presencia en el ambito fonolégico grafico
semantico que agrupa a las palabras, sonidos y consonantes que conforman el
texto y pueden involucra diferentes funciones linglisticas durante el proceso
lector. Del mismo modo, en el caso del lector individual, este cuenta con saberes
anteriores y la predisposicion por leer, le permitira entender las palabras, asi
como las definiciones que encuentre durante el acto de leer. Asimismo, este
investigador puntualiz6 en que luego, se realizara el andlisis de la lectura con el
proposito de redactar ideas concretas y afines a lo leido para fortalecer la

comprension como punto inicial de la produccion de textos narrativos, que es la
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verificacion de lo aprendido en relacion con su proceso cognitivo a mediano y
largo plazo.

La produccién de textos se refiere a la actividad académica donde los
estudiantes elaboran textos concretos, en base a su experiencia y creatividad
espontanea. En ese sentido, Sole (2001) sostuvo que los docentes tienen una
funcion pedagdgica relevante en la produccion de textos narrativos, en vista que
son los responsables de la formacion integral y el desarrollo de las capacidades
para la produccion textual, sin embargo, la realidad educativa nacional presenta
problematicas en la lectura, por ende, en la produccion de la misma por parte de
los estudiantes de la educacion basica regular. Durante el proceso de ensefianza
de los educandos, tanto docentes como padres de familia constituyen referentes
para su estructuracion. Asi, la elaboracion textual debe poseer propiedades
concretas para que su lectura sea entendible y con un sentido l6gico evidente. De
esta manera, la produccion de textos debe incluir un variado nimero de criterios
fundamentales como la cohesion, coherencia, situacion comunicativa e
intertextualidad, todo esto acompafiado de una aceptable redaccion.

La produccion textual guarda relacion con la redaccion narrativa, porque el
tema discursivo o descriptivo merece ser evidenciado de acuerdo con las
caracteristicas contextuales en la que es elaborado. En la educacion basica
regular, se predispone hacia la comprension textual mediante actividades
referenciales que motiven el accionar interpretativo y productivo de los
estudiantes. La elaboracibn de textos narrativos amerita un aprendizaje
comunicativo relevante, que conduzca al desarrollo de habilidades de produccion
textual y permita la optimizacion del producto académico, con el propdsito de
fomentar la comunicacion oral y escrita. Por consiguiente, la produccion de textos
proporciona contenidos inferenciales, ademas de la comprension de las
actividades lectivas, mediante la redaccion de argumentos secuenciales de una
historia determinada con coherencia, claridad y secuencia narrativa (Ventura,
2018). En ese sentido, la percepcién de los estudiantes sobre préacticas
especificas de interpretacion lectora implementada en la escuela puede ser
diferente de otras de acuerdo a lo planificado por sus profesores, asi como la

presencia del entorno y los materiales que predisponen el desarrollo de las
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competencias comunicativas y del pensamiento critico en los nifios vy
adolescentes.

En consecuencia, la produccién de textos, la lectura, su interpretacion, asi
como su redaccion son objetivos de los educadores de ensefianza regular,
involucra un acto comunicativo cotidiano, que permite a los estudiantes
desenvolverse en su vida diaria. El acto comunicativo tiende a sistematizarse
mediante la interpretacion textual, que a su vez lo direcciona hacia la produccion
de un nuevo texto narrativo. En consecuencia, es indispensable que los
estudiantes adquieran fluidez y precision para comunicarse de manera efectiva
(escrita y hablada). La produccion textual, corresponde a la actividad concluyente
del proceso de comprension lectiva, tras el procesamiento de la informacion leida,
sin embargo, es pertinente acotar que las actividades didacticas que conducen a
la adquisicion de inferencia textual predisponen a un aprendizaje combinado
(Cérdova, 2017). La importancia de las estrategias de ensefianza en el campo
lector permite optimizar la lectura, en la medida que la edad cronoldgica y mental
del se direccionen en conjunto (Palomino, 2019).

Por otra parte, las practicas a la lectura involucran una serie de procesos
cognitivos que se desarrollan durante la practica educativa. De esta manera,
durante el proceso de aprendizaje grafico lector, es cada vez mas importante la
busqueda de informacion y del conocimiento, donde la produccion de textos de
diversos tipos es una préactica cotidiana. Para Smith (1995) la capacidad
discursiva oral, es la fuente de una conveniente propuesta educativa, que a su
vez debe estar enlazada con las condiciones minimas para su ensefianza, de tal
forma que el leer necesita un interés marcado hacia un texto que condicione su
voluntad hacia la lectura de manera individual. En ese sentido, se sustenta la
necesidad de implementar programas educativos, donde se enfatice en el
enfoque del rendimiento de la lectura comprensiva e interpretativa, con proyeccion
a la redaccion (Sarto, 2002).

La propuesta de Quintana (2005) quien agrega la relevancia de una
metodologia activa hacia la lectura en primer término, y luego hacia la escritura
pertinente. De esta forma. El acto de leer es la primera etapa que conduce hacia
la comprension de lo leido, que a su vez predispone a la redaccion textual de un

evento narrativo, como se muestra en la figura 1.
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Figura 1. El proceso de comprension y produccion de textos. Fuente:

Elaboracion propia (2019)

Por lo tanto, es indispensable desarrollar las habilidades lectoras mediante
diversas actividades significativas que incluyan situaciones de su entorno y
experiencia personal que le permita desarrollar a los estudiantes las
competencias comunicativas en relacion con la produccion textual.

Es relevante mencionar que el docente es fundamental para el proceso de
ensefianza de la lectura y escritura en nifios y adolescentes. Por ello de acuerdo
con Reis-Jorge (2015) la induccion pedagogica es basica puesto que permite una
capacitacion reiterada de metodologias y estrategias de ensefianza de acuerdo a
los modelos educativos emergentes del mundo global. En ese sentido, la
profesionalidad docente debe ir encaminado con estandares pertinentes y

efectivos que lo identifique como "competente”, "experto”, “"calidad”, "ideal" o
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"respetado” y que representan a imagen del docente profesional preocupado por

el desarrollo de los aprendizajes de sus estudiantes.

De esta manera, la profesionalidad del docente se aborda desde su
vocacion y la base de conocimiento personal, secundado por la empatia y la
interaccion cotidiana con los estudiantes a su cargo, esto es clave puesto que
servira de referencia para que los aprendizajes puedan ser desarrollados sin
ningan inconveniente. Asimismo, es indispensable mencionar los resultados de la
ensefianza en el proceso de aprendizaje de los estudiantes resultados medidos
por las pruebas nacionales o nimero de promovidos.

La induccion docente es responsabilidad compartida del profesor como las
autoridades educativas competentes. De esta manera, Lavonen (2016) sustenta
gue un maestro profesional tiene una base de conocimiento versétil, lo que le
permite actuar y desplazarse como un profesional auténomo, y por ello es
importante toda forma de capacitacion puesto que tiende a mejorar Ssus
competencias profesionales. Toda innovacion educativa le permitira afianzar su
perspectiva académica y respaldara su planificacién y evaluacién curricular en
materia de desarrollo de las competencias cognitivas, en especial las
comunicativas y la lectura.

Entre las necesidades técnicas pedagdgicas de la practica educativa no
solo corresponde a la programacioén curricular ni a la predisposicion de contenidos
a ensefiar. Para Siegenthaler, Rello, Mercader, y Presentacion (2018) la
evaluacion de lo aprendido en el desarrollo de las competencias textuales y el uso
de instrumentos de evaluacién tiende a ser una inquietud constante para los
docentes puesto que lo subjetivo se inserta como rasgo caracteristico del proceso
evaluativo textual. La predisposicion de estrategias de ensefianza hacia la
comprension y produccion textual son necesarias durante la practica educativa.
Asimismo, la inclusion de actividades externas que permitan la interaccién con el
entorno y puedan redactar diversos eventos de su preferencia en textos
narrativos. Para Evans (2008), el contexto escolar es un reto para el docente,
puesto que tanto las zonas urbanas y rurales de determinada realidad educativa
cuenta con estudiantes con diferentes estilos de aprendizaje, y en relacion con la

comprension y produccion lectora esta se condiciona de acuerdo con la
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naturaleza de su idiosincrasia que en la mayoria de los casos suele ser subijetiva.
Sin embargo, el estado de los docentes en una sociedad determinada depende de
los factores a nivel escolar y los factores de politica socio cultural, ademas de las
caracteristicas individuales de un maestro como su base de conocimiento,
ensefianza y habilidad de interaccién y colaboracién. Por lo tanto, el desarrollo de
las habilidades profesionales del docente debe direccionarse hacia la capacitacion
para el desarrollo de actividades significativas que conduzcan al aprendizaje de
las habilidades cognitivas de sus estudiantes y en especial las comunicativas
como la comprension y produccion de textos. El proceso lector de nifios y
adolescentes debe incluir estrategias pertinentes o técnicas para la lectura para
su desarrollo efectivo. De esta manera de acuerdo con Condemarin (2006) el acto
de leer debera tener condiciones que fomenten la curiosidad e interés por ser
leido, asi como su adaptacion contextual de acuerdo con la edad de los lectores.
Por ello, es importante la adecuacion de una metodologia efectiva que conduzca
hacia resultados 6ptimos en las habilidades lectoras de los estudiantes no solo de
ensefianza media sino también en el nivel superior. Las diversas técnicas de
lectura varian de acuerdo con los planteamientos de los docentes, sin embargo, la
politica educativa de cada pais sugiere la aplicacién de metodologias especificas

gue encamine a todos por igual. Asi se tiene la siguiente propuesta de:

Técnicas de lectura

Puntual

Velocidad — Lectura diagonal

Escaneo o Scanning

Figura 2. Las técnicas de lectura.
Fuente. Adaptado de Millan (2001)
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Por consiguiente, la actividad y produccion lectora se adecua de acuerdo
con los estilos de aprendizaje de los estudiantes y sus intereses lectivos durante
el proceso de ensefianza, asi como las estrategias didacticas empleadas por el
docente. Es preciso acotar, que la produccién lectora se relaciona con la
capacidad de escribir textos narrativos tomando como referencia experiencias
individualizadas y situaciones del entorno sistematizadas en lecturas de consulta
gue son motivacionales y permiten desarrollar la redaccion textual de los
educandos.

La predisposicion de la produccidén textual es una actividad prioritaria en el
desarrollo de las competencias comunicativas en cuanto a la redaccion e
interpretacion lector. Por ello, es indispensable no solo la programacién curricular
o la metodologia de ensefianza sino la efectiva seleccion de textos y lecturas
afines al propdésito del aprendizaje debe ser reciproco con el objetivo planteado.
Asi, Llanes (2015) manifiesta la necesidad de incluir textos dosificados que
cuenten con ilustraciones para nifios pequefios e historietas para adolescentes

para despertar el interés por las historias continuas.

Nifios escolares Cuentos gréficos clasicos — Cancioneros —
md Leyendas (Ambito local e internacional)
Adolescentes
escolares —_— Novelas romanticas — Narrativa de misterio
— Poesia (Ambito local e internacional)
Textos cientificos — Lecturas compiladas

Universitarios
4 por especialidad — Articulos en otro idioma

Figura 3. La predisposicion de los textos en estudiantes. Fuente. Elaboracion
propia (2019)

De esta manera, la produccion de textos conducira a mejorar no solo las
competencias comunicativas, sino que incluird el desarrollo de otras afines como
el pensamiento critico reflexivo y creativo. Las instituciones educativas de basica
regular y especial en primaria predisponen en su programacion la presencia del

plan lector como instrumento conductivo del proceso lector. Para Madariaga y
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Martinez (2010) es una serie de estrategias viables que conducen al fomento
motivacional de apego voluntario hacia los libros mediante la adecuacion de
situaciones diversas como misterio, romance, ludicas que conlleve el interés por
ser leidas. Asimismo, es relevante puesto que incentiva la lectura y produccion
textual de los nifios y adolescentes. El plan lector debera innovarse para que no
se vuelva monétono y evite el desinterés por la lectura de los estudiantes. Es el
punto referencial hacia la redaccion de textos debido en gran medida por la avidez
de escribir sobre situaciones inéditas que involucra a los educandos en su
espacio temporal cotidiano.

Otros aspectos para considerar de manera tematicas son la motivacion
fuera y dentro del aula a la lectura y escritura. El interés por la lectura es un
desafio socio educativo, puesto que esta actividad debe percibirse como un
proceso significativo de mejora de la ensefianza y de las habilidades lectivas. Es
responsabilidad de las autoridades educativas y de los docentes incentivar la
lectura mediante estrategias que susciten el interés y la animacion por la lecto
escritura. Toda actividad académica que lleve al estudiante el acercamiento con
un texto es significativa puesto que de acuerdo con Quintanal (2005) debe ser
voluntario para que su efecto sea placentero y motive no solo la lectura sino hacia
la produccion textual especifica de acuerdo a la edad. Las estrategias pertinentes
deben ser creativas e innovadoras puesto que el mayor reto es el acercamiento
con el texto a pesar de su inmovilidad abstracta.

Asi se tiene: a) La lectura escolar individual: Mediante la predisposicion
de una hora para la lectura del libro de su eleccion de la biblioteca del aula o de la
escuela. El objetivo es suscitar el interés por los titulos y temas respectivos, asi
como el nimero de textos por leer y escribir lo que ha comprendido; b) Biblioteca
familiar: Los padres poseen una pequefia biblioteca en casa que fue disefiado en
apoyo con el docente. El propdsito es que después de que haya leido tenga el
reto de continuar la historia leida para volverlo protagonista de la actividad lectora;
¢) Cuentacuentos: Es una actividad vivencial de recitacion lectora cuyo objetivo es
desarrollar la imaginacion y pueda redactar los eventos escuchados y agregarle
su percepcion respectiva; d) Cuaderno viajero: Es una actividad evocativa de
algun suceso significativo en la vida del estudiante que lo plasma de acuerdo a su

perspectiva personal y puede ilustrarlo para que sea mas realista. Puede contar
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con el apoyo de los padres de familia; €) Lectura de literatura infantil: Se pretende
compendiar las historias clasicas universales con las locales con ilustraciones. El
objetivo es revalorar la identidad local de las tradiciones nacionales en
concordancia con otras realidades. Se puede realizar concursos de redaccion de
cuentos.

En cuanto a la desatencidon y desconcentracion escolar por parte de los
estudiantes durante el proceso de ensefianza, segun Riojas (2016) esta dificultad
es recurrente en los primeros grados de estudio y lleva a los nifios a la frustracion
e indiferencia por leer y escribir. Por ello, la planificacion de sesiones de
aprendizaje que apoyen la mejora de esta probleméatica es fundamental y se
podria evitar el incremento de nifios que no leen ni redactan textos narrativos.

Sin lugar a duda la desatencion por las habilidades lectoras se amplia no
solo por la ausencia de motivacién, sino por problemas de aprendizaje en la
pronunciacion, fluidez y reconocimiento grafico en los nifios. De acuerdo con
Condemarin (2006), las dificultades que se evidencian en el proceso lector son de
orden morfologico y semantico que se relacionan con la memoria y la capacidad
de atencién, esto condiciona su motivacion de aprender. Al identificar esta
situacion problematica es indispensable tomar las correcciones pedagdgicas
concretas por parte de los docentes mediante actividades de reforzamiento en
lecto escritura.

Asimismo, existen otras causas que afectan el proceso de comprension y
produccion de textos, segun Paz (2006) tanto la dispedagogia y disgrafias
constituyen referentes de anomalia comprensiva y de redaccidon en nifios
escolares. Sin embargo, se puede evitar su propagacién mediante la adecuacion
de actividades explicitas que lleven al estudiante al analisis, reflexion y
concientizacién de que la lecto escritura es importante en su quehacer diario. Es
fundamental acotar que la falta de atencién es una causante de la distraccion
lectora. En ese sentido, las investigaciones realizadas por Santiesteban y
Velasquez (2012) en nifios con trastorno de atencibn o TDH, demuestran un
menor rendimiento en nifios por déficit de atencién que puede acentuarse debido
al desconocimiento del tratamiento y se reduce solo a efectos temporales del

comportamiento del niflo. Para Tapia (2006) Se debe poner énfasis en el
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reconocimiento Iéxico para la comprension efectiva de un texto y de ahi serd mas
oportuno el desarrollo de su capacidad de redaccion textual.

Por lo tanto, la atencion como el referente comprensivo juega un rol
Importante en este proceso. Es menester de los docentes motivar y reforzar a los
nifios en el desarrollo de sus habilidades lectoras, puesto que la accidon de leer
solamente como hecho de descodificacion textual impide no solo la comprension
sino la capacidad de redaccién (Valles, 2006). Es importante, tomar en
consideracion que un vocabulario amplio incentiva la lectura y permitird la

inferencia de diversas situaciones comunicativas.

1. Método

2.1.Tipo y disefio de investigacion
El enfoque de estudio fue el cualitativo, que se desprende del paradigma
interpretativo o naturalista. Este indaga la situacion natural e interpreta los
fendmenos o hechos para darle un significado particular (Carhuancho, Nolazco,
Sicheri, Guerrero y Casana, 2019). Se analiza con detalle los hechos o problemas
del entorno o escenario en estudio.

El disefio o método segun otros autores a utilizar para esta investigacion es
el estudio de caso, proceso que pretende describir y comprender la situacion de
una problematica en particular para luego generalizar ideas, complementandose

con los métodos inductivos y deductivos (Cisterna, 2005).

2.2.Categoria y matriz de categorizacion

La produccion de textos se refiere a la actividad académica donde los estudiantes
elaboran textos concretos, en base a su experiencia y creatividad espontanea
(Sole, 2001).

2.3.Escenario de estudio

El escenario de estudio fue la institucion educativa, ubicado en el asentamiento

humano de Kawachi, en el distrito de Ventanilla. Pertenece a la jurisdiccion
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educativa de la Ugel de Ventanilla. Tiene horario en la mafiana y tarde, es mixto y

en ella se trabajan los niveles de inicial, primaria y secundaria.

2.4.Participantes

Se trabaja con 6 sujetos que conforman las unidades de analisis conformado por el
director (1) y los estudiantes (5) que se involucraron en lo relacionado a la
produccion de textos escritos. El Director entrevistado de la I.E N°5117 Jorge
Portocarrero Rebaza, Ventanilla, tiene capacidad para analizar la realidad del
centro educativo, porque conoce las fortalezas y debilidades no solo desde el punto
de vista académico, sino teniendo en cuenta a toda la comunidad educativa y los
factores ambientales, sociales y culturales que la definen. También tiene liderazgo
democrético porque toma los acuerdos por consenso y mucha empatia y capacidad
critica. En cuanto a los alumnos mostraron interés por el tema, supieron expresar
sus ideas, evaluaron objetivamente su propio desempefio dentro del aula y el de
sus profesores en cuanto a la produccion de textos.

2.5.Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Para el us6 como técnica la entrevista y como instrumento la guia de entrevista.

La entrevista es una técnica de obtener informacion caracara, a través de un
dialogo entre el entrevistado y el entrevistador, sobre un tema o problematica en
particular (Hurtado, citado en Carhuancho, et al, 2019).

El instrumento fue la guia o ficha de entrevista, que segun Hernandez,
Fernandez y Baptista (2014) es una herramienta constituida por preguntas abiertas
bien estructuradas basadas en un tema y subtema en especial.
2.6.Procedimiento
Se siguieron los primeros pasos:

Primero, el permiso para la evaluacién en la institucién educativa en mencion.
Segundo, fechas y horas de la entrevista, en lugares comodos y adecuados.
Tercero, transcripcion de las entrevistas.

Cuarto, procesamiento de las entrevistas al Atlas ti 8.

Quinto, triangulacién de las entrevistas con la codificacion axial.

Sexto, construcciéon de redes e informe con Atlas. Ti 8.
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2.7.Método de analisis de datos

El método mas importante fue la triangulacion de datos, de las respuestas a las
preguntas abiertas dirigidas por el entrevistador y respondidas por el entrevistados,
en base a las siguientes subcategorias e indicadores. El proceso de triangulacion
se realiza en primera instancia codificando las categorias y subcategorias,
posteriormente la transcripcibn de las entrevistas se exporta al Atlas ti, se
seleccionan ideas fuerza, se realizan grupos de codigos y se elaboran las redes y
las nubes de palabras que permiten la visualizacion de la informacién de manera

gréfica. Luego se analiza dicha informacién.

2.8.Aspectos éticos

En esta investigacién, toda la informacion para el procesamiento de la misma es
real, obtenida de los agentes que conforman la institucion educativa N° 5117
Jorge Portocarrero Rebaza. Asimismo, se solictaron los permisos respectivos a
las autoridades de la escuela, para aplicar los instrumentos y obtener informacion

real y vera del fendmeno en estudio.
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IV. Resultados

4.1 Categorizacion de la produccion de textos

Para el estudio de produccién de textos se establecieron siete subcategorias
como son: Coherencia, cohesion, tipologia textual, edicion del texto; sin embargo,
en el proceso de triangulacién se identific6 tres subcategorias como son:
desempefio docente, desempefio del estudiante y MINEDU, asimismo se

considerd la variable sociodemografica, como se aprecia en la figura 4.

€13.1 Texto narrativo

e
o €13.2 Texto informativo
« os pare 82

5 parte de
C1.3 Tipologia

&l
€1.1.3 Tiempo para redactar &5 parte de
—

=

€1.3.3 Clasificacién

E1L1 Revisién de trabajos
| E1.2 Retroalimentacién
de

E1.4 Logro de aprendizaje

E15 Capacitacion

I E2.7 Compromiso
E2.3 Comprension de textos
E2.1 Obedecer

Figura 4. Categorizacion de la produccion de textos

I 5D3 Nivel

3.2 Andlisis de la produccién de textos
La produccién de textos en la institucion educativa N° 5117 Jorge Portocarrero
Rebaza, Ventanilla, 2019, a version de los entrevistados que fueron el director y

estudiantes la produccion de textos por parte de los estudiantes aun es escasa,
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esto porque presentan dificultades de gramética y ortografia, temas que aun han
sido tratados muy someramente por los docentes, esta realidad no se aleja del
problema nacional tal como lo habia sefialado Sanchez (2019).

Por dicha razén esta problematica se ha vuelto todo un reto de atencién
por los docentes, sin embargo, se esmeran bastante en la etapa de planificacion,
pero no en la ejecucion, porque no utilizan material concreto, y prefieren dedicarle
tiempo en la comprensién lectora, ademas que este si es medida en la prueba
ECE a través de la UGEL, razon por la cual es mejor que las sesiones de clase se
orienten a dicha competencia.

En este sentido, los trabajos académicos, las lecturas, y practicas
debieran estar orientadas al nivel de madurez de los estudiantes como lo sefala
Piaget (1969), sin embargo, en muchas ocasiones los docentes no consideran
dicho aspecto, y prefieren desarrollar sesiones de clase tradicional, sin importar lo
significativa que puede resultar para el nifilo o adolescente, por ende la funcidn
pedagogica no estaria siendo desarrollada a cabalidad, tal como lo sefaldé Sole
(2001), peor aun no se desarrolla el pensamiento critico reflexivo y creativo
necesarios en la produccion de textos.

Asimismo, es preciso acotar que los docentes han perdido autoridad en el
aula, si bien antes podian amonestar al estudiante y tomar medidas correctivas,
ahora no pueden actuar, porque los derechos del nifio y el adolescente, asi como
las normas propias del MINEDU limitan dicho actuar, hecho que es aprovechado
por los estudiantes, porque no realizan sus tareas, exceden en el tono de voz y se
llega a la indisciplina escolar.

De acuerdo, a lo expuesto en la figura 5 se identificaron palabras de
mayor concurrencia en la problemética como es la produccion de textos, las
reglas, la ortografia, el desconocimiento de la estructura de los textos, el uso de
silabas como la rr, la capacitacion del docente, el desarrollo de la investigacion
docente, el uso de los conectores logicos, entre otros que limitan lograr dicha
competencia, que es muy importante para los estudiantes que ingresaran al nivel
secundario, donde se exige mayor lectura y comprensiéon de los textos par la
resolucion de los problemas.

En este sentido, un problema que afecta también es el nimero de

estudiantes por aula, que, al ser excesivo, lamentablemente el docente no puede
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dedicarse a que los estudiantes aprendan conscientemente las reglas

gramaticales, ortograficas, la fluidez, cohesion del texto, asi como

las

caracteristicas de los diferentes textos para su construccion, tal como se expresa

en las figuras correspondientes, tal como se muestra en la figura 6.
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Figura 5. Nube de palabras de la produccion de textos

3.3 Andlisis de la subcategoria coherencia

En lo que respecta a la subcategoria 1: coherencia, los estudiantes manifestaron

en su mayoria que el titulo del texto no tiene relacion con el contenido, esta

situacion se agrava porque los parrafos con el titulo y entre si, tampoco son

coherentes, esta situacion es a causa de los estudiantes, quienes no se ubican en

el espacio y circunstancia. Los estudiantes indicaron que los docentes no dedican

tiempo a esta capacidad, priorizan la comprension lectora porque es considerada

en las evaluaciones que realiza el Ministerio de Educacién, en vista que las

preguntas estan centradas en el mensaje del texto, por lo tanto, es casi nulo

andlisis estructural y de argumentacion.

el
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Por otra parte, los documentos que producen los estudiantes son
“pobres”, porque los textos carecen de coherencia y fluidez, dicha situacion se
atafie por la falta de practica de la lectura, a pesar de que se ha implementado un
conjunto de programas al respecto, los resultados no son nada alentadores.
Ademas, los estudiantes argumentan que esta situacion es porque los docentes
no revisan las actividades que presentan, desgraciadamente el curso de
comunicacion les resulta aburrida y poco entendible, razén por la cual se limitan a
realizar las actividades académicas por cumplir, y no precisamente por aprender.

En la entrevista al director de la institucion educativa manifestd que “los
textos que producen los estudiantes no tienen en cuenta la cohesion”, tampoco
utilizan los “conectores logicos”, a esta situacién se anade el hecho que requieren
bastante tiempo para la redaccion. De esta manera, los estudiantes manifiestan
que los docentes no corrigen los trabajos de los estudiantes, tampoco
retroalimentan sobre sus avances y errores, dicha situaciéon no es motivadora
para la mejora de los aprendizajes.

En este sentido, los estudiantes solicitan que “se debe dar mayor
importancia a la creacion de textos para mejorar nuestra escritura y redaccién”, en
vista que dicha actividad requiere del analisis y la argumentacién, que se expresa
en la redaccion. lgualmente, el director indicd que los textos son mal escritos por
los estudiantes, hace falta que los docentes incidan en el aprendizaje de la
escritura, las sesiones de clase se han centrado en la ensefianza del sustantivo,
el verbo y los adjetivos, y casi hada en la produccion de los textos. En lo que
respecta al tiempo de redaccion, los estudiantes tardan en escribir, porque no
lograr hilar las ideas, la redaccion no es fluida, y hace falta consistencia para

expresar el mensaje, segun lo sefialado en la figura 7.

3.4 Andlisis de la subcategoria cohesion

En lo que respecta a la subcategoria 1: cohesion, los estudiantes manifestaron
gue carecen de la competencia de la escritura, desconocen el uso de la “ry rr”,
esta situacion es lamentable porque los docentes no corrigen la ortografia, ni
tampoco la gramética de las tareas que se asigna, tampoco los cuadernos son

observados ante errores evidentes, llegando al extremo de afirmar que “el
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profesor no se preocupa” por su aprendizaje de las reglas de ortografia, tampoco

por los conectores légicos, los mismos que son importantes para la escritura.
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También en el concurso se evidencié que los profesores no revisaron las
historietas escritas por los estudiantes, esto fue indiscutible porque tenian varios
errores ortograficos, la caligrafia era pésima y la estructura de la misma no
respondia a la teoria existente, entonces esta situacion es responsabilidad del

docente de aula.

Asimismo, en lo que respecta a los conectores logicos, debemos dejar
expuesto que los estudiantes utilizan incorrectamente los conectores, situacion
por la cual el texto resulta ser pobre y no tiene cohesién. También indicaron que,
si el docente se preocupara mas de la ensefianza de conectores, entonces seria
de gran utilidad para la produccion de textos, y los documentos cumplirian con las
expectativas de los docentes.

Por otra parte, afirmaron que en el afio una sola vez les dictaron la clase
de conectores logicos, sin embargo, otro entrevistado indicé que el tema nunca lo
trataron. Una evidencia de ello fue el concurso de historietas, donde los
estudiantes presentaron textos con falta de coherencia. Los estudiantes
desconocen las reglas de ortografia, peor aun es que los docentes no revisan y
menos corrigen las fallas ortograficas, a esto se afiade el hecho que los
cuadernos de los estudiantes son un desastre.

En lo que respecta a la gramatica, los estudiantes no escriben o redactan
bien los cuentos, porque desconocen de los accidentes gramaticales, la
concordancia entre el articulo, sustantivo y adjetivo, sujeto/verbo (concordancia
entre el nUmero); sin embargo, una situacion preocupante es el desconocimiento
del docente al respecto. Igualmente, los estudiantes manifestaron que los
docentes realizan escasas actividades vinculadas a las actividades que realizan
sus padres, nunca han construido un texto sobre el deporte, a pesar de que ello
les gusta, y tampoco utilizan lecturas que estén acorde a su edad, como se

expresa en la figura 8.
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Figura 8. Red de la subcategoria cohesion
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3.5 Andlisis de la subcategoria tipologia

En relacion con la subcategoria tipologia, se ha dejado expuesto lo preocupante
de la situacion, en vista que los docentes y estudiantes desconocen la
clasificacion de los textos que establece el MINEDU. En las aulas se enfatiza en
la ensefianza de los textos narrativos, instructivo e informativo, priorizando el texto
informativo y narrativo. En relacidén a los textos narrativos se trabajan los cuentos
y fabulas, esto esta sustentado en las evaluaciones que realiza la UGEL de
Ventanilla a través de la prueba ECE, porque nunca preguntan sobre el tipo de
texto y la estructura del mismo.

Los profesores y alumnos no tienen claro la clasificacion de los textos
segun el MINEDU, hecho que es preocupante porque lo desarrollado en aula no
estaria respondiendo a las competencias del area, o en su defecto lo planeado no
seria concordante con lo desarrollado en las sesiones de clase, tal como se

expresa en la figura 9.

diferentes tipos de textos seguin el

=) 6:16 Todos no cocemos los
MINEDU

3:19 Todos no cocemos los
diferentes tipos de textos segun el
MINEDU,

2:30 anto profesores y alumnos no
tienen bien en claro la clasificacién
de...

'“‘_‘—*—-—-—._.k_‘__. =) 6:20 del texto informativo y de

C1 Produccidn de textos

C1.4.3 Clasificacion

\

6:17 , el profesor solo nos ensefid
los textos narrativos, instructivo e
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algunos textos narratives como
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C1.4.1 Texto narrativo

= 518 el profesor solo nos ensefid los

s textos narrativos, instructivo e

= 3:20 el profesor solo nos ensefic los
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infor...
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otros, no conocemaos su estructura
— textos namrativos, instructivo e

= 3:23 del texto informativo y de
porque el...
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\_\\’ .

‘ = Z:18 Por otro lado, la UGEL de
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otros ne conocemos su estructura los alum...

porque el...

‘ 4:23 del texto informativo y de
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Figura 9. Red de la subcategoria tipologia textual
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3.6 Andlisis de la subcategoria edicién del texto
En relacion con la subcategoria edicion del texto, sefialaron los propios
estudiantes que presentan trabajos sin dibujos, tampoco respetan las normas de
buena edicion. Esta situacion fue evidente en el concurso realizado en el afio
2019, porque los cuentos no respetaron los margenes, las sangrias, las lineas, los
espacios, la letra era ilegible, y peor aun los documentos no eran pulcros.
También manifestaron que las tareas académicas resultan ser una copia de la
web, y son presentados como creacidén propia, lo cual lamentablemente no es
observada por los docentes.

Esta situacion es preocupante porque a pesar de los problemas de edicion,
gramatica, ortografia, cohesion, etc., el docente califica con notas altas, es decir

no retroalimenta, menos observa las falencias, como se aprecia en la figura 10.

C1 Produccion de textos

= 1:58 chancados

C1.7.4 Parafraseo

a

6:28 Si hablamos de las pautas de
edicion de un texto, mis

2:5 por cuanto he podido ver que
los productos son muy pobre

= 1:57 cochinos

Companeros prese...

/

C1.7.1 Dibujos

C1.7.3 Limpieza

=) 5:29 Si hablamos de las pautas de
edicion de un texto, mis
companeros prese...

= 3:29 Si hablamos de las pautas de
edicion de un texto, algunos de mis
ompa...

T~

2:43 Los alumnes no aplican las
pautas para la buena edicion de un
texto, p..

C1.7.2 Margenes

t—'—'—'_'_'_'_._'_'_'_.

[ = 1:56 no respetan los margene ]

edicion de un texto, algunos de mis
compa...

‘ 4:32 Si hablamos de las pautas de

Figura 10. Red de la subcategoria edicion de texto

3.7 Andlisis de la subcategoria emergente desempefio docente, desempefio

del estudiante, MINEDU y sociodemograficas
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En relacidon con la subcategoria emergente desempefio docente, es reiterativo
indicar que los docentes no revisan los trabajos de los estudiantes, en
consecuencia, no explican los errores, y menos si el texto tiene coherencia. Otra
situacion es que los docentes no corrigen la ortografia en los cuadernos, hecho
que permite afirmar a los estudiantes, que “el profesor no le preocupa” su
aprendizaje, situacién realmente preocupante, y que merece la atencion de las
autoridades respectivas.

Al mismo tiempo, indicaron que la retroalimentacion a las tareas no se
realiza, el docente reniega demasiado en aula, por ello se dedica a resolver
practicas calificadas sin mayor control de la “bulla” y desorden de los estudiantes.
En muchas ocasiones esta situacion supera los limites, porque el docente no
puede castigar o realizar una reprimenda a los estudiantes por los derechos que
los ampara. Sin embargo, es necesario tal como lo sefialan los estudiantes, que el
docente sea mas exigente y recupere la autoridad en el aula, la misma que es
necesaria para mantener la disciplina, lograr los aprendizajes y las competencias
previstas.

Otra situacion importante es que los docentes presentan sesiones de
clase muy bonitas, bien estructuradas y contenidos acorde a las competencias,
sin embargo, a la hora del desarrollo de las sesiones de clase no se llevan a cabo,
ademas no utilizan material concreto, hace falta mayor investigacion sobre nuevas
estrategias y técnicas de ensefianza y aprendizaje, a esta situacion se afiade que
“el profesor muy poco trabaja la produccion de textos”, razén por la cual no se
logra la competencia prevista y las sesiones de clase estan vinculadas
exclusivamente a la comprension lectora.

En lo que respecta, al desempefio del estudiante, expusieron que los
estudiantes no obedecen a los docentes, tampoco cumplen con su trabajo
académico, solo se dedican a desarrollar practicas de comprension y
mateméaticas, que conlleva a conversaciones entre los alumnos, y llegan al
extremo de interrumpir a sus compaferos. Al mismo tiempo consideran que las
clases son aburridas, sin embargo, no es compartida con el docente porque
tienen miedo a desaprobar. Asi también, para los estudiantes resulta ser mas facil

leer y comprender un texto, que crearlo, ademas que ello es evaluado por la
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prueba ECE de la UGEL. Asi también los estudiantes manifestaron que les
gustaria desarrollar practicas grupales, donde el estudiante investigue, dialogue,
exponga su punto de vista, lo cual enriqueceria su aprendizaje. En este sentido,
hace falta el compromiso de los estudiantes y padres de familia para el
aprendizaje en la produccion de textos, asimismo el docente carece también de
las capacidades investigativas.

En relacion con la subcategoria emergente 3: MINEDU, los estudiantes
manifiestan que dicha institucion debe cambiar las leyes, a la fecha han afectado
negativamente en las actividades escolares, porque los docentes se limitan a
tener que amonestar a los estudiantes, porque luego los padres se quejan con el
director o a la UGEL vy peligra el trabajo del docente. De esta manera, hace falta
coherencia entre las competencias planteadas y las ejecutadas en el aula, porque
no existe una guia para concatenar ambos objetivos. Finalmente, el hecho que
existan entre 36 y 38 alumnos por aula restringe el proceso de ensefianza, y la

diversidad lingiistica también, tal como se expresa en la figura 11.
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Figura 11. Red de la subcategoria emergente desempefio docente, desempefio

aficas

MINEDU y sociodemogr

del estudiante,
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V. Discusién

Es notorio en el Perd, la problemética de la produccién de textos y el divorcio
existente entre la comprension y la produccion textual. La producciéon de textos
involucra procesos concretos de analisis e inferencia, los mismos que permiten la
valoracion de la lectura mediante la construccion de situaciones textuales
especificas, con el proposito de incentivar y motivar a la lectura, asi como a la
redaccion de textos (Pinzas, 2012). Sin embargo, esta situacién se vuelve
preocupante vuelve preocupante en la medida que los profesores, directivos y
autoridades gubernamentales no asuman estrategias de mejora ante esta
problematica. La comprension de la lectura y la produccion textual escrita debe
ser encaminada hacia el logro de las competencias comunicativas de los
estudiantes mediante procesos de ensefianza O6ptimo y preparacién docente
permitan evidenciar el desarrollo eficiente de los aprendizajes relacionados con la
lectura y elaboracion de textos narrativos y escritos. Pero la realidad desde la
perspectiva de este estudio se muestra en situaciones muy criticas.

Con respecto al objetivo general, la produccién de textos en la institucion
educativa N° 5117 Jorge Portocarrero Rebaza, Ventanilla, 2019 aun es escasa,
esto porque presentan dificultades de gramatica y ortografia, temas que aun han
sido tratados muy someramente por los docentes, esta realidad no se aleja del
problema nacional. Ante esto, la problemética se ha vuelto todo un reto de
atencion por los docentes, sin embargo, se esmeran bastante en la etapa de
planificacién, pero no en la ejecucion, porque no utilizan material concreto, y
prefieren dedicarle tiempo en la comprension lectora, ademas que esta si es
medida en la prueba ECE a través de la UGEL, razén por la cual es mejor que las
sesiones de clase se orienten a dicha competencia; tal como lo habia sefialado en
su estudio Sanchez (2019) sobre la importancia de la planificacion curricular
haciendo hincapié a la valoracion textual y la motivacion por leer en los
estudiantes. Asimismo, coincide con Tinta (2019) quien concluyé que la
predisposicion de los enfoques es eficaz en la produccién y comprensién textual
de los estudiantes.

El objetivo 1, trat6 de analizar de la subcategoria coherencia. Se

demostré que los estudiantes manifestaron en su mayoria que el titulo del texto
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no tiene relacion con el contenido, esta situacion se agrava porque los parrafos
con el titulo y entre si, tampoco son coherentes, esta situacion es a causa de los
estudiantes, quienes no se ubican en el espacio y circunstancia. Asimismo, los
documentos que producen los estudiantes son “pobres”, porque los textos
carecen de coherencia y fluidez. Uno de los fatores influyentes es que los
docentes no corrigen los trabajos de los estudiantes, tampoco retroalimentan
sobre sus avances y errores, dicha situacion no es motivadora para la mejora de
los aprendizajes. Los estudiantes indicaron que los docentes no dedican tiempo a
esta capacidad, priorizan la comprension lectora porque es considerada en las
evaluaciones que realiza el Ministerio de Educacion, en vista que las preguntas
estan centradas en el mensaje del texto, por lo tanto, es casi nulo el analisis
estructural y de argumentacion. Estos resultados ratifican los estudios de Vaughn,
Roberts, Capin, Miciak, Choo, y Fletcher (2019) quienes evidenciaron una
interaccion significativa de la comprension y la producciéon lectora mediante el
analisis de informacion textual en estudiantes de escuelas basicas, notandose la
deficiencia aun para redactar con fluidez y coherencia.

El objetivo especifico 2, traté de analizar la subcategoria cohesién. Se
demostré por medio de los entrevistados que los estudiantes manifestaron que
carecen de la competencia de la escritura y la gramatica en las tareas que se
asigna. Nuevamente evidencid que los profesores no revisaron las historietas
escritas por los estudiantes, esto fue indiscutible porque tenian varios errores
ortogréficos, la caligrafia era pésima y la estructura de la misma no respondia a la
teoria existente, entonces esta situacion es responsabilidad del docente de aula.
Asimismo, los estudiantes utilizan incorrectamente los conectores, situacion por la
cual el texto resulta ser pobre y no tiene cohesion. Es también preocupante os
estudiantes desconocen las reglas de ortografia, peor ain es que los docentes no
revisan y menos corrigen las fallas ortogréficas, a esto se afiade el hecho que los
cuadernos de los estudiantes son un desastre.

En relacién al objetivo 3, que intentdé analizar la subcategoria tipologia, se
ha expuesto a que los docentes y estudiantes desconocen la clasificacion de los
textos que establece el MINEDU. En las aulas se enfatiza en la ensefianza de los
textos narrativos, instructivo e informativo, ensefiandoles a leer, pero no a

comprender. En relacion a los textos narrativos se trabajan los cuentos y fabulas,
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esto esta sustentado en las evaluaciones que realiza la UGEL de Ventanilla a
través de la prueba ECE, porgue nunca preguntan sobre el tipo de texto y la
estructura del mismo. Esta problemética, de acuerdo a lo expuesto por
Condemarin (2006), se mejoran en base a las correcciones pedagdgicas
concretas por parte de los docentes mediante actividades de reforzamiento en

lecto escritura.

En relacion al objetivo 4, que analizé la subcategoria edicion del texto, los
estudiantes sefialaron que presentan trabajos sin dibujos, tampoco respetan las
normas de buena edicion. Esta situacion fue evidente en el concurso realizado en
el afio 2019, porque los cuentos no respetaron los margenes, las sangrias, las
lineas, los espacios, la letra era ilegible, y peor aun los documentos no eran
pulcros. También manifestaron que las tareas académicas resultan ser una copia
de la web, siendo la mayoria son copiados. La edicion debe ser innovadora y
creativa, tal como expone Madariaga y Martinez (2010) quienes proponen una
serie de estrategias viables que conducen al fomento motivacional de apego
voluntario hacia los libros mediante la adecuacion de situaciones diversas como
misterio, romance, ladicas que conlleve al interés por leer un libro.

En relacion al objetivo 5 referente al andlisis de las categorias
emergentes, la primera fue desempefo docente, que expone que los profesores
no revisan los trabajos de los estudiantes, en consecuencia, no explican los
errores, y menos si el texto tiene coherencia. Otra situacion es que los docentes
no corrigen la ortografia en los cuadernos, hecho que permite afirmar a los
estudiantes, que “el profesor no le preocupa” su aprendizaje, situacion realmente
preocupante, y que merece la atencion de las autoridades respectivas. Es
necesario tal como lo sefialan los estudiantes, que el docente sea mas exigente y
recupere la autoridad en el aula, la misma que es necesaria para mantener la
disciplina, lograr los aprendizajes y las competencias previstas. Pero muchas
ocasiones ademas esta situacion la situacién de indisciplina supera los limites,
porque el docente no puede castigar o realizar una reprimenda a los estudiantes
por los derechos que los ampara. Otra situacion importante es que los docentes
presentan sesiones de clase muy bonitas, bien estructuradas y contenidos

acordes a las competencias, sin embargo, a la hora del desarrollo de las sesiones
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de clase no se llevan a cabo. Estos resultados coinciden con lo expuesto por
Siegenthaler, Rello, Mercader, y Presentacion (2018) donde recalca el
desempefio y el uso de instrumentos de evaluacion por parte de los docentes.

En lo que respecta, al desempefio del estudiante, expusieron que los
estudiantes no obedecen a los docentes, tampoco cumplen con su trabajo
académico, solo se dedican a desarrollar practicas de comprension y
matematicas, que conlleva a conversaciones entre los alumnos, y llegan al
extremo de interrumpir a sus comparfieros. Al mismo tiempo consideran que las
clases son aburridas, sin embargo, no es compartida con el docente porque
tienen miedo a desaprobar. Asi también, para los estudiantes resulta ser mas facil
leer y comprender un texto, que crearlo, ademas que ello es evaluado por la
prueba ECE de la UGEL. Esta afirmacion va relacionada con la subcategoria
MINEDU, los estudiantes manifiestan que dicha institucibn debe cambiar las
leyes, a la fecha han afectado negativamente en las actividades escolares, porque
los docentes se limitan a tener que amonestar a los estudiantes, porque luego los
padres se quejan con el director 0 a la UGEL y peligra el trabajo del docente. De
esta manera, hace falta coherencia entre las competencias planteadas y las
ejecutadas en el aula, porque no existe una guia para concatenar ambos
objetivos. Finalmente, el hecho que existan entre 36 y 38 alumnos por aula
restringe el proceso de ensefianza. Los resultandos se asemejan a lo sustentado
por Evans (2008) quien se refiri6 al contexto escolar como un reto para el
docente, puesto que tanto las zonas urbanas y rurales de determinada realidad
educativa cuenta con estudiantes con diferentes estilos de aprendizaje, y en
relacion con la comprensién y produccion lectora esta se condiciona a pesar de

las dificultades como la demanda de alumnos en un aula.

45



V. Conclusiones

Primera:

Segunda:

En el analisis de la produccion de textos en la institucion educativa N°
5117 Jorge Portocarrero Rebaza, Ventanilla, 2019 se demostré que
aun es escasa, esto porque presentan dificultades de gramatica y
ortografia. Los docentes se esmeran bastante en la etapa de
planificacion, pero no en la ejecucion. Se mide esta categoria con la
prueba ECE a través de la UGEL, raz6n por la cual es mejor que las

sesiones de clase se orienten a dicha competencia.

El andlisis de la subcategoria coherencia demostré que los estudiantes
manifestaron carecen de coherencia y fluidez en su redaccién, esta
situacion es a causa de los estudiantes, quienes no se ubican en el
espacio y circunstancia. Los estudiantes indicaron que los docentes no
dedican tiempo a esta capacidad, priorizan la comprension lectora
porgque es considerada en las evaluaciones que realiza el Ministerio de
Educacién, en vista que las preguntas estan centradas en el mensaje
del texto, por lo tanto, es casi nulo el analisis estructural y de

argumentacion.

Tercera: El andlisis de la subcategoria cohesion demostré que los estudiantes

carecen de la competencia de la escritura y la graméatica en las tareas
gue se asigna. Nuevamente evidencio que los profesores no revisaron
las historietas escritas por los estudiantes, esto fue indiscutible porque
tenian varios errores ortogréficos, la caligrafia era pésima y la
estructura de la misma no respondia a la teoria existente, entonces
esta situacion es responsabilidad del docente de aula. Asimismo, los
estudiantes utilizan incorrectamente los conectores, situacion por la

cual el texto resulta ser pobre y no tiene cohesion.

Cuarta: En el andlisis de la subcategoria tipologia, se ha expuesto a que los

docentes y estudiantes desconocen la clasificacion de los textos que

establece el MINEDU. En las aulas se enfatiza en la ensefianza de los
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textos narrativos, instructivo e informativo, ensefiandoles a leer, pero

no a comprender.

Quinta: En el andlisis de la subcategoria edicion del texto, los estudiantes
sefialaron que presentan trabajos sin dibujos, tampoco respetan las
normas de buena edicion. Los cuentos del 2019, por ejemplo, no
respetaron los margenes, las sangrias, las lineas, los espacios, la letra
era ilegible, y peor aun los documentos no eran pulcros. También
manifestaron que las tareas académicas resultan ser una copia de la web,

siendo la mayoria son copiados.

Sexta: En el andlisis de las categorias emergentes, la primera fue desempefio
docente, que expone que los profesores no revisan los trabajos de los
estudiantes, en consecuencia, no explican los errores, y menos si el texto
tiene coherencia. Otra categoria es el desempefio del estudiante,
expusieron que los estudiantes no obedecen a los docentes, tampoco
cumplen con su trabajo académico, solo se dedican a desarrollar
practicas de comprension y matematicas, que conlleva a conversaciones
entre los alumnos, y llegan al extremo de interrumpir a sus comparieros. Y
la otra subcategoria fue MINEDU, donde los estudiantes manifiestan que
dicha instituciéon debe cambiar las leyes, a la fecha han afectado
negativamente en las actividades escolares, porque los docentes se
limitan a tener que amonestar a los estudiantes, porque luego los padres

se quejan con el director o a la UGEL vy peligra el trabajo del docente.
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VI. Recomendaciones

Primera: Fomentar talleres extracurriculares dirigidos por el area de
Comunicacion para la mejora de la produccidén de textos escritos en la

institucion educativa.

Segunda: Fomentar concursos de redaccion, produccion de ensayos cuentos,
poesias, para que afiancen sus escritos y solucionen el problema de

coherencia y fluidez.

Tercera: Los docentes utilicen instrumentos efectivos de evaluacion que permita

revisar los trabajos y producciones de textos de sus estudiantes.

Cuarta: Trabajar con los estudiantes el manejo de fuentes textuales
virtuales/digitales; para complementar la informacién otorgada por los
libros del MINEDU.

Quinta: Fomentar la creacion de libros escolares desde la escuela; por ejemplo;
un libro de los cuentos de mi pueblo, donde cada estudiante redacta un
cuento narrado por su padre, abuelo o familiar y lo trascribe. El docente y
la escuela se compromete a que los mejores cuentos se logren editar en

un libro escolar.
Sexta: constante monitoreo al trabajo efectivo del docente, por parte de los

coordinadores académicos y velar por la coherencia entre sus sesiones

de clase y lo que en la accion la docente pone en practica.
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ANEXOS

Anexo 1: Categorizacion de la produccidn de textos

Sub categoria Indicador Item
Cl.1 C1.1.1 Relacion logica 1
Coherencia C1.1.2 Fluidez en la redaccion
C1.1.3 Tiempo para redactar.
C1.1.4 Coherencia interna
Cl.2 C1.2.1 Conectores lgicos 2
Cohesion C1.2.2 Ortografia 3
C1.2.3 Gramatica
C1.2.4 Situacién comunicativa
C1.2.5 Contexto
C1l3 C1.3.1 Texto narrativo 4
Tipos de textos C1.3.2 Texto informativo 5
C1.3.3 Clasificacién 6
7
Cl4 C1.7.1 Dibujos 8

Ediciéon de textos

C1.7.2 Margenes
C1.7.3 Limpieza
C1.7.4 Parafraseo
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Anexo 2: Matriz de consistencia

Anélisis de la produccién de textos escritos en la institucion educativa N° 5117 Jorge Portocarrero Rebaza, Ventanilla, 2019

PROBLEMA GENERAL

OBJETIVO GENERAL

VARIABLES E INDICADORES

Categoria: Produccidn de textos

Sub categoria Indicador

item

¢, Como se encuentra la produccion | Analizar la produccién de

de textos escritos en la institucién | textos escritos en la institucion

educativa N° 5117  Jorge | educativa N° 5117 Jorge C1.1.1 Relacioén logica

Portocarrero Rebaza, Ventanilla, | Portocarrero Rebaza, Ci1 C1.1.2 Fluidez en la redaccién 1

¢,2019? Ventanilla, 2019. Coherencia C1.1.3 Tiempo para redactar.

PROBLEMAS ESPECIFICOS: OBJETIVOS C1.1.4 Coherencia interna
ESPECIFICOS

¢, Como se encuentra la coherencia | Analizar la coherencia en la

en la redacciéon en la institucién | redaccibn en la instituciéon

educativa N° 5117 Jorge | educativa N° 5117 Jorge C1.2.1 Conectores 16dicos

Portocarrero Rebaza, Ventanilla, | Portocarrero Rebaza, C1.2.2 Ortoarafia 9

20197 Ventanilla, 2019. C1.2 o gral 2

- — : — " C1.2.3 Gramatica

¢, COmo se encuentra la cohesién | Analizar la cohesion en la Cohesion . i CL 3

N . o L . o C1.2.4 Situacion comunicativa

en la institucidon educativa N° 5117 | institucion educativa N° 5117 C1.2.5 Contexto

Jorge Portocarrero Rebaza, | Jorge Portocarrero Rebaza, -

Ventanilla, ¢20197? Ventanilla, 2019.

¢, Como se encuentra la tipologia | Analizar la tipologia en la

en la institucion educativa N° 5117 | institucidn educativa N° 5117 C1.3.1 Texto narrativo 4

Jorge Portocarrero Rebaza, | Jorge Portocarrero Rebaza, C1.3 01'3'2 Texto informativo 5

Ventanilla, ¢2019? Ventanilla, 2019. Tipos de textos e o 6
C1.3.3 Clasificacion 7

¢, Cémo se encuentra la edicion de | Analizar la edicién de texto C1.7.1 Dibujos

texto en la institucion educativa N° | en la institucion educativa N° Cl4 C1.7.2 Margenes 8

5117 Jorge Portocarrero Rebaza,
Ventanilla, 2019?

5117  Jorge Portocarrero
Rebaza, Ventanilla, 2019.

Edicion de textos C1.7.3 Limpieza

C1.7.4 Parafraseo
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¢En el analisis de produccion de
textos, qué categorias emergentes
aparecen relacionadas a la
categoria en estudio?

Analizar las categorias
emergentes que aparecen
luego de la triangulacion de
resultados.

Disefio y método

Técnicas e instrumentos

Participantes

Método de analisis de datos

Enfoque cualitativo
Disefio: Estudio de caso

Método: Inductivo — deductivo

Técnica: Entrevista

Instrumento: Guia de entrevista

6 sujetos:
1 director

5 estudiantes

Triangulacion

Atlas ti 8
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Anexo 3: Matriz de categorizacion y preguntas

Sub categorias

Indicadores

Preguntas

Director

Estudiantes

C1.1 Coherencia.

La coherencia: tiene un caracter
pragmatico y semantico al igual
que la adecuacion. Al existir
coherencia en el escrito
encontramos congruencia en el
texto, el mensaje esta delimitado y
claro.

Es la unidad semantica de un texto.

En otras palabras, es la conexion
necesaria que debe existir entre las
ideas que presenta un texto para
desarrollar el tema.

C1.1.1 Relacién légica
C1.1.2 Fluidez en la
redaccién

C1.1.3 Tiempo para
redactar.

C1.1.4 Coherencia
interna

1. ¢En su opinion los
textos que producen
sus estudiantes
guardan coherencia
entre las ideas que lo
forman, guardan una
relacién ldgica entre
si? ¢Por qué?

1. ¢En tu opinién
en los textos que
produces tienes en
cuenta la
coherencia del
texto? ¢Por qué?

C1.2 Cohesion.

Es la relacidn que existe entre los
elementos que forman parte del
texto (palabras, oraciones y
parrafos) que permiten expresarse
por escrito y realizar una lectura
mas eficaz y eficiente.

Por lo tanto, diremos que existe
cohesion en un texto cuando los
enunciados sucesivos aparecen
debidamente trabados por
conectores morfosintécticos y
Iéxico-semanticos, e incluso
fonicos.

C1.2.1 Conectores
logicos

C1.2.2 Ortografia
C1.2.3 Gramatica
C1.2.4 Situacién
comunicativa
C1.2.5 Contexto

2. ¢En su opinidn los
textos que producen
sus estudiantes
tienen en cuenta la
cohesiéon? ¢Por qué?
3. ¢En su opinién los
textos que producen
sus estudiantes se

adaptan a la
situacién
comunicativa, al
contexto y a la
diversidad
linglistica? (Por
que?

2. ¢En tu opinién
en los textos que
produces utilizas
conectores
l6gicos,
correccion
idiomatica, signos
de puntuacion,
ortografia y buena
caligrafia?? ¢Por
qué?

3. ¢En tu opinién
los textos que
produces se
adaptan a la
situacion
comunicativa, al

contexto? ¢Por
qué?
C1.3 Tipos de textos C1.3.1 Texto narrativo | 4.;En su opinién los | 4.;En tu
Existen muchas propuestas de C1.3.2 Texto estudiantes conocen | experiencia  tus
clasificacion textual. Por razones informativo la clasificacion de | compafieros
didacticas en esta ocasién vamos a | C1.3.3 Clasificacién los textos segun el | conocen los

considerar la que establece el
MINEDU.

Textos narrativos.
Textos informativos.
Textos instructivos.
Textos descriptivos
Textos argumentativos

YVVVVY

MINEDU? ;Por qué
usted considera que
se presentan dichas
dificultades?

5.¢En su opiniédn los
estudiantes conocen
y aplican la
estructura de cada
uno de los textos que
producen? Ejemplo.
En los textos
narrativos: ¢;conocen
la estructura del
cuento, leyenda,
poesia, fabula,
historieta, carta, etc.?

diferentes tipos de
textos segun el

MINEDU?
¢Brindanos 3
ejemplos?  ;Por

qué  consideras
que se presentan
dichas
dificultades?

5. ¢En tu opinién
tus  compafieros
conocen y aplican
la estructura de
cada uno de los
textos que
producen?
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¢(Por  qué  usted
considera que se
presentan dichas

dificultades?

6. ¢En su opinién los
estudiantes aplican el
buen wuso de las
reglas gramaticales?
¢(Por  qué  usted
considera que se
presentan dichas
dificultades?

7. ¢En su opinion los
estudiantes aplican el
uso de las reglas
ortogréficas?  ¢Por
qué usted considera
que se presentan
dichas dificultades?

Ejemplo. En los
textos narrativos:
¢conocen la
estructura del
cuento, leyenda,
poesia, fabula,
historieta, carta,
etc.? ¢Por qué
consideras que se
presentan dichas
dificultades?

6. ¢EN tu
experiencia,  tus

comparieros
utilizan en la
redaccién de

textos, las reglas
gramaticales

como: Los
accidentes y las
categorias

gramaticales, las
partes de una
oracion

gramatical, los
modificadores del
Sujeto y
Predicado, etc.
(Por qué

consideras que se
presentan dichas
dificultades?

7. ¢EN tu
experiencia,  tus
comparieros
utilizan bien las
reglas
ortograficas?
Como:

Por ejemplo ¢Por
qué escribimos las
palabras con una r

o con dos rr? ,
etc. Corregir,
subrayar

¢Por qué

consideras que se
presentan dichas
dificultades?

C1.4 Edicion del texto

La sociedad fija unas pautas para la
presentacidn de un escrito final,
éstas contribuyen para facilitar la
labor del lector de comprender el
mensaje plasmado en el papel. Por
ejemplo, un escrito con letra
ilegible dificulta la lectura del
mismo.

C1.7.1 Dibujos
C1.7.2 Margenes
C1.7.3 Limpieza
C1.7.4 Parafraseo

8.¢En su opinidn los
estudiantes aplican
las pautas para la
edicién de un texto?
¢Por qué usted
considera que se
presentan dichas
dificultades?

8. ¢EN tu
experiencia,  tus
compafieros

utilizan y aplican
las pautas para la
edicion de un
texto? (Por qué
consideras que se
presentan dichas
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dificultades?

E1 DESEMPENO DOCENTE

E1.1 Revision de
trabajos

E1.2 Retroalimentacion
a los estudiantes

E1.3 Actitud

E1.4 Logro de
aprendizaje

E1.5 Capacitacién

E2 DESEMPENO ESTUDIANTE

E2.1 Obediencia

E2.2 Cumplimiento de
tareas

E2.3 Comprensién de
textos

E2.4 Dialogo

E2.5 Exposicion

E2.6 Debate

E2.7 Compromiso

E3 MINEDU

E3.1 Normas
E3.2 Alumnos por aula
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Anexo 4: Entrevistas

GUIA DE ENTREVISTA
La presente encuesta, es parte de un proyecto de investigacion dirigida a los alumnos de
6to grado de Educacion Primaria en la LLE. N° 5117 “Jorge Portocarrero Rebaza” de
Ventanilla.
Grado: 5° Seccion: “C”
Nivel: Primaria Fecha : 12/Noviembre / 2019 Sexo:
Femenino
Obijetivo. Recoger informacion sobre el estudio y andlisis de los problemas vinculados a
textos escritos en la institucion educativa 5117 Jorge Portocarrero Rebaza, Ventanilla
20109.
Indicaciones: Contesta cada pregunta y responde con sinceridad, ya que sera de gran valor
para mi trabajo de investigacion.
1. ¢En tu experiencia, los textos que producen tus comparfieros tienen coherencia?
¢Por qué consideras que se presentan dichas dificultades?
Los textos que producen mis compafieros no tienen coherencia, porque la mayoria de nifios
escriben mal, ejemplo en los cuentos que producen el titulo no se relaciona con el
contenido del texto y el profesor para renegando, la mayoria de alumnos se demoran
mucho en escribir, el profesor solo revisa de algunos alumnos sus trabajos, y llego la
salida, otros nifios no hacen caso y no cumplen su trabajo.
El problema se debe a que el profesor muy poco trabaja produccion de textos, entonces si
no revisa los trabajos no nos explica en que consiste la coherencia de los textos, todo el afio
el profesor solo ha trabajado lecturas de comprension lectora, nos da muchas practicas
calificadas y no escribimos nada, solo nos dedicamos a resolver practicas calificadas.
2. ¢En tu experiencia, cuando tus comparieros producen textos escritos utilizan bien
los conectores logicos (correccion idiomatica, signos de puntuacién), respetas la
ortografia y gramatica? ¢Por qué consideras que se presentan dichas dificultades?
Utilizan mal los conectores I6gicos porque se equivocan al escribir, el profesor corrige solo
los trabajos de algunos, algunos nifios mucho juegan y hacen bulla porque saben que el
profesor no les puede castigar por los derechos del nifio.
El problema se debe a que el profesor muy poco trabaja produccion de textos, una sola

clase el afio pasado tocamos el tema de clases de conectores l6gicos, nos dice que lo mas
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importante es que mejoremos en comprension lectora para que aprobemos el examen de la
UGEL de Ventanilla.

3. ¢En tu opinidn los textos que producen tus compafieros se adaptan a la situacion
comunicativa, al contexto? ¢Por qué consideras que se presentan dichas dificultades?
En todo el afio muy pocas actividades hemos trabajado actividades que se relacionen con
las cosas que hacen nuestros padres, con el deporte que nos gusta mucho, etc.

El problema es que algunas clases no son divertidas y lo hacemos por obligacion por la

nota, queremos actividades que nos diviertan gue sean interesantes.

4. ¢En tu experiencia tus compafieros conocen los diferentes tipos de textos segun el
MINEDU? ¢Brindanos 3 ejemplos? ¢Por qué consideras que se presentan dichas
dificultades?

Todos no cocemos el profesor solo nos ensefid los textos narrativos e informativos.

Yo pienso que el problema es que los profesores se deben preparar mas y este tema de
tipologia textual se deben trabajar todas las semanas, todos los meses, para que nosotros
aprendamos a escribir mejor, porque para nosotros es mas facil comprender un texto que

crear un texto, se nos hace dificil porque el profesor no trabaja mucho estos temas.

5. ¢En tu opinién tus compafieros conocen y aplican la estructura de cada uno de los
textos que producen?

Ejemplo. En los textos narrativos: ¢conocen la estructura del cuento, leyenda,
poesia, fabula, historieta, carta, etc.? ¢Por qué consideras que se presentan dichas
dificultades?

Mis compafieros solo conocen la estructura de algunos textos como del cuento, fabula y
poesia, del texto informativo y de otros no conocemos su estructura porque el profesor no
nos ensefo.

El problema es que nuestro profesor no domina sobre este tema, le falta investigar y se va a
lo més facil, entregar practicas calificadas para que los nifios lo resuelvan y a mi gustaria
que nos de trabajos grupales donde los nifios investiguen, dialoguen y expongas su punto
de vista.

6. ¢En tu experiencia, tus compafieros utilizan en la redaccion de textos, las reglas

gramaticales como: Los accidentes y las categorias gramaticales, las partes de una
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oracién gramatical, los modificadores del Sujeto y Predicado, etc. ¢Por qué
consideras que se presentan dichas dificultades?

Mis compafieros conocen muy poco las reglas gramaticales, de los Accidentes gramaticales
solo conocemos el sustantivo, el verbo y los pronombres personales, en el caso de la
oracion gramatical este afio sobre este tema ha tocado una sola clase y que a todos no nos
qued6 muy claro. Algunas de sus clases son aburridas y si los alumnos no le dicen es por
miedo a que nos vaya a desaprobar.

7. ¢ En tu experiencia, tus comparieros utilizan bien las reglas ortograficas? Como:
Por ejemplo ¢Por qué escribimos las palabras con una r o con dos rr? , etc.
Corregir, subrayar

¢Por qué consideras que se presentan dichas dificultades?

Primero la mayoria de mis compafieros tienen mala ortografia, sus cuadernos de algunos
son un desastre y el profesor durante el afio muy poco nos ensefia sobre las reglas de
ortografia, por ejemplo, el uso de lary las rr no lo conozco.

Este problema se debe a que nuestros profesores no nos ensefian todas las reglas de
ortografia, ahora ya no nos corrigen la ortografia de nuestros cuadernos, de nuestros
trabajos, al profesor no le preocupa, solo nos dedicamos a desarrollar practicas de
comprension y matematicas.

8. ¢ En tu experiencia, tus comparieros utilizan y aplican las pautas para la edicion de
un texto? ¢Por qué consideras que se presentan dichas dificultades?

Si hablamos de las pautas de edicion de un texto, mis comparfieros presentan trabajo sin
dibujos, no respetan los margenes, cochinos, chancados, no les interesa la presentacion de
sus trabajos.

El problema es que los profesores deben ser mas exigentes y el MINEDU debe cambiar
esas leyes que tanto dafio le hace a los nifios, porque si un profesor nos llama la atencion es
para que mejoremos.

Alumna del 5° grado “C” de la Institucion Educativa “Jorge Portocarrero Rebaza”
Edad: 11 afios.
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GUIA DE ENTREVISTA
La presente Guia de Entrevista, es parte de un proyecto de investigacion dirigida a los
directivos y docentes de Educacion Primaria de la LLE. N° 5117 “Jorge Portocarrero
Rebaza” de Ventanilla.
Cargo : Director de la I.LE N°5117 “J.P.R”  Nivel: Primaria  Fecha: 08 /Noviembre /
2019 Sexo : Masculino.
Objetivo. Recoger informacion sobre el estudio y analisis de los problemas vinculados a la
produccion de textos escritos en la institucion educativa 5117 Jorge Portocarrero Rebaza,
Ventanilla 2019.
Indicaciones: Contesta cada pregunta y responde con sinceridad, ya que sera de gran valor
para mi trabajo de investigacion.
1. ¢En su opinién los textos que producen los estudiantes guardan coherencia entre
las ideas que lo conforman? ;Guardan una relacion ldgica entre si? ¢Por qué usted
considera que se presentan dichas dificultades?
Como Director de la I.LE N°5117 “J.P.R” doy fe que los textos que producen la mayoria de
los estudiantes en nuestra Institucion, no guardan coherencia entre las ideas que lo
conforman, por cuanto he podido ver que los productos son muy pobres, se observa que
solo trabajan algunos textos narrativos como cuentos, fabulas, etc. en las que se observa
muchos errores de coherencia, esto se debe primero al poco conocimiento que tienen los
docentes y alumnos, sobre las caracteristicas, propiedades de un buen texto escrito,
también sobre normas, reglas linguisticas y a este problema se suma el bajo compromiso
de algunos profesores de Educacion Primaria, por cuanto no corrigen los errores de
coherencia de los trabajos de sus alumnos, también se observa la excesiva cantidad de
alumnos por aula.(de 36 a 38 alumnos).
Otra dificultad se aprecia porque algunos docentes no aplican bien los procesos didacticos
del MINEDU de la produccion de textos escritos, en su mayoria se avocan a trabajar
comprension lectora, pensando en aprobar las pruebas ECEs, que propone la UGEL de
Ventanilla.
Otra dificultad es la falta de compromiso de algunos padres de familia y de algunos
alumnos, por un lado, algunos alumnos faltan mucho a clases, son indisciplinados y por
otro lado los padres de familia trabajan todo el dia y no controlan ni ayudan a sus hijos en

sus trabajos.
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También la UGEL de Ventanilla, al momento de evaluar a los alumnos con la prueba ECE,
en Comprension Lectora, consideran pocas preguntas inferenciales y criteriales en su
mayoria consideran preguntas literales, entonces los alumnos tienen poca capacidad de
analisis y argumentacion.

Por otro lado, la UGEL de Ventanilla, al momento de evaluar a los alumnos con la prueba
ECE, en Produccion de textos Escritos, no consideran las preguntas en cuanto ¢qué tipo de
texto es y cudl es su estructura?, solo hacen preguntas sobre el mensaje del texto, entonces
los alumnos tienen poca capacidad de analisis estructural y argumentacion.

En nuestra Institucién Educativa, se realiza los simulacros de Comunicacion y Matematica,
a pesar de la sugerencia que yo le di a la coordinadora de Educacion Primaria, elaboran los
examenes sin guiarse de una matriz y no toman en cuenta que competencias, capacidades
quieren evaluar y estos exdmenes no guardan relacion con los exdmenes de la UGEL de
Ventanilla, se trabaja a la deriva. En cambio, en secundaria los profesores elaboran sus
examenes guiandose de los examenes de la UGEL y apoyandose en una matriz de

consistencia.

2. ¢En su opinion los textos que producen los estudiantes tienen en cuenta la
cohesion? ¢Por qué usted considera que se presentan dichas dificultades?

Como Director de la LE N°5117 “J.P.R” doy fe que los textos que producen los estudiantes
no tienen en cuenta la cohesion, en los productos de los nifios (textos escritos) se observa
muchos errores de cohesion, esto se debe primero al bajo conocimiento que tienen los
docentes y alumnos, sobre las caracteristicas, propiedades de un buen texto escrito,
también sobre normas, reglas linguisticas y al poco compromiso de algunos docentes de
Educacion Primaria, por cuanto no corrigen los errores de cohesion de los trabajos de sus
alumnos.

3. ¢En su opinion los textos que producen los estudiantes se adaptan a la situacion
comunicativa, al contexto y a la diversidad linguistica? ¢Por qué usted considera que
se presentan dichas dificultades?

En algunas oportunidades ofrecen situaciones comunicativas apropiadas para su contexto,
por cuanto utilizan un lenguaje sencillo de acuerdo a su edad y a sus conocimientos previos
sobre el tema. Existen dificultades porgue existen factores que condicionan la adecuacion a

la diversidad linguistica.
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Otro problema es que algunos docentes presentas sesiones muy bonitas, pero no lo llevan a
la practica se observa que no utilizan material concreto y en la mayoria de aulas se observa

que solo se dedican a entregar practicas que para el nifio se vuelve aburrido.

4. ¢En su opinion los estudiantes conocen la clasificacion de los textos segun el
MINEDU? ¢Por qué usted considera que se presentan dichas dificultades?

Tanto profesores y alumnos no tienen bien en claro la clasificacion de los textos segun el
MINEDU. Porque existen dificultades como la baja preparacion de los docentes y por otro
el MINEDU no los capacita sobre estos temas.

5. ¢En su opinidn los estudiantes conocen y aplican la estructura de cada uno de los
textos que producen? Ejemplo. En los textos narrativos: ¢conocen la estructura del
cuento, leyenda, poesia, fabula, historieta, carta, etc.? ¢Por qué usted considera que
se presentan dichas dificultades?

Algunos profesores y la mayoria de alumnos no conocen todas las estructuras de los
diversos textos, porque no existe un compromiso de los docentes de investigar y ensefiar a
sus alumnos para mejorar la competencia de Comunicacion que es: Escribe diversos tipos
de textos en su lengua materna.

6. ¢ En su opinidn los estudiantes aplican el buen uso de las reglas gramaticales? ¢Por
gué usted considera que se presentan dichas dificultades?

La mayoria de docentes y alumnos no aplican el buen uso de las reglas gramaticales,
desconocen y los profesores ahora ya no ensefian, ni les interesa, ni utilizan bien las reglas
gramaticales. Porque se preocupan mas en la Comprensién Lectora de sus nifios para poder
aprobar las pruebas ECEs de la UGEL de VENTANILLA, y no le dan la debida
importancia a las reglas gramaticales que es un requisito indispensable para escribir textos
con propiedad, los alumnos desconocen las categorias Gramaticales, los Accidentes
Gramaticales, concordancia entre articulo, sustantivo y adjetivo (concordancia entre género
y nimero) sujeto/verbo (concordancia entre el nimero).

7. ¢En su opinion los estudiantes aplican el uso de las reglas ortogréaficas? ¢Por qué
usted considera que se presentan dichas dificultades?

Los estudiantes tienen pésima ortografia, lo he podido notar en los pocos productos de sus

alumnos, existe esta dificultad porque algunos profesores no se preocupan en ensefiar el
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buen uso de las reglas ortograficas, tampoco revisan la ortografia de los trabajos de sus
nifos.

Este afo realizamos un concurso de historietas en Educacion Primaria, yo me di el trabajo
de revisar los productos, te contaré que algunos profesores ni siquiera se dieron el trabajo
de revisar la ortografia, la caligrafia pésima y no respetaron la estructura de las historietas

que todos sabemaos.

8. ¢ En su opinion los estudiantes aplican las pautas para la edicion de un texto? ¢Por
gué usted considera que se presentan dichas dificultades?

Los alumnos no aplican las pautas para la buena edicién de un texto, porque los profesores
no les exigen, hace poco este afio 2019, hubo un concurso de produccién de textos
narrativos, en la cual se observo que, en la presentaciéon de los trabajos de los alumnos
habia errores en los margenes, sangrias, dibujos no presentables, lineas rectas, espacios
entre las palabras, letra no legible, no respetaban la limpieza, etc.

Director de la LE N° 5117 “JORGE PORTOCARRERO REBAZA”

Escala: 1l
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GUIA DE ENTREVISTA
La presente encuesta, es parte de un proyecto de investigacion dirigida a los alumnos de
6to grado de Educacion Primaria en la I.LE. N° 5117 “Jorge Portocarrero Rebaza” de
Ventanilla.
Grado: 6° Seccion: “D”
Nivel: Primaria Fecha: 12/Noviembre / 2019 Sexo: Femenino
Objetivo. Recoger informacion sobre el estudio y anélisis de los problemas vinculados a
textos escritos en la institucion educativa 5117 Jorge Portocarrero Rebaza, Ventanilla
20109.
Indicaciones: Contesta cada pregunta y responde con sinceridad, ya que sera de gran valor
para mi trabajo de investigacion.
1. ¢En tu experiencia, los textos que producen tus comparfieros tienen coherencia?
¢Por qué consideras que se presentan dichas dificultades?
Los textos que producen algunos de mis comparieros no tienen coherencia, porque algunos
tienen pésima escritura, ejemplo en los textos que producen el titulo no se relaciona con las
ideas de cada parrafo del texto, el profesor solo revisa de algunos sus trabajos.
El problema se debe a que el profesor muy poco trabaja produccion de textos, mas trabaja
comprension lectora, yo creo se le debe dar mas importancia a la creacion de textos para
mejorar nuestra escritura y redaccién. A veces las clases de mi profesor son aburridas es
por eso que los alumnos hacen bulla.
2. ¢En tu experiencia, cudndo tus comparfieros producen textos escritos utilizan bien
los conectores légicos (correccidén idiomatica, signos de puntuacion), respetas la
ortografia y gramética? ¢Por qué consideras que se presentan dichas dificultades?
Algunos alumnos utilizan mal los conectores 16gicos porque se equivocan al escribir.
El problema se debe a que nuestro profesor muy poco trabaja produccion de textos y nos
ensefid una sola vez, hace mucho tiempo, sobre las clases de conectores y su uso,
entonces nos hemos olvidado y no sabemos utilizar bien los conectores al momento de
escribir. Yo sé que si el profesor nos repasara mas veces sobre este tema de seguro que
utilizariamos mejor los conectores l6gicos al momento de producir textos.
3. ¢En tu opinidn los textos que producen tus compafieros se adaptan a la situacion
comunicativa, al contexto? ¢Por qué consideras que se presentan dichas dificultades?
En todo el afio muy pocas actividades hemos trabajado actividades que se relacionen con lo

que nos gusta hacer, etc.
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El problema es que algunas clases no son divertidas y lo hacemos por obligacion por la
nota, queremos actividades que nos diviertan que sean interesantes.

El profesor a veces no explica bien sobre el tema, luego entrega las practicas, algunos
alumnos no lo desarrollan, tampoco el profesor se da el trabajo de revisar y todo es un

desastre.

4. ¢En tu experiencia tus compafieros conocen los diferentes tipos de textos segun el
MINEDU? ¢Brindanos 3 ejemplos? ¢Por qué consideras que se presentan dichas
dificultades?

Todos no cocemos los diferentes tipos de textos segun el MINEDU, el profesor solo nos
ensefio los textos narrativos, instructivo e informativos.

Yo pienso que el problema es que los profesores no nos dan la informacién completa sobre
este tema, les falta prepararse mejor.

5. ¢En tu opinion tus compafieros conocen y aplican la estructura de cada uno de los
textos que producen?

Ejemplo. En los textos narrativos: ¢conocen la estructura del cuento, leyenda,
poesia, fabula, historieta, carta, etc.? ;Por qué consideras que se presentan dichas
dificultades?

Mis comparfieros solo conocen la estructura de algunos textos como del cuento, fabula,
carta, etc. y del texto informativo y de otros, no conocemos su estructura porque el
profesor no nos ensefio.

El problema es que los profesores en el aula trabajan muy poca produccion de textos y nos
falta mas informacion sobre la estructura de otros textos.

6. ¢En tu experiencia, tus compaferos utilizan en la redaccion de textos, las reglas
gramaticales como: Los accidentes y las categorias gramaticales, las partes de una
oracién gramatical, los modificadores del Sujeto y Predicado, etc. ¢Por qué
consideras que se presentan dichas dificultades?

Mis compafieros conocen muy poco las reglas gramaticales, de los Accidentes gramaticales
solo conocemos el sustantivo, el verbo y los adjetivos ,del resto nada, porque el profesor no
nos ensefo.

7. ¢ En tu experiencia, tus comparieros utilizan bien las reglas ortograficas? Como:
Por ejemplo ¢Por qué escribimos las palabras con una r o con dos rr ?, etc.

Corregir, subrayar
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¢Por qué consideras que se presentan dichas dificultades?

Primero la mayoria de mis compafieros tienen mala ortografia, el profesor durante el afio
muy poco nos ensefia sobre las reglas de ortografia, por ejemplo, el uso de lary las rr no lo
coNozco.

Este problema se debe a que nuestros profesores no nos ensefian todas las reglas de
ortografia, ahora ya no nos corrigen la ortografia de nuestros cuadernos, de nuestros
trabajos.

8. ¢ En tu experiencia, tus compafieros utilizan y aplican las pautas para la edicién de
un texto? ¢ Por qué consideras que se presentan dichas dificultades?

Si hablamos de las pautas de edicion de un texto, algunos de mis compafieros presentan sus
trabajos desordenados, no respetan los margenes, con mala caligrafia, no les interesa la
presentacion de sus trabajos, igual el profesor les pone buena nota.

El problema es que los profesores deben ser méas exigentes, hay mucha indisciplina en
nuestra aula.

Alumna del 6° grado “D” de la Institucion Educativa “Jorge Portocarrero Rebaza”

Edad: 12 aros.
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GUIA DE ENTREVISTA
La presente encuesta, es parte de un proyecto de investigacion dirigida a los alumnos de
6to grado de Educacion Primaria en la LLE. N°® 5117 “Jorge Portocarrero Rebaza” de
Ventanilla.
Grado: 6° Seccion: “D”
Nivel: Primaria Fecha : 12/Noviembre / 2019 Sexo:
Femenino
Objetivo. Recoger informacion sobre el estudio y analisis de los problemas vinculados a
textos escritos en la institucion educativa 5117 Jorge Portocarrero Rebaza, Ventanilla
20109.
Indicaciones: Contesta cada pregunta y responde con sinceridad, ya que sera de gran valor
para mi trabajo de investigacion.
1. ¢En tu experiencia, los textos que producen tus comparieros tienen coherencia?
¢Por qué consideras que se presentan dichas dificultades?
Los textos que producen algunos de mis compafieros no tienen coherencia, porque algunos
tienen mala escritura, ejemplo en los textos que producen el titulo no se relaciona con las
ideas de cada parrafo del texto, el profesor solo revisa de algunos nifios sus trabajos.
El problema se debe a que el profesor muy poco trabaja produccién de textos, mas trabaja
comprension lectora, yo creo se le debe dar mas importancia a la creacion de textos para
mejorar nuestra escritura y redaccion.
2. ¢En tu experiencia, cudndo tus comparfieros producen textos escritos utilizan bien
los conectores légicos (correccidén idiomatica, signos de puntuacion), respetas la
ortografia y gramatica? ¢Por qué consideras que se presentan dichas dificultades?
Algunos alumnos utilizan mal los conectores 16gicos porque se equivocan al escribir.
El problema se debe a que nuestro profesor muy poco trabaja produccion de textos y nos
ensefid una sola vez hace mucho tiempo sobre las clases de conectores y su uso, entonces
nos hemos olvidado y no sabemos utilizar bien los conectores al momento de escribir. Yo
sé que si el profesor se preocupara mas sobre este tema de seguro que utilizariamos mejor
los conectores logicos al momento de producir textos. También el profesor ya no revisa los
cuadernos ni nos exige.
3. ¢En tu opinidn los textos que producen tus compafieros se adaptan a la situacion

comunicativa, al contexto? ¢Por que consideras que se presentan dichas dificultades?
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En todo el afio muy pocas actividades hemos trabajado actividades que se relacionen con lo
que nos gusta hacer, etc.
El problema es que algunas clases son aburridas y lo hacemos por obligacion, por la nota,

queremos actividades que nos diviertan que sean interesantes.

4. ¢En tu experiencia tus compafieros conocen los diferentes tipos de textos segun el
MINEDU? ¢Brindanos 3 ejemplos? ¢Por qué consideras que se presentan dichas
dificultades?

Todos no cocemos los diferentes tipos de textos segin el MINEDU, el profesor solo nos
ensefio los textos narrativos, instructivo e informativos.

Yo pienso que el problema es que los profesores no nos dan la informacion completa sobre
este tema, yo creo que mi profesor se debe preparar mas sobre este tema.

5. ¢En tu opinidn tus compafieros conocen y aplican la estructura de cada uno de los
textos que producen?

Ejemplo. En los textos narrativos: ¢conocen la estructura del cuento, leyenda,
poesia, fabula, historieta, carta, etc.? ;Por qué consideras que se presentan dichas
dificultades?

Mis comparfieros solo conocen la estructura de algunos textos como del cuento, fabula,
carta, etc. y del texto informativo y de otros no conocemos su estructura porque el profesor
no nos ensefo, sera porque no conoce.

El problema es que los profesores en el aula trabajan muy poca produccion de textos y nos
falta mas informacion para mejorar en escritura.

6. ¢En tu experiencia, tus compafieros utilizan en la redaccion de textos, las reglas
gramaticales como: Los accidentes y las categorias gramaticales, las partes de una
oracion gramatical, los modificadores del Sujeto y Predicado, etc. ¢(Por qué
consideras que se presentan dichas dificultades?

Mis compafieros conocen muy poco las reglas gramaticales, de los Accidentes gramaticales
solo conocemos el sustantivo, el verbo y los adjetivos el resto no, porque no nos ensefiaron.
7. ¢ En tu experiencia, tus compafieros utilizan bien las reglas ortogréaficas? Como:
Por ejemplo ¢Por qué escribimos las palabras con unar o con dos rr ?, etc.
Corregir, subrayar

¢Por qué consideras que se presentan dichas dificultades?
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Primero la mayoria de mis compafieros tienen mala ortografia, el profesor durante el afio
muy poco nos ensefia sobre las reglas de ortografia, por ejemplo, el uso de lary las rr no lo
CoNnozco.

Este problema se debe a que nuestros profesores no nos ensefian todas las reglas de
ortografia, ahora ya no nos corrigen la ortografia de nuestros cuadernos, de nuestros
trabajos.

8. ¢En tu experiencia, tus compafieros utilizan y aplican las pautas para la edicion de
un texto? ¢ Por qué consideras que se presentan dichas dificultades?

Si hablamos de las pautas de edicion de un texto, algunos de mis compafieros presentan sus
trabajos desordenados, no respetan los margenes, con mala caligrafia, no les interesa la
presentacion de sus trabajos.

El problema es que los profesores deben ser méas exigentes, hay mucha indisciplina en
nuestra aula.

Alumna del 6° grado “D” de la Institucion Educativa “Jorge Portocarrero Rebaza”

Edad: 12 afios.
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GUIA DE ENTREVISTA
La presente encuesta, es parte de un proyecto de investigacion dirigida a los alumnos de
6to grado de Educacion Primaria en la LLE. N°® 5117 “Jorge Portocarrero Rebaza” de
Ventanilla.
Grado: 6° Seccion: “C”
Nivel: Primaria Fecha : 06/Noviembre / 2019 Sexo:
Masculino
Objetivo. Recoger informacion sobre el estudio y analisis de los problemas vinculados a
textos escritos en la institucion educativa 5117 Jorge Portocarrero Rebaza, Ventanilla
20109.
Indicaciones: Contesta cada pregunta y responde con sinceridad, ya que sera de gran valor
para mi trabajo de investigacion.
1. ¢En tu experiencia, los textos que producen tus comparieros tienen coherencia?
¢Por gqué consideras que se presentan dichas dificultades?
Los textos que producen mis compafieros no tienen coherencia, porque la mayoria tienen
pésima escritura, ejemplo en los textos que producen el titulo no se relaciona con las ideas
de cada parrafo del texto, el profesor solo revisa de algunos sus trabajos.
El problema se debe a que el profesor muy poco trabaja produccién de textos, yo creo se le
debe dar mas importancia para que nosotros terminemos sexto escribiendo bien.
2. ¢En tu experiencia, cuando tus compafieros producen textos escritos utilizan bien
los conectores logicos (correccion idiomatica, signos de puntuacion), respetas la
ortografia y gramatica? ¢Por qué consideras que se presentan dichas dificultades?
Utilizan mal los conectores l6gicos porque se equivocan al escribir.
El problema se debe a que el profesor muy poco trabaja produccion de textos, el profesor
no nos ha ensefiado las clases de conectores y su uso, entonces no sabemos utilizar bien los
conectores al momento de escribir. hace poco trabajamos historietas porque el Director
convoco a un concurso, tuvimos muchas dificultades porque era la primera vez haciamos
ese trabajo, los alumnos se equivocaban en los conectores 16gicos y se demoraron bastante
para armar su Historieta. Yo sé que, si el profesor nos hubiese ensefiado antes, durante todo
el afo utilizariamos mejor los conectores l6gicos. Aparte que nuestro profesor no exige a
los nifios y todos hacen bulla y nadie le hace caso.
3. ¢En tu opinidn los textos que producen tus compafieros se adaptan a la situacion

comunicativa, al contexto? ¢Por qué consideras que se presentan dichas dificultades?
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En todo el aflo muy pocas actividades hemos trabajado que se relacionen con lo que nos
gusta hacer, etc.

El problema es que algunas clases no son muy aburridas, a veces no entendemos la
explicacion del profesor y si lo hacemos es por obligacién, por la nota, queremos

actividades que nos diviertan que sean interesantes.

4. ¢En tu experiencia tus compafieros conocen los diferentes tipos de textos segun el
MINEDU? ¢Brindanos 3 ejemplos? ¢Por qué consideras que se presentan dichas
dificultades?

Todos no cocemos los diferentes tipos de textos segun el MINEDU, el profesor solo nos
ensefio los textos narrativos, instructivo e informativos.

Yo pienso que el problema es que los profesores no nos dan la informacion completa.

5. ¢En tu opinidon tus compafieros conocen y aplican la estructura de cada uno de los
textos que producen?

Ejemplo. En los textos narrativos: ¢conocen la estructura del cuento, leyenda,
poesia, fabula, historieta, carta, etc.? ¢Por qué consideras que se presentan dichas
dificultades?

Mis compafieros solo conocen la estructura de algunos textos como del cuento, carta., etc.
y del texto informativo y de otros no conocemos su estructura porque el profesor no nos
ensefio.

El problema es que los profesores en el aula trabajan muy poca produccion de textos y nos
falta mas informacion sobre la estructura de otros textos, para mejorar en escritura.

6. ¢En tu experiencia, tus compafieros utilizan en la redaccion de textos, las reglas
gramaticales como: Los accidentes y las categorias gramaticales, las partes de una
oracion gramatical, los modificadores del Sujeto y Predicado, etc. ¢(Por qué
consideras que se presentan dichas dificultades?

Mis compafieros conocen muy poco las reglas gramaticales, de los Accidentes gramaticales
solo conocemos el sustantivo, el verbo y los adjetivos el resto no, porque no nos ensefiaron.
7. ¢ En tu experiencia, tus compafieros utilizan bien las reglas ortogréaficas? Como:
Por ejemplo ¢Por qué escribimos las palabras con una r o con dos rr ? , etc.
Corregir, subrayar

¢Por qué consideras que se presentan dichas dificultades?
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Primero la mayoria de mis compafieros tienen mala ortografia y caligrafia, el profesor
durante el aio muy poco nos ensefia sobre las reglas de ortografia, por ejemplo, el uso de
larylasrrno lo conozco.

Este problema se debe a que nuestros profesores no nos ensefian todas las reglas de
ortografia, ahora ya no nos corrigen la ortografia de nuestros cuadernos, de nuestros
trabajos.

8. ¢En tu experiencia, tus compafieros utilizan y aplican las pautas para la edicién de
un texto? ¢ Por qué consideras que se presentan dichas dificultades?

Si hablamos de las pautas de edicién de un texto, mis compafieros presentan sus trabajos
desordenados, no respetan los margenes, con mala caligrafia, no les interesa la
presentacion de sus trabajos y asi el profesor les pone buena nota. EI problema es que los
profesores deben ser mas exigentes, hay mucho desorden en nuestra aula.

Alumna del 6° grado “C” de la Institucion Educativa “Jorge Portocarrero Rebaza”

Edad: 12 afios.
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GUIA DE ENTREVISTA
La presente encuesta, es parte de un proyecto de investigacion dirigida a los alumnos de
6to grado de Educacion Primaria en la LLE. N° 5117 “Jorge Portocarrero Rebaza” de
Ventanilla.
Grado: 6° Seccion: “C”
Nivel: Primaria Fecha : 06/Noviembre / 2019 Sexo:
Masculino
Objetivo. Recoger informacion sobre el estudio y analisis de los problemas vinculados a
textos escritos en la institucion educativa 5117 Jorge Portocarrero Rebaza, Ventanilla
20109.
Indicaciones: Contesta cada pregunta y responde con sinceridad, ya que sera de gran valor
para mi trabajo de investigacion.
1. ¢En tu experiencia, los textos que producen tus compafieros tienen coherencia?
¢Por gqué consideras que se presentan dichas dificultades?
Los textos que producen mis compafieros no tienen coherencia, porque la mayoria no
escriben bien, ejemplo en los textos que producen el titulo no se relaciona con las ideas de
cada parrafo del texto, el profesor no corrige los trabajos y no les exige mucho.
El problema se debe a que el profesor a veces trabaja produccion de textos, yo creo que
debe trabajar mas seguido en la creacién de textos porque es la Unica manera de mejorar
nuestra escritura y redaccion.
2. ¢En tu experiencia, cudndo tus comparfieros producen textos escritos utilizan bien
los conectores légicos (correccidén idiomatica, signos de puntuacion), respetas la
ortografia y gramatica? ¢Por qué consideras que se presentan dichas dificultades?
Utilizan mal los conectores l0gicos porque se equivocan al escribir.
El problema se debe a que el profesor no nos ha ensefiado las clases de conectores y su
uso, entonces no sabemos utilizar bien los conectores al momento de escribir, por otro
lado, las clases del profesor son aburridas.
3. ¢En tu opinidn los textos que producen tus compafieros se adaptan a la situacion
comunicativa, al contexto? ¢Por qué consideras que se presentan dichas dificultades?
En todo el afio muy pocas actividades hemos trabajado actividades que se relacionen con lo
que nos gusta hacer, etc.
El problema es que algunas clases no son divertidas y lo hacemos por obligacion, por la

nota, queremos actividades que nos diviertan, que sean interesantes.
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4. ¢En tu experiencia tus compafieros conocen los diferentes tipos de textos segun el
MINEDU? ¢Brindanos 3 ejemplos? ¢Por qué consideras que se presentan dichas
dificultades?

Todos no cocemos los diferentes tipos de textos segun el MINEDU, el profesor solo nos
ensefio los textos narrativos, instructivo e informativos.

Yo pienso que el problema es que los profesores no nos dan la informacion completa y no
se preparan bien.

5. ¢En tu opinidn tus compafieros conocen y aplican la estructura de cada uno de los
textos que producen?

Ejemplo. En los textos narrativos: ¢conocen la estructura del cuento, leyenda,
poesia, fabula, historieta, carta, etc.? ;Por qué consideras que se presentan dichas
dificultades?

Mis compafieros solo conocen la estructura de algunos textos como del cuento, carta., etc.
y del texto informativo y de otros no conocemos su estructura porque el profesor no nos
ensefio.

El problema es que los profesores en el aula trabajan muy poca produccion de textos y su
estructura de cada uno de ellos y nos falta mas informacidn para mejorar en escritura.

6. ¢En tu experiencia, tus compafieros utilizan en la redaccion de textos, las reglas
gramaticales como: Los accidentes y las categorias gramaticales, las partes de una
oracion gramatical, los modificadores del Sujeto y Predicado, etc. ¢(Por qué
consideras que se presentan dichas dificultades?

Mis compafieros conocen muy poco las reglas gramaticales, de los Accidentes gramaticales

solo conocemos el sustantivo, el verbo y los adjetivos el resto no, porque no nos ensefiaron.

7. ¢ En tu experiencia, tus comparieros utilizan bien las reglas ortograficas? Como:
Por ejemplo ¢Por qué escribimos las palabras con una r o con dos rr ? , etc.
Corregir, subrayar

¢Por qué consideras que se presentan dichas dificultades?

Primero la mayoria de mis compafieros tienen mala ortografia, el profesor durante el afio
muy poco nos ensefia sobre las reglas de ortografia, por ejemplo, el uso de lary las rr no lo

conozco.
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Este problema se debe a que nuestros profesores no nos ensefian todas las reglas de
ortografia, ahora ya no nos corrigen la ortografia de nuestros cuadernos, de nuestros
trabajos.

8. ¢ En tu experiencia, tus compafieros utilizan y aplican las pautas para la edicién de
un texto? ¢Por qué consideras que se presentan dichas dificultades?

Si hablamos de las pautas de edicion de un texto, mis compafieros presentan sus trabajos
desordenados, no respetan los margenes, con mala caligrafia, no les interesa la
presentacion de sus trabajos.

El problema es que los profesores deben ser més exigentes, hay mucha indisciplina en
nuestra aula.

Alumna del 6° grado “C” de la Institucion Educativa “Jorge Portocarrero Rebaza”

Edad: 11 afios.
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