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Resumen

El propésito de esta investigacion fue confirmar la influencia de la comprension
lectora en la produccion de textos argumentativos, ambas variables medidas por un
test de comprension lectora y una rubrica respectivamente. Se desarrollé con una
muestra de 100 estudiantes de VII ciclo de educacién secundaria, tipo de
investigacion cuantitativa explicativa con disefio correlacional causal. Para el
contraste se utilizo la prueba Tau Kendall ¢ y se confirma la dependencia de la
produccion de textos argumentativos y sus dimensiones superestructura, macro
estructura y microestructura, en funcién a la comprensién lectora alcanzada por los
estudiantes (p<,05). Ambas variables son procesos interactivos y de elevada carga
simbodlica en la construccion dinamica de significados con activacion de esquemas
operatorios mentales. Se propone fomentar sesiones de aprendizaje que mejore la
comprension lectora con textos argumentativos que fomente la produccién de
textos escritos argumentativos, ambas variables evaluadas con las dimensiones

superestructura, macro estructura y microestructura.

Palabras claves: Superestructura, Microestructura, Macro  estructura,

Argumentacion.
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Abstract

The aim of this research was to confirm the influence of reading comprehension in
argumentative texts production; a reading comprehension test and a rubric
respectively measured both variables. A sample of 100 students from the seventh
cycle of secondary education participated in this research and a quantitative
explanatory research with a causal correlational design was used. For the contrast,
the Tau Kendall c test was used and the reliance of the production of argumentative
texts and their superstructure, macrostructure and microstructure dimensions was
confirmed, depending on the reading comprehension achieved by the students (p
<.05). Both variables are interactive processes with a high symbolic charge in the
dynamic construction of meanings with activation of mental operative schemes. It is
proposed to promote learning sessions that improve reading comprehension with
argumentative texts that promote the production of argumentative written texts, both
variables evaluated with the superstructure, macrostructure and microstructure

dimensions.

Keywords: Superstructure, Microstructure, Macrostructure, Argumentation.
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I.  INTRODUCCION

Desde hace dos décadas, la comprension lectora sigue siendo un problema latente
a nivel internacional. De acuerdo con la Organizacion para la Cooperacion y el
Desarrollo Econémico (OCDE, 2018) de 72 paises en el afio 2015, en comprension
lectora los puntajes obtenido por los paises sudamericanos se ubicaron por debajo

del promedio OCDE. Peru y Republica Dominicano, ambos paises en ultimo lugar.

La OCDE en el afio 2018, con la participacion de 79 paises miembros, el Pera se
ubic6 en el puesto 66 y en un comparativo entre paises latinoamericanos, en el
antepenultimo puesto. En comprension lectora aun el 54% de estudiantes se
mantienen muy por debajo del nivel desempefio uno. (Laboratorio Latinoamericano
de Evaluacion de la Calidad de la Educacién (ERCE), 2019). Con niveles de
rendimiento en matematica y ciencias por debajo del nivel basico (Seminario, 2019).
Mismo panorama, en las evaluaciones nacionales en Brasil, al no dejar lugar a
dudas sobre los bajos resultados de los estudiantes en materia de escritura. A pesar
de las politicas publicas en ese pais, la realidad brasilefia trajo también datos

preocupantes al respecto en educacion secundaria (Campos, 2012).

De acuerdo con Ferrucci y Pastor (2013), citado por Vasquez & Colque (2017) en
el Perd, los estudiantes de educacion secundaria egresan sin aprender ni aplicar
en menor 0 mayor grado los aprendizajes propios de la normativa gramatical,
puntuacion y ortografia; se hallan impedidos a desarrollar contenidos solidos y
organizados. Los jovenes que se insertan a la vida académica en las universidades
llegan con escaso dominio en estrategias lectoras y con bajo nivel en lectura; el
54% de ellos no comprenden lo que leen, a pesar de los avances, se subsiste en
los problemas de ortografia y puntuacion; indudablemente urge atender a la

educacion superior (Londofio & Ospina, 2018; Munayco, 2018).

Al considerar, los procesos de apropiacion de la lectura y la escritura, Blanco (2009)
en Costa Rica refiere que la educacion es deficiente. Similar preocupacion se tuvo
con los resultados y analisis sobre comprension lectora informado por el sistema
educativo peruano, no fue presentado por niveles de logro, lo hicieron a través de

escalas de ubicacion (inicio, proceso y satisfactorio), sin poder dar explicaciones de



las debilidades al respecto menos seleccionar las estrategias pertinentes
(Munayco, 2018).

La lectura y la escritura determinan el aprendizaje y la integracién de los individuos
a la vida en sociedad (Escobar et al., 2017), a pesar de ello, el desarrollo de la
competencia comunicativa de los estudiantes en los distintos niveles educativos
sigue siendo un tema muy refido en la actualidad, en especial lo textual en
comprension y produccion escrita, bajo la consideracion que los estudiantes deben
estar preparados a los grandes retos, expresando sus ideas en forma oral o escrita,
de lo contrario no avanzan en sus estudios, ni harian criticas a lo que leen o

escuchan (Villacaqui et al., 2018).

Para, Cassany en las aulas se deben de evitar los textos dificiles o demasiado
complejos, se limitan a leer textos simples (Ramos, 2011), por ello se debe usar
textos compartidos en un contexto autor-lector; el continuo abuso de lo complejo
impide que el estudiante al leer asocie el texto con lo que conoce del mundo o con
el entorno que lo rodea (Cassany, 1996). En ese sentido, De la Cruz (2018) enfatiza,
los estudiantes en base a su propio pensamiento, producen ideas, construyen
nuevos conocimientos, desarrollan destrezas de escritura; a partir de lecturas

cercanas a sus vivencias, experiencias y contextos logran su propia composicion.

Segun, Cabrera-Gonzalez et al. (2019) los estudiantes al momento de elaborar sus
distintas asignaciones académicas, tienen limitantes al desarrollarlas y entregan
tareas superficiales sin profundidad en el tema y/o con contenido textual
incoherente uno de los mas graves errores en la construccion textual, sin llegar a
interpretar el significado del texto, motivado por la falta de control total de los
recursos linguisticos necesarios. No les permite desarrollar pensamiento critico y
reflexivo, ni habilidades cognitivas, comunicativas, ni ampliar conocimientos,

argumentos u opiniones (Vasquez & Colque, 2017).

AUn no se reconoce la importancia que reviste la coherencia textual, su ensefianza
sigue siendo no explicita y sistematica en las escuelas, lo cual revela al menos en
parte, los bajos resultados que obtienen los estudiantes (Correa & Meneses, 2018),
mas si se adicionan los errores de pronunciacion correcta de palabras de uso

comun y la falta de comunicacién en sus hogares frente al habito lector, y desarrollo
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de la creatividad e imaginacion, se continua sin atender los obstaculos para su
preparacion hacia la universidad (Deane & Song, 2014; Suarez, 2012 en Vasquez
& Colque, 2017).

Esta situacion expuesta, no se aleja a la realidad de la institucion en estudio, se
evidencio que los estudiantes del nivel secundaria, segun el andlisis documental de
los instrumentos de gestion como el PAT, PEl y PCIE, en la parte del diagnostico y
del compromiso 1 sobre: progreso de los aprendizajes de las y los estudiantes,
segun el histérico de notas en el area de comunicacion, muestran logros de
aprendizaje en proceso e inicio, tanto en comprensién lectora como en produccion
de textos; en la descripcion de la problematica de los aprendizajes, se puede
apreciar que el problema causal del bajo rendimiento académico en el resto de
competencias parte del bajo nivel de comprensién lectora; a su vez por la cierta
apatia, desmotivacién, poca practica de lectura, ya que actualmente los estudiantes
optan por realizar lecturas cortas y pasajeras, en las redes sociales ello repercute
significativamente en la produccidon de textos argumentativos, por la falta de
recursos para sustentar las ideas, al tener que realizar citas textuales,

ejemplificaciones, comparaciones, etc.

El desconocimiento de cémo producir los estudiantes textos argumentativos, se
agudiza la dificultad del estudiante al trabajar en grupo, porque tienen apuros al
expresar sus ideas, y son considerados por sus propios pares como personas con
un bajo nivel de aprendizaje. Sin embargo, frente a esta problematica, ain no se
tiene un planteamiento estratégico para revertirlo. En ese sentido, el presente
trabajo, tiene ese proposito de contribuir con un estudio correlacional causal,
demostrando que verdaderamente la comprension lectora juega un rol fundamental
en las demas competencias, sobre todo en la produccion de textos argumentativos,
a través de la aplicacion de los instrumentos, previamente validados y con la

confiablidad requerida.

En base a esta problematica se plante¢ la interrogante: ¢, Cual es la influencia de la
comprension lectora en la produccion de textos argumentativos en estudiantes en
estudiantes de educacion secundaria, El Porvenir 2020? Por ello se plantea como

el objetivo general: Determinar cudl es la influencia de la comprensién lectora en la



produccion de textos argumentativos en estudiantes en estudiantes de educacion
secundaria, El Porvenir 2020. Asimismo, los objetivos especificos: 1) Identificar el
nivel de comprension lectora de los estudiantes de educacion secundaria, El
Porvenir 2020; 2) Identificar el nivel de produccién de textos argumentativos de los
estudiantes de educacion secundaria, El Porvenir 2020; 3) Establecer cuél es la
influencia de la comprensién lectora en la superestructura textual en estudiantes de
educaciéon secundaria, El Porvenir 2020; 4) Establecer cual es la influencia de la
comprension lectora en la macro estructura textual en estudiantes de educacion
secundaria, El Porvenir 2020; 5) Establecer cual es la influencia de la comprension
lectora en la microestructura textual en estudiantes de educacion secundaria, El
Porvenir 2020. Consecuentemente las hipotesis general se formul6 de la siguiente
manera: 1) La comprension lectora influye significativamente en la produccién de
textos argumentativos, en estudiantes de secundaria, ElI Porvenir 2020; como
hipotesis especificas: a) La comprensién lectora influye significativamente en la
superestructura textual; b) La comprensién lectora influye significativamente en la
macro estructura textual; c) La comprension lectora influye significativamente en la

microestructura textual.

El estudio se justifica por la confirmacion de los planteamientos expuestos por los
enfoques comunicativo, social con abordaje lingtistico-funcional, retérico-social,
psicoldgico, de la precision del pensamiento y lenguaje determinados por la cultura,
y materializados en los diferentes discursos expresados en las lecturas, y en la
comprension y consolidacion para la creacion de nuevos textos mediando
almacenamiento de lo percibido histéricamente y pensamiento construido en esa

distancia en un entorno socio cultural.

Las competencias comunicativas, la lectura y escritura determinan el aprendizaje e
integracion de los estudiantes a la vida en sociedad, es un tema muy refiido en la
actualidad, en especial lo textual en comprensiéon y produccién escrita,
constituyendo que los estudiantes deben estar preparados a los grandes retos,
expresen sus ideas en forma oral o escrita. Lo contrario no avanzarian en sus

estudios, ni harian criticas a lo que leen o escuchan.



Cassany (1996) sefiala, el estudiante escribe lo que piensa, planifica lo que quiere
escribir hasta finalizarlo; la escritura no es un acto involuntario o arbitrario de la
mente humana, sino un producto social, cultural e histérico determinado por lo
percibido de la realidad. Es decir, la visiobn del mundo condiciona el lenguaje y
pensamiento, ambos son producto de la trasmision social y de las experiencias

acumuladas de generaciones anteriores.



. MARCO TEORICO

Se consulto varias fuentes tedricas, relacionadas a las variables de estudio tratando
de citar aquellos aspectos relevantes que serviran para fortalecer el presente

trabajo:

Benavides (2020), con su estudio con enfoque cualitativo-critico social,
investigacion accion, evalud la efectividad de la herramienta estratégica basado en
macro estructura en la consecucion de la comprension lectora. Desarrollé de forma
deliberada recursos didacticos para la identificacion de macro estructuras textuales
y activacién de la comprensién lectora y pensamiento critico a una muestra de 161
estudiantes. Utilizo listas de chequeo, diarios de clase, escalas de valoracion
argumentativa y entrevistas a grupos focal. Las sesiones de aprendizaje fueron
iniciadas con lecturas de parrafos en alta voz, expresaron pareceres, posturas
personales, percepciones y puntos de vista, y a para a partir de ello se increment6
la evaluacién a niveles mas complejos de comprension. Luego de ello, elaboraron
un texto escrito, lo leyeron y evaluaron por segunda vez la comprension de los
textos (literal, inferencial, critico), y la produccion del texto, en tesis (macro
estructura-semantica), ideas centrales (macro-proposiciones) y registro de
interrogantes. En los resultados, se evidencié dificultades en los estudiantes en la
identificacion y sintonizacion del tema central; se resistieron a sefalar la macro
estructura textual o las macro-proposiciones con sus propias palabras por la
desvaloracion docente hacia sus escritos. Otra dificultad, la graméatica del escrito,

la estructura semantica.

Garcia et al. (2018) en su articulo cientifico: La comprension lectora y el rendimiento
escolar, Revista Scielo, realizado con estudiantes de media, intento establecer la
relacion de la comprension lectora y su desempefio académico. Mediante
parametros descriptivos encontrd deficiencias en el orden textual, inferencial y
contextual; en el analisis correlacional inter-areas, obtuvo aceptables asociaciones,
pero sin implicar una relacion de causa-efecto. El estudio sirvié para seleccionar el
analisis estadistico de tipo inferencial mas pertinente para medir la variable de

comprension.



Barragan (2017) desarroll6 la investigacion con el propésito de establecer la
asociacion entre, uso del Blog y el producir textos escritos en alumnos de octavo
grado en Colombia a través de un estudio tipo basico con disefio descriptivo
correlacional y estructura conceptual de la variable dependiente, tipo de textos,
construccion del significado y aspectos formales del lenguaje. Muestra de 150
estudiantes a quienes se les aplico la técnica encuesta e instrumento, el
cuestionario. Los resultados indican que la administracion del blog promovio las
habilidades para producir textos en los estudiantes por las caracteristicas mismas
desarrolladas en el proceso como son el didlogo interactivo entre personas,
presencia de controversias y debates, los propios puntos de vista de cada uno,
expresion libre de ideas como del debate de estas, exposicion de contenidos,
intercambio de ideas, generacion literaria, comentarios. Este antecedente sirvio

para fundamentar el marco epistemoldgico.

Cid (2017), en su tesis doctoral: Desarrollo de la comprensién lectora del género
escolar explicativo. Este estudio se orienté a caracterizar las estrategias y
creencias docentes para la comprension-Espafia. Universidad Autonoma de
Barcelona, a través de un disefio cualitativo y con una muestra de 345 alumnos del
4° afio de secundaria. Concluyd que existe coincidencia en la concepciéon de la
comprension epistémica de la lectura. Asimismo, se llegd a concluir que deben
optimizarse acciones didacticas para mejorar los indices de comprension. Este
estudio sirvio para fundamentar el sustento epistemolégico de la comprension

lectora ya que presenta paradigmas actualizados.

De Lera (2017), en su estudio doctoral: estudio de la instruccion en Comprensiéon
lectora: ambito Educativo y cientifico, se centr60 en el analisis comparativo de
alumnos de secundaria de Leon-Espafia, con y sin problemas de aprendizaje,
mediante un encuadre mixto y muestreando a estudiantes de 1° y 2° de la ESO,
llegd a concluir que las estrategias de interrogar, de hacer esquemas y resumir,
habian mostrado un efecto significativo del curso en el mayor o menor énfasis dado
a dicha estrategia (x2(3) = 8.582, p = .035; x2(3) = 13.675, p = .003; x2(3) = 9.386,
p = .025. Este estudio sirvié para seleccionar los procedimientos estadisticos.



Guevara et al. (2015) en su articulo cientifico: Niveles de comprension lectora en
alumnos de secundaria, se propusieron validar dos pruebas para evaluar tres
niveles de comprension lectora de textos relacionados con dos topicos: uno literario
y uno de biologia, en 90 estudiantes mexicanos de 1° de secundaria. Concluyeron
que los adolescentes, lograron bajos porcentajes de respuestas correctas en
ambas pruebas. Se ubico a los alumnos en tres rangos de desempefio. Finalmente
concluyeron en las ventajas de evaluar la comprensién lectora por funcionalidad y
por tépico. EIl estudio sirvi6 para establecer los baremos de los niveles de

comprension de los textos seleccionados en la investigacion.

Madero & Gémez (2013), en su articulo cientifico: El proceso de comprension
lectora en alumnos de tercero de secundaria, buscaron explicar gnoseolégicamente
el proceso lector con encuadre mixto y disefio secuencial mixto a una muestra
intencional de 258 sujetos. Concluyeron que existen diferentes estilos de
comprension lectora. Ademas, concluyeron en la posibilidad de modelar el
aprendizaje comprensivo, destacandose el enfoque modélico meta cognitivo. Este
estudio fue necesario considerarlo, puesto que permitio fundamentar los modelos

tedricos con enfoques basados en teorias actuales de la cognicion.

Huaman (2019) con su estudio en el estudio doctoral. La secuencia didactica para
la produccion de textos argumentativos en estudiantes de educacion secundaria de
la Institucion Educativa Corazon de Jesus, Ayacucho 2019, UCV, se oriento a
evaluar el comportamiento de ambas variables mediante un estudio explicativo-
cuantitativo a 46 discentes del ciclo terminal, determinando que al inicio el
estadigrafo-U p=0,58>0,05 y los resultados obtenidos al término de la secuencia
didactica presentan un p=0,000<0,05 verificando una incidencia favorable. Este

estudio sirvié para el fundamento teérico.

Atarama (2018) en la tesis doctoral: Programa Mentes Criticas y Reflexivas para
mejorar la produccién de textos argumentativos en estudiantes de cuarto grado de
Educacion Secundaria, Tambogrande 2018 (UCV), cuyo propoésito fue validar el
programa pedagodgico, bajo un enfoque cuantitativo y explicativo-cuasi

experimental y muestreo azarizado, concluyé en un efecto favorable (p<o0.05) al



docimar la diferencia de medianas. Del estudio se tomd el dimensionamiento de la

segunda variable

Culguicondor (2018), en la tesis doctoral: La practica lectora y su relacion con la
produccion de textos argumentativos en estudiantes de educaciéon secundaria de
una institucién educativa de Piura, 2017, (UCV), cuyo propésito fue determinar la
relacion entre la practica lectora y la produccién de textos argumentativos, bajo un
enfoque cuantitativo y muestreo no probabilistico; concluy6 la presencia de una alta
relacion de la practica lectora y la producciéon de textos argumentativos, (rho =
0,695**). De este estudio se tomé la fundamentaciébn de la capacidad de

argumentacion textual.

Camacho (2017) en su tesis con el objetivo de establecer la influencia de las
estrategias para redactar en la produccién de textos argumentativos en estudiantes
de 5to afio, UCV, nivel de investigacién explicativo y pre-experimental, muestra de
44 de 180 estudiantes concluy6 en la incidencia estadistica de las estrategias,
siendo p<o0.05, puesto que el contraste de la media antes-después fue altamente
significante. Se tomo del estudio el procedimiento para establecer la validez de

contenido.

Asencio (2019), en la tesis doctoral: Recursos audiovisuales para la produccion de
textos narrativos escritos en estudiantes de Ill ciclo de educacion primaria,
Chiquitoy 2019, UCV, se propuso disefar y administrar un programa audiovisual y
evaluar su efecto en la competencia productiva textual, bajo el esquema
cuantitativo-cuasiexperimental a 64 sujetos, estableciendo el efecto positivo pues
el contraste de Wilcoxon Z=1.283, sugiere una mejora objetiva en dicha
competencia comunicativa. Este estudio sirvio para fundamentar los estudios

previos.

Carrion (2016) desarrollé un trabajo de investigacién con el objetivo de verificar la
efectividad de un taller didactico interactivo en la mejora de la produccion de textos
argumentativos escritos en estudiantes de tercero de secundaria Maria Negron,
2015. La investigacion fue del tipo aplicada y nivel explicativo. La estructura del
concepto de la variable dependiente, se consideran motivacion interactiva,

aprehension de estructuras textuales, generacién de texto, construccién autbnoma
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de textos argumentativos. Muestra de 49 estudiantes. Determing, la eficacia del
taller pues (Te > Tt; 15,11>1,68), antes fue 83,33% nivel deficiente y después
87,50%, nivel optimo; mientras su promedio en la escala vigesimal alcanzé antes
9,25, y después 17,13, con una diferencia de 7,88, igualmente en sus dimensiones
planificacion y textualizacion alcanzaron el nivel 6ptimo; mientras la revision fue de

nivel regular.

Gutiérrez (2016) en la tesis doctoral: Taller de redaccion para mejorar la produccion
de textos argumentativos de los estudiantes del “Programa Beca 18", Universidad
Privada del Norte-Trujillo, 2016-1l, se propuso validar el taller mediante
procedimientos cuantitativos, enfoque experimental y muestreo no-azarizado.
Determind la pertinencia del taller de redaccion ya que la docimasia hipotética de
diferencia de medias para muestras pareadas fue significativa (p<o0.05). El estudio

sirvio para fundamentar la problematica.

El enfoque cognitivo define al aprendizaje como un proceso de aprehensiéon de los
instrumentos del conocimiento y de las operaciones intelectuales. Menciond que el
dominio de conceptos y de las operaciones intelectuales en los estudiantes en
edades entre 12 a 15 son formales y de operaciones categoriales; sobre los 15 afos
de edad, los jévenes se encuentran con la capacidad de operar con proposiciones
enlazadas a través de nexos légicos, llegan a armar cadenas de razonamiento (De
Zubiria, 1995 citado por Seminario, 2019).

Para que los estudiantes adquieran habilidades y competencias comunicativas son
imprescindibles la lectura y la escritura, ambos determinan el aprendizaje y la
integracion de los individuos a la vida en sociedad. La escritura es una actividad
cognoscente influenciado reciprocamente del lenguaje oral y escrito, es un producto
transformado y se expresa a través de textos escritos al vincular la informacion
recibida y los conocimientos previos del estudiante enmarcados en su experiencia,
vivencia y realidad contextual (Escobar et al., 2017), esa actividad le es mas
significativo al estudiante para motivarse a iniciar un proceso escritor y de lectura,
consecuentemente desarrollar su pensamiento, partiendo del hecho, para escribir
se debe leer (Abril, 2011 en Uribe & Roman, 2018).
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Para el, Ministerio de Educacion MINEDU (2016) con el lenguaje los
estudiantes interactian con los demas en un contexto real o simulado, comprenden,
reconstruyen y configuran representaciones simbolicas del mundo real o de
cosmovisiones contemporaneas. Logran tomar decisiones y actlian éticamente en
diferentes ambitos de la vida. Estas competencias son fortalecidas dentro de
escenarios de practica social del lenguaje transversalmente con un enfoque
sociocultural. Significa usar activa e interactivamente el lenguaje para tener
comunicacion tanto verbal como escrita con los demés y lograr en ese interin el
disefio y la produccién de textos escritos de diversas temdticas, formatos y
propésitos, pero siempre relacionandolo con el contexto, considerado este ultimo el

factor estructurador del proceso comunicativo.

Segun, Cassany (1996) el estudiante escribe lo que piensa, planifica lo que
quiere escribir hasta finalizarlo. Considera a la escritura, no un acto involuntario o
arbitrario de la mente humana, sino un producto social, cultural e histérico

determinado por lo percibido de la realidad.

Es decir, el lenguaje y pensamiento son condicionaos a la visualizacion del
mundo, ambos son producto de la trasmision social y de las experiencias
acumuladas de generaciones anteriores. Esa produccion escrita posee un perfil
psicolégico cognitivo y linguistico, traducidos en habilidades ortogréficas,
grafomotrices y linguisticas (Scott, 1999; Singer & Bashir, 2004, citados en Villarroel
et al., 2016). Dentro de un enfoque psicoldgico, la precision del pensamiento y del
lenguaje durante la escritura dependen de las inteligencias multiples (Roncancio &
Velasquez, 2020; Saidi, 2020).

El enfoque social aborda a la linguistico-funcional y a la educacién social
mediante la etnografia y las materializa en el constructo de comunidad discursiva,
a través de la retdrica social-funcional y el enfoque escritural enmarcandola en
estructuras sociales y entornos sociales-retoricos, aborda al lenguaje como
producto consubstancial del contexto y contenido, y determinado por la cultura
(social-lingiistico - funcional) materializado en retérica discursiva (Martinez, 2012;
Cooper,1989 en Quesada & Quintana, 2015; Senna, 2019).
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Para, Segev-Miller (2004, en Peiia, 2009) el proceso cognitivo en la
integracion lectura-produccion, han develado la recurrencia de esquemas y
operaciones cognitivas-metacognitivas, en algunos casos se desatendio la
influencia del contexto social. En ese sentido, Londofio (2013, en (Londofio &
Ospina, 2018), la comprensién lectora y la produccién escrita son un producto
social, en una interaccion de elementos: autor, el lector, el contexto, el propdsito,

las subjetividades, la sociedad y la cultura.

Una cultura producto del entorno social en la cual la vida de las personas se
inserta, se manifiestan a través de representaciones concretas de patrones de

conducta, valores, esquemas, y formas de comunicaciéon (Camargo et al., 2012).

La practica escritural del lector lo realiza mediante procesos cognitivos y uso
de estrategias metacognitivas. Primero, comprende y consolida lo que lee, luego
las condensa relaciondndolas con su entorno socio cultural, y finalmente logra

generar ideas y las escribe (Pérez, 2015; Quintero & Hernandez, 2002).

Tanto la comprension lectora y produccion de textos son procesos
interactivos y de elevada carga simbdlica en la construccion dinamica de
significados, donde lector — escritor en ambos procesos activan esquemas
operatorios mentales para la gestidon, procesamiento y produccion de informacion.
Ambos procesos tienen presencia sociocultural operante en campos primo
geneéricos de escenarios contextuales. Mejoran la interaccion verbal y fomenta la
participacion verbal, desarrollo personal y fortalecimiento del conocimiento,

expresando libremente las ideas en el ambiente aulico (Monereo & Castelld, 1997).

Ademas, Lépez (2017) citando a Gustavo Bueno, el enfoque filosofico del
desarrollo de la comprension lectora y produccion de textos se realiza en campos
primo genéricos, se hacen presentes en las personas en forma objetiva, en el
exterior es decir, en un contexto espacial (no geométrico) individual con relacién a
lo lejano, cercano, movimiento, desplazamiento o cambio; en un espacio copado
de unicidad mediacion del almacenamiento de lo percibido histéricamente y

construida en esa distancia.
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Existen dificultades para comprender un texto, se demuestra dos escollos
importantes que deben ser superados al leer textos, el grado de generalizacion
elevado de su contenido; la estructura sintactica de las frases que las contiene muy
complejas y distantes al entorno compartido autor-lector que impiden al lector
relacionar el texto con lo que conoce del mundo u entorno; el tiempo largo que
ocupan al lector hacia su lectura le afiaden mucha dificultad (Cassany, 1996;
Obdrzalkova, 2013).

Barthes (2007), menciona que es una capacidad comunicativa escritural, que
se manifiesta en un plano sintactico y demanda conocimientos linglisticos y
mecanismos mentales que interactan en escenarios sociales. Para, Arias (2014)
es la capacidad cognitiva-simbdlica para la construccion de argumentos asociados
a ejes sintactico-semantico-comunicativo, en una estructuracion légica cohesiva de

ideas plasmados por el autor.

Es necesario que los estudiantes valoren la instrumentalizacion de la lectura
y la escritura en su crecimiento personal y progreso social, formar jovenes
pensantes que razonen, analicen y argumenten, que interpreten las intenciones e
ideologias de diferentes contenidos discursivos que se dan en acciones concretas
de la vida social. Jovenes con competencia linglistica, capacidad cognitiva,

conciencia socio afectiva y con valores éticos (Pabon et al., 2015; Serrano, 2014).

La comprension lectora, permite el descubrimiento de lo esencial de los
objetos, acontecimientos y fendmenos en el acto comprensivo de la lectura en un
proceso de acomodacién del corpus del conocimiento; es decir, en la construcciéon
de modelos mentales sobre lo leido optimizando los esquemas cognitivos, meta
cognitivos y consecuentemente generando aprendizajes significativos al no tratarse
Unicamente de enriquecerse con la informacion tomada, sino cimentar las bases
de referencia para la generacion inferencial y conduzca a la interpretacion de la
actividad lectora (Vega, 2017), permite ademas, desarrollar habilidades analiticas
de informacion a profundidad, producto de la armonizacién de la informacion con
las competencias del estudiante - lector en un proceso organizativo del

conocimiento en el contexto comprensivo, superando la comprension elemental a
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esquemas de gestion de informacion y logrando representaciones mentales del
significado (Gomez & Vieiro, 2004 en Van Eemeren, 2015; Chavez, 2006).

Comprender un texto constituye un proceso cognitivo, constructivo,
interactivo, estratégico y meta cognitivo deliberado enfocado en la lectura para
aprehender el contenido textual (Neyra y Pacheco, 2008 citados por Mickle &
Urbano, 2017; Catala, 2007 en Sierra, 2019; Pinzas, 2003 en Munayco, 2018). La
comprension de este contenido reafirma o desarrolla los conocimientos del lector
sobre la informacion vertida y leido mediado de un proceso de interiorizacion,
introduccién y reflexién del contenido (Taboada & Guthrie, 2005), ademas, del
proceso cognitivo se deben de tener en cuenta factores criticos, afectivos,
habilidades y destrezas conducentes a una lectura efectiva (Solé, 2000 en
Munayco, 2018; Van Dijk, 2012 en Paradiso, 2013).

Complementariamente, Heit (2012) considera que para comprender una
lectura es necesario que los estudiantes tengan habilidades de adquisicion y
aplicacion de esquemas mentales, y habilidades de rastreo informacional para
extraer el contenido textual para que reconozcan y decodifiquen las distintas
estructuras informativas del texto textuales para luego entender estructuras mas
complejas. (Gémez & Vieiro, 2004 en Van Eemeren, 2015). De indagacion, para la
construccion de soportes hacia un aprendizaje significativo en un proceso légico y
evolutivo con orden cognitivo (Heit, 2012). El uso de estrategias de autorregulacion
gue incremente la comprensién del contenido de los textos y la calidad de la

escritura en los estudiantes (Blanco, 2009; Palermo & Thomson, 2018; Teng, 2020).

Es forzoso la retroalimentacion, correccion y adecuacion del proceso de
ensefianza y aprendizaje de la produccion de textos argumentativos con la
comprension de textos relacionados a este mismo tipo de discurso para
comprenderla de forma critica, no Unicamente para su oralidad sino también para
escribir. De esta manera se incentiva en los estudiantes la comprension como la
produccion de este tipo de texto cuya intencidn es persuadir al lector de alguna idea
u opinion (Giraldo & Salazar, 2019). Es decir, se inicia con la identificacion de
palabras desconocidas, buscando ademas su significado para comprender

completamente el escrito; su contextualizacion, identificando al autor, el espacio,
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tiempo y circunstancia en que escribio el texto, los pensamientos dominantes, el
propésito del autor, entre otros; la extrapolacion y asociacion de las informaciones,
relacionar lo que se lee con respecto al conocimiento previo que posee el lector, y
adoptar una perspectiva o punto de vista distinto a lo que sugiere el texto; ultimo,
valoracion del texto, valida la fuente de informacion, la confiabilidad del tema que
trata, de la defensa, calidad y rigor del argumento que aporta la lectura, asi como
los intereses y las emociones que el texto provoca en el lector (Bernabeu, 2003
citado por De la Cruz, 2018).

La evolucion del modelo proposicional orientado al analisis de la estructura
proposicional del texto de esquemas constructivistas y representativos, hacia la
denominada teoria de la macro estructura, fundamentada en modelos
proposicionales que se centran en la estructura semantica textual, destacan la
suprema importancia de las proposiciones para estimular y optimizar la
comprension lectora. (Araya & Orellana, 2019; Kintsch y Van Dijk, 1978 citados por
Rosario & Herrada, 2017; De Zubiria, 1995 citado por Seminario, 2019).

Segun Catala, Molina y Monclus (2001 citado en Aranda & Vasquez, 2010)
los la comprension lectora se analiza en microestructura, macro estructura y
superestructura. La microestructura, al reconocer palabras, tiempos verbales,
puntuacion y entonacién cuando efectla la lectura del texto, cuando identificar las
relaciones de las ideas de uso de conectores; la macro estructura, cuando el
estudiante jerarquiza ideas e informacion expuesta en el texto en forma global,
identifica la idea principal como representacion mental durante toda la lectura del
parrafo, en blusqueda de coherencia con el resto de ideas (Van dijk en Paradiso,
2013), construye ademas significados de las frases como aporte para hacer
inferencias; la superestructura, es la identificacion del tipo de texto y sus partes
diferenciales. La comprension de una lectura no solo es descifrar grafias, sino
también, generalizar, identificar ideas centrales, y establecer inferencias, hasta
entender la intencionalidad del discurso del autor en su escrito (Nerva, 2009 citado
por Ponce, 2018; Quintero & Hernandez, 2002).

El manejo y control de capacidades de decodificacion y de estrategias de

procesamiento dinamico del contenido del texto posibilitan al estudiante a
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contrastar conjeturas y responder a situaciones expuestas en el transcurso de la
lectura y apropiarse de significados, tener una vision contextual de la informacion
del texto, y convertirlos en insumo para producir textos (Catala, 2007 en De la Cruz,
2018; Quintero & Hernandez, 2002; Sierra, 2019). En el Perl lo que mas se lee son
los textos expositivos y argumentativos, prepondera el nivel de comprension literal,
ya que las respuestas a las preguntas se ubican en el mismo texto. Los estudiantes
obvian por ello el nivel inferencial y critico (Munayco, 2018). Otro error en la
poblacién estudiantil es creer que leer es para confirmar, reproducir o almacenar lo
gue se lee y no para debatirlo ni modificarlo (Ramirez, 2004 en Blanco, 2009).
Comprender una lectura, es salir de lo literal, mas bien es avanzar a un nivel

inferencial y terminar en el criterial (Cassany, 2000 citado por Munayco, 2018).

En el 2015, Cassany citado por De la Cruz, 2018) da a conocer la vision de
la lectura en tres planos, las lineas, entre las lineas y detrds de las lineas. El
significado de entender las lineas es quedarse en un nivel literal; entre las lineas,
deducir las palabras, lo explicito, las inferencias, las presuposiciones, la ironia, los
dobles sentidos; y lo que hay detras de las lineas, los puntos de vista, las
intenciones, la argumentacion del autor, agregando los elementos propios del

sujeto lector desde su contexto situacional, ideoldgico y cultural (De la Cruz, 2018).

Catala, Molina y Monclus (2001 citado en Aranda & Vasquez, 2010) para
gue el estudiante comprenda un texto se debe centrar en las operaciones de la
estructura cognitiva del texto, lograr una representacién mental coherente del texto
para hacerle cambios o modificaciones. La presente investigacion se sustenta en
la definicibn de comprensién lectora dada por Catala, Catala, Molina, y Monclus
(2001) citados en Cuadros (2019) y Llajaruna (2018) como la construccion del
significado del texto en una representacion mental producto de comparar el nuevo

conocimiento con los saberes que almacend en su memoria de corto y largo plazo.

Para el analisis de la comprension lectora, el presente estudio postula por
las dimensiones literal, inferencial y critico considerando el planteamiento de Catala
y Catala (2006, en Cuadros 2019). Donde, la dimension literal hace referencia a la
informacion contenida en la lectura, explicitada y corresponde al primer nivel

estructural, relievando las capacidades de identificacion y reconocimiento de ejes
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temporal, espacial donde acontecen hechos, sucesos y acciones. La dimension
inferencial: Alude al segundo nivel estructural y denota la capacidad de engarzar
significados de expresiones, oraciones, estructuras gramaticales secuenciadas
para deducir o inferir nuevos significados o0 aproximaciones interpretativas,
permitiendo descifrar significados de términos o expresiones implicitas y efectuar
conexiones relacionales logicas (Catala et al., 2001 en Llajaruna, 2018). La
dimensidn criterial, Catala y Catala (2006, en Cuadros, 2019) alude al tercer nivel
estructural y denota la capacidad de efectuar enjuiciamientos al contenido del texto
contenido en la lectura. La emision de juicios presupone aparte de la articulacion
literal-inferencial, utilizar estrategias del pensamiento critico, puesto que tales
juicios deben apoyarse en informacién exogena a la lectura. La comprension del
texto se centra en el conocimiento y experiencia personal sobre el tema que trata
cada texto, abordado con légica y objetividad (Catala et al., 2001 en Llajaruna,
2018). En base a estas dimensiones (Cuadros, 2019) elabor6 una prueba de

comprension lectora tomado en el estudio.

En lo que concierne a la produccién de un texto, el lenguaje al escribir, segun
la teoria Hallidayana se desarrolla en tres estratos, el semantico-discursivo y el
|éxico-gramatical concretado en un plan de contenido, y el tercer estrato grafico-
fonoldgico en un plano expresivo; los tres interactian en realizaciones contextuales
culturales (Organizacion de las Naciones Unidad para la Educacion la Ciencia y la
Cultura, 2016) y situacionales (Abreu & NObrega, 2015). Por ello, el lenguaje
discursivo es un sistema dindmico y facil de ser influenciado por las intenciones
comunicativas entre el que escribe y el que lee dentro de una actividad

comunicacional (Camargo et al., 2012; Campos, 2012).

El modelo cognitivo de Flower-Hayes se centra en procesos cognitivos de la
comunicacion escritural, es decir posibilita al emisor realizar tantas revisiones y
reconsideraciones como tantas oportunidades tenga el emisor en reflexionar sobre
lo que deseaba comunicar en su escrito, define a la produccion de textos conjunto
de procesos mentales, como unidades basicas analiticas que se manifiestan en
cualquier instante del proceso productivo, es decir considera la situacién retérica
antes de producirla, reconoce y consigue una audiencia al cual a previsto dirigir el

texto; establecer el contenido especifico de lo cual se escribe y es de interés del

17



lector, y como objetivo fomentar apego al destinatario o modificar su punto de vista
con el texto a producir en forma intencionada (Haria, 2020; Mejia, 2018; Madrigal,
2008).

En ese sentido, la teoria de la accion e interaccién del texto, al texto no solo
lo sitla en una situacion linguistica sino también social. En esa interaccion se activa
la accion del propésito del emisor con el fin de modificar el comportamiento del
receptor como reaccion, en esa secuencia real se aclara el propdésito en una
interaccién de acciones de menor nivel, hasta asumir el éxito de éste al coincidir
con el estado final intencionado, lo contrario se consideraria un fracaso (Van Dijk,
1996 citado en Seminario, 2019). Es en ese compartir de actividades, segun
Vygotsky, los estudiantes activan procesos psicologicos y hacen uso de sus
herramientas de mediacion de comunicacion social, al sistema de signos y
particularmente al lenguaje, y desarrollan capacidades intelectuales (Vygotsky, en

Camargo et al., 2012).

Para, el modelo interaccionista socio-discursivo, la produccion de un texto
escrito se halla imbricada en un proceso de naturaleza social y contextualizada en
la génesis de la interaccion social, al ser leido debe generar en el lector una accion
comunicativa devenida entre la configuracibn de estructuras linguisticas
secuenciadas y de la cadena de acciones operatorias de textualizacién (Bronckart,
2004 en Riestra, 2007).

Para, Catala et al. (2001, citado en Llajaruna, 2018), el docente debe
estimular en las aulas el desarrollo de habilidades para producir textos escritos a
partir de la lectura, realizando prondsticos sobre los resultados, deduciendo
significados de términos no conocidos, efectos a causa de determinadas
consecuencias, de secuencias logicas, significados de enunciados de acuerdo al
contexto, asi como del analisis que realice el estudiante respecto al uso correcto
del lenguaje figurativo. Deben lograr que los estudiantes rehagan o modifiquen o
adapten textos, teniendo en cuenta algunas acciones, protagonistas,
circunstancias, etc. finalmente predigan un desenlace distinto, y materializarlo en
un nuevo texto escrito. Desarrollar pensamiento l6gico, reflexivo y critico en sus

estudiantes porque lo que escribe el discente es producto del proceso de
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materializacion de su pensamiento, y difundir sus productos escriturales y no
Unicamente considerarlo como un mero cumplimiento de tarea de clase (Cassany,
2001 en Uribe & Roman, 2018).

En el marco de la evaluacién de la competencia lectora, PISA (2018), para
que los estudiantes puedan entender un texto en las aulas, deben leer textos
similares o de alguna situacion analoga, decodificarlas grafica o de forma sonora,
compararlas y/o las contrastarlas, y a partir de sus experiencias y conocimientos
comprenden la lectura de un menor o mayor grado y crean escrituras fantasiosas
(Murillo, 2005 citado por Blanco, 2009; Castro, 2004), al no atenderse de esta
manera, los estudiantes continlan con preferencias hacia la lectura de un texto,
mas que a su produccion, manifestando actitudes mas negativas a las tareas
relacionadas con la escritura al sentir que el propdésito no le es significativo o que
la funcion comunicativa del texto a crear no le es también atractiva (Merisuo-Storm,
2006 en lzquierdo-Magaldi et al., 2020).

Epistemoldgicamente, segun Braaksma (2011, en Zanotto et al., 2011), las
lineas cientificas de investigacion de la produccion de textos se orientan en primera
instancia a un abordaje ontolégico de las estrategias de ensefianza concomitantes
lectura-produccién. Los resultados que se obtuvieron indican que, en ciertas
circunstancias, la estructuracion de textos con baremos de complejidad constantes,
pueden favorecer las lecturas abordadas y favorecer la integracién de informacion

nueva con los saberes y conocimientos previos de los sujetos.

Para el Ministerio de Educacion (MINEDU, 2015) ¢ por qué es fundamental
producir textos? la escritura es una manifestacion fundamental y trascendental de
la lingUistica humana, permite activar los conocimientos previos de los estudiantes,
aflorar sus puntos de vista, opiniones, ideas, concepciones, creencias; es decir,
todo lo necesario para tener un plan de escritura y sus procesos basicos de
planificacién, textualizacion y revision a través una gama variada y compleja de
recursos. Se estructura se basa en fundamentos epistemolégicos y metodoldgicos
de la ensefianza del lenguaje, a partir del aprendizaje del uso lingiistico-verbal en

los denominados contextos o entornos significativos.
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Una buena produccion, debe satisfacer las siguientes caracteristicas: a)
coherencia textual, significa, centrarse en un solo tema, que la contribucion de ideas
sostengan la idea global; b) cohesion textual, quiere decir, las secuencias que la
conforman sean relacionadas entre si; ¢) adecuacion para quien va dirigido, es
decir, el uso de lenguaje claro dirigido al publico seleccionado o destinatario; d)
debe de tener una intencion comunicativa, sea esta comunicacion eficiente y eficaz;
e) Ha de estar encuadrado en una situacion comunicativa, desarrollar un texto de
un horizonte de expectativas y un contexto para su comprension; f) la informacion
gue se presente debe ser novedoso e interesante pero no al punto de colapsar el
sentido de lo que se quiere decir y al nivel de comprensién a quien va dirigido, no
es necesario hacer demandas excesivas de conocimientos previos; (g) debe estar
vinculado o tener relacion con contenidos de otros textos, la facilidad de
interpretacién de un texto esta asociado a contenidos de otros textos, por tal razén,
lo expuesto en el texto debe relacionarse a esa red de referencias, y le apoye al
lector a configurar significados, como es el caso de materiales expuestos a través
tecnologias de informacion (Ferreiro y Teberosky,1979 en Gamarra, 2019; Regos
et al., 2012 en Uribe & Romén, 2018; Vasquez & Colque, 2017).

La produccion de textos transporta un mensaje de forma linglista y
organizada para producir un efecto coherente en el destinatario, entendiendo como
texto la accion del lenguaje que como producto esta escrito (Bronckart, 1997 en
Villacaqui et al., 2018). En las actitudes de los alumnos hacia la escritura fueron
mas negativas que las relacionadas con la lectura debido a que, segun sugiere la
autora, las tareas relacionadas con la escritura deben tener un propésito
significativo o una funcion comunicativa para ser atractivas (Merisuo-Storm, 2006

en lzquierdo-Magaldi et al., 2020).

Asi es que la lectura y la produccién de textos constituyen un medio para la
reestructuracion del pensamiento de los estudiantes, ademas de ser un medio de
comunicacién entre pares o0 consigo mismo para informar o ser informado (Becerra
Cano, 2000 en Serrano, 2008). Al cumplirse la funcién epistémica del lenguaje
escrito en las aulas, los estudiantes leen individual, grupal o colectivamente, hasta
logran escribir o cambiar el contenido leido y también modificar sus propios

pensamientos a partir de esa lectura o construir nuevas concepciones, como el
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mejorar el discurso del texto en especial el modo de argumentar y aplicar

estrategias para enriquecerlo (Borromeo et al., 2017; Cardenas & Villarroel, 2019).

En ese sentido, el texto argumentativo se inicia con un tema que se desea
escribir y conocer a quienes se dirige ese texto a producir, luego de decidirlo lo
escribe; y esté atento del efecto que desea obtener del lector, que lea y comprenda
el texto; se debe preocupar por las formas como expone los hechos, con altos o
bajos, de los argumentos que le serviran de respuesta a las posibles eventualidades
objetables que podrian surgir de la intencionalidad del discurso o para la defensa
de cualquier opinién contraria y demuestre asi su verdad o valor expuesta,
asegurarse que el lector este de acuerdo con lo escrito, aplicando un lenguaje
preciso que justifique o refute los diferentes puntos de vista (Alvarez, 2010 en
Camargo et al., 2012; De la Cruz, 2018; Fuster, 2016; Serrano, 2008).

Dicho de otro modo, un texto argumentado se manifiesta a través de
afirmaciones desafiantes, reproduciendo razones que apoyen a refutar las criticas
(Popa, 2016 en Tuzinkievicz et al., 2018). En la argumentacion se juega una serie
de actividades verbales, sociales y racionales, todas ellas dirigidas a convencer a
un critico lector de la razonabilidad expuesta en el texto bajo el punto de vista del
escribidor, pero este conjunto de proposiciones son susceptibles a ser refutados o
justificados por el lector desde su propio punto de vista (Van Emeren &
Grootendorst, 2004 citados por Saidi, 2020).

En la practica Fred Kauffeld, se produce el texto argumentativo de forma
comprensible, explicativa, haciendo defensa necesaria de lo que quiere interprete
el lector aplicando recursos interpretativos. Esto estd contemplado por la teoria de
los actos de habla en la interpretacion del discurso poniendo énfasis en el orden de
las palabras, en la entonacion, modo del verbo, de esta manera, transmitir la fuerza

elocucionaria del discurso al destinatario (Goodwin, 2014).

Tanto el lenguaje como el discurso en el texto son muy importantes, su forma
refinada y muy cuidada. El emisor debe escribir con gracia y al gusto del lector,
debe apreciar la forma y expresion a usar, hacer sentir un gusto exquisito en el

lector y mantenerlo estimulado con la lectura y desee replicarlo o modificarlo
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mejorando lo leido en un texto nuevo (Colosenses 4:5-6, RVR, 1960 citado en
Véasquez & Colque, 2017).

La teorizacion de la argumentacion y la persuasion se centra a partir de
experiencias comunes en situaciones cotidianas, hasta eliminar la idea que la
argumentacion es dificil y que solo es de un escritor Diaz (2002 en Uribe & Roman,
2018). Si ellos lograsen adquirir conocimientos para comprender, entender y
analizar el lenguaje escrito argumentativo, estarian aptos para comprender y
evaluar todo tipo de texto argumentativo, y en ese continuo desarrollarian su
pensamiento critico (Christodoulou & Diakidoy, 2020; Cérdova et al., 2016). La
reelaboraciéon del pensamiento en una continua transaccion entre pares y textos es
una funcién epistémica del lenguaje escritural (Colomer y Camps,1996 en Serrano,
2008).

La produccion de textos argumentativos es una actividad intelectiva compleja
gue, mediante esquemas de cognicidon y comunicacién, se estructuran procesos de
codificacion y decodificacion de mensajes argumentativos, a través de la linglistica,
con una marcada intencion real (Cassany,1996). Cuando se interactia con algo
nuevo se activan los esquemas mentales, las estructuras internas se dinamizan y
hace posible la representacion de lo que se aprende, facilitAdndose asi la
comprension, que permite generar aprendizajes significativos. Dependiendo como
se construye el esquema se mejora la comprension lectora, sin dejar de lado sus
niveles (Ausubel, 1983 en Munayco, 2018).

La argumentacion es una actividad verbal, social y racional dirigido a
convencer a un critico lector razonable de la aceptabilidad del punto de vista
expuesto por el autor, al presentar una constelacion de proposiciones que lo
justifiquen o refuten (Culquicondor, 2018; Van Emeren & Grootendorst, 2004 en
Saidi, 2020).

Con la argumentacion se expresan ideas fundamentales en defensa o refutacion al
pensamiento o idea; se basa en el razonamiento, la persuasion, demostracion y
conocimiento humano (Cabrera-Gonzalez et al., 2019). Evaluar las habilidades
escriturales persuasivas de los estudiantes, arroja mayor luz sobre el desarrollo
cognitivo de ellos (Panahandeh & Asl, 2014).
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Los textos argumentativos se deben escribir con lenguaje apropiado, es el
resultado de la activacion simultdnea de referentes y lecturas pertinentes,
vinculados e integrados que apoyan en su comprension (Cerdan y Vidal-Abarca,
2008, en Larrain et al., 2014). Es necesario que los estudiantes al leer se situen
con el contenido de lo escrito, identifiquen con claridad la estructura del contenido
del texto para favorecer la evaluacion de éste (Zanotto et al., 2011). Implica,
desarrollar habilidades de analisis y juicio en los estudiantes y fomentar en ellos
pensamiento critico (Van Dijk, 2012, en Cabrera-Gonzalez et al., 2019). Pero, sigue
siendo dificultades en los estudiantes, la limitada identificacion de la estructura del
texto y comprension a profundidad, muchas veces son malmirados por esa
restriccion, sin recursos no podrian hacer criticas ni cuestionar, menos evaluar el
texto (Hoyos & Gallego, 2017); no identifican ni reconstruyen las ideas claves de
los textos, ni explicitan un propésito claro de una lectura. Dan razén de lo leido,
pero no saben a ciencia cierta diferenciar las ideas relevantes de aquellas que son

mera explicacion o refuerzo (Benavides, 2020).

Otra dificultad encontrada en los estudiantes es la introduccion de
contraargumentos, la mala aplicacion de conectores y no saber integrarlos en una
conclusién, dando lugar a textos mas cohesionados, implicando hacer mejoras
cognitivo - conceptual hacia la estructura lingtistica de los textos argumentativos
(Melero & Garate, 2013).

La argumentacion escrita puede favorecerse del proceso de lectura guiada
y critica de los contenidos y de estrategias cognitivas que le ayuden a identificar,
organizar y sintetizar la informaciéon. (Bafales et al., 2015 citando a Castelld,

Bafales y Vega 2011).

La competencia argumentativa escrita prepara al estudiante a actuar con
buen juicio en la solucibn de problemas, a realizar argumentos sostenidos,
fundados y persuasivos en planteamientos personales, a estar predispuesto al
dialogo en busca de consensos y a discrepar en forma responsable, contribuyendo
asi en el desarrollo de una conciencia critica que lo dirija a participar de forma

consciente en la vida ciudadana, conlleva a desarrollar o reforzar sus habilidades
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de tipo cognitivo linglistico y de organizacién estructural del texto argumentativo
(Vargas & Villamil, 2007).

Es necesario usar adecuadamente conectores asegurando la cohesion y la
coherencia, necesarios para la comprensién del texto porque son elementos que
indican la precision y claridad de la relacion semantica que deben mantener entre
si los enunciados. Por un lado, la cohesion como procedimiento micro textual que
aporta en la organizacion de oraciones y parrafos que conforman el texto, esta
estrechamente relacionada con la coherencia (rasgo de compatibilidad entre
mensajes de los enunciados), ambos forman parte del discurso plasmado en el

texto (Cabrera-Gonzélez et al., 2019).

La coherencia textual hace que el estudiante interprete el discurso del texto
y fundamentalmente lograr el propdsito comunicativo; su aprendizaje se fomenta
con estrategias didacticas que promueven la autorregulacion y el monitoreo durante
las etapas de planificacion, textualizacion y revision de textos (Correa & Meneses,
2018).

Un estudiante produce un texto argumentativo, cuando al ser analizado en
su contenido, sea evidente la presencia de un sistema de ideas que fortalezcan los
enunciados centrales sobre el cual se ofrecen razones o pruebas en apoyo a ese
mensaje central (Castro, 2017; Van Dijk, 1978 citado por Melero, 2015).

Disefiar textos con argumentos, presupone considerar las dimensiones
siguientes segun Van Dijk (1996, en Paradiso, 2013), la superestructura, macro
estructura y microestructura. La superestructura, representa el disefio estructural
de mayor nivel, se distingue por su postura holistica e ilativa cefiida a un marco
discursivo expuesto. Trata sobre la produccion y trasmision clara del texto, la
construccion de enunciados coherentes y comprensibles, requisitos que demanda
un lector para comprender un texto escrito, recurriendo a sus esquemas mentales.
Representacion mental pre formado del esqueleto global de la estructura de cada
parrafo durante la lectura. Esa representacion, podria darse en forma tentativa (tipo
ensayo-error) o por comprension subita. De forma implicita algunos lectores dibujan
la estructura o superestructura, duplican de alguna forma lo implicito en el texto,

detectan con facilidad enunciados coherentes y claros que les aporte para su
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comprension y transmision. Depende de la capacidad de la persona para transmitir
con claridad el contenido del texto y del lector en formar esquemas mentales al leer
el texto (Van Dijk, 1996 en Paradiso, 2013; Rosario & Herrada, 2017).

La superestructura, se refiere a la estructura global que caracteriza el tipo de
texto independientemente al contenido desarrollado; un texto argumentativo se
centra en la defensa de ideas y expresion de opiniones (Colgque, 2016). Es
imprescindible que ambas personas, el que escribe y el que lee el texto conozcan
de la organizacion linguistica de las partes del texto acorde al tipo y del orden en
gue éstas son expuestas y combinadas centradas en reglas convencionales
(Melero, 2015). La presencia de la superestructura en el texto se encuentra en una
carta, una noticia, un cuento, un poema, un ensayo, etc. (Van Dijk, 1996 en
Seminario, 2019).

La macro estructura textual, comprende el contenido semantico y la
generacion del sentido textual; de la reconstruccion modélica y holistica del tema y
topicos. (Van Dijk, 1996 en Paradiso, 2013). Representa la estructura semantica o
estructura del contenido o de los significados que se desea expresar, no se
componen de palabras u oraciones aisladas sino por medio de textos resaltando su
importancia comunicativa (Parra, 1991 citada por Delfina et al., 2019). el autor
resalta informacién relevante y dirige la atencidén del lector hacia determinadas

frases o partes del texto (Meyer, 1984 citado por Melero, 2015)

Es la representaciéon abstracta de la informacién en general o global de su
significado (Parra, 1991 citada por Delfina et al., 2019). Es la organizacion global
del texto en una unidad textual, denota la integracién de sus partes (oraciones,
parrafos) en un conjunto coherente en el texto (Alvarez, 2001 en Contreras &
Gabilan, 2015; Haria, 2020), se construye en actos progresivos escriturales del
texto, producto de la relacion entre lo que conoce el autor (tema) con lo nuevo que
afiade (rema), componen ambos el fin del acto comunicativo, son basicos para

alcanzarlo (Delfina et al., 2019; Herrada-Valverde, 2011).

Se evidencia la coherencia textual al jerarquizar las ideas contenidas en el
texto y hacen posible recordar las ideas principales y los detalles. Existen diferentes

niveles de macro estructura de un texto, de uno mas global a otro de menor nivel
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acorde a un orden de importancia de las ideas integrados e integrando el texto, de
esa manera hace memoria el receptor al recuperar la informacién. Asi, se visualiza
el tema y los subtemas o subtextos constituyendo diferentes aspectos o niveles
informativos (Van Dijk, 1996 en Contreras & Gabilan, 2015; Seminario, 2019).

La coherencia textual se manifiesta cuando compatibilizan todas las ideas
del texto, reconociendo con facilidad la informacion que desea resaltar el texto
(Garcia et al., 2018), en un sentido figurativo es como el tejido, al escaparse un solo
punto, el texto se desfiguray no se cumpliria con cabalidad su funcién comunicativa
(Parra, 1991 citada por Delfina et al., 2019).

La microestructura, es el marco interno discursivo, es decir, la estructura
cohesiva, conocida también como dimension primo genérica. Esta propiedad de
conectividad denominada textura o contextura por la linguistica textual, es un
aspecto que fomenta una buena articulacion y estructura I6gico-semantica del
discurso a través del uso eficiente de enlaces cohesivos, entendidos como
elementos que caracterizan un punto de referencia o conexion en el texto; se refiere
al uso de vocabulario y estructuras gramaticales conectadas dan las ideas

contenidas en un texto (Haendchen et al., 2018).

La presencia de microestructura en el texto se da en la continuidad tematica
relacionando ideas, dando respuesta al ¢qué trata el parrafo?, ¢con qué otra idea
anterior se relaciona?, como indican Kintsch y Van Dijk (1978, citados por Melero,
2015), es la coherencia referencial o local, la conexidn tematica entre las diferentes
frases que el lector va leyendo. Si no existe coherencia local sugieren realizar

procesos de inferencia.
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3.1

3.2

METODOLOGIA

Tipo y Disefio de investigacion

Este estudio de acuerdo con el enfoque que persigue es cuantitativo de tipo
no experimental y explicativo, hipotético deductivo donde los datos son
utilizados para el contraste de hipétesis, los cuales son de medicion

numérica, enmarcado a las teorias que la sustenta (Hernandez et al., 2014).

Disefo correlacional causal de corte transversal, para el establecimiento de
la causalidad de la comprension lectora sobre la produccion textos
argumentativos en el contexto estudio donde se realiz6 la investigacion
(Hernandez et al., 2014).

Donde:

O1 = Medicion de la variable comprension lectora.

O2 = Medicion de la variable produccién de textos argumentativos.

M = Muestra de investigacion

r = Relacion causal (Dependencia) de la produccion de textos en funcion de

la comprensién lectora.

Esquema:

Variables y Operacionalizacion
3.2.1. Variables
Variable independiente: Comprension lectora

Variable dependiente: Produccion de textos argumentativos

27



3.2.2. Operacionalizacion
Variable independiente:
Comprension lectora
Definicién conceptual:

Es la construccion del significado del texto en una representacion mental al
comparar el nuevo conocimiento con los saberes que almacend en su
memoria de corto y largo plazo (Catala, Catala, Molina, y Monclus, 2001
citados en Cuadros, 2019).

Definicién operacional:

El analisis de la comprensién lectora, se realiz6 teniendo en cuenta el
planteamiento de Catala, Catala, Molina, y Monclis (2001) citados en

Cuadros (2019): literal, inferencial y critico.
Dimensiones:

Nivel literal, hace referencia a la informacion contenida en la lectura,
explicitada, denota capacidades de identificacion y reconocimiento de ejes

temporal, espacial donde acontecen hechos, sucesos y acciones.

Nivel inferencial, es la capacidad de engarzar significados de expresiones,
oraciones, estructuras gramaticales secuenciadas para deducir o inferir
nuevos significados o aproximaciones interpretativas, permitiendo descifrar
significados de términos o expresiones implicitas y efectuar conexiones

relacionales légicas.

Nivel critico, es la capacidad de efectuar enjuiciamientos al contenido del

texto contenido en la lectura.
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Escala:

Escala ordinal con categorias descriptivas, alto, regular y bajo, resultado de
la clasificacion de puntajes transformados a porcentaje de logro base 100%.

Alto: mas del 75%; Regular: de 50% hasta 75% y Bajo: menor o igual a 50%.
Variable dependiente:

Produccion de textos argumentativos

Definicion conceptual

Es un texto en cuyo contenido se evidencia la presencia de un sistema de
ideas que fortalecen los enunciados centrales sobre el cual se ofrecen
razones o pruebas en apoyo a ese mensaje central (Castro, 2017; Van Dijk,
1978 citados por Melero, 2015).

Definicion operacional

Para la medicion de la producciéon de textos argumentativos, se tuvo en
cuenta el planteamiento de Van Dijk (1996) citado por Paradiso (2013):

superestructura, macro estructura y micro estructura.
Dimensiones:

La superestructura, se evalud la presencia de un titulo creativo y que guarde
relacion de forma directa con el contenido textual argumentativo; la tesis en
la introduccion del texto argumentativo; estructura formal distribuida en
parrafos convenientes para el desarrollo de la tesis, la argumentacion y la

conclusion.

La macro estructura, evalué la presencia de una tesis clara en defensa al
punto de vista que adopte (a favor o en contra); la presencia de al menos
tres argumentos que defienden o sustentan la tesis, que denote la aplicacion
de alguna estrategia discursiva de acuerdo a la necesidad tales como citas
de autoridad o de experiencia, ejemplificaciones, analogias; la conclusién

sintetiza las ideas principales del discurso, enuncie en forma clara las
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3.3

consecuencias de lo expresado y proponga una determinada actitud o plan
de accidon a segquir; el texto presente conectores logicos y referentes
textuales; las ideas propuestas en el texto desarrollan de manera eficaz el
hilo tematico argumentativo con una progresion adecuada y comprensible

entre todos los parrafos.

En microestructura, se valoro la aplicacién de vocabulario variado y preciso
acorde con el registro linguistico formal y tema desarrollado como
destinatario; las estructuras gramaticales simples y compuestas son
variadas y pertinentes al tema desarrollado; uso de signos de puntuacion,
interrogacion y admiracién entre otros; uso de ortografia correcta; y uso

correcto de reglas generales y especiales de tildes.
Escala:

Escala ordinal con categorias descriptivas, alto, regular y bajo, resultado de
la clasificacién de puntajes transformados a porcentaje de logro base 100%.
Alto: mas del 75%; Regular: de 50% hasta 75% y Bajo: menor o igual a 50%.

Se resume en el anexo 2.
Poblacion, muestra, muestreo, unidad de analisis.
3.3.1 Poblacién

Constituida por 144 estudiantes matriculados en VIl ciclo de
educacion secundaria de la Institucion educativa San Rita de Jesus,

ubicado en el distrito El Provenir.
Criterios de seleccion: Existen criterios de inclusion y exclusion:
Criterios de inclusion:

v' Estudiantes de VIl ciclo de educacién secundaria en la institucion

educativa.

v' Estudiantes cuyos padres que aceptaron la carta de

consentimiento informado.
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v' Estudiantes que contaron herramientas tecnoldgicas TIC en su

casa.
Criterios de exclusion:

v' Estudiantes de primer ciclo de secundaria en la institucion

educativa.

v' Estudiantes cuyos padres no aceptaron la carta de

consentimiento informado.
v’ Estudiantes con el 30% de inasistencias.
3.3.2 Muestra
Lo conformo 100 estudiantes del VII ciclo de educacion secundaria.
3.3.3 Muestreo

Se ejecutd el muestreo no probabilistico por conveniencia por la
disponibilidad de los estudiantes en participar en la presente

investigacion.
3.3.4 Unidad de anélisis

Lo conformaron los estudiantes del VII ciclo: 3er, 4to y 5to grado de

educacion secundaria.
3.4 Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos
3.4.1 Técnicas

La técnica aplicada fue la encuesta que indica el procedimiento usado
para la recoleccion de los datos sobre comprension lectora y la rabrica

par la produccion de textos.
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3.4.3 Instrumento de recoleccion de datos

El test para medir la comprensién lectora, para lo cual se le presento
un texto con interrogantes para medir la comprensiéon del contenido de
acuerdo a Leo6n et al. (2012) en tres niveles cognitivos: literal,
inferencial y criterial y con veinte items calificados 0O: incorrecto y 1:
correcto. Siete items que midieron la dimension literal; siete, el nivel
inferencial y seis el criterial. Para la descripcion de resultados se uso
escalas diagndsticas en base 100 por ciento, lo que implico la
transformacion de los puntajes directos a porcentaje. En nivel Alto, los
datos clasificados > 75%; Regular, desde 51% hasta 75%; y en nivel

Bajo, los datos menores o iguales (<) a 50%.

Para la medicién de la variable dependiente; es decir, la producciéon de
textos argumentativos se usO una rubrica de acuerdo al MINEDU
(2020) para evaluar aprendizajes, que consisti6 en un conjunto de
reactivos que evaluaron el dominio de determinadas capacidades
necesarias para la produccion de textos tipo argumentativo. Se
consideraron tres dimensiones (superestructura, macro estructura y
microestructura) evaluados con trece items: tres, superestructura,;
cinco valoraron la macro estructura y cinco reactivos para la presencia
de microestructura, en descripciones de avance. Para la descripcion de
resultados se us6 escalas diagndsticas en base 100 por ciento, lo que
implico la transformacion de los puntajes directos a porcentaje. En nivel
Muy alto,mas (>)del 80%); Alto, los datos clasificados
Desde 61% hasta 80%; Regular, desde 41% hasta 60%; y en nivel
Bajo, Desde 21% hasta 40%; Muy Bajo, (<) a 20%. (Anexo 1)

3.4.4 Validacion de instrumentos

Se validaron los instrumentos en primera instancia, por el
procedimiento juicio de expertos, quienes determinaron la factibilidad
de sus aplicaciones para medir la comprension lectora y la produccion

de textos argumentativos.
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3.5

Segundo paso, la validez de constructo, segun Kerlinger & Lee (2002),
se evidencia al observar valores de indices correlacionales item - Total

7

altamente significativos con r >,300™ 0 r >,300" (ver tabla 11y 14).
3.4.5 Confiabilidad:

A la respuesta, que tan confiable son los resultados proporcionados por
el test de comprension lectora y rabrica, se estimaron los coeficientes
a de Cronbach, del instrumento y dimensiones eliminando items.

Ambos instrumentos registraron niveles excelentes de confiabilidad

(aComprensic’)n lectora:’939 Y @®prod. textos argumenta.:’968) al
comparar los valores Alpha obtenido con los indices planteados por
George & Mallery (1995) en Kerlinger & Lee (2002), Asi mismo, otro
indicador son los valores de coeficientes de correlacién corregido item-
total superiores a ,300 (Ver tablas 12-13,15-16).

Procedimiento

Una vez delimitado el tema de investigacion, se realizd0 una busqueda de
informacion por internet, iniciando por la biblioteca virtual Universidad César
Vallejo, en las bases de datos de revistas de investigacion cientifica
indexadas cuyos contenidos fueron de idiomas francés, portugués e inglés,
y a Repositorios de Universidades Nacionales e internacionales, que en su

conjunto posibilitaron la explicacion del problema de investigacion.

En segunda instancia, la recopilacion, analisis y descripcion de resultados, a
partir de la organizacién de los datos recolectados. Se aplico la estadistica
descriptiva como la inferencial para luego discutir esos resultados y arribar a

las conclusiones mostradas en la investigacion.

Tercero, se formularon recomendaciones en concordancia con los objetivos
e hipotesis desarrollada en base al método hipotético deductivo con disefio
de investigacion, correlacional causal. Finalmente, se confirmé la causalidad
de la comprension lectora en los resultados de la produccion de textos

argumentativos de los estudiantes de educacién secundaria de la institucion
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3.6

educativa estudio, evidenciado estadisticamente con la prueba de contraste
tao Kendall ¢, precisamente del analisis del resultado del contraste, existe
evidencia estadistica para rechazar la hipdtesis de independencia de
variables (categorias diagnésticas) como lo detallan en sus hallazgos los
diferentes autores en sus resultados y conclusiones. Es decir, se logré
confirmar la dependencia de la produccién de textos argumentativos, en la
comprension lectora desarrollado por los estudiantes de educacion

secundaria.
Métodos de analisis

En el capitulo resultado se aplicaron técnicas estadisticas descriptivas e
inferenciales. Se muestran tablas de distribucion de frecuencias
unidimensionales y bidimensionales con informacién sobre los niveles de
comprension lectora global y dimension, asi como, de la variable

dependiente, produccion de textos argumentativos globales y dimension.

Para el analisis ligado a las hipotesis, se aplicaron pruebas de hipotesis
estadisticas: la prueba Kolmogorov-Smirnov, verificO que los datos de
ambas variables y dimensiones no siguen una distribucion normal (p < ,05),
por lo que en el contraste de hipétesis del estudio (correlacional causal) se
realizo con la prueba no paramétrica tau Kendall ¢ (tablas de contingencia),
y formulacién de hipdtesis nula que dice a la letra, las variables son
independientes.

Se confirmd su causalidad al rechazar la hipétesis de independencia,
aceptando la dependencia de la produccidon de textos argumentativos en
funcién al nivel de comprension lectora de los estudiantes de VII ciclo,
unidades de andlisis pertenecientes al nivel secundario de la institucion

educativa Santa Rita de JesuUs.

El procesamiento se efectud con el software SPSS-23.
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3.7

Aspectos éticos

Para el desarrollo del presente estudio, trascendental fue el ca los directivos, padres
de familia y estudiantes, previo conocimiento de ellos sobre la importancia del
desarrollo de la investigacion, por un aparte la medicion de la comprension lectora
y por otra la evaluacion de la produccion de textos argumentativos, e indicarles,
ademas, que a partir de los resultados se genera una propuesta de intervencion
para mejorar la produccién de textos argumentativos. Si, indicarles que la propuesta
configurada esta en base a las dimensiones superestructura, microestructura y

macro estructura.

Por otro lado, se les indicd que la participacion de los estudiantes era voluntaria,
para no perjudicar el desarrollo normal de las actividades del docente a cargo del

area de comunicacion, lo cual fue accedido por ellos.

Sobre la confidencialidad de la informacion, necesario manifestar a ellos que los
datos obtenido, era solo para el desarrollo de la investigacion y no serian publicados
ni los apellidos de los estudiantes, ni la identificacion del grado estudio. El director,

maestro y alumnos aceptaron con tranquilidad. (Anexo 5)
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IV. RESULTADOS
4.1 Descripcion de resultados
Tabla 1

Nivel de comprension lectora

Nivel NUmero de .
. Porcentaje
estudiantes
Bajo
24 24

Regular 76 76
Alto 0 0

Total 100 100,0

Nota. Resultados prueba de comprension lectora

Los resultados que se muestra en la tabla 1, la comprension lectora de un 76% de
estudiantes es Regular y un 24% presentan Bajo nivel. Ningun estudiante logré

ubicarse en un nivel Alto de comprension (ver figura 1).

Alto |[Alto; O

Regular Regular; 76
Bajo Bajo; 24

0 10 20 30 40 50 60 70 80

Figura 1 Nivel de comprension lectora en los estudiantes del VII ciclo de

educacion secundaria
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Tabla 2

Nivel de comprension lectora en sus dimensiones literal, inferencial y critico

Frecuencia Porcentaje
Nivel Literal Alto 63 63
Regular 29 29
Bajo 8 8
Nivel inferencial Alto 2 2
Regular 57 57
Bajo 41 41
Nivel Critico Alto 0 0
Regular 8 8
Bajo 92 92
Total 100 100

Nota. Resultados prueba de comprension lectora. Salida: SPSS version 25

Los resultados que se muestra en la tabla 2, ubica a la dimension literal de la
comprension lectora con mayor dominio en los estudiantes, un 63% logra niveles
Altos y un 29% se halla en avance de lograrlo. En segundo término, la dimension
inferencial un poco mas de mitad de los estudiantes (57%) manifestd regular
dominio y en un 41% con incipiente aplicacion. Finalmente, la dimension Criterial,
el 92% de los estudiantes presentaron bajo dominio en esta dimension, y

Unicamente el 8% presentaron Regular manejo (ver figura 2).

92
100

80 63
60

57

41

40 29 l
) q - :
-7 O

Alto Regular Bajo Alto Regular Bajo Alto Regular Bajo

o

Nivel Literal Nivel inferencial Nivel Critico

Figura 2 Nivel de comprension lectora en sus dimensiones literal,
inferencial y critico
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Tabla 3

Nivel de produccion de textos argumentativos

Frecuencia Porcentaje
Muy Bajo 7 7
Bajo 93 93
Regular 0 0
Alto 0 0
Muy Alto 0 0
Total 100 100

Nota. Resultados de la rlbrica. Salida: SPSS Versiéon 25

Los resultados que se muestra en la tabla 4, la produccion de textos argumentativos
de un 93% de estudiantes es Bajo o incipiente y el 7% con Muy Bajo nivel. Ningin

estudiante logro ubicarse en un nivel Alto o regular (ver figura 3).

Muy Al
Hy Ao Muy Alto; 0
Alto | Alto; 0
Regular Regular ; 0
Bajo Bajo; 93:

Muy Bajo IMuy Bajo; 7:

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

Figura 3 Nivel de produccién de textos argumentativos
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Tabla 4
Nivel de produccion de textos argumentativos segun dimensiones

Frecuencia Porcentaje
Muy Bajo 45 45
Bajo 55
Superestructura Regular
Alto
Muy Alto
Muy Bajo
Bajo
Macroestructura Regular
Alto
Muy Alto
Muy Bajo
Bajo
Microestructura Regular
Alto
Muy Alto
Total

)

OONONMOOONOWMO O O U

O
O

(o]
[(e]

O OONOWWMOOONWWOOO

[EEN
o

100,0

Nota. Resultados de la rlbrica. Salida: SPSS Versién 25.

Los resultados que muestra la tabla 4, la dimension con menor presencia fue
superestructura, el 100% entre Bajo y muy Bajo nivel; y en Macroestructura un 92%
con nivel Bajo y en tercer lugar el 92% tuvo un dominio regular en Microestructura

del texto (ver figura 3).

Muy Alto 0
Alto 0
Regular [ — o2
Bajo 0
Muy Bajo [ 8
Muy Alto 0
Alto 0
Regular 0
Bajo [ o2
Muy Bajo [ 8
Muy Alto 0
Alto 0
Regular 0
Bajo [N 55
Muy Bajo [N 45

0 20 40 60 80 100

Superestructura Macroestructura Microestructura

Figura 4 Nivel de produccién de textos argumentativos por dimensiones.
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4.2 Analisis ligado alas hipotesis

Tabla 5

Prueba de normalidad de la distribucion de datos sobre comprension lectora y

produccion de textos argumentativos por dimension

Estadistico gl Sig.
Literal ,240 100 ,000
Inferencial ,206 100 ,000
Critico ,259 100 ,000
Comprension lectora ,267 100 ,000
Superestructura ,348 100 ,000
Macro estructura ,219 100 ,000
Microestructura ,332 100 ,000
Produccion de textos argumentativos 232 100 ,000

Los resultados mostrados en la tabla 5, existe evidencia estadistica, que la

distribucion de los datos de las variables independiente y dependiente, y sus

dimensiones respectivas no siguen una distribucion normal (Sig.<,05). El contraste

de hipétesis del presente estudio correlacional causal (dependencia) se aplicé la

prueba paramétrica tao Kendal c. independencia vs. Dependencia de la variable

dependiente (produccion de textos argumentativos)

independiente (comprension lectora).

Tabla 6

Prueba de contraste sobre la influencia de la comprension lectora sobre la

produccion de textos argumentativos

una Vvariable

Valor

Error estandar
asintético?

Aprox. S® Aprox. Sig.

Ordinal por ordinal Tau-c de Kendall
N de casos validos

,069

-2,523

,012

a. No se supone la hipétesis nula.

b. Utilizacion del error estandar asintotico que asume la hipétesis nula.
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El contraste de la significancia de independencia de variables como hipétesis nula
en tablas de contingencia mostrada en la tabla 6, denota un valor Sig.,012 < ,05.
Implica, el rechazo de la independencia de variables, aceptando la dependencia de
la produccion de textos argumentativos en funcion al nivel de presencia de la

comprension lectora.

Tabla 7

Prueba de contraste sobre la influencia de la comprension lectora sobre la
superestructura en la produccion de textos argumentativos

Error
estandar Aprox. Aprox.
Valor  asintético? sP Sig.
Ordinal por Tau-c de
. -,368 ,081  -4,518 ,000
ordinal Kendall

N de casos validos 100

a. No se supone la hipétesis nula.

b. Utilizacion del error estandar asintotico que asume la hipétesis nula.

El contraste de la significancia de independencia de variables como hipétesis nula
en tablas de contingencia mostrada en la tabla 7, denota un valor Sig.,000 < ,05.
Implica ello, el rechazo de la independencia de variables, aceptando la dependencia
de la superestructura de la produccién de textos argumentativos, en funcion al nivel

de comprensién lectora.

Tabla 8

Prueba de contraste sobre la influencia de la comprensién lectora sobre la macro
estructura en la argumentacion de textos argumentativos

Error estandar

Valor asintético®  Aprox. S* Aprox. Sig.
Ordinal por ordinal Tau-c de Kendall -,163 ,069 -2,372 ,018
N de casos validos 100

a. No se supone la hipétesis nula.
b. Utilizacion del error estandar asintético que asume la hipétesis nula.
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El contraste de la significancia de independencia de variables como hipétesis nula
en tablas de contingencia mostrada en la tabla 8, denota un valor Sig.,018 < ,05.
Implica ello, el rechazo de la independencia de variables, aceptando la dependencia

de la macro estructura textual, de la comprensién lectora.

Tabla 9

Prueba de contraste sobre la influencia de la comprensién lectora sobre la
microestructura en la produccién de textos argumentativos

Medidas simétricas

Error estandar

Valor asintéticod Aprox. SP Aprox. Sig.
Ordinal por ordinal Tau-c de Kendall
,163 ,069 2,372 ,018
N de casos validos
100

a. No se supone la hip6tesis nula.

b. Utilizacion del error estandar asintotico que asume la hipétesis nula.

El contraste de la significancia de independencia de variables como hip6tesis nula
en tablas de contingencia mostrada en la tabla 9, denota un valor Sig.,018 < ,05.
Implica ello, el rechazo de la independencia de variables, aceptando la dependencia
de la presencia de microestructura en los textos argumentativos en funcion al nivel

de comprensién lectora.
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V. DISCUSION

El nivel de comprension de textos en los estudiantes d VII ciclo de educacion
secundaria de la Institucion educativa Santa Rita de Jesus es Regular (76%) (Tabla
1), donde mayor deficiencia se muestra, la dimension criterial ubicado en un nivel
Bajo (92%), seguido por la dimensién Inferencial entre los niveles Regular — Bajo
(100%). Mejor dominio se muestra en la dimensién literal cuando un 63% de
estudiantes logran ubicarse en un nivel Alto y los demas se encuentran en ese

avance de comprenderlas.

Resultados coincidentes con los hallazgos de Munayco (2018), en el Peru lo que
mas prepondera el nivel de comprension literal, ya que las respuestas a las
preguntas se ubican en el mismo texto. Los estudiantes obvian por ello el nivel
inferencial y critico. Los estudiantes deben avanzar su comprension, del literal
avanzar a un nivel inferencial y terminar en el criterial (Cassany, 2000 citado por
Munayco, 2018).

Por, Catala et al., (2001 en Llajaruna, 2018), la emision de juicios necesita de la
articulacion literal e inferencial y del desarrollo de estrategias del pensamiento
critico, puesto que tales juicios deben apoyarse en informacion exdégena a la
lectura, deben ser abordados con ldgica y objetividad. El nivel critico de la
comprension lectora lo determinan ademas, la actitud del estudiante y su

compromiso como ser humano (Benavides, 2020).

Por otro lado, el dominio para producir textos argumentativos de los estudiantes de
VIl ciclo, es Bajo (93%). Esta situacion fue explicada por los resultados a nivel de
dimensidn: la superestructura textual segun el 100% de estudiantes es de dominio
Muy Bajo y Bajo nivel. En Macro estructura textual, un 92% de estudiantes
presentan Bajo nivel de dominio. Mientras, en mejor posicion, se tienen a la
microestructura textual porque un 92% de estudiantes clasificaron en un nivel

Regular.

Estos resultados son contradictorios, al desarrollo de las competencias
comunicativas regido por el MINEDU (2016), el desarrollo del lenguaje en los

estudiantes, es para que ellos interactien con los demas en sus aulas y fuera de
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ellas, en un contexto real o simulado, comprendan, reconstruyan y especialmente
para que hagan representaciones simbdlicas del mundo. Esa visidn, esta
condicionado al lenguaje y pensamiento, ambos son resultado de la trasmision
social y de las experiencias acumuladas de las generaciones anteriores (Cassany,
1996).

Con los datos obtenido, son similares a lo sefialado por, Escobar et al. (2017), a
pesar que, la lectura y la escritura determinan el aprendizaje y la integracion de los
individuos a la vida en sociedad, el desarrollo de la competencia comunicativa de
los estudiantes en los distintos niveles educativos sigue siendo un tema muy refido
en la actualidad, en especial lo textual en comprensién y produccion escrita, bajo la
consideracion que los estudiantes deben estar preparados a los grandes retos,
expresando sus ideas en forma oral o escrita. Lo contrario no avanzan en sus

estudios, ni harian criticas a lo que leen o escuchan (Villacaqui et al., 2018).

Confirmado por, Merisuo-Storm (2006) citado en Izquierdo-Magaldi et al., 2020), las
actitudes de los estudiantes hacia la escritura fue mas negativas que las
relacionadas con la lectura debido a que, segun sugiere la autora, las tareas
relacionadas con la escritura deben tener un propésito significativo o una funcién

comunicativa para ser atractivas.

¢, Cémo fomentar que un estudiante se anime a producir un texto argumentativo?,
si ellos tienen deficiencias reales en lo inferencial y critico de la comprension lectora
¢qué hacer? De acuerdo a Van Emeren & Grootendorst (2004) citados por Saidi
(2020), en la argumentacion se juega una serie de actividades verbales, sociales y
racionales, todas ellas dirigidas a convencer a un critico lector de la razonabilidad
expuesta en el texto bajo el punto de vista del escribidor, pero este conjunto de
proposiciones son susceptibles a ser refutados o justificados por el lector desde su
propio punto de vista. Por lo que se hace necesario, mejorar en los estudiantes
motivo de este estudio los niveles de comprensién lectora, de esa manera generar
seguridad y confianza en los estudiantes para realizar nuevos y complejos procesos

gue demanda la produccién de textos argumentativos.

El contraste de la significancia de independencia vs. Dependencia de variables

como hipdtesis nula en tablas de contingencia mostrada en la tabla 8, denota un
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valor Sig.,012 < ,05. La produccion de textos argumentativos, dependen de la
comprension lectora. Confirmado por Culquicondor (2018) al haber encontrado una
alta relacion de la préctica lectora y la produccion de textos argumentativos (rho =
0,695**),

Los hallazgos del estudio enfatizaron en la dependencia de la produccion de textos
araiz de los resultados obtenidos de la evaluacién de la comprensién lectora y sus
dimensiones critico e inferencial. Son los niveles inferencial y criterial los procesos
cognitivos de mayor complejidad no logrados por los estudiantes de VIl ciclo, por lo
gue estudiante y docente deben considerar el uso de estrategias de autorregulacion
y meta cognicion de su aprendizaje y lograr comprender y escribir textos con
argumentos. De acuerdo a Gémez & Vieira (2004 citados por Van Eemeren, 2015)
y Chévez (2006), en las aulas se debe de desarrollar habilidades analiticas de
informacion a profundidad que armonicen esa informacién con las competencias
comunicativas que poseen los estudiantes hasta que logren gestionar esa

informacion y hacer sus propias representaciones mentales del significado.

En esa misma linea, Pérez (2015) menciona que la lectura y la escritura hechas en
procesos cognitivos y meta cognitivos el estudiante logra comprender y consolidar,
hasta llega a aportar escribiendo luego de condensar el texto hacia nuevas

creaciones interactuando con su entorno socio cultural.

Ese proceso interactivo de la comprensién lectora y produccion de textos son de
elevada carga simbdlica en la construccion dinamica de significados, donde lector—
escritor activan esquemas operatorios mentales para la gestion, procesamiento y
produccion de informacién, ambos procesos con presencia sociocultural es
operante en campos primo genéricos de escenarios contextuales (Monereo &
Castello, 1997).

Londofio (2013, en (Londofio & Ospina, 2018), la comprension lectora y la
produccion escrita son un producto social, en una interaccion de elementos: autor,
el lector, el contexto, el propdsito, las subjetividades, la sociedad y la cultura. Es
necesario en esa linea retroalimentar, corregir y adecuar el proceso de ensefianza

y aprendizaje de la produccion de textos argumentativos con la comprension de
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textos relacionados a este mismo tipo de discurso para comprenderla de forma

critica, no Unicamente para hablar sino para escribir (Giraldo & Salazar, 2019).

La comprension lectora, permite el descubrimiento de lo esencial de los objetos,
acontecimientos y fendmenos en el acto comprensivo de la lectura en un proceso
de acomodacién del corpus del conocimiento; es decir, en la construccién de
modelos mentales sobre lo leido optimizando los esquemas cognitivos, meta
cognitivos y consecuentemente generando aprendizajes significativos al no tratarse
Unicamente de enriquecerse con la informacion tomada, sino cimentar las bases
de referencia para la generacion inferencial y conduzca a la interpretacion de la
actividad lectora (Vega, 2017). Comprender un texto constituye un proceso
cognitivo, constructivo, interactivo, estratégico y meta cognitivo deliberado
enfocado en la lectura para aprehender el contenido textual (Neyra y Pacheco, 2008
citados por Mickle & Urbano, 2017; Catald, 2007 en Sierra, 2019; Pinzas, 2003 en
Munayco, 2018).

De acuerdo a Robayo (2018) las personas si leen adecuadamente pueden
comprender mejor lo complejo del mundo y puede reflexionar sobre él; desde la
lectura las personas pueden construir textos, a partir de las vivencias, experiencias
y necesidades del estudiante le posibilitaran en ese proceso desplegar habilidades
escritas y orales sin dejar de lado desarrollar su pensamiento critico. Por lo que el
autor sugiere que en los centros de estudio se enserfie el uso de estrategias de
lectura analitica, interpretativa y la propositiva, asi como sustentar ideas, ampliar
vocabulario, en suma, que le aporte a mejorar la estructuracion de textos de tipo

argumentativo en base a oraciones, parrafos.

En las tres hipotesis especificas formuladas se confirma la causalidad de la
comprension lectora en las tres dimensiones de la produccion de textos
argumentativos, con valor Sig.,000 <,05 se acepta la dependencia de la
superestructura textual en funcion al nivel de comprension lectora. Similar,
resultado con un valor Sig.,018 < ,05 se acepta la dependencia de la macro
estructura textual a raiz de la comprension lectora y con valor Sig.,018 < ,05. la
dependencia de la microestructura textual en funcion al nivel de comprension

lectora.
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Relacion de dependencia (causalidad) explicado por el modelo proposicional al
destacar lo trascendental de las proposiciones en la estimulacion y optimizacion de
la comprension lectora. Modelo, que orienta el analisis de la estructura
proposicional del texto en esquemas constructivistas y representativos (Araya &
Orellana, 2019; Kintsch y Van Dijk, 1978 citados por Rosario & Herrada, 2017; De
Zubiria, 1995 citado por Seminario, 2019).

Los hallazgos mas significativos parten de considerar la lectura como un proceso
constructivo, que se potencia con una propuesta de intervencion que posibilita en
los estudiantes identificar la estructura de los textos, formular cuestionamientos,
deducir elementos, elaborar inferencias, recuperar datos, efectuar conexiones entre
informacion nueva y conocimientos previos, y evaluar y reflexionar frente a los

portadores de texto

En ese sentido, Catal4, Molina y Monclus (2001 citado en Aranda & Vasquez, 2010)
en las aulas, la comprension lectora se debe de analizar con las mismas
dimensiones de la produccién de textos, la microestructura, macro estructura y
superestructura. Analizar durante la lectura y apropiarse de significados, tener una
vision contextual de la informacion del texto y transformarlos para producir textos
(Catala, 2007 en De la Cruz, 2018; Sierra, 2019). Catala et al. (2001, citado en
Llajaruna, 2018), se dirige a los profesores, la comprension lectora se materializa
un nuevo texto escrito y desarrolla el pensamiento l6gico, reflexivo y critico en sus
estudiantes porque lo que escribe es producto del proceso de materializacion de su
pensamiento, y se debe difundir sus productos escriturales y no so6lo considerarlo
como un mero cumplimiento de tarea de clase (Cassany, 2001 en Uribe & Roman,
2018).

Es sumamente importante que el estudiante valore la instrumentalizacion de la
lectura y la escritura para su crecimiento personal y progreso social; la formacion
de jovenes pensantes que razonen, analicen y argumenten, que interpreten las
intenciones e ideologias de diferentes contenidos discursivos que se dan en
acciones concretas de la vida social (Pabon et al., 2015; Serrano, 2014). Asi es que
la lectura y la produccion de textos constituyen un medio para la reestructuracion

del pensamiento de los estudiantes, ademas de ser un medio de comunicacion
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entre pares 0 consigo mismo para informar o ser informado (Becerra Cano, 2000
en Serrano, 2008).

¢, Como dirigir la lectura hacia el aprendizaje de la escritura? Castello et al. (2011)
sefiala, los procesos de lectura deben desarrollarse en lo funcional, interactivo y
social, los alumnos buscan informacion hasta lograr escribir un texto en un contexto,
situacion o actividad real socializada. Lo funcional, busca relevancia del aprendizaje
para el estudiante dejando de ser un mero ejercicio. Interactivo porque el
aprendizaje se fortalece con el acompafiamiento de sus pares y docente con trabajo
colaborativo o0 en grupos de trabajo, donde se contrastan ideas en un proceso de
aprendizaje dialogo, dinamico y con multiples lecturas y fuentes (Dysthe, 1996
citado por (Castello et al., 2011) .

En definitiva, tal como plantean Monereo & Castell6 (1997), tanto la comprension
lectora y produccién de textos son procesos interactivos y de elevada carga
simbdlica en la construcciéon dinamica de significados, donde lector — escritor en
ambos procesos activan esquemas operatorios mentales para la gestion,
procesamiento y produccién de informacién. Ambos procesos tienen presencia
sociocultural operante en campos primo genéricos de escenarios contextuales.
Mejoran la interaccién verbal y fomenta la participacién verbal, desarrollo personal
y fortalecimiento del conocimiento, expresando libremente las ideas en el ambiente

aulico.

En esa linea, respaldado por la, Organizacién de las Naciones Unidad para la
Educacioén la Ciencia y la Cultura, (2016) segun la teoria hallidayana, el caso de la
produccion de un texto y lenguaje al escribir, se desarrollan en tres estratos: plan
de contenido, y el tercer estrato, plano expresivo; tercero, las realizaciones

contextuales culturales y situacionales (Abreu & Nébrega, 2015).

Confirmado por los hallazgos realizado por Barragan (2017), las habilidades para
producir textos en los estudiantes se desarrollan en un proceso dialogo e interactivo
entre personas, donde se presencie controversias y debates entre puntos de vista
de cada uno, de pareceres en un intercambio con expresion libre de ideas, del

debate de éstas, exposicion de contenidos y comentarios.
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Taller experimentado en el estudio realizado por Carrion (2016), al verificar en aula
la aplicacion de la didactica interactiva, y su efectividad en la mejora de la
produccion de textos argumentativos escritos en estudiantes de tercero de

secundaria.

En ese mismo espacio, MINEDU (2016) el uso activo e interactivo del lenguaje en
el aula mantiene la comunicacion tanto verbal como escrita con los demas y de esa
manera logran en ese interin el disefio y la produccién de textos escritos de diversas
tematicas, formatos y propdsitos, pero siempre relacionado al contexto,

considerado este ultimo el factor estructurador del proceso comunicativo.

La integracion lectura-produccion han develado la recurrencia de esquemas y
operaciones cognitivas-meta cognitivas, Segev-Miller (2004, en Pefa, 2009), pero
en algunos casos se desatendio la influencia social, es el caso de algunos procesos

cognitivos.

Por otro lado, el enfoque social de la escritura o textos escritos, materializa lo
Linguistico-Funcional en un constructo de comunidad discursiva a través de la
Retdrica Social-Funcional y el enfoque escritural enmarcandola en Estructuras
Sociales y Entornos Sociales-Retoricos, abordan al lenguaje como producto
consubstancial del Contexto-Contenido, y determinado por la cultura (Social-
Linglistico - Funcional) materializado en retorica discursiva (Martinez, 2012;
Cooper,1989 en Quesada & Quintana, 2015; Senna, 2019).

Dentro de un enfoque psicoldgico, la precision del pensamiento y del lenguaje
durante la escritura dependen de las inteligencias mudltiples (Roncancio &
Velasquez, 2020; Saidi, 2020).

En lo filoséfico del desarrollo de la comprensidn lectora y produccidn de textos se
realiza en campos primo genéricos, es decir ambas variables se hacen presentes
en las personas en forma objetiva, en el exterior, es decir, en un contexto espacial
(no geométrico) individual con relacibn a lo lejano, cercano, movimiento,
desplazamiento o cambio; en un espacio copado de unicidad mediacion del
almacenamiento de lo percibido histéricamente y construida en esa distancia
(Lopez, 2017).
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Demés, la interaccion con algo nuevo activa los esquemas mentales, las
estructuras internas se dinamizan y hace posible la representacion de lo que se
aprende, se facilita la comprension, permitiendo la generacion de aprendizajes
significativos. Depende de como se construye el esquema, ello configura la mejora
de la comprensiéon lectora, sin dejar de lado sus niveles (Ausubel, 1983 en
Munayco, 2018).

Depende de la capacidad de la persona para transmitir con claridad el contenido
del texto y del lector en formar esquemas mentales al leer el texto (Van Dijk, 1996
en Paradiso, 2013; Rosario & Herrada, 2017).

Finalmente es imprescindible que los estudiantes desarrollen habilidades de
adquisicion y aplicacion de esquemas mentales, y habilidades de rastreo
informacional para la extraccion de contenido textual y puedan reconocer y
decodificar las distintas estructuras informativas del texto para luego entender
estructuras mas complejas (Gomez & Vieiro, 2004 en Van Eemeren, 2015; Heit
2012).

Se propone configurar un disefio de aprendizaje experimental para verificar su
efectividad en estudiantes del VII ciclo de educacion secundaria, evaluando las
sesiones de aprendizaje tanto para el analisis de la comprension lectora de textos
argumentativos y produccién de textos argumentativos en superestructura, macro
estructura y microestructura, sustentandose en Catala, Molina y Monclus, (2001
citados por Aranda & Vasquez, 2010), De Zubiria (1995 citado por Seminario, 2019)
y Quintero & Hernandez (2002).

Se recomienda, ademas, extender el tratamiento a los diferentes grados de
educaciéon secundaria luego de confirmar la referida efectividad en el incremento
de la produccion de textos argumentativos. Incrementar el tamafio de la muestra y

hacer comparaciones de la efectividad entre estudiantes mujeres y varones.
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VI.

CONCLUSIONES

La comprension lectora influye significativamente en la produccion de textos
argumentativos, evidenciado por la prueba Tau Kendall ¢ al obtener valor p
<,05. Se rechaza la hipétesis de independencia de variables, y se acepto la
dependencia de la produccion de textos argumentativos, en funcién a la
variable comprension lectora.

La comprension lectora influye significativamente en la produccion de textos
argumentativos respecto a la superestructura textual, evidenciado por la prueba
Tau Kendall ¢ al obtener valor p <,05. Se rechaza la hipotesis de independencia
de variables, y se acepta la dependencia de la variable superestructura textual,
en funcion a la variable independiente comprension lectora.

La comprension lectora influye significativamente en la produccion de textos
argumentativos respecto a la macro estructura textual, evidenciado por la
prueba Tau Kendall ¢ al obtener valor p <,05. Rechazando la hipétesis de
independencia de variables, y se acepta la dependencia de la variable macro
estructura, en funcion a la variable independiente comprension lectora.

La comprension lectora influye significativamente en la produccion de textos
argumentativos respecto a la microestructura textual, evidenciado por la prueba
Tau Kendall ¢ _al obtener valor p <,05. Rechazando la hipotesis de
independencia de variables, y aceptando la dependencia de la variable
microestructura textual, en funcién a la variable comprensién lectora.

El nivel de comprension lectora de los estudiantes es Regular. La dimension de
mayor dominio, el Literal en nivel Alto; el Inferencial en nivel Regular- Bajo y la
dimensién Critico con Bajo nivel de dominio.

El nivel de produccién de textos argumentativos es Bajo-Muy Bajo. La
dimension superestructura, con dominio Bajo y Muy Bajo. Dimension Macro

estructura en nivel Bajo. La dimension microestructura textual en nivel Regular.
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VIl.  RECOMENDACIONES

1. Alos directivos y docentes de la institucion educativa Santa Rita de Jesus mejorar
los niveles inferencial y critico de la comprension lectora, utilizando lecturas de

textos argumentativos.

2. Allos directivos y docentes de la institucion educativa Santa Rita de Jesus evaluar
la produccion de textos argumentativos en sus dimensiones superestructura, macro

estructura y microestructura

3. A los directivos y docentes de la institucion educativa Santa Rita de Jesus,
mejorar el proceso de evaluacion de la comprension lectora de textos
argumentativos en sus dimensiones superestructura, microestructura, macro

estructura.

3. A los directivos y docentes de la institucién educativa Santa Rita de Jesus,
fomentar las sesiones de aprendizaje que mejore la comprensién lectora de textos
argumentativos, para la generacion de textos escritos argumentativos; ambas
variables evaluadas con indicadores de superestructura, macro estructura y

microestructura.
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VIIl.  PROPUESTA

Los resultados de la investigacion muestran que la comprension lectora
constituye una necesidad para la produccion de textos argumentativos, en tal
sentido surge la propuesta que se basa en el modelo proposicional orientado al
analisis de la estructura proposicional del texto de esquemas constructivistas y
representativos, hacia la denominada teoria de la macro estructura,
fundamentada en modelos proposicionales que se centran en la estructura
semantica textual, destacan la suprema importancia de las proposiciones para
estimular y optimizar la comprension lectora. (Araya & Orellana, 2019; Kintsch
y Van Dijk, 1978 citados por Rosario & Herrada, 2017; De Zubiria citado por
Seminario, 2019). Se denomina Taller de lecto-argumentacion para promover la
produccion de textos argumentativos y consiste en una secuencia didactica
actividades de comprensién lectora estructurada en tres fases: lectura
necesaria, analitico-sintética y redaccion argumentativa. Los detalles de la

propuesta se observan en el anexo 3.
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ANEXOS
ANEXO 1: Instrumentos de recojo de datos
1.1 COMPRENSION LECTORA

Test de comprension lectora

Finalidad: El objetivo del presente instrumento es recoger informacion sobre su

comprension lectora, por lo que le solicitamos su colaboracion para su llenado.

Instrucciones: Lee cuidadosamente la lectura y responde a cada una de las

interrogantes, marcando la alternativa que corresponde es la correcta.
Mi casa muerta

(Heraud, 2014)

No derrumben mi casa vieja, habia dicho, no derrumben mi casa. Teniamos
nuestra pérgola, y dos puertas a la calle, pequefio pero grande, un manzano que
yace seco ahora por el grito y el cemento. El durazno y el naranjo habian muertos
anteriormente, pero teniamos también (jcémo olvidarlo!)

Un arbol de granadas. Granadas que salian de su tronco, de su tronco, rojas,
verdes, el arbol se mezclaba con el muro, y al lado, en la calle, un tronco que daba
moras cada afio, que llenaba de hojas en otofio las puertas de mi casa.

No derrumben mi vieja casa, habia dicho, dejen al menos mis granadas y mis
moras, mis manzanas y mis rejas.

Todo esto contenia mi pequefio jardin. Era un pedazo de tierra custodiada dia y
tarde por una verja una reja castafia y alta que los nifios a la salida del colegio.
Saltaban facilmente, llevandose las manzanas y las moras, las granadas y las
flores.

Es cierto, no lo niego, las paredes se caian y las puertas no cerraban totalmente,
pero mataron mi casa, mi dormitorio con su alta ventana mafanera, alta ventana
mananera.

Y no quedd nada del granado, las moras ya no ensucian mis zapatos, del manzano
solo veo hoy dia, un triste tronco que llora sus manzanas y sus nifios.

Mi Corazoén se quedd con mi casa muerta. es dificil rescatar un poco de alegria, yo
he vivido entre carros y cemento, yo he vivido siempre entre camiones y oficinas,

yo he vivido entre ruinas todo el tiempo, y cambiar un poco de arbol y de pasto, una



palmera antigua con columpios, una granada roja, disparada en la batalla, una mora
caida con un nifio, por un poco de pintura y de granizo, es cambiar también algo
de alegria y de tristeza, es cambiar también un poco de mi vida, es llamar también
un poco aqui a la muerte (que me acompafaba todas las tardes en mi vieja casa,

en mi casa muerta)

NIVEL LITERAL texto?
1.- ¢ Cudl es el enunciado verdadero? a) Javier Heraud
a) La casa se ubica en el campo. b) Los nifios
b) La casa tiene tres puertas a la c) Las frutas
calle d) Los padres
c) La casa tiene un gran jardin en la €) Los lectores
entrada. 5.- Segun la lectura ¢Quiénes
d) Sus grandes puertas y ventanas saltaban al jardin y Se llevan las
han resistido el paso del tiempo. manzanas, moras y granadas?
e) Junto a uno de sus muros habia a) Los jovenes
un arbol de granada. b) Los nifios
2.- Recuerda de qué color era la c) Los ladrones
granada que extrafia el poeta. d) Las sefioras
a) Rojas e) Los transeuntes.
b) Blancas 6.- Identifica los arboles frutales que
c) Anaranjadas habian muerto anteriormente.
d) Amarillas a) Elduraznoy el naranjo
e) Moradas b) Las granadas y moras
3.- Segun le lectura que contenia el c) Las manzanasy moras
pequenio jardin. d) Las manzanas y naranjas
a) Granadas, moras y manzanas e) Las morasy durazno
b) Platanos, Limones y moras. 7.- ¢ COmo se titula la lectura?
c¢) Limones, Granadas y platanos. a) Los arboles frutales
d) Mandarina, Naranjas y manzanas b) Mi casa caida
e) Granadas, Naranjas y platanos. ¢) Micasa
d) Mijardin

4.- ;Quién es el personaje principal del o
e) Mi pérgola



NIVEL INFERENCIAL

8.- ¢ Cudl es el tema central del texto?

a) La renovacion de una casa.

b) La indiscriminada urbanizacion
del campo

c) La inminente destruccion de un
simbolo de la infancia.

d) Laingratitud de una familia con la
casa que la vio nacer.

e) El temor del poeta frente a

cualquier tipo de cambio.

9.- ¢Qué significado le atribuyes a la
pérgola?
a) Armazén para colocar columpios
b) Estatua que se coloca en los
jardines
c) Armazon para soportar un techo
de vigas
d) Arbol muy alto
e) Arbol muy frondoso

10.- ¢Por qué la voz del poeta se

resiste a que derrumbe la casa?

a) Estaba en buen estado a pesar
de los afios

b) Era una construccion de gran
valor arquitecténico.

c) Era el lugar donde habia sido
feliz.

d) Era una casa muy elegante.

e) Era una casa en la ciudad

11. ¢Codmo interpretas la expresion

“rescatar la alegria™?

a) Es una frase sin sentido

b) Recordar momentos alegres

c) Imposibilidad de volver a ser
feliz

d) Alegria de salvar a personas en
peligro

e) Juego de los tiempos de la

infancia

12.- ¢Qué sentimiento esta asociado
con el recuerdo de la alta ventana

mafanera?

a) Rencor
b) Duda
c) Odio
d) Tristeza

e) Frustracion

13.- ¢ Por qué crees que la casa tenia
vida?
a) Porque fue construida por el
nifio
b) Porque era una casa muy
grande
c) Porque alli habia vivido de nifio
d) Porque las casas luego se
destruyen
e) Porque las vivencias del nifio se
relacionaban con los ambientes

de la casa.
14.- ¢Qué implica vivir entre ruinas
todo el tiempo?

a) Vivir en una casa vieja

b) Ir a los museos



c) Recordar un paseo a las ruinas
de un lugar

d) Vivir de recuerdos

e) Es considerar que el tiempo
todo lo acaba

NIVEL CRITERIAL

15.- ¢(Qué mensaje nos trasmite la

lectura?

a) Elamor ala casa como una parte
mas importante de la vida

b) El aprecio al jardin

c) Recordar a la casa como un
espacio acogedor

d) El amor a la casa como simbolo

de proteccién en nuestra infancia

16.- ¢ Qué te parecio el texto?

a) Interesante, por el fondo y forma
de su contenido

b) Interesante, el autor da a
conocer su estado de &nimo.

c) El poema es aburrido porque
redunda en los versos.

d) Interesante, aprecia mucho el
lugar donde fue feliz en su
infancia.

e) El poema es hermoso por sus

VErsos.

17.- ¢Qué te parecié el lenguaje
empleado en el texto?
a) Ellenguaje engeneral es
sencillo y coloquial

b) El lenguaje es superes andar y

elegante

c) Ellenguaje subestandar e
informal

d) Ellenguaje es poético

e) Ellenguaje es culto y popular

18.- Como habras notado los verbos
de este poema estan redactados en
diferentes tiempos ¢Qué rasgos
dirias que aporta al ritmo del poema?

a) Agilidad

b) Alegria

c) Naturalidad

d) Dramatismo

e) Euforico

19.- ¢Cbomo podrias calificar el
estado de animo del autor?

a) Placido

b) Alegria

c) Naturalidad

d) Dramatismo

e) Eufdrico

20.- ¢ Crees que la suplica del poeta

debio ser escuchado?

a) Si, porque la casa era el lugar
donde habia sido feliz

b) Si, porque la casa era muy
elegante

c) Si,porque la casa costaba
mucho dinero

d) No, porque tenian que mejorar
las calles

e) No, porque la casa estaba vieja
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Caracteristicas

Descripcion

Nombre del instrumento

Test de comprension lectora

Autora

Mg. Ana Pretell Hoyos

Fecha de elaboracién Julio, 2020.
Dimensiones Literal
Inferencial
Critico
Total de items 20 items
Tipo de puntuacion Numérica

Valoracion total de la prueba

20 puntos (transformacién al
100%)

Categorias o niveles

Alto (76% a 100%)
Regular (51% a 75%)
Bajo (menor igual al 50%)

Tipo de administraciéon

Individual

Tiempo de administracion

60 minutos.

Ambito de aplicacién

Estudiantes de VII Ciclo.
Educacion secundaria.

Soporte de aplicacion

Via electrénica
(Zoom/WhatsApp).

Validez de contenido y
Validez de constructo

Validez de contenido a través
de criterio de experto: Dr. José
Dario Cedefio Ledn

Validez de constructo a través
de indices correlacionales
superiores a ,300** (ver tabla
11).

Confiabilidad

Coeficiente Alpha Cronbach:
con un valor de ,939
considerado en un nivel
excelente (ver tablas 12 y 13).




Tabla 11
Validacion de constructo con significatividad de indices correlacionales item -total.

Test de comprension lectora

Numero item/Dimension r
1 ¢Cuél es el enunciado verdadero? , 709 .000
2 Recuerda de qué color era la granada que extrafia el 650" 000
poeta
3 _Seg,un le lectura que contenia el pequefio 772" 000
jardin.
4 ¢Quién es el personaje principal del texto? ,796™ .000

5 Segun la lectura ¢ Quiénes saltaban al jardin y Se

,824™ .000
llevan las manzanas, moras y granadas?
6 Ident[flca los arboles frutales que habian muerto 682" 000
anteriormente.
7 ¢Como se titula la lectura? ,649™ .000
Literal
1 ¢Cudl es el tema central del texto? , 782" .000
2 ¢Qué significado le atribuyes a la pérgola? ,796™ .000
¢Por qué la voz del poeta se resiste a que derrumbe 729" 000
3 lacasa?
4 ;Como interpretas la expresién “rescatar la alegria®? ,824™ .000
¢, Qué sentimiento esta asociado con el recuerdo de la o
" , 736 .000
5 alta ventana mafanera?
6 ¢Por qué crees que la casa tenia vida? ,628™ .001
7 ¢Qué implica vivir entre ruinas todo el tiempo? ,824™ .000
Inferencial
1 ¢Qué mensaje nos trasmite la lectura? ,682™ .000
2 ¢Qué te parecio el texto? ,649™ .000
3 ¢Qué te parecio el lenguaje empleado en el texto? ,782™ .000
Como habréas notado los verbos de este poema estan
redactados en diferentes tiempos ¢, Qué rasgos dirias ,796™ .000
4 que aporta al ritmo del poema?
5 ¢Como podrias calificar el estado de animo del autor? 729" .000
6 ¢Crees que la suplica del poeta debi6 ser escuchado? ,824" .000
Critico

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (2 colas).



Tabla 12

Confiabilidad de instrumento, coeficiente corregido item total. Test de comprension

lectora
NUmero item/Dimension r

L1 ¢,Cual es el enunciado verdadero? .806
Recuerda de qué color era la granada que extrafia el

L2 .756
poeta

L3 _Seg,l]n le lectura que contenia el pequefio 867
jardin.

L4 ¢, Quién es el personaje principal del texto? A76

L5 Segun la lectura ¢ Quiénes saltaban al jardin y Se 464
llevan las manzanas, moras y granadas? '

L6 Identifica los arboles frutales que habian muerto 635
anteriormente. '

L7 ¢, Como se titula la lectura? .700
Literal

11 ¢,Cual es el tema central del texto? .804

12 ¢ Qué significado le atribuyes a la pérgola? .900

13 ¢, Por qué la voz del poeta se resiste a que derrumbe 954
la casa? '

14 ¢, Coémo interpretas la expresion “rescatar la alegria”? .959

5 ¢, Qué sentimiento esta asociado con el recuerdo de la 900
alta ventana mafanera? '

16 ¢ Por qué crees que la casa tenia vida? .602

17 ¢, Qué implica vivir entre ruinas todo el tiempo? .959
Inferencial

C1l ¢, Qué mensaje nos trasmite la lectura? .500

C2 ¢, Qué te parecio el texto? .568

C3 ¢, Qué te pareci6 el lenguaje empleado en el texto? 718
Como habras notado los verbos de este poema estan

C4 redactados en diferentes tiempos ¢, Qué rasgos dirias .652
que aporta al ritmo del poema?

C5 ¢, Como podrias calificar el estado de animo del autor? 467

C6 ¢, Crees que la suplica del poeta debi6é ser escuchado? .705

Critico




Tabla 13

Confiabilidad de instrumento, coeficiente de consistencia interna Alpha de

Cronbach eliminando items. Test de comprension lectora

Numero [tem/Dimension a

L1 ¢,Cual es el enunciado verdadero? .752
Recuerda de qué color era la granada que extrafia el

L2 77
poeta

L3 Segyn le lectura que contenia el pequefio 760
jardin.

L4 ¢ Quién es el personaje principal del texto? .801

Segun la lectura ¢, Quiénes saltaban al jardin y Se

L5 .802
llevan las manzanas, moras y granadas?
Identifica los arboles frutales que habian muerto

L6 . .813
anteriormente.

L7 ¢, Como se titula la lectura? .788
Literal .866

11 ¢, Cudl es el tema central del texto? .947

12 ¢, Qué significado le atribuyes a la pérgola? .943

13 ¢Por qué la voz del poeta se resiste a que derrumbe 939
la casa? '

14 ¢, Como interpretas la expresion “rescatar la alegria”? .939

5 ¢, Qué sentimiento esta asociado con el recuerdo de la 939
alta ventana mananera? '

16 ¢, Por qué crees que la casa tenia vida? .952

|7 ¢, Qué implica vivir entre ruinas todo el tiempo? .939
Inferencial .965

Cl ¢, Qué mensaje nos trasmite la lectura? 773

C2 ¢, Qué te parecio el texto? .760

C3 ¢, Qué te parecio el lenguaje empleado en el texto? .684
Como habras notado los verbos de este poema estan

C4 redactados en diferentes tiempos ¢, Qué rasgos dirias 729
gue aporta al ritmo del poema?

C5 ¢, COmo podrias calificar el estado de animo del autor? .756

C6 ¢, Crees que la suplica del poeta debidé ser escuchado? 718
Critico .795

Comprension lectora .939
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TITULO: Influencia de la comprension lectora en la produccion de textos argumentativos en estudiantes de educacion
secundaria, El Porvenir 2020

ESCUELA DE POSTGRADO

UNIVERSIDAD CESAR VALLE O

MATRIZ DE VALIDACION (COMPRENSION LECTORA)

ROEPS(I:DISIE\ISDFI,EA CRITERIOSDEEVALUACION observ?ciones
w ylo
@ | DIMENSION INDICADOR TEMS } 2| @ Pesrltmen(,:\%l Relselvancl\llzzzCISaIrldaNdO3$u£|c|enE%4 recomendacion
o e o | E
< S = Q
> pd < ()
1.¢Quién es el personaje X X X X
principal del texto?
Identificacién del | 2.Segun la lectura. éQuiénes X X X X
personaje saltaban al jardin y se llevan
las  manzanas, moras Y|
Motivacién lectora granadas?
Identificacion de 3.éCual es el enunciado X X X X
< | Literal proposiciones verdadero?
% era 4.Recuerda de qué color X X X X
= era la granada que extrana
EJ) el poeta
- 5.5egun le lectura que X X X X
CZ) contenia el pequefio
g’ jardin
] 6. Identifica  los
I;IEJ identificacion arboles frutales que X X X X
= de habian muerto
8 caracteristicas Anteriormente
L 7. iCémo se titula la
[a)
|(7) lectura?
|_|_J 8. Recomendaria leer X X X X
todos los dias.
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ESCUELA DE POSTGRADO

UNINERSIDAD CESAR VALLE D

Inferencial

Significado de
palabras

9. éCual es el término
gue resume el tono del
poema?

Significado
tematico

10 ¢Cudl es el tema

canteal daltavian)

11. ¢ Cual de estos
versos dirias que
puede resumir el
sentido final del

12. ¢Por qué la voz del
poeta se resiste a
que derrumbe la

13. éQué otro titulo
le pondrias a la
lectura?

Significado de
caracteristicas

14. ¢Qué salia del tronco
del arbol de la casa?

Criterial

Opinién de la lectura

Material de lectura

15. ¢Qué te parecio
el texto?

16. ¢éCrees que la suplica
del poeta debid ser
escuchado?

17. {Qué mensaje nos
trasmite la
lectura?

18. ¢Qué te parecio el
lenguaje empleado




UNIvERSIDAD CESAR VALLEID

L

ESCUELA DE POSTGRADO

19. Como habras
notado los verbos
de este poema no
tiene una media
fila ¢ Qué rasgos
dirias que aporta
al ritmo del
poema?

20. ¢ Como podrias
calificar el estado
de animo del
autor?

4Observaciones (precisarsi hay suficiencia):

Los items planteados son suficientes para medir las dimensiones

Opiniénde aplicabilidad: Aplicable [ X] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Dr (a) ...... JOSE DARIO CEDENO LEON......... DNI.......... 20044737
Cédigo Orcid:... 0000-0003-5487-6584.........cceeevreennn. Especialidad del validador:...Metoddlogo...............

Pertinencia: El item

corresponde al concepto teérico
formulado. 2Relevancia: El item

es apropiado para representar

al componente o dimension

especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad
alguna el enunciado del item, es conciso,
exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice
suficiencia cuando los items
planteados son suficientes para
medir la dimension

Trujillo 30 de julio del 2020




ﬁ ESCUELA DE POSTGRADO

UNIWERSIDAD CESAR VALLE D

MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTO NOMBRE DEL INSTRUMENTO:
“CUESTIONARIO DE LA COMPRENSION LECTORA”
OBIJETIVO: Validar el instrumento de investigacién cuestionario de
la comprension lectora. DIRIGIDO A: Estudiantes de secundaria del
Colegio Santa Rita de Jesus, El Porvenir-2020. APELLIDOS Y
NOMBRES DEL EVALUADOR:

CEDENO LEON JOSE DARIO

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR:

DOCTOR EN EDUCACION
VALORACION:

I 1. Muy deficiente 2. Deficiente 3. Regular 4. Bueno

FIRMA DEL EVALUADOR




1.1 PRODUCCION DE TEXTOS ARGUMENTATIVOS

Titulo: Influencia de la comprensioén lectora en la produccion de textos
argumentativos en estudiantes de educacion secundaria, El Porvenir
2020

PRODUCIR UN TEXTO ARGUMENTATIVO ESCRITO

FINALIDAD: El objetivo es recoger informacion sobre el nivel de produccion de
un texto argumentativo escrito en los estudiantes de VIl ciclo.

INSTRUCCIONES: Estimado estudiante, a continuacion, debes escribir un
texto argumentativo relacionado con tu aprendizaje en tiempos de pandemia.

TEXTO:

.......................................................................................
.....................................................................................
.......................................................................................
.....................................................................................
.....................................................................................
......................................................................................
.......................................................................................
........................................................................................
.......................................................................................
.......................................................................................

Muchas gracias por su colaboracion




Rubrica de evaluacion de los textos argumentativos escritos

Finalidad: El objetivo del presente instrumento es determinar el nivel produccion de textos argumentativos en las estudiantes de VII
ciclo de educacion secundaria.

defenderd ni asume un
punto de vista (a favor o
en contra).

el punto de vista que
adoptara (a favor o en
contra).

defender y el punto de vista
que adoptara (a favor o en
contra).

N° .
Nivel de logro
Dimension Indicadores Eninicio 1 En proceso 2 Logro esperado 3 Logro destacado
4
El titulo del texto no es  |El titulo del texto es poco [El titulo del texto se presenta [El titulo del texto se
creativo y no establece |[creativo y se relaciona [de manera creativa Yy [presenta de manera
Titulo del texto una relacion adecuada |parcialmente  con el muestra  ciertos  rasgos [creativa y se relaciona de
con el contenido textual |contenido textual [relacionados con el manera directa con el
argumentativo. argumentativo contenido textual |contenido textual
argumentativo. argumentativo.
Superestructura El texto argumentativo [El texto argumentativo |EI  texto  argumentativo EI  texto argumentativo
o, no presenta la estructura [presenta la estructura |presenta la estructura formal presenta una muy buena
Distribucion del formal formal  distribuidaen  [distribuida en  parrafos lestructura formal
texto distribuida en péarrafos y [parrafos, pero estos no |suficientes para el desarrollo |distribuida en parrafos
argumentativo en |5 se  gprecia  la [son suficientes para el |de la tesis, la argumentacion [convenientes para el
parrafos presentacion de la (desarrollo de latesis, la |y la conclusion desarrollo de la tesis, la
tesis, argumentacion y [argumentacion y la argumentacion y la
conclusion. conclusién. conclusion
Presentacién de la |La tesis se presenta de |La tesis se presenta de La tesis se presenta de |La tesis se presenta de
hipétesis o tesisa |manera inadecuada (o manera confusa, no se manera adecuada |manera satisfactoria
defender en el texto |esta ausente), no (identifica con claridad lo  |evidencidndose de manera evidenciandose
Macroestructura evidencia lo que que pretende defender ni  |suficiente lo que pretende [claramente lo que

pretende defender y el
punto de vista que
adoptara (a favor o en

contra).




Desarrollo de la
argumentacion

El texto presenta
seudo argumentos o
ideas que no
defienden la tesis.
Tampoco se evidencia
el uso de estrategias
discursivas como citas
de autoridad o de

El texto presenta al
menos un argumento
que sustenta o

defiende la tesis,
acompafandolo de
algunas estrategias
discursivas (segun la
necesidad) como citas de

' il ol 2l

El texto presenta de manera
adecuada al menos dos
argumentos que sustentan o
defienden la tesis,
acompafandolos de algunas
estrategias discursivas
(segun la necesidad) como
citas de autoridad o de

El texto se presenta de
manera eficaz al menos
tres argumentos

gue sustentan o defienden
la tesis, acompafandolos
de algunas estrategias
discursivas (segun la
necesidad) como citas de

Planteamiento de la
conclusion

El texto no presenta
una conclusién en la
gue se sintetiza las
ideas principales del
discurso

El texto presenta una
conclusién en la que
se sintetiza manera
vaga e imprecisa las
ideas principales del
discurso, no se
enuncian con claridad
las consecuencias de

El texto presenta de

manera poco consistente
una conclusion en la que se
sintetiza las ideas
principales del discurso, se
enuncian al menos una de
las siguientes ideas: las
consecuencias de lo

El texto se presenta de
manera consistente una
conclusioén en la que se
sintetiza las ideas
principales del discurso,
se enuncian de manera
clara cuales son las
consecuencias de lo

Coherencia textual:
sentido global y
local

Las ideas propuestas
en el texto presentan
deficiencias en el
desarrollo del hilo
tematico
argumentativo. No se
evidencia progresion
y es incomprensible.

Las ideas propuestas
en el texto desarrollan
de manera regular el
hilo tematico
argumentativo,
evidenciandose una
relativa o progresion
escasa y poco

Las ideas propuestas en el
texto desarrollan de manera
suficiente el hilo tematico
argumentativo
evidenciandose una
progresion  adecuada vy
comprensible entre la
mayoria de parrafos.

Las ideas propuestas en
el texto desarrollan de
manera eficaz el hilo
tematico argumentativo
evidenciandose una
progresion adecuada y
comprensible entre todos
los parrafos.

Cohesion textual:
conectores y
referencias

El texto argumentativo
no presenta
conectores l6gicos y
referentes textuales o
en su totalidad son
empleados de
manera incorrecta.

El texto argumentativo
presenta escasos
conectores ldgicos y
referentes textuales o
son empleados de
manera

inadecuada.

El texto argumentativo
presenta de manera
medianamente correcta
conectores l6gicos y
referentes textuales.

El texto argumentativo
presenta en su totalidad
y de manera correcta y
variada los conectores
l6gicos vy los referentes
textuales.




Microestructura

\Vocabulario variado
y preciso

El texto
argumentativo no
presenta un
\vocabulario variado y
preciso, no adecua el
registro linguistico
formal al tema que se
desarrolla.

El texto argumentativo
presenta algunos
términos
correspondientes a un
\vocabulario variado de
acuerdo al registro
linguistico formal en
funcion al tema que

El texto argumentativo
presenta, en su mayoria, un
\vocabulario variado y preciso
de acuerdo con el registro
linguistico formal en funcién
al tema que se desarrollay el
destinatario.

El texto argumentativo
presenta un vocabulario
\variado y preciso de
acuerdo con el registro
linguistico formal en
funcion al tema que se
desarrolla y el destinario

caracteriza por el uso
incorrecto de los
signos de puntuacién
(comas, puntos 'y
comas, puntos,
signos de
interrogacion y

porgue pocas veces se
ha usado de manera
correcta los signos de
puntuacion (comas,
puntos y comas, puntos,
signos de interrogacion y
admiracion,

porque en su mayoria se ha
usado correctamente los
signos de puntuacién
(comas, puntos y comas,
puntos, signos de
interrogacion y admiracion,
entre

Estructuras El texto argumentativo  [El texto argumentativo El texto argumentativo El texto argumentativo
gramaticales no evidencia de forma  |presenta de forma presenta de forma presenta de forma
pertinente y variada “m't{idla y . d pertinente y pertinente y variada las
las diferentes IF;asr?jlﬁeT:r?tgsvana a parcialmente variada diferentes  estructuras
estructuras ostructuras las diferentes gramaticales simples y
gramatlcalis simples gramaticales simples estructuras compuestas acordes al
y compuesias compuestas gramaticales simples y tema tratado.
acordes al tema Y P
tratado acordes al tema compuestas acordes al
' tratado. tema tratado.
Puntuacion El texto se El texto se caracteriza El texto se caracteriza El texto se caracteriza

por el uso correcto de
los signos de puntuacion
(comas, puntos y comas,
puntos, signos de
interrogacion y
admiracion, entre otros).

Ortografia de la letra

Una considerable
cantidad de palabras en
el texto argumentativo
han sido graficadas de
manera incorrecta a
nivel de

ortografia de la letra.

/Algunas palabras en
el texto argumentativo
han sido graficadas
de manera correcta a
nivel de ortografia de
la letra.

La gran mayoria de palabras
en el texto argumentativo han

de la letra.

sido graficadas de manera
correcta a nivel de ortografia

Las palabras en el texto
argumentativo han sido
graficadas de manera
correcta a nivel de
ortografia de la letra.




Tildacién

A lo largo del texto se
evidencian
demasiadas
incorrecciones en la
aplicacion de las
reglas generales y
especiales de
tildacién.

A lo largo del texto
muy pocas veces se
ha aplicado de
manera correcta las
reglas generales y
especiales de
tildacion.

En la gran mayoria del texto
se ha aplicado de manera
correcta las reglas generales
y especiales de tildacion.

A lo largo del texto se ha
aplicado de manera
correcta las reglas
generales y especiales
de tildacion.




Titulo: Influencia de la comprension lectora en la produccion de textos

argumentativos en estudiantes de educacion secundaria, El Porvenir 2020

Ficha técnica, de rubrica

Pretell, A. (2020)

Caracteristicas Descripcién
Nombre del instrumento Rubrica
Autora Mg. Ana Pretell Hoyos
Fecha de elaboracioén Julio, 2020.
Dimensiones Superestructura
Macroestructura

Microestructura

Total de items

13 items

Tipo de puntuacion

Numérica

Valoracién total de la prueba

48 puntos (transformacién al
100%)

Categorias o niveles

Muy alto (mas del 80%)

Alto (61% a 80%)

Regular (41% a 60%)

Bajo (de 21% a 40%)

Muy bajo (menor igual a 20%)

Tipo de administracion

Individual

Tiempo de administracion

60 minutos.

Ambito de aplicacién

Estudiantes de VII Ciclo.
Educacion secundaria.

Soporte de aplicacion

Via electrénica
(Zoom/WhatsApp).

Validez de contenido y
Validez de constructo

Validez de contenido a través
de criterio de experto: Dr. José
Dario Cedefio Ledn

Validez de constructo a través
de indices correlacionales
superiores a ,300** (ver tabla
14).

Confiabilidad

Coeficiente Alpha Cronbach:
con un valor de ,968
considerado en un nivel
excelente (ver tablas 15 y 16).




Tabla 14

Validacién de constructo: Significatividad de indices correlacionales item -total.

Rubrica
Numero item/Dimension r
s1 E.I titulo del texto es (?reatlvo y se relaciona _de manera 731" .000
directa con el contenido textual argumentativo.
En la introduccion del texto argumentativo se presenta una "
s2 =" g P 757" .000
tesis.
El texto argumentativo presenta una muy buena estructura
S3 formal distribuida en parrafos convenientes para el ,849™  .000
desarrollo de la tesis, la argumentacion y la conclusion.
SUPERESTRUCTURA
La tesis se presenta de manera satisfactoria
MAL1 evidenciandose claramente lo que pretende defender y el ,738"  .000

punto de vista que adoptara (a favor o en contra).
El texto presenta de manera eficaz al menos tres
argumentos que sustentan o defienden la tesis,
MA2 acompafiandolos de algunas estrategias discursivas (segun , 7417 .000
la necesidad) como citas de autoridad o de experiencia,
ejemplificaciones, analogias, etc.
El texto presenta de manera consistente una conclusién en
la que se sintetiza las ideas principales del discurso, se
MA3 enuncian de manera clara cuales son las consecuencias de ,692™ .000
lo expresado y se propone una determinada actitud o plan
de accion a sequir.
El texto argumentativo presenta en su totalidad y de
MA4 manera correcta y variada los conectores légicos y los ,7317  .000
referentes textuales.
Las ideas propuestas en el texto desarrollan de manera
eficaz el hilo temético argumentativo evidenciandose una

MAS . . ,823™ .000
progresion adecuada y comprensible entre todos los
parrafos.
MACROESTRUCTURA
El texto argumentativo presenta un vocabulario variado y
MI1  preciso de acuerdo con el registro lingtistico formal en ,738" .000

funcion al tema que se desarrolla y el destinario.
El texto argumentativo presenta de forma pertinente y

MI2 variada las diferentes estructuras gramaticales simples y ,697™  .000
compuestas acordes al tema tratado



El texto se caracteriza por el uso correcto de los signos de
MI3 puntuacién (comas, puntos y comas, puntos, signos de
interrogacion y admiracion, entre otros).
Las palabras en el texto argumentativo han sido digitadas
de manera correcta a nivel de ortografia de la letra.
El texto aplica de manera correcta las reglas generales y
especiales de tildacion

Mi4

MIS

,741™

,693"

697"

.000

.000

.000

MICROESTRUCTURA




Tabla 15

Estimacion de la Confiabilidad del Instrumento: Coeficiente de correlacién corregido
item -total. Rubrica.

Nimero item/Dimension r
s1 El titulo del texto es creativo y se relaciona de manera 829
directa con el contenido textual argumentativo. '
s En la introduccion del texto argumentativo se presenta una 831

tesis.
El texto argumentativo presenta una muy buena estructura

S3 formal distribuida en parrafos convenientes para el desarrollo .921
de la tesis, la argumentacion y la conclusion.

SUPERESTRUCTURA

La tesis se presenta de manera satisfactoria evidenciandose

MAL1 claramente lo que pretende defender y el punto de vista que  .460
adoptara (a favor o en contra).

El texto presenta de manera eficaz al menos tres
argumentos que sustentan o defienden la tesis,

MA2 acompafiandolos de algunas estrategias discursivas (segun  .482
la necesidad) como citas de autoridad o de experiencia,
ejemplificaciones, analogias, etc.

El texto presenta de manera consistente una conclusién en
la que se sintetiza las ideas principales del discurso, se

MA3 enuncian de manera clara cuales son las consecuencias de  .655
lo expresado y se propone una determinada actitud o plan
de accion a seguir.

El texto argumentativo presenta en su totalidad y de manera

MA4 correcta y variada los conectores l6gicos y los referentes .626

textuales.

Las ideas propuestas en el texto desarrollan de manera

eficaz el hilo temético argumentativo evidenciandose una

MAS progresion adecuada y comprensible entre todos los 831
parrafos.
MACROESTRUCTURA
El texto argumentativo presenta un vocabulario variado y
MI1 preciso de acuerdo con el registro lingtistico formal en .863

funcién al tema que se desarrolla y el destinario.
El texto argumentativo presenta de forma pertinente y

MI2 variada las diferentes estructuras gramaticales simples y .904
compuestas acordes al tema tratado



El texto se caracteriza por el uso correcto de los signos de

MI3 puntuacién (comas, puntos y comas, puntos, signos de .893
interrogacion y admiracion, entre otros).
Las palabras en el texto argumentativo han sido digitadas de
manera correcta a nivel de ortografia de la letra.
El texto aplica de manera correcta las reglas generales y
especiales de tildacion

.950

.532

MICROESTRUCTURAL




Tabla 16

Confiabilidad de instrumento, coeficiente de consistencia interna Alpha de
Cronbach eliminando items. Rubrica.

Numero item/Dimension a
El titulo del texto es creativo y se relaciona de manera directa
con el contenido textual argumentativo.

En la introduccion del texto argumentativo se presenta una

tesis.

El texto argumentativo presenta una muy buena estructura
S3 formal distribuida en parrafos convenientes para el desarrollo  .826

de la tesis, la argumentacion y la conclusion.

921

.905

SUPERESTRUCTURA .930
La tesis se presenta de manera satisfactoria evidenciandose
MA1 claramente lo que pretende defender y el punto de vista que 742

adoptara (a favor o en contra).
El texto presenta de manera eficaz al menos tres argumentos
gue sustentan o defienden la tesis, acompafiandolos de

MAZ2 algunas estrategias discursivas (segun la necesidad) como .735
citas de autoridad o de experiencia, ejemplificaciones,
analogias, etc.
El texto presenta de manera consistente una conclusion en la
gue se sintetiza las ideas principales del discurso, se

MA3 enuncian de manera clara cuales son las consecuencias de lo  .741
expresado y se propone una determinada actitud o plan de
accion a sequir.
El texto argumentativo presenta en su totalidad y de manera

MA4 correcta y variada los conectores l6gicos y los referentes 734
textuales.
Las ideas propuestas en el texto desarrollan de manera eficaz

MAS el hilo tematico argumentativo evidenciandose una progresion  .584
adecuada y comprensible entre todos los parrafos.

MACROESTRUCTURA .756

El texto argumentativo presenta un vocabulario variado y

MI1 preciso de acuerdo con el registro lingtistico formal en funcién .897
al tema que se desarrolla y el destinario.
El texto argumentativo presenta de forma pertinente y variada

MI2 las diferentes estructuras gramaticales simples y compuestas  .894
acordes al tema tratado
El texto se caracteriza por el uso correcto de los signos de

MI3 puntuacién (comas, puntos y comas, puntos, signos de .890
interrogacion y admiracion, entre otros).




Las palabras en el texto argumentativo han sido digitadas de

Mi4 manera correcta a nivel de ortografia de la letra. 867

El texto aplica de manera correcta las reglas generales y 920
especiales de tildacion '

MICROESTRUCTURAL .946

PRODUCCION DE TEXTOS ARGUMENTATIVOS .968




MATRIZ DE VALIDACION DE CONTENIDO (PRODUCCION DE TEXTOS ARGUMENTATIVOS)

TITULO: Influencia de la comprension lectora en la produccion de textos argumentativos en estudiantes de educacion

secundaria, El Porvenir 2020

\VARIABLE

DEPEDNEINTE

DIMENSION

INDICADORES

ITEMS

OPCION DE
RESPUESTA

CRITERIOS DE EVALUACION

NUNCA
/A VECES

SIEMPRE

Relacion
entre la
variabley la
dimensién

Relacién
entre la
dimensién y
el indicador

Relacion

entre el

indicador
el item

Relacion

entre
item

el
y la

opcidn de
respuesta

Observaciones y/o
recomendaciones

Sl

NO

SI |NO

Sl  NO

SI

NO

RUBRICA DE LOS TEXTOS ARGUMENTATIVOS

Super
Estructura

Titulo de textos

1. El titulo del texto es creativo y se relaciona
de manera directa con el contenido textual
argumentativo.

Distribucion del

texto

2. En la introduccién del texto argumentativo se
presenta una tesis.

3. El texto argumentativo presenta una muy
buena estructura formal distribuida en parrafos
convenientes para el desarrollo de la tesis, la
argumentacion y la conclusion.

Macroestructura

Presentacién
de la hipdtesis o
tesis a defender

4. La tesis se presenta de manera satisfactoria
evidencidndose claramente lo que pretende
defender y el punto de vista que adoptara (a
favor o en contra).

Desarrollo de la
argumentacion

5. El texto presenta de manera eficaz al menos
tres argumentos que sustentan o defienden la
tesis, acompanandolos de algunas estrategias
discursivas (segin la necesidad) como citas de
autoridad o de experiencia, ejemplificaciones,
analogias, etc.

Planteamiento
de conclusién

6. El texto presenta de manera consistente
una conclusidn en la que se sintetiza las ideas
principales del discurso, se enuncian de
manera clara cudles son las consecuencias de
lo expresado y se propone una determinada
actitud o plan de accidn a seguir.
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Coherencia textual:
sentido global y
local

6. Las ideas propuestas en el texto
desarrollan de manera eficaz el hilo
tematico argumentativo
evidencidndose  una progresion
adecuada y comprensible entre todos
los parrafos.

Cohesion textual:
conectores y
referencias

7. El texto argumentativo presenta en su
totalidad y de manera correcta y variada
los conectores logicos vy los referentes
textuales.

Microestruct
ura

Vocabulario
variado y preciso

8. El texto argumentativo presenta un
vocabulario variado y preciso de
acuerdo con el registro linglistico
formal en funcién al tema que se
desarrolla y el destinario.

Estructuras
gramaticales

9. El texto argumentativo presenta de
forma pertinente y variada las
diferentes estructuras gramaticales
simples y compuestas acordes al tema
tratado.

Puntuacion

10. El texto se caracteriza por el uso
correcto de los signos de puntuacion
(comas, puntos y comas, puntos, signos
de interrogacién y admiracién, entre

otros).
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11. Las palabras en el texto
Ortografia de letra [argumentativo han sido graficadas de X X X X
manera correcta a nivel de ortografia
de la letra.
Tildacion 12. El texto aplica de manera Forrecta X X X X
las reglas generales y especiales de
tildacién.
“Observaciones (precisarsi hay suficiencia): Los items planteados son suficientes para medir las dimensiones
Opiniénde aplicabilidad: Aplicable [ X] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Dr (a)
Cédigo Orcid:... 0000-0003-5487-6584.............cceuu......

'Pertinencia: El item corresponde al

concepto tedrico formulado. 2Relevancia: El
item es apropiado para representar al
componente o dimensién especifica del
constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el
enunciado del item, es conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los
items planteados son suficientes para medir la
dimensi6n
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MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTO
NOMBRE DEL INSTRUMENTO:
“RUBRICA DE LOS TEXTOS ARGUMENTATIVOS ESCRITOS”

OBIJETIVO: Validar el instrumento de investigacion rubrica de los textos argumentativos escritos.

DIRIGIDO A: Estudiantes de secundaria del Colegio Santa Rita de Jesus, El Porvenir-2020.

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR:

CEDENO LEON, JOSE DARIO
GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR:

DOCTOR EN EDUCACION

1. Muy deficiente 2. Deficiente 3. Regular

4. Bueno

5. Muy bueno

FIRMA DELEVALUADOR




L

INFORME DE OPINION DEL JUICIO DE EXPERTO

ESCUELA DE POSTGRADO

UHIWERSIDAD CESAR VALLEID

FICHAS DE VALIDACION

DATOS GENERALES

1.1. Titulo de la Investigacion: Influencia de la comprensién lectora en la

produccion de textos argumentativos en estudiantes de educacién
secundaria, El Porvenir 2020

1.2. Nombre de los instrumentos a validar: Test de comprension
lectora (Cuestionario) de la comprension lectora y rubrica de la
produccién de textos argumentativos.

ASPECTOOS DEVALIDACION
Deficiente Baja Regular Buena Muy bueno
Indicadores Criterios 0 6 11 16 21 [26 31 36 41 K46 (51 56 |61 |66 [71 [76 81 |86 [91 [96
5 10 (15 20 25 (30 [35 40 45 |50 (55 |60 |65 [70 [75 (80 85 [90 [95 [100
Esté formulado o5
1. Claridad lcon lenguaje
lapropiado
Esta expresado en 95
2. Objetividad conductas
observables
/Adecuado al o5
3. Actualidad avance de a
ciencia
pedagdgica
Existe una 95
4. Organizacion lorganizacion
l6gica.
Comprende los o5
5. Suficiencia laspectos en
cantidad y calidad
IAdecuado para 95
: ; valorar los
6. Intencionalidad strumentos de
investigacion
Basado en 95
7. Consistencia laspectos tedricos
cientificos
; Entre los indices, 95
8. Coherencia ndicadores
La estrategia o5
9. Metodologia ~ [esPondeal
propdsito del
diagnéstico.
Es util y adecuado o5
10. Pertinencia para la
investigacion
. 95%
PROMEDIO DE VALORACION:
OPINION DE APLICABILIDAD: a) Deficiente b) Baja c) Regular d) Buena €) Muy buena
Nombres y JOSE DARIO CEDENO LEON DNI N° 19902547
IApellidos:
(I?iret_:c_ilt_ﬁn_ SAN JOSE 739, LAREDO TRUJILLO Teléfono/Celular: 949704940
omiciliaria:

Titulo Profesional

LIC. EN EDUCACION, ESPECIALIDAD HISTORIA, GEOGRAFIA Y CIENCIAS

SOCIALES
Grado DOCTOR
IAcadémico:
Mencidn: CIENCIAS DE LA EDUCACION




Tabla 19

Registro de datos sobre comprension lectora

COMPRENSION

LITERAL INFERENCIAL CRITERIAL LECTORA
BASE BASE BASE BASE

n PD  100% NIVEL PD 100% NIVEL PD 100% NIVEL PD 100% NIVEL
1 6 86 Alto 3 43 Bajo 4 67 Regular 13 65 Regular
2 5 71 Regular 5 71 Regular 4 67 Regular 14 70 Regular
3 7 100 Alto 3 43 Bajo 2 33 Bajo 12 60 Regular
4 6 86 Alto 4 57 Regular 1 17 Bajo 11 55 Regular
5 5 71 Regular 4 57 Regular 3 50 Bajo 12 60 Regular
6 5 71 Regular 2 29 Bajo 3 50 Bajo 10 50 Bajo
7 6 86 Alto 5 71 Regular 2 33 Bajo 13 65 Regular
8 6 86 Alto 5 71 Regular 3 50 Bajo 14 70 Regular
9 5 71 Regular 5 71 Regular 3 50 Bajo 13 65 Regular
10 7 100 Alto 5 71 Regular 2 33 Bajo 14 70 Regular
11 3 43 Bajo 2 29 Bajo 2 33 Bajo 7 35 Bajo
12 6 86 Alto 6 86 Alto 2 33 Bajo 14 70 Regular
13 7 100 Alto 4 57 Regular 2 33 Bajo 13 65 Regular
14 6 86 Alto 4 57 Regular 3 50 Bajo 13 65 Regular
15 6 86 Alto 5 71 Regular 3 50 Bajo 14 70 Regular
16 5 71 Regular 2 29 Bajo 3 50 Bajo 10 50 Bajo
17 7 100 Alto 3 43 Bajo 3 50 Bajo 13 65 Regular
18 6 86 Alto 5 71 Regular 2 33 Bajo 13 65 Regular
19 6 86 Alto 2 29 Bajo 2 33 Bajo 10 50 Bajo
20 6 86 Alto 5 71 Regular 2 33 Bajo 13 65 Regular
21 7 100 Alto 3 43 Bajo 2 33 Bajo 12 60 Regular
22 7 100 Alto 3 43 Bajo 3 50 Bajo 13 65 Regular
23 6 86 Alto 4 57 Regular 3 50 Bajo 13 65 Regular
24 7 100 Alto 4 57 Regular 2 33 Bajo 13 65 Regular
25 6 86 Alto 5 71 Regular 2 33 Bajo 13 65 Regular
26 5 71 Regular 3 43 Bajo 2 33 Bajo 10 50 Bajo
27 7 100 Alto 5 71 Regular 1 17 Bajo 13 65 Regular
28 6 86 Alto 5 71 Regular 3 50 Bajo 14 70 Regular
29 5 71 Regular 4 57 Regular 3 50 Bajo 12 60 Regular
30 5 71 Regular 3 43 Bajo 2 33 Bajo 10 50 Bajo
31 6 86 Alto 3 43 Bajo 4 67 Regular 13 65 Regular
32 5 71 Regular 5 71 Regular 4 67 Regular 14 70 Regular
33 7 100 Alto 3 43 Bajo 2 33 Bajo 12 60 Regular
34 6 86 Alto 4 57 Regular 1 17 Bajo 11 55 Regular
35 5 71 Regular 4 57 Regular 3 50 Bajo 12 60 Regular
36 5 71 Regular 3 43 Bajo 2 33 Bajo 10 50 Bajo
37 6 86 Alto 5 71 Regular 2 33 Bajo 13 65 Regular
38 6 86 Alto 5 71 Regular 3 50 Bajo 14 70 Regular
39 5 71 Regular 5 71 Regular 3 50 Bajo 13 65 Regular
40 3 43 Bajo 2 29 Bajo 2 33 Bajo 7 35 Bajo
41 3 43 Bajo 2 29 Bajo 2 33 Bajo 7 35 Bajo
42 5 71 Regular 3 43 Bajo 2 33 Bajo 10 50 Bajo
43 7 100 Alto 4 57 Regular 2 33 Bajo 13 65 Regular
44 6 86 Alto 4 57 Regular 3 50 Bajo 13 65 Regular
45 6 86 Alto 5 71 Regular 3 50 Bajo 14 70 Regular
46 5 71 Regular 2 29 Bajo 3 50 Bajo 10 50 Bajo
47 7 100 Alto 3 43 Bajo 3 50 Bajo 13 65 Regular
48 5 71 Regular 3 43 Bajo 2 33 Bajo 10 50 Bajo
49 6 86 Alto 2 29 Bajo 2 33 Bajo 10 50 Bajo
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Nota: Resultados de aplicacion del test de comprension.



Tabla 20
Registro de datos sobre produccién de textos argumentativos

Produccion de textos

Superestructura Macroestructura Microestructura argumentativos
n PD PL Nivel PD PL Nivel PD PL Nivel PD PL Nivel
1 2 17 Muy Bajo 5 25 Bajo 9 45 Regular 16 31 Bajo
2 3 25 Bajo 5 25 Bajo 11 55 Regular 19 37 Bajo
3 3 25 Bajo 7 35 Bajo 11 55 Regular 21 40 Bajo
4 3 25 Bajo 6 30 Bajo 11 55 Regular 20 38 Bajo
5 3 25 Bajo 5 25 Bajo 11 55 Regular 19 37 Bajo
6 2 17 Muy Bajo 6 30 Bajo 9 45 Regular 17 33 Bajo
7 3 25 Bajo 6 30 Bajo 11 55 Regular 20 38 Bajo
8 3 25 Bajo 6 30 Bajo 11 55 Regular 20 38 Bajo
9 3 25 Bajo 7 35 Bajo 11 55 Regular 21 40 Bajo
10 2 17 Muy Bajo 5 25 Bajo 9 45 Regular 16 31 Bajo
11 2 17 Muy Bajo 6 30 Bajo 9 45 Regular 17 33 Bajo
12 2 17 Muy Bajo 5 25 Bajo 9 45 Regular 16 31 Bajo
13 2 17 Muy Bajo 7 35 Bajo 9 45 Regular 18 35 Bajo
14 2 17 Muy Bajo 5 25 Bajo 9 45 Regular 16 31 Bajo
15 3 25 Bajo 5 25 Bajo 11 55 Regular 19 37 Bajo
16 3 25 Bajo 6 30 Bajo 11 55 Regular 20 38 Bajo
17 3 25 Bajo 5 25 Bajo 11 55 Regular 19 37 Bajo
18 2 17 Muy Bajo 6 30 Bajo 9 45 Regular 17 33 Bajo
19 2 17 Muy Bajo 5 25 Bajo 9 45 Regular 16 31 Bajo
20 2 17 Muy Bajo 6 30 Bajo 9 45 Regular 17 33 Bajo
21 3 25 Bajo 5 25 Bajo 11 55 Regular 19 37 Bajo
22 3 25 Bajo 7 35 Bajo 11 55 Regular 21 40 Bajo
23 3 25 Bajo 6 30 Bajo 11 55 Regular 20 38 Bajo
24 2 17 Muy Bajo 5 25 Bajo 9 45 Regular 16 31 Bajo
25 2 17 Muy Bajo 6 30 Bajo 9 45 Regular 17 33 Bajo
26 2 17 Muy Bajo 5 25 Bajo 9 45 Regular 16 31 Bajo
27 3 25 Bajo 6 30 Bajo 11 55 Regular 20 38 Bajo
28 3 25 Bajo 5 25 Bajo 11 55 Regular 19 37 Bajo
29 3 25 Bajo 7 35 Bajo 11 55 Regular 21 40 Bajo
30 1 8 Muy Bajo 4 20 Muy Bajo 2 10 Muy Bajo 8 13 Muy Bajo
31 2 17 Muy Bajo 5 25 Bajo 9 45 Regular 16 31 Bajo
32 3 25 Bajo 5 25 Bajo 11 55 Regular 19 37 Bajo
33 3 25 Bajo 7 35 Bajo 11 55 Regular 21 40 Bajo
34 3 25 Bajo 6 30 Bajo 11 55 Regular 20 38 Bajo
35 3 25 Bajo 5 25 Bajo 11 55 Regular 19 37 Bajo
36 2 17 Muy Bajo 6 30 Bajo 9 45 Regular 17 33 Bajo
37 3 25 Bajo 6 30 Bajo 11 55 Regular 20 38 Bajo
38 3 25 Bajo 6 30 Bajo 11 55 Regular 20 38 Bajo
39 3 25 Bajo 7 35 Bajo 11 55 Regular 21 40 Bajo
40 1 8 Muy Bajo 4 20 Muy Bajo 2 10 Muy Bajo 7 13 Muy Bajo
41 2 17 Muy Bajo 6 30 Bajo 9 45 Regular 17 33 Bajo
42 2 17 Muy Bajo 5 25 Bajo 9 45 Regular 16 31 Bajo
43 2 17 Muy Bajo 7 35 Bajo 9 45 Regular 18 35 Bajo
44 2 17 Muy Bajo 5 25 Bajo 9 45 Regular 16 31 Bajo
45 3 25 Bajo 5 25 Bajo 11 55 Regular 19 37 Bajo
46 3 25 Bajo 6 30 Bajo 11 55 Regular 20 38 Bajo
47 3 25 Bajo 5 25 Bajo 11 55 Regular 19 37 Bajo
48 2 17 Muy Bajo 6 30 Bajo 9 45 Regular 17 33 Bajo
49 2 17 Muy Bajo 5 25 Bajo 9 45 Regular 16 31 Bajo
50 2 17 Muy Bajo 4 20 Muy Bajo 2 10 Muy Bajo 7 13 Muy Bajo
51 3 25 Bajo 5 25 Bajo 11 55 Regular 19 37 Bajo
52 3 25 Bajo 7 35 Bajo 11 55 Regular 21 40 Bajo
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Nota: Resultados de rubrica.



ANEXO 2. MATRIZ DE OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

Tabla 17

Operacionalizacion sobre comprension lectora

Variable L L . N . Instrumento
. . Definicion conceptual Definicion operacional Dimensiones Indicadores /Escala de
independiente o
medicion
comprensién lectora dada por La comprension lectora Nivel literal. Identificacion de personajes lectora.
Catald, Catala, Molina, y MonclUs postula por su analisis en e .
(2001) citados en Cuadros (2019) tres dimensiones: literal, Identificacion de proposiciones
como la  construccion  del inferencial y  critico Identificacién de caracteristicas
Comprension S|gn|f|cado_,del texto en una conS|dera_ndo ,el Test 3 de
lectora representacion mental prod_uc?o de plante’amlento de Catala y "Njvel Significado de palabras comprension
comparar el nuevo conocimiento Catala (2006, en Cuadros jnferencial. lectora /
con los saberes que almacené ensu  2019). Significado tematico Ordinal.
memoria de corto y largo plazo. Esta medicion a través de Opinién de la lectura
una prueba.
Nivel critico.

Material de lectura

Nota: La teoria que fundamenta la comprension lectora y dimensiones e indicadores. Catala, Molina y Monclus (2001); Catala y Catala (2006). Ambas fuentes citados por

Cuadros (2019).



Tabla 18

Operacionalizacién sobre produccion de textos argumentativos

Nota: Operacionalizacién de la produccion de textos argumentativos y dimensiones e indicadores sustentados por, Van Dijk, (1996) citado por Paradiso, (2013); Castro

(2017).

Variable Definicién Definicion , , : Instrumento
independiente conceptual operacional Dimensiones Indicadores /Esca_lla_t,de
medicion
La produccion de Van Dijk (1996, en Superestructura Titulo deltexto
textos argumentativo, Paradiso, 2013), Distribucion del texto en parrafos
comprende la disefiar un texto Macro Presentacion de la hipétesis o tesis
presencia de un argumentativo estructura a defender en el texto
sistema de ideas que presupone considerar Desarrollo de la argumentacion
Produccion de fortalecen los las dimensiones tales Planteamiento de la conclusion
terxotO:cc mensajes  centrales como: Coherencia textual: sentido global _
. sobre lo cual se superestructura, y local Rabrica/Ordinal
argumentativos  oqecen razones o macro estructura  y Cohesion textual:

pruebas en apoyo a
ese enunciado central
(Van Dijk, 1996 citado
por Paradiso, 2013;
Castro, 2017).

microestructura. Es
evaluado a través de
una Rubrica.

conectores 'y
referencias

Microestructura

Vocabulario variado y preciso
Estructuras gramaticales
Puntuacion

Ortografia de la letra
Tildacién




ANEXO 3

1. Denominacion
El Taller de lecto-argumentacién para promover la produccion de textos
argumentativos

2. Definicién

El Taller de lecto-argumentacion es una secuencia didactica de comprension
lectora, orientada a la produccion de textos argumentativos, basada en tres
fases: lectura necesaria, analitico-sintética y redaccion argumentativa (Catala,
Molina y Monclus, 2001 citados por Aranda & Vasquez, 2010; De Zubiria, 1995
citado por Seminario, 2019; Quintero & Hernandez, 2002).

3. Fundamentacion

El Taller de lecto-argumentacion tiene su fundamento en la critica de la razon
de Kant (2005), en la teoria de las seis lecturas de Zubiria, (1995 citado por
Seminario, 2019) y el modelo didactico de comprension del texto de Quintero &
Hernandez (2002).

De Quintero & Hernandez (2002), se acogié como principio, la realizacién de
las lecturas necesarias y suficientes, y a través de procesos cognitivos, uso de
estrategias meta cognitivas y practica escritural le conllevard; primero,
comprender la lectura; segundo, consolidar lo que lee; luego, condensara ideas
asociandolos con su entorno socio cultural, y lograra la generacion de ideas
para escribir (Pérez, 2015).

En Catala, Molina y Monclus (2001 citado en Aranda & Vasquez, 2010) en el
analisis de la comprension lectora en microestructura, macro estructura y
superestructura. Con las mismas dimensiones en la produccién de textos
argumentativos (Van Dijk, 1996 citado por Paradiso, 2013).

En el modelo proposicional orientado al andlisis de la estructura
proposicional del texto de esquemas constructivistas y representativos, hacia
la denominada teoria de la macro estructura, fundamentada en modelos
proposicionales que se centran en la estructura semantica textual, destacan la

suprema importancia de las proposiciones para estimular y optimizar la



comprension lectora. (Araya & Orellana, 2019; Kintsch y Van Dijk, 1978 citados
por Rosario & Herrada, 2017; De Zubiria citado por Seminario, 2019)

Asi mismo, De Zubiria, (1995 citado por Seminario, 2019) se considero el
proceso de andlisis y la sintesis de lectura, para identificar la tesis 0 macro
estructura y los argumentos o derivadas o elementos de la microestructura de
textos argumentativos. De la Critica de la razon de Kant (2005), se asumio la
premisa: facultad de elaborar un sistema de ideas cuando se reduce lo
particular a lo general, mediante el conocimiento alcanzo el juicio, expresado
en este taller en la opinién y postura de los estudiantes en la produccién de
textos argumentativos.

Descripcion de la secuencia didactica
El Taller de lecto-argumentacion se encuentra conformado por tres fases:

lectura necesaria, analitico-sintética y redaccion argumentativa.

4.1. Lecturanecesaria
La lectura necesaria es la fase de interaccion del texto, donde el
estudiante reconoce y discrimina la superestructura del texto
argumentativo, reforzandolo con el significado contextual. Implica dos
acciones:
— Efectua las lecturas requeridas y suficientes.
— Infiere el significado contextual de palabras y expresiones
4.2. Analitico-sintética
La lectura analitico-sintética es la actividad en donde se divide el texto
en oraciones y se reintegran en base a las proposiciones y macro
proposiciones de la microestructura y macro estructura de parrafos y
texto, respectivamente. Supone cuatro procedimientos:
a. Andlisis basico
Esta accion el texto se divide en oraciones, numerandolas e
identificando sus proposiciones.
b. Sintesis basica
Esta accion consiste en un unico procedimiento: identificacion
de una macro proposicion central del texto: Tesis, donde integran
todas las otras proposiciones.



c. Andlisis guiado por sintesis
Este procedimiento implica cotejar la tesis con los argumentos y
derivas del texto argumentativo.
d. Sintesis guiada por analisis
En esta acciébn se relee los componentes del texto
argumentativos identificados: tesis, argumentos, derivadas Yy
definicién; y se termina con un organizador gréfico.
4.3. Redaccién argumentativa
Es la fase donde se elabora el texto argumentativo, en un primer y
segundo borrador con una posterior edicion, en funcidn a las sugerencias

del docente.



5. Sintesis operativa gréafica

Taller de lecto -
argumentacion <<
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Lectura Lecturas Recuperacion Analitico y sintético Analisis
necesaria minimas del significado ——»
S
NO <>_T
Sintesis
Analisis guiado
por sintesis
Sintesis guiada
NO por el analisis
m— NO
Edicion del tgxto Elaboracion Elaboracion <> Sl
argumentativo Segundo borrador Primer borrador
Reda5c6cién

argumentativa



6. Actividades previstas de las sesiones

Sesion Capacidades especificas Desempeiios
Sesion 1 — Reconoce el texto argumentativo Identifica el texto argumentativo por
Texto argumentativo | — Discrimina los componentes del SUS rasgos
texto argumentativo Discrimina los componentes del texto
argumentativo, por su
superestructura.
Sesién 2 — Reconoce la estructura Identifica la estructura argumentativa,
Estructura argumentativa. sefialando sus elementos
argumentativa — Clasifica los tipos de estructura Clasifica los tipos de estructura
argumentativa argumentativa, por sus componentes,
Sesion 3 — ldentifica los tipos de texto Identifica los tipos de texto
Tipos de textos argumentativo argumentativo por su intencionalidad
argumentativos — Analiza los tipos de texto Analiza los tipos de texto
argumentativo argumentativo, por argumentacion.
Sesion 4 — Identifica la tesis Identifica la tesis por seleccion,
Tesis — Relaciona la tesis con los generalizacion y construccion.
argumentos y derivadas. Relaciona la tesis con los argumentos
y derivadas, con criterio l6gico.
Sesion 5 — Discrimina derivadas, argumentos y Identifica derivadas, argumentos vy
Argumentos y definiciones. definiciones por seleccion
derivadas — Infiere derivadas, argumentos vy Deduce derivadas, argumentos vy
definiciones. definiciones, por inferencia.
Sesion 6 — Analiza un texto argumentativo Analiza un texto argumentativo
Produccion modelado. modelado, segun pautas propuestas.
Texto argumentativo | — Redacta un texto argumentativo Redacta un texto argumentativo
modelado breve breve, desde  criterios y
especificaciones de una ficha de
observacion grupal.

Sesion 7 — Analiza un texto argumentativo Analiza un texto argumentativo
Produccion guiado. guiado, seguin pautas propuestas.
Texto argumentativo | — Redacta un texto argumentativo Redacta un texto argumentativo

guiado breve breve, desde criterios y
especificaciones de una rabrica.

Sesion 8 — Analiza un texto argumentativo Analiza un texto argumentativo
Produccion guiado. guiado, segun pautas propuestas.

Texto argumentativo | — Redacta un texto argumentativo Redacta un texto argumentativo

auténomo extenso. extenso, desde  criterios y

especificaciones de una rdbrica.




. Evaluacién

Sesion Desempefios Técnicas Instrumentos
Sesion 1 |dentifica el texto
Texto . argumentativo por sus rasgos Observacion Test de
argumentativo Discrimina los componentes indirecta comprension
del texto argumentativo, por
su superestructura.
Sesion 2 Identifica  la  estructura
Estructura argumentativa, sefialando sus
argumentativa elementos Observacion Testde
Clasifica los tipos de indirecta comprension
estructura argumentativa, por
Sus componentes,
Sesion 3 |dentifica los tipos de texto
Tipos de textos argumentatvo ~ por  su
argumentativos intencionalidad Observacion Testde
Analiza los tipos de texto indirecta comprensién
argumentativo, por
argumentacion.
Sesion 4 |dentifica la tesis  por
Tesis seleccién, generalizacion y
construccion. Observacién Test de
Relaciona la tesis con los indirecta comprensién
argumentos y derivadas, con
criterio logico.
Sesion 5 |dentifica derivadas,
Argumentos y argumentos y definiciones por
derivadas seleccion Observacion Testde
Deduce derivadas, indirecta comprensién
argumentos y definiciones,
por inferencia.
Sesion 6 Analiza un texto
Texto argumentativo modelado,
argumentativo segun pautas propuestas. i
modelado Re%actr; punp texto Obsgrvamon Rubrica
. directa
argumentativo breve, desde
criterios y especificaciones de
una rubrica.
Sesion 7 Analiza un texto
Texto argumentativo guiado, segun
argumentativo pautas propuestas. iy
guiado Redacta un texto Ob(sjgrvamon Rubrica
. irecta
argumentativo breve, desde
criterios y especificaciones de
una rubrica.
Sesion 8 Analiza un texto
Texto argumentativo guiado, segun
argumentativo pautas propuestas. .
auténomo Redacta un texto Obz;er;vca:gon Rubrica

argumentativo extenso, desde
criterios y especificaciones de
una rubrica.




Sesién 6 del Taller

1. Datos generales

1.1. Institucion Educativa : Santa Rita de JesuUs

1.2. Nivel : Educacion Secundaria

1.3. Area curricular : Comunicacion

1.4. Grado : Segundo

1.6. Tema : Produccion de texto argumentativo
modelado

1.7. Duracion ;90 minutos

1.8. Fecha . 16-03-2021

1.9. Modalidad : No presencial

200m
1.9. Licenciada . Anita Pretel Hoyos

2. Elementos curriculares

Propdsito de la sesion:

Produccion de un texto argumentativo, mediante un modelado

lengua materna argumentativo  breve,
desde  criterios y
especificaciones de una
ficha de observacion

grupal.

argumentativo breve.

Competencia Capacidades Desempeiios Contenidos
Analiza un  texto
argumentativo
modelado, segun
— Analiza un texto pautas propuestas.
Escribe  diversos argumentativo modelado Modelado  del texto
tipos de textos en g " | Redacta un texto .
— Redacta un texto argumentativo

Instrumento Ficha de observacion grupal, via formulario.

Producto Texto argumentativo breve redactado.




3. Secuencia didactica

Etapas Actividades/Estrategias Recursos didactic( Tiempo
Leen y escuchan el texto argumentativo: “La escasez | \C/;‘:ff’grencia
del agua”. (Anexo:_ 01_). . . _ Recurso Verbal
Responden a las siguientes interrogantes abiertas:
S i Qué necesitamos para producir un texto 5
k= argumentativo breve?
Infieren el tema: Produccién de un texto
argumentativo”, con ayuda de la profesora
- Video
Reciben el modulo, (Anexo N° 02), por zoom. i CR‘;rgjrrs:f/'Zrbal
Dividen en grupos por salas (Anexo N° 03).
Leen y comentan detenidamente el modelo de
produccion de un texto argumentativo.
Prestan atencion a la explicacion del formador, a 35
través de un organizador visual del tema. (Anexo N°
° 04).
§ Intervienen en clase aportando ideas.
o
a
Participan de una practica guiada del modelo de | - Practica guiada
produccion de un texto argumentativo (Anexo N° 05)
35
Sustentan lo aprendido en la practica guiada dentro )
del grupo y delante de sus comparieros del aula. *  Mddulo
Contrastanyy cprrigen sus ejlercicios con aquia dela Lapiceros
profesora; y éstos se registran en una ficha de Recurso verbal 15
observacién grupal, (Anexo N° 06).
o
f‘; Elaboran dos textos argumentativos breves y los
organiza en su album textual.




Evaluacioén

Competencias

Indicadores

Instru-

=
®
>
=~
o

Comprension
lectora

Analiza un texto argumentativo modelado,
segun pautas propuestas.

Produccion
de textos

Redacta un texto argumentativo breve,
desde criterios y especificaciones de una
ficha de observacidn grupal.

Ficha de
observacién grupal




MODULO N° 08

Produccion del texto argumentativo breve modelado

Capacidades

Analiza un texto argumentativo modelado.
Redacta un texto argumentativo breve.

I. LECTURA NECESARIA:
1.1. Lectura:

Lee el texto, con el proposito de identificar la idea central o tesis
explicita.

El divorcio es tan devastador para el cuerpo, la mente y el espiritu. Desde luego, hay
excepciones. La separacion puede ser el Unico recurso en instancias de drogadiccion o
alcoholismo, maltrato fisico, crueldad mental grave o abandono permanente. Pero, en general, la
gente se ahorraria muchos sufrimientos si dejara de ver el divorcio como un recurso aceptable y
considerara el matrimonio es un compromiso para toda la vida, el cual no debe aceptarse ni
repudiarse a la ligera.

Por Diane Medved

1.2. Recuperacion de significados

Selecciona las palabras desconocidas. Luego reconstruye
su significado por su contexto o consultando al diccionario.

a. “El divorcio es tan devastador para el cuerpo, la mente y el espiritu”.

b. “El matrimonio es un compromiso para toda la vida, el cual no debe aceptarse ni repudiarse
ala ligera.

Il. ANALITICO-SINTETICA

3.1.ANALISIS ELEMENTAL:
a. Segmenta el texto en oraciones.

[ Divide el texto en oraciones empleando corchetes. ]

TEXTO N°01

[El divorcio es tan devastador para el cuerpo, la mente y el espiritu]. [Desde luego, hay
excepciones]. [La separacion puede ser el unico recurso en instancias de drogadiccion o
alcoholismo, maltrato fisico, crueldad mental grave o abandono permanente]. [Pero, en general, la
gente se ahorraria muchos sufrimientos si dejara de ver el divorcio como un recurso aceptable y
considerara el matrimonio es un compromiso para toda la vida, el cual no debe aceptarse ni
repudiarse a la ligera].



b. Enumeralas oraciones por proposiciones

El divorcio es tan devastador para el cuerpo, la mente y el espiritu (1). Desde luego, hay
excepciones (2).La separacion puede ser el Gnico recurso en instancias de drogadiccion o
alcoholismo, maltrato fisico, crueldad mental grave o abandono permanente (3). Pero, en general,
la gente se ahorraria muchos sufrimientos si dejara de ver el divorcio como un recurso aceptable
y considerara el matrimonio es un compromiso para toda la vida, el cual no debe aceptarse ni
repudiarse a la ligera (4).

c. Identificalas macroproposiciones

Relee los textos propuestos. Luego sefiala las ideas
del texto

Idea 1

Idea 2

Idea 3

3.2.SINTESIS ELEMENTAL
b. Relee la macroproposiciones

Lee nuevamente las ideas generales identificadas de
In] textns analizadn<

c. Localiza la macroproposicion central por su generalidad o inclusion de las demas
proposiciones.

Selecciona de las ideas, la idea central o tesis por
infarancia

d. Tesis oidea central

3.3.ANALISIS GUIADO POR LA SINTESIS.
a. Compara la tesis con los argumentos derivadas y definiciones.

Argumentos (A)
A1:

Tesis (T) A2:

Argumentos (A)
D1:

D2:




b. Establece relaciones de los argumentos derivadas y definiciones con la tesis.

Tesis (T)

Argumentos (A)

A1:

A2:

A3:

Derivadas (D)

D1:

D2:

D3:

Definicién

ll. REDACCION ARGUMENTATIVA:

En funcién al modelado anterior, propone los elementos de un texto argumentativo y
elabora uno propia y original, breve de no mas 10 lineas.




ANEXO 4 DOCUMENTOS DE GESTION

1. Documento de autorizacién de aplicacion de instrumentos

“ANO DE LA UNIVERSALIZACION DE LA SALUD"

Trujillo, 13 de julio del 2020.

CARTA N° 012-Y-2020/JEPGT-UCV

Sr. Angel Carranza Cruz

Director

Institucién Educativa “Santa Rita de Jesus”
Presente.-

ASUNTO: AUTORIZACION PARA APLICAR INSTRUMENTOS PARA EL DESARROLLO DE TESIS

Es grato dirigirme a UD. para saludarle cordialmente, y al mismo tiempo presentar a la estudiante
ANITA PRETEL HOYOS, del programa de DOCTORADO EN EDUCACION, de la Escuela de Posgrado de
la Universidad César Vallejo.

La estudiante en mencidn solicita autorizacién para aplicar los instrumentos necesarios para el
desarrollo de su tesis denominada: Influencia de la comprension lectora en la produccién de textos
argumentativos en estudiantes de educacion secundaria, El Porvenir 2020.

El objetivo principal de este trabajo es determinar la influencia de la comprensién lectora en la
produccion de textos argumentativos en estudiantes de educacidn secundaria, El Porvenir 20207,

Agradeciendo la atencion que brinde a la presente, aprovecho la oportunidad para expresarle mi
consideracion y respeto.

-'. la Escuela dz’Pnsgrado Trujillo
Universidad César Vallejo

ADJUNTO:
- Instrumentos de recoleccion de datos.



2. Documento de autorizacion de la |.E
Santa Rita de Jesis
SERVICIOS EDUCATIVOS SANTA RITA DE JESUS

5.A.C
RUC: 20602648568

AFTIFCE O ~F FAS Y A T
|-.|:I-_|ll P s A WA Y

R.D.D. N° 5070-06

“Aiio de la Universalizacion de la salud”

AUTORIZACION
El director de la “Institucion Educativa Particular Santa Rita de Jesus”,

pertenecientes a la UGEL 04 TSE, en la provincia de Trujillo, departamento
de La Libertad.

AUTORIZA:
A la docente: Mg. Anita Pretel Hoyos, estudiante de la escuela de Posgrado

de la Universidad César Vallejo.

Aplicar los instrumentos necesarios para el desarrollo de su TESIS:
‘Influencia de la comprension lectora en la produccion de textos
argumentativos en estudiantes del VII ciclo de la Institucién Educativa Santa
Rita de Jesus”, durante el presente afio 2020.

Se expide el presente documento para los fines pertinentes.
Trujillo 21 de setiembre del 2020.




3. Documento que acredita la aplicacion de los instrumentos.

Santa Rita de Jesiis
SERVICIOS EDUCATIVOS SANTA RITA DE JESUS
S.A.C
RUC: 20602648568

NIVEL SECUNDARIA
R.D.D. N° 5070-06

“Ane de M Liadoyrsalizadoe v s safud ™
CONSTANCIA

E! que suscnbe, direcior de ia Institucdn Educativa Paricaudar “Sants Ritas de Jesus’ EI
Porvenie, dé la cudad da Truplio

HACE CONSTAR;

Que la protesora Arda Pretel Hoyos, dentficada con ONIE N 27152955, estudante ce
Is escoss de Posgrado en educacdn de la Universdlad Césa Valwo da la caxdad o8
Truplio ha apicado en esta Instucion Educava, 103 INsrumentos para & desarclo ce
5us tess dencminada: “influenca de i comprenscn lecions & & producsin de lexos
srgumentativas en esludiantes del Vil cxclo de & Inslitucén Educaliva Santa Ria de
Jesds”, durame el presenie afto 2020. Tales como.

Cusshonanc ce comprenson leciors.
- Rabncs pars s produccdn de 1ex1es SIgumentalves

Los instrumeamos fueron sphcados mediante Google Fomms y la plataforma ce Z00M,
lagrande A pancipactn de manen sincronzada de tocos los estudiames del Vil ccko
del nive! secundanc

Se expoe la presente, @ solicrud de la pane Ineresada para s fres que eshme
perinenies.

Trujplo 21 de diciembee del 2020

o e .
LN
I A

-

Calle Tapac Amaru N 492 - El Parvenar - Tel. 044- 410205
Trujilia - La Lhertad
santaritadojesus@dgmal Loam



4. Consentimiento informado

ﬁ ESCUELA DE POSGRADO

UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

FORMATO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO DE LOS PADRES DE
FAMILIA DE LOS ESTUDIANTES DE VII CICLO PARA PARTICIPAR EN LA
INVESTIGACION

Por medio del presente confirmo mi consentimiento para que mi hijo (a) participe en la
investigacion, denominada: Influencia de la comprensién lectora en la produccién de

textos argumentativos en estudiantes de educacién secundaria, El Porvenir 2020
Se me ha explicado que la participacién de mi hijo (a) consistird en lo siguiente:

Se aplicara evaluacién sobre comprension lectora y produccion de textos argumentativos
escritos. Del procesamiento, analisis de los resultados permitira a la investigadora disefar

una propuesta de mejora.

Acepto voluntariamente que mi hijo (a) participe en esta investigacion,

Fecha: 25-07-2020

Padre o Madre del Participante: ...........c.oiiiiiiiii

Anita Pretel Hoyos
Investigadora
DNI: 27152963



