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Resumen

La presente investigacion tuvo como objetivo determinar la relacion entre la actitud
hacia la matematica y la resolucion de problemas en los estudiantes de cuarto
grado de primaria de la institucion educativa N° 80060, en un estudio correlacional
causal. La poblacién estuvo constituida por 44 alumnos. Se utilizé el Test de actitud
hacia la matematica y una prueba de matematica con confiabilidad de Cronbach de
0,890y 0,862 respectivamente

Los resultados en actitud hacia la matematica, mostraron que el 61,4% de los
estudiantes obtienen un nivel Medio y el 38,6% un nivel Alto, mientras que, en
resolucion de problemas el 52,3% se encuentra en el nivel Logro previsto A, el
38,6% en Logro destacado AD y el 9,1% en Proceso.

Asimismo, se evidencia que existe una correlacién positiva muy fuerte entre la
actitud hacia la matemética y la resolucion de problemas en los estudiantes del de
cuarto grado de primaria de la institucion educativa N° 80060“ en el afio 2020, pues
la prueba estadistica rho de Spearman arroja un valor para r igual a ,833 y un nivel
de significancia p de .000; como el Valor p < 0.01, por tanto se acepta la hipotesis

alterna.

Palabras claves: Actitud, aprendizaje, problema matematico, cognitivo, afectivo,

conductual.
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Abstract

The present investigation aimed to determine the relationship between the attitude
towards mathematics and problem solving in fourth grade students of the
educational institution N ° 80060, in a causal correlational study. The population
consisted of 44 students. The Attitude towards Mathematics Test and a
Mathematics Test with Cronbach's reliability of 0.890 and 0.862 respectively were

used.

The results in attitude towards mathematics showed that 61.4% of the students
obtain a Medium level and 38.6% a High level, while, in problem solving, 52.3% are
at the Achievement level Planned A, 38.6% in AD outstanding achievement and

9.1% in Process.

Likewise, it is evidenced that there is a very strong positive correlation between the
attitude towards mathematics and problem solving in students of the fourth grade of
primary school of the educational institution N ° 80060 "in the year 2020, since the
rho statistical test of Spearman gives a value for r equal to .833 and a significance
level p of .000; how the p-value <0.01, therefore the alternative hypothesis is

accepted.

Keywords: Attitude, learning, mathematical problem, cognitive, affective, behavioral.
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I. INTRODUCCION

En la actualidad, el avance cientifico tecnoldgico exige que la instruccion de las
matematicas sea protagonista en el progreso de la humanidad. La nueva
tecnologia exige que la educacion de esta area asuma los desafios partiendo de
los analisis l6gicos en base a las destrezas y capacidades que el estudiante
necesita para cumplir las competencias exigidas en la educacion con actitudes
cognitivas, afectivas y conductuales para que pueda solucionar las diferentes
dificultades a las que se enfrenta en su vida diaria.

Zapata (2009), sostiene que el modelaje de la matematica en su instruccién es
una via para estimular en el alumno la inclinacion para solucionar problemas y le
ayuda en el aprendizaje de las artes de modelarse como matematico. En este
sentido, como docentes tenemos la obligacién de brindar a los estudiantes las
oportunidades de asimilar una situacién problematica por medio del estudio,
interesarse en su solucion y agudizar su criticidad.

Por cuanto, la identificacion de las dificultades en la solucion de problemas de
matematica en los educandos permite predecir futuros problemas de aversion
hacia esta &rea lectiva por cuanto, es una parte esencial de la formacién integral,
ya que por medio de esta los estudiantes experimentan la aplicabilidad de lo
aprendido en el mundo que los rodea. (Cardenas y Gonzalez, 2016).

Los resultados empiricos de varias investigaciones sefialan que los alumnos con
dificultades para solucionar proposiciones matematicas son sujetos pasivos,
vacios de saber y el profesor tiene el deber de llenarlo de conocimientos, a nivel
metodoldgico este tipo de ensefianza se traduce en un aprendizaje memoristico
y repetitivo (Mufoz, 2015).

A nivel mundial, Dominguez (2017), alude cuan importante es que los educandos
se instruyan en mejorar sus actitudes hacia la matemética, por cuanto hoy se
manifiestan con aversién, negatividad, fracaso y fobia hacia esta area lectiva,
gue no le permite concretar su aprendizaje en forma eficiente.

En este sentido, actualmente se esta realizando una valoracion de los resultados
de las actividades educativas, una de ellas son los programas para las
evaluaciones internacionales de los estudiantes, que valora en qué nivel los
alumnos se encuentran con respecto a los conocimientos basicos y los saberes

elementales para que pueda intervenir con buenos resultados en la comunidad.



La valoracién estd centrada en las areas de comunicacion, matematica y
solucion de problemas tipo, y no evalla solamente si los educandos consiguen
representar lo que aprenden en clase, también investiga si podrian valerse de lo
estudiado, aplicando esos conocimientos en la resolucion de las dificultades
habituales presentados a cada instante de su vida.

Asimismo, el plan para la valoracion internacional del estudiante, en el resumen
del afio 2017, alega que en términos internacionales, el 75% de alumnos que
cursan el nivel primario no poseen los conocimientos basicos para solucionar
ejercicios matematicos elementales y el 78% para solucionar los problemas
matematicos en el grado de estudios en que se encuentran, indicando que los
estudiantes de bajo nivel requieren obtener el conocimiento basico para mejorar
su rendimiento en esta importante area.

De igual modo, diversas instituciones como la Organization for Economic
Cooperation and Development (2017) OCDE, Asociacion Internacional para la
Evaluacion de la Educacion al Logro (2017) y ORELAC-UNESCO - 2017),
también aplicaron evaluaciones comparativas de diversas maneras relacionadas
con el sistema educativo teniendo en cuenta diversos enfoques predominando
el desarrollo de la economiay la sociologia. Es indudable que estas valoraciones
han proporcionado informacién para analizar los objetivos que los paises se han
planteado y los fines que desean alcanzar, sin embargo, se logra solucionar los
problemas.

En el Perq, el resultado de evaluacion 2017, indica que la educacién peruana se
halla en uno de los ultimos lugares en el orbe, pese a recibir, las instituciones
educativas, del estado, millones de cuadernos de trabajo, miles de libros y guias
metodolégicas sobre actitudes y ensefianza de la matematica para el alumnado
y docentes del nivel primario y se implementaron mas de 2,900 bibliotecas para
el nivel primario (Suarez, 2017).

De igual modo, en el departamento de La Libertad, la prueba ECE del 2018,
indica una valoracion negativa, porque la ubica en el onceavo puesto en
comunicacion y décima en matematica, de la totalidad de regiones. A pesar de
ello, en la estadistica se puede observar que obtiene un 26,3% de progreso en
el segundo nivel (que incluye a los alumnos que han respondido la mayor parte

de las interrogantes y logran el aprendizaje esperado).



La localidad de Razuri no esta exenta a esta situacion, porque, al analizar el
producto de la valoracion del examen indica que la mayoria de los alumnos
presentan limitaciones para solucionar un problema matemético que se propone
para su edad, esto provoca indudablemente su bajo rendimiento en el area.
Asimismo, la investigacién afirma que, esta problemética es debido a la no
existencia de un plan estratégico que tome en cuenta a la comunidad educativa.
Este problema ha redundado en los estudiantes del cuarto grado del centro
educativo N° 80060 de Puerto Malabrigo, que muestran dificultades para
comprender un problema, malinterpretan las situaciones planteadas o lo
descifran erroneamente, no reconocen la interrogante, son incapaces de disefar
planes de resolucién, mostrando su fobia a la matematica.

En este sentido, de seguir con esta indiferencia, la problemética continuara
extendiéndose aun mas si el perfeccionamiento de las capacidades de solucion
de un problema matematico no es enfatizado en las clases por parte de los
docentes y se pone en peligro el incremento de estas dificultades que sienten los
estudiantes.

Por lo tanto, se hace necesario establecer la correlacion de la actitud hacia la
matematica y la solucion de problema de los alumnos del 4to grado del centro
educativo N° 80060 “Victor Manuel Ciudad Avila” de Puerto Malabrigo con el
propésito de divulgar el resultado y formular ideas enfocadas a que los
educandos mejoren sus rendimientos académicos.

Por consiguiente, la enunciacién del problema es:

¢, Cual es larelacion que existe entre la actitud hacia la matematica y la resolucion
de problemas en los alumnos del cuarto grado de la IE N° 80060 “Victor Manuel
Ciudad Avila” de Puerto Malabrigo en el afio lectivo 20207

Por tanto, conocer la influencia de la actitud hacia la matematica en la solucion
de problemas se justifica porque su aporte tedrico, enriqguece el conocimiento
actual sobre la actitud de los alumnos con respecto al area de las matematicas
en las sesiones de ensefianza - aprendizaje. Asimismo, su cientificidad radica en
que la investigacion, es util para identificar la correlacién entre la actitud hacia la
matematica y la solucién de problemas, considerando que los elementos

cognitivos, afectivos y conductuales en la evaluacion tiene un rol significativo,



estableciendo las bases para una futura investigacion afin a la solucién de
problemas matematicos.

Su importancia practica estd en que los resultados de un estudio como el
presente sirven para realizar actividades pedagdgicas correctivas y precisar los
factores que intervienen para que el estudiante alcance un adecuado
rendimiento matematico y por ende mejorar su rendimiento académico. Su
justificacion social, radica en que la actitud hacia las matematicas favorecen el
desarrollo del nivel de la reflexion cientifica para entender el ambiente
circundante y su evolucion, en que el alumno es el forjador de su propia
instruccién; que incluye proponer y solucionar un problema de modo critico para
emplear el conocimiento adquirido en su existencia cotidiana y en el contexto
social en el que le toque vivir.

En este sentido, el objetivo general de la investigacion es: Determinar la relaciéon
gue existe entre la actitud hacia la matematica y la solucion de problemas en los
alumnos del cuarto grado de la IE N° 80060 “Victor Manuel Ciudad Avila” de
Puerto Malabrigo. Afio 2020.

Y los objetivos especificos: Determinar el nivel actual de la actitud hacia la
matematica de los estudiantes del 4to. Grado de la IE N° 80060 “Victor Manuel
Ciudad Avila” de Puerto Malabrigo. Afio 2020. Identificar el nivel de resolucion
de problemas de los estudiantes del 4to. Grado de la IE N° 80060 “Victor Manuel
Ciudad Avila” de Puerto Malabrigo. Afio 2020. Hallar la correlacién entre las
dimensiones de la actitud hacia la matematica y las dimensiones de la resolucion
de problemas de los estudiantes del 4to. Grado de la IE N° 80060 “Victor Manuel
Ciudad Avila” de Puerto Malabrigo. Afio 2020.

La hipotesis general planteada en la investigacion es:

Hipoétesis Alterna: Hi = Existe relacion directa y significativa entre la actitud hacia
la matemética y la solucion de problemas en los estudiantes del 4to grado de la
IE N° 80060 “Victor Ciudad Avila” de Puerto Malabrigo. Afio 2020.

Hipétesis Nula: Ho = No existe relacién directa y significativa entre las actitudes
hacia las matematicas y la solucion de problemas en los educandos de 4to grado
de la IE N° 80060 “Victor Ciudad Avila” de Puerto Malabrigo. Afio 2020.



Il. MARCO TEORICO
Se han tomado estudios precedentes con informaciones concluyentes para
analizar el contenido fundamental e ineludible y para comprender el problema
de nuestra investigacioén, ellos son:
Mendoza (2017), en la indagacion titulada: Programa “clave” para mejorar la
actitud de solucion de un problema en los educandos del segundo de primaria
de la | E N° 31501” Sebastian Lorente” de Huancayo. 2017. Un estudio
experimental, empleando como muestra 60 alumnos y una prueba como
instrumento. Concluye: que evidentemente, el programa “clave” mejora de
manera importante el nivel de logro en la solucién de problemas, por cuanto,
antes de aplicado el programa el 90% se hallaban en proceso, mientras que en
el post test, el 86% se halla en logro previsto.
Gdémez (2016), en la investigacion “modelo de ensefianza para optimizar las
actitudes y capacidades de solucion de problemas en los estudiantes del 4to
grado de la escuela N° 70480 “Nifio Jesus” de Ayaviri. 2016”. Un estudio
experimental, manipulando una muestra de 42 alumnos y una prueba
matematica como instrumento. Afirma que, la utilizacion de la metodologia
activa asume un rol importantisimo en la instruccion de los alumnos para el
adiestramiento en la solucién de problemas. Asimismo, el modelo aplicado
interviene favorablemente en el enriquecimiento del glosario para enunciar un
problema matematico, mas aun cuando se expresa oralmente proponiendo una
nueva situacion problematica.
Seminario (2016), en la investigacion “Modelo de ensefianza para optimizar la
actitud y capacidad en la solucion de problemas en los estudiantes del 4to de
primaria de una IE - 2016”. Una indagacion experimental, usando una
poblacion muestral de 90 alumnos y una prueba de matematica como
instrumento, concluye:
Que, la mejora pedagogica obtenida es demostrada en forma estadistica, esto
valida el proyecto pedagodgico que se relaciona con la accion ludica de aliento
y aprobacioén a las matematicas. De igual modo, la actividad animada disefiada
acorde al tema a ensefiar desde una forma real, da como resultado un
aprendizaje significativo en las matematicas, principalmente en la solucion de

problemas.



Asimismo, las acciones recreacionales de impulso y motivacién que
proporcionan mejores resultados son las que incluyen a todos los alumnos y
establecen las conexiones entre sus conocimientos, lo que aprende y el
ambiente social. Ademas, afirma, que las acciones Iudicas desarrolladas en
clase sirven de base para mejorar el rendimiento del estudiante en mateméatica
y en las otras areas de accion lectiva. En definitiva, reitera que el modelo tiene
influencia significativa en la solucion de problemas de mateméticas.

Arroyo (2016), realizé un estudio titulado; Programa “Cuenta conmigo” basado
en juegos matematicos para mejorar la actitud para la solucién de un problema
matematico en alumnos de tercer grado del centro educativo “Santa Ana de los
Jardines” de San Martin de Porras, Lima - 2016, cuyo propoésito fue demostrar
el efecto del mencionado programa en la progresién de la solucion de un
problema en una investigacion cuasi experimental, con una poblacion 30 nifios,
utilizando un test como instrumento.

Concluyendo que, el 67,2 % de los alumnos en el pre-test estan en inicio, tan
solo 32,8% en proceso, después de aplicar el post test se tiene que un 90% se
ubican en los niveles de logros esperados. Asimismo, afirma que la aplicacion
del modelo mejoré la capacidad de solucion del problema matematico y
recomienda potenciar el programa a través del empleo de técnicas de juegos
matematicos como recursos didacticos.

Barrera (2016), realizé la investigacion denominada: “La influencia del
programa actitudinal analisis global para mejorar la solucién de un problema
matematico en los educandos de cuarto grado de una IE de San Borja”. El
estudio es de tipo cuasi experimental, realizado con una muestra de 42
estudiantes y como instrumento un test de 20 items. Concluyendo:

Que, el empleo del modelo analisis global ha influido en forma significativa para
mejorar la solucion de un problema matemaéatico en los educandos de 4to grado.
Al analizar la base de datos obtenidos, se observa que al inicio el grupo
experimental presenta bajo promedio. Después de 4 semanas de aplicado el
programa en el post test se nota un promedio favorable con respecto al grupo
control de hasta 6 puntos.

Pereira (2016), en la investigacion titulada “Plan para desarrollar actitudes para

optimizar las capacidades de solucion de problemas matematicos de los



alumnos de 3er nivel educacional primario del centro educativo Rio de la Plata
- 2016”. En una investigacion empirica, usando una muestra de 40 alumnos y
un test metacognitivo.

Llega a la conclusidn que, en el transcurso de la ejecucion de diversas técnicas
para mejorar los aprendizajes, los estudiantes desplegaron comportamientos
mas creativos, manteniéndose siempre motivados y listos para continuar
adquiriendo el conocimiento y realizar analisis de problemas, elevando sus
niveles de rendimiento en matematica.

Gonzales (2017), en el estudio “Modelo didactico que busca optimizar el
proceso de solucion de un problema matematico de los alumnos del 2do nivel
primario en Granada 2017”. Una tesis de tipo experimental, manipulando una
muestra de 100 alumnos y utilizando un examen para medir los conocimientos.
Afirma que el modelo tiene influencia significativa en el mejoramiento de la
solucion de problemas. Asimismo, alega que el adiestramiento con el modelo
propuesto manifiesta su efectividad mejorando los rendimientos en
matematicas, siendo un método eficiente para desarrollar los requerimientos
gue exigen las mateméticas, también para comprender los problemas
propuestos a los estudiantes, en consecuencia, se muestra la mejoria en el
rendimiento y en la velocidad para solucionarlos.

Lucar (2016), en el estudio titulado “programa de desarrollo de la capacidad de
analisis para mejorar las capacidades de solucion de problemas de los alumnos
de la IE Nuestra sefora del Carmen. 2016”. En una indagacion experimental,
usando una muestra de 28 alumnos y una prueba matematica para medir los
conocimientos, finaliza aseverando que:

Anteriormente a la aplicacion del programa los estudiantes tenian dificultad
para resolver problemas, sin embargo, luego de aplicar las técnicas cognitivas,
se puede aseverar que logran aprendizajes significativos, porque se evidencio
gue progresaron significativamente alcanzando en el post test un promedio de
9,8, con respecto al 5,2 inicial.

Baeza (2015), en la investigacion “Investigacion comparativa de técnicas de
solucién de un problema y el uso de estrategias en el nivel primario” del centro

de educacion de Catalunya, en Espafia, una pesquisa experimental,



empleando una muestra de 70 alumnos y una prueba de resolucion de
problemas.

Argumenta que el programa tiene influencia significativa en el
perfeccionamiento de las capacidades para solucionar un problema en los
educandos, demostrada por la prueba t de Student. Asimismo, afirma que, en
la identificacion de los pasos para resolver un problema es el siguiente:
Repaso y entendimiento, indagacion y examinacion, planificar, implementar,
verificar y argumentar. La aparicion de los pasos en la solucion de un problema
no tiene una secuencia, pero se pueden identificas algunas pautas, destacando
3 de ellas muy importantes: Exploracion y analisis que es él toma mas tiempo,
planificacién e implementacion.

Escalante (2016), en la investigacion “"Procedimiento POLYA en la solucién de
un problema matemaético. Estudio realizado con alumnos de 5to nivel, seccion
"A", de la institucion "Bruno E. Villatoro", de Guatemala. Un estudio
experimental, empleando una muestra de 30 alumnos y una prueba para
valorar el conocimiento.

Concluye que, la mayoria de los alumnos de 5to de primaria mostraron mejoria
en la solucion de un problema en el area, con proyecciones a continuar
perfeccionandose, luego de aplicar el procedimiento POLYA. Ademas, afirma
gue disminuye el miedo de los alumnos al &rea de matematica. También se
observaron mejoras en la capacidad para concentrarse y en el razonamiento
de los alumnos, asi como la motivacion para el trabajo en equipo y en la
realizacion de la tarea.

Tomando como referencia lo anterior, el actual estudio actitud hacia la
matematica y resolucién de problemas en los estudiantes de cuarto grado de
primaria, se fundamenta cientificamente en Resnick y Ford. (1990), quienes
definen la actitud como un agregado psicolégico Unico en relacion al
pensamiento, sentimiento y accion de una persona sobre un acto cultural.
Diestra, (2016), puntualiza que las actitudes son tendencias evaluativas,
pueden ser positiva y/o negativa que determinan la intencién personal y que
intervienen en la conducta. Por su parte Cabero (1998), afirma que la actitud es

una creencia y sentimiento que repercute en la reaccion de una persona. Si



crees gue algo te da miedo, podrias sentirte molesto y en consecuencia puedes
proceder de una manera poco amable.

Coll (1990), alega que las actitudes constituyen una etapa interna adquirida que
influye para elegir las acciones personales sobre los objetos, seres 0 sucesos,
la actitud como capacidad aprendida posee una energia que se centraliza en la
conducta, por tanto, la actitud afecta los comportamientos humanos.

En consecuencia, la actitud surge de las tendencias ambivalentes interiorizadas
en las personas por medio de una forma de valoracion, aceptando o negando
el comportamiento en el medio circundante, siendo este medio una persona, un
ambiente o un acto. La actitud se manifiesta por medio del comportamiento
observable expresandose en un sentimiento y 0 en un pensamiento.

Con respecto a la teoria de las actitudes Castellé (2010), alega que son dos las
proposiciones que tratan de explicarla, la primera de ellas son las teorias de los
aprendizajes, por cuanto se aprende una actitud de igual forma como se
aprende otros conocimientos, percibiendo al individuo como un ser inicialmente
pasivo, en que sus aprendizajes dependen del efecto de un elemento positivo
y/o negativo anteriormente asimilado.

La segunda teoria segun De Guzman (2016), es la estabilizacion cognoscitiva
gue explica la discordancia de dos contextos de sentimientos que produce que
el ser humano se sienta perturbado. Produciendo que cambie su pensamiento
0 Su accion para estar conforme, permitiéndole que continde profesando que
es un ser humano con responsabilidades para con la sociedad. También explica
gue, en el enfoque de la discrepancia cognoscitiva, la actitud normal de la
persona es vigorizar y valorar el comportamiento realizado, sea positivo 0
negativo.

Toda actitud, tiene sus componentes que segun Mato (2006), son las
siguientes: Componente cognitivo, implica la razén de la persona sobre la
esencia del comportamiento. Tiene un estrecho vinculo con los valores y el
conocimiento que tiene la persona. El afectivo, lo componen el sentimiento y la
emocion del individuo en referencia a las causas de las actitudes y el
conductual, lo conforman la intencion y accién de la persona en referencia a las

actitudes. Esta Ultima es el resultado de la reunién de las mencionadas



anteriormente. Y estd comprendida también como el conjunto de
comportamientos mostrados por los alumnos.

A estos componentes De Corte (1993), le agrega otro componente igualmente
significativo, que es el modo de pensar en relacion a la instauracién o al
mantenimiento de las actitudes, en el sentido de que las actitudes de los
individuos continuamente se sienten afectada por el ambiente en que vive y
recibe un estimulo que puede ser simple o complejo.

Asimismo, se considera como influye el comportamiento del profesor con
respecto a las actitudes que toma el estudiante, en este sentido Peixoto, Mata
y Monteiro (2012) afirman que la imagen del profesor es importante en la
obtencion de una actitud en el estudiante por lo que el maestro deberia conocer
como debe realizar las motivaciones para alcanzar su objetivo.

Por tal motivo los maestros deberan el desplegar todos sus conocimientos para
promover una actitud positiva en el alumnado, alentandolo en la solucién de un
problema para utilizarlo en su vida cotidiana. En consecuencia, se puede inferir
gue el elemento primordial es la afectividad.

Sobre la caracterizacion de la actitud Cueto, Andrade y Ledn (2003), afirman
gue se trata de una valoracion realizada de un objeto o alguna persona
concretizandose en la mente para posteriormente emitir una valoracion. La
misma que influye en el comportamiento de la persona. Estos comportamientos
son expresados verbalmente o con gestos para comunicarlos.

Respecto a la conformacion de la actitud Arias, Palacios y Arias (2014) afirman
gue son 3 niveles, el nivel de aprobacion, que sucede al comunicar un individuo
en forma voluntaria su opinion en referencia a un tema o contexto sefialando
su postura 0 modo de pensar. Nivel de desaprobacién, que es la conducta mas
censurable para el individuo, lo que mas desaprueba adjuntando su punto de
vista de rechazo y el nivel neutral, que es la facultad que posee la persona para
guedarse indiferente en lo relacionado a otros puntos de vista.

En consecuencia, al conocer la estructura de las actitudes, segun Umanzor
(2013), estas pueden cumplir las siguientes funciones, la primera, son las
instrumentales adaptativas, que es la reaccién que un individuo muestra al
realizar comportamientos favorables, que lo estimulan socialmente y le facilitan

el alcance de sus objetivos. En conclusion, esta referido al acercamiento a la
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situacion que le agrada, y le aleja de lo desagradable. En consecuencia, el
comportamiento es modelado partiendo de las acciones de la vida cotidiana.
Estas funciones sencillamente le aproximan a los objetos que le dan
satisfaccion y le distancian de los sucesos que le incomodan. De acuerdo a
esto, las actitudes se forman como resultado de las experiencias directas
vividas diariamente. También, podemos tomar las actitudes de los grupos con
los que queremos alternar para acoplarnos mejor.

La segunda son las funciones del yo, referida a la actitud que adquieren las
personas con el propdsito de resguardar la auto percepcién que puede ser
afectado. La actitud estd orientada a resguardar la auto percepcion en
contextos en que pueden verse afectada. La tercera, son las funciones
cognitivas, expresadas por medio de la verdad, conforme a las normas
convenidas, acorde a la apreciacion propia concordante a su expectativa y
situacion futura.

En consecuencia, respecto a la actitud hacia la matematica Chacon (2009),
alega que se encuentra en relacién con las estimaciones y valoraciones con
respecto a esa area y su beneficio para usarla en contextos diversos por tanto
se une mayormente a lo afectivo que a lo cognitivo. De igual modo, Gémez
(2009), aduce que los comportamientos de las personas, pueden considerarse
como una actitud con afectividad y diferenciar en lo que el individuo hace
(capacidades) y lo que le gusta realizar (actitudes).

En este sentido, la actitud matematica considera la capacidad de las personas
y su forma de usarlas en distintos ambientes. Esta capacidad tiene relacion con
la elasticidad de los pensamientos, aperturas mentales, el animo criterial, y
otros elementos fundamentales para la labor matematica. Esa condicién tiene
caracteristicas cognitivas, acoplando las experiencias antes que la afectividad.
En consecuencia, se podria afirmar que la actitud matematica esta referida a la
capacidad y habilidad que se utiliza para solucionar un problema o ejercicio
matematico. (Robles, 2020)

Estas actitudes en matematicas, segun Gairin (2015), adquieren cuantiosa
valoracion en los aprendizajes matematicos, porque lleva al profesor a que se
preocupe en hallar el material necesario para fomentar la actitud de los

estudiantes y por ende mejorar su nivel en esta area. Por tanto, si un alumno
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expresa sus emociones positivas hacia la matematica, esta actitud condiciona
gue el alumno tenga mejor resultado en el aprendizaje en contraste de otro
estudiante que tiene una actitud negativa.

Para Gomez (2011), en el transcurso del tiempo el sistema educativo ha
progresado atravesando por distintos periodos, por tanto, es ineludible el
impulso de la actitud hacia la instruccion y los aprendizajes de la matemaética.
En conclusion, la matematica constituye un conocimiento conectado con
conformando una unidad en el contexto cientifico.

Respecto a ello, Sanchez y Ursini (2010), consideran las siguientes
dimensiones para la actitud matematica:

Cognoscitiva: Es estrechamente afin con la condicion informativa y las
experiencias adquiridas por la persona en relacion con el centro de sus
actitudes las cuales se manifiestan por medio de las apreciaciones, opiniones,
ideas, conceptos y dogmas en donde el individuo se sitia aceptando o
rechazando el comportamiento esperado.

Afectivo: Donde se manifiesta la emocién y el sentimiento de aprobacién o
desaprobacion que la persona impulsa por motivacion al presenciar la accion,
individuo o escenario que origina la actitud.

Conductual: Constituida por lo que se expresa y se puede observar, por tanto,
se puede medir. Y es definido como la reunion de comportamientos y
expresiones manifestadas por los alumnos.

En relacién a la segunda variable resolucion de problemas el MINEDU (2017)
lo define como la potencialidad que tiene el alumno para resolver un problema
o formularlos y comprender la nocion de nameros, sistemas numeéricos, su
forma de Operacionalizacion y sus cualidades (p. 74).

Por consiguiente, ello incluye ademas comprender sobre si la respuesta hallada
necesita proporcionarse como evaluacion o resultado preciso para ello elige
una estrategia, un procedimiento, unidades en que debe trabajar, asi como los
materiales a utilizar.

Asimismo, Kilpatrick (1990), afirma que también se conceptia como la aptitud
gue posee el alumno en determinar paridades y sistematizar una regularidad y

la transformacion de medidas relacionadas con otras, utilizando las reglas y
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postulados matematicos permitiéndole halla el valor desconocido, establecer
limitaciones y realizar prondsticos con respecto a la actuacion del fenémeno.
Por su parte Zapata y Blanco (2014), afirman que la solucion de un problema
son las capacidades que permiten a los estudiantes la realizacién de una
observacion, enunciar suposiciones, y plantear generalidades cuando el
resultado pueda ser desconocido por el docente, del mismo modo se
despliegan las destrezas que tienen relacién con la informacién de las
matematicas, razonamientos y demostraciones (p. 79).

En este sentido el procedimiento de resolucion de un problema es una accién
mental y concreta que despliega el estudiante en el instante en que le presentan
una situacion problematica y toma conciencia e identifica la interrogante que le
plantean trata y lo resuelve, dando por finalizado su trabajo (p. 167).
Asimismo, Gonzales (2000), alega que existe una situacion problematica si se
necesita un resultado que es necesario para lograr un objetivo, o se demanda
hallar el camino para responder una interrogante mas grande y hay escasa
probabilidad de que las respuestas puedan ser verdaderas. En consecuencia,
resolver un problema es la facultad que tiene el estudiante para realizar el
planteamiento y hallar la respuesta correcta utilizando diferentes estrategias,
materiales y conocimientos, inclusive el conocimiento obtenido en otra area de
accion lectiva.

En relacion a la teoria de la solucién de problema el MINEDU (2017) afirma que
esta cuestion de los aprendizajes esta basada en el enfoque de la Situacion
didactica, la Instruccidon matemaética real, y la teoria de la solucion de problema.
Sin embargo, se necesita aclarar el sentido del vocablo situacion, el mismo que
se conceptia como el hecho o acto significativo, en que se propone un
problema, y que para resolverlo es necesario utilizar las reglas de la
matematica. Esta situacion se presenta en diferentes ambientes, tiempo y
espacio, en el estudio o en la practica laboral a lo largo de toda la vida dentro
de la sociedad.

También Greeno (1991), afirma que resolver un problema, es solucionar un
reto, desafio, dificultad u obstaculo no conociendo anteriormente una estrategia
0 recurso, esto origina que el individuo elabore un plan de solucion y organice

el conocimiento matematico para hallar una respuesta. De tal modo, que estas
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capacidades se van desplegando en el alumno en la dimension en que el
maestro logre estimular el progreso de ellas, asociando la situacion planteada
con la expresion matematica, extendiendo de forma gradual su intuicion y
fomentando las relaciones entre las variables. Haciendo uso del recurso
matematico, estrategia heuristica, estrategias cognitivas, para descifrar,
explicar o demostrar los postulados matematicos y teorias.

El enfoque de la solucion de un problema, segun Guerrero (2016), fomenta el
planteo y solucion del problema de diversos niveles de dificultad, implicando a
los alumnos en el procedimiento de formacién de sus aprendizajes. Para lograr
esto se necesita que el profesor tenga conocimiento del proceso progresivo de
la persona humana, para respetar los diversos niveles de dificultad de los
problemas, la edad y la utilizacion de diversas tacticas y recursos que debe
utilizar el alumno; asimismo, debe valorar y respetar los inconvenientes o
dificultades que afronta el alumno, con el propdsito de vencerlas y acceder a
un desarrollo armoénico y progresivo de su aprendizaje.

Para ello, es necesario que el maestro determine el objetivo planteado, la
estrategia que va a aplicar y la sistematizacion de las sesiones de aprendizaje,
asimismo, que planifique, gestione y elabore los materiales y busque el apoyo
necesario para satisfacer la necesidad individual de los alumnos. En este
sentido, las matematicas cumplen una funcién importantisima en la sociedad
porque ayuda al ser humano a insertarse con éxito a su entorno y a solucionar
todo tipo de problemas que le presenten a diario y en todo momento sea laboral
0 educativo, al comprar o al vender, en todo ello se utiliza la matematica, al
contabilizar, al realizar mediciones, delimitar un terreno, disefiar un plano, en el
momento del juego, es decir en todo lo que realiza en su sociedad.

También el curso de matematica esta basado en la teoria del ambiente que
proporciona al alumno un sinfin de beneficios para el desarrollo de sus
aprendizajes en las matematicas mediante el planteo de situaciones
problematicas que le permiten inferir, explicar, deliberar e intervenir en las
transformaciones del ambiente y en su medio social. Ello faculta al educando
participar en su contexto, solucionando el problemay construir un conocimiento
matematico contextualizado con un enfoque total de la situacion aportando a la

formacion ambiental en aras de un progreso sustentable.
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De alli la importancia de la resolucién del problema, por cuanto, Hargreaves
(2013), refiere que las matematicas es un fruto pedagogico eficiente, que se
halla permanentemente desarrollando y reajustando. Todas las actividades
matematicas tienen como eje central la solucién de los problemas planeados
partiendo de 4 medios: cantidades; regularidades, equivalencias y cambios;
formas, movimientos y localizaciones; y administracion del dato e
incertidumbre.

La instruccion de las matematicas esta basada, segun Santos (2018), en la
investigaciéon y analisis general y propio en los que se construyen y
reconstruyen los saberes en el momento de solucionar un problema, lo que
involucra establecer y reorganizar conjeturas y nociones matematicas,
requiriéndose que las dificultades deben ir incrementandose progresivamente.
Asimismo, se debe hacer mencion que la emocion, actitud y creencia tienen un
papel importantisimo en el estudio de esta area, porgue intervienen como una
potencia motivadora. El ensefar las matematicas, afirma Schoenfeld (1992),
destaca la funcion mediadora del profesor entre el alumno y el conocimiento
matematico al fomentar la solucion de un problema en contextos que permitan
al estudiante, el uso de sus saberes para hallar el resultado adecuado, también
la reformulacion, ordenacién y utilizacién ante una nueva situacion presentada.
Ademas de identificar los errores que emanaron durante el procedimiento de
solucién. Finalmente, el analisis y la retroalimentacion favorecen el
razonamiento y el incremento de los aprendizajes de las mateméaticas. Todo
ello engloba el conocer la respuesta correcta, el error, el avance y la dificultad.
En lo referente a las dimensiones el MINEDU (2016), alega que para solucionar
un problema matematico el estudiante tiene que conocer los procesos de
organizacion, sistematizacion y analisis, toma de decisién oportuna en distintos
momentos, empleando de manera equilibrada sus habilidades y saberes de la
matematica. Para lo cual deben desarrollar la dimension de:

Resuelve un problema de cantidades, el estudiante resuelve una situacion
problematica o las plantea permitiéndole establecer y comprender la nocién de
los numeros, del sistema numérico, la operacién y la propiedad que utilizara.
De igual modo, proporcionar un sentido a sus conocimientos en el contenido

y utilizarlo para representar o reproducir la relacion de la informacion
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proporcionada y la situacion problematica planteada. Esta incluido también,
comprender si el resultado encontrado debe darse con un valor o supuesto
exacto, entonces para lograr esto debe saber emplear sus destrezas, los
procedimientos, las unidades de medida y la estrategia aprendida. Su
capacidad cognitiva es apropiada si el estudiante puede comparar y exponer
analégicamente y utilizar la propiedad aritmética adecuada utilizando material
concreto o partiendo de ejemplificaciones, en el transcurso de la solucion de
los problemas matematicos.

Resolucién de problema de regularidades, equivalencias y cambios, aqui el
estudiante tiene que establecer la paridad, generalizando la regularidad y los
cambios de una estimacion numérica en relacion a otras, utilizando un
postulado matematico que le permite encontrar resultados desconocidos,
estableciendo los limites y realizando previsiones del resultado de los
problemas. Ello incluye resolver una ecuacién, inecuacion y funcién, y haciendo
uso de instrucciones, destrezas y formulas matematicas, elaborar graficos y
operaciones simbolicas. Ademas, de inferir de manera inductivamente y
deductivamente, estableciendo una norma genérica a base de ejemplos.
Resolucién de problema de formas, movimientos y localizaciones, en esta
dimensién el alumno sitla y detalla las posiciones y los movimientos del objeto,
ubicandolos en el lugar que le corresponde, observa, hace interpretaciones
relacionando la forma del objeto con la figura geométrica correspondiente.
También necesita conocer la forma de calcular el area de un poligono, el
perimetro de una figura geométrica, el volumen y capacidad de un objeto, hasta
lograr elaborar representaciones de las formas geométricas dibujando cuerpos
en sus tres dimensiones, elaborar un plano con su respectiva maqueta, utilizar
en forma correcta los instrumentos de medicion, utilizacion de tacticas y
habilidades para realizar diferentes tipos de medidas. Asimismo, representar
el trayecto y recorrido de un objeto en el plano, haciendo uso de los sistemas
de comparaciones geométricas.

Resolver problema de gestion de dato e incertidumbres, en esta dimension el
estudiante examina las informaciones que tienen relacion con la situacién
problematica lo que le permite resolver ejercicios, pronosticar y construir una

inferencia apoyandose en los resultados. En este sentido el estudiante recopila,
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organiza 'y representa los datos proporcionados, analizandolos,
interpretandolos y formulando conclusiones del comportamiento aleatorio de la
situacion problematica valiéndose de las estadisticas y las probabilidades.
Desarrollando un marco histérico, se puede afirmar que la resolucion del
problema matematico es el nicleo de las actividades matematicas y su avance
en la historia manifiesta la relacion de esta tarea con los aprendizajes de las
Matematicas. Desde épocas antiguas se transmite el potencial de los
descubrimientos realizados por el hombre en el transcurso de los afios. Sin
embargo, la ensefianza de la matematica es un método cientifico en desarrollo.
En este sentido, encontramos cuatro fases bien marcadas en la evolucion de la
resolucion de problemas, en la primera fase en la época antigua, se observa un
valor util de la mateméatica romana frente a una mirada cosmica de los griegos,
donde las ideas giran en torno a comprender las esencias que constituyen y
hacen posible la existencia del hombre y su entorno natural.

En la segunda fase, en la edad media, la orientacion pedagodgica de la solucién
del problema matematico evidencia un pensamiento teolégico donde la
matematica se constituye en un componente elemental en la existencia del ser
humano, demostrando un rigor de categorizacion que, concurre en la presencia
de un principio cosmopolita que reposa en la imagen de Dios.

En la tercera fase en la edad moderna, el aspecto humanista de las ciencias
propone incrementar la relacion del hombre con sus semejantes y con la
comunidad, donde la resolucion de problemas y la matematica son las opciones
para garantizar la insercion social y cultural. Finalmente, en la época
contemporanea, la didactica de la resolucion de problemas contiene la actitud
solicita y diligente de los estudiantes como sujetos que resuelven los
problemas, abordando la forma de ensefar y aprender, proponiendo nuevos
enfoques que, si bien no solucionan todas las dificultades que presentan los
alumnos, establecen una mejor ldgica a la intencion formativa y didactica de las
Mateméticas.

Por consiguiente, la epistemologia de la presente investigaciéon es la
participacién del docente en el desarrollo de los aprendizajes en el sal6n de
clase que se encuadra en la instruccion de la matematica en las instituciones

educativas y en la solucion de problemas. Su labor estd encaminada a propiciar
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y promover los aprendizajes, poniendo en practica sus nociones filosoéficas
sobre las matematicas y de la manera de ensefar esta area lectiva, estas ideas
forman el elemento concluyente con capacidad para fomentar una buena
actitud de los estudiantes por el area y llegar a amarla, esta es su fortaleza, lo
contrario constituye un obstaculo para el progreso de la practica educacional y
el desarrollo competitivo del docente.

En este sentido, basandonos en el enfoque constructivista de la matematica
percibimos la instruccion de las mateméticas como la creacién de los
conocimientos matematicos por medio del enfoque matematico obtenido de la
filosofia del docente manejado en el salon de clases. Por cuanto, el objetivo de
la resolucion de un problema es crear un conocimiento que tenga relacién con
el modelo que se esta utilizando, para lograr esto se necesita de situaciones
problematicas plenamente contextualizadas.

En el salon de clases el docente exhibird una conducta didactica respetuosa
por la forma como el alumno construye sus conocimientos, preferentemente
orientard, animarda y articulara los descubrimientos de sus alumnos, brindaré
asesoramiento relacionados a los contenidos tratados.

Su labor se centra en promover del desarrollo del aprendizaje de los
estudiantes basandose en evidencias y de ninguna manera imponer su
ideologia. Nuestra filosofia es la realizacion de una préactica pedagdgica en la
instruccion de las matematicas afines a estos preceptos, ello amerita el uso de
material didactico elaborado para fomentar el aprendizaje en un entorno de
labor cooperativa que proporcione un sentido al conocimiento procedente de
esta accion.

La presente investigacion tiene su sustento legal en la Constitucion Politica del
Perd de 1993. En el art. 13 refiere que la formacién educativa tiene como
objetivo principal el progreso total del estudiante. Y en su apartado 14, entre
otros afirma que la educacion prepara para la vida y para el desempefio laboral
y fomentando la fraternidad. Asimismo, en el articulo 15 sefiala que los
estudiantes tienen el respaldo juridico para recibir una instruccién de calidad,
respetando la diversidad, asi como el derecho a no ser maltratado fisica y

psicolégicamente.
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De igual modo, el apartado 22 de la Ley de Educacién, establece que las
evaluaciones son procesos continuos de naturaleza pedagogica, orientada a
determinar el nivel de los aprendizajes de los estudiantes, con el fin primordial
de ofrecerles el soporte académico que requieran para optimizarlos; en este
sentido se valora la competencia, capacidad y actitud del programa curricular,
teniendo en cuenta las particularidades propias del alumno. De igual modo,
también indica que el MINEDU proporciona las reglas para evaluar, promover,
recuperar y nivelar a los estudiantes pedagdgicamente, considerando siempre
las diversidades.

En la realizacion del presente estudio es necesario conocer los siguientes
términos:

Actitud: Es un término utilizado para mostrar la aptitud o capacidad para realizar
una labor.

Actitud hacia la matematica: Conducta positiva 0 negativa ante el aprendizaje
de la matematica.

Aprendizaje: Conocimientos que se forman en las personas producto de un
habito o de una accién educativa.

Cognicion: Es el conocimiento obtenido producto de un proceso mental.
Creatividad: Capacidad para generar ideas y proposiciones nuevas para
solucionar un problema.

Conducta: Modo de comportarse de un sujeto como respuesta a una accion.
Estrategia: Técnica cognitiva de actividades secuenciales para solucionar un

problema.
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lIl. METODOLOGIA
3.1. Tipo y disefio de investigacion
3.1.1 Tipo de investigacion
Para Hernandez, Fernandez, Baptista (2010), la investigacion es:
Por su finalidad: Es una indagacion basica por cuanto se efectlia con
el fin de obtener nuevos conocimientos sin un fin practico especifico e
inmediato
Por el caracter: Es un estudio correlacional causal, por cuanto tiene
como finalidad determinar la correlacion que hay entre la actitud hacia
la matematica y la solucién de problemas de los alumnos de cuarto
grado de la IE N° 80060, en el afio 2020.
Por su naturaleza: Es un estudio cuantitativo porque se utiliza una
base de datos para demostrar la correlacion entre la actitud hacia la
matematica y la solucion de problemas en los alumnos de 4to grado de
la IE N° 80060 “Victor Ciudad Avila”, en el afio 2020, tomando como
referencia las mediciones numeéricas y utlizando el indice de
correlacion de Spearman.
Por el alcance temporal: Es un estudio transversal por cuanto se
realiza en un instante determinado y especifico.
Por la orientacion: Es un estudio orientado a la comprobacion.
3.1.2 Disefio de investigacién
Se hizo uso del disefio correlacional causal, que segun Sanchez y
Reyes (1998), estan orientados a establecer el nivel de relacion que
hay entre dos sucesos o0 hechos estudiados.
01

02
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Donde:
M=Muestra de estudio: Estudiantes del cuarto grado de la IE N° 80060, en
el afo lectivo 2020

01= Actitud hacia la matematica

02= Resolucion de problemas

r = Relacion entre las variables (O1y O2)

3.2 Variables

Variable:
Actitud hacia la matematica. Definicion conceptual
Es un agregado psicolégico unico en relacion al pensamiento, sentimiento y
accion de una persona sobre un acto cultural. (Resnick y Ford, 1990). Tiene
tres dimensiones: Cognitiva, afectiva y conductual
Variable:
Resolucion de problemas. Definicion conceptual
Aptitud que posee el alumno en determinar paridades y sistematizar una
regularidad y la transformaciéon de medidas relacionadas con otras,
utilizando las reglas y postulados matematicos permitiéndole halla el valor
desconocido, establecer limitaciones y realizar prondsticos con respecto a la
actuacion del fenémeno. (Kilpatrick, 1990). Tiene cuatro dimensiones:
Solucion de problemas de cantidades, solucibn de problemas de
regularidades, equivalencias y cambios, solucibn de problemas de
movimientos, formas y localizaciones, solucion de problemas gestiones de
datos e incertidumbres

3.3. Poblacion y muestreo
3.3.1 Poblacion

Para Hernandez, Fernadndez, Baptista (2010), la poblacion es el
conjunto de todos los casos que concuerdan con determinadas
especificaciones.

En el presente estudio estuvo constituida por 44 alumnos de 4to de
primaria de la IE N° 80060 de Puerto Malabrigo registrados en el afio
lectivo 2020, con las caracteristicas siguientes:

- Su edad es de 9y 10 afios.
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- Género masculino y femenino

3.3.2 Muestreo
Se tomd el 100% de los alumnos del 4to de primaria de la IE N° 80060
de Puerto Malabrigo del afio 2020.

3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccidon de datos, validez y confiabilidad

3.4.1 Técnica
Se utilizaron las técnicas:
Andlisis documental: Se realiz6 la compilacibn de documentos
relacionados a las variables de investigacion, consignados en fichas
textuales y bibliogréficas.
Psicométrica: Consistio en la creacion del Test de actitud hacia las
matematicas y el test de soluciéon de problemas, los cuales seran
validados por juicio de experto; y la confianza ser& otorgada por un perito
en estadisticas educativas.
Estadisticas: Consistio en la confeccion de gréficos, tablas, y calculo
estadistico con el fin de alcanzar el objetivo previsto.
3.4.2 Instrumentos
Se utilizaron los instrumentos siguientes:
Test de Actitud Hacia la matematica:
Esta prueba tiene 27 items, valora las dimensiones: Cognitiva, afectiva y
conductual.
Validacién
La prueba fue validada por 5 expertos, doctores en educacién, quienes
valoraron la congruencia de las dimensiones, categorias, indicadores e
items, conjuntamente con la redaccion y claridad. Los jueces aportaron
las sugerencias de cambios que fueron consideradas para elaborar la
prueba definitiva, que fue aplicada para determinar el grado de actitudes
hacia las mateméticas de los alumnos.
Confiabilidad
Para evaluar si el instrumento es confiable fue precisa la realizacion de
una prueba piloto a un conjunto de 10 alumnos del cuarto grado no
pertenecientes a la poblacion muestral de la investigacién, pero con

tipologia similar. Luego se determiné el indice de Cronbach,
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3.5

Prueba escrita, para medir la variable resolucion de problemas

Esta prueba tiene 20 items, que valora las dimensiones: Solucion de

problemas de cantidades, Solucion de problemas de regularidades,

equivalencias y cambios; solucion de problema de movimientos, formas y

localizaciones y solucibn de problema de gestiones de datos e

incertidumbres.

Validacion

La prueba fue validada por 5 expertos, doctores en educacién, quienes

valoraron la congruencia de las dimensiones, categorias, indicadores e

items, conjuntamente con la redaccién y claridad. Los jueces aportaron

las sugerencias de cambios que fueron consideradas para elaborar la
prueba definitiva, que fue aplicada para determinar el grado de solucién
de problemas de los alumnos.

Confiabilidad

Para evaluar si el instrumento es confiable fue precisa la realizacion de

una prueba piloto a un conjunto de 10 alumnos del cuarto grado no

pertenecientes a la poblacion muestral de la investigacion, pero con
tipologia similar. Luego se determiné el indice de Cronbach,

Procedimiento

El procedimiento a seguir fue el siguiente:

e La poblacién estuvo conformada por 44 alumnos que se han
matriculado en el 4to grado de la IE N° 80060 de Puerto Malabrigo, en
el afio 2020, seleccionados por métodos no probabilisticos e
intencionales.

e Se disefid y aplicd una prueba de 27 preguntas para evaluar el grado
de desarrollo en actitudes hacia la matematica de cada dimension en
gue se hallan los alumnos.

e Se elabord y aplicé una prueba de 20 preguntas para evaluar el nivel
de resolucion de problemas en cada dimension en que se hallan los
alumnos.

e Los datos obtenidos fueron analizados estadisticamente para

determinar el nivel de relacién entre las variables.
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e Se muestran en tablas y figuras los resultados, confrontdndolos con
investigaciones anteriores y se enuncian las conclusiones vy
sugerencias.

3.6 Meétodos de analisis de datos

El tratamiento estadistico se realiz6 con la base de datos en el programa

SPSS, efectudndose el analisis descriptivo e inferencial.

1. Estadistica descriptiva.

A. Distribucion de frecuencia
Grupo de calificaciones distribuidas en rangos, y se presentan en
tablas que contienen la variable, categoria y frecuencia con sus
porcentajes respectivos. (Herndndez, Fernandez Baptista, 2010,
pp.287-289).
La distribucion de las frecuencias, se presentan, en histograma.
(Hernandez, Ferndndez Baptista, 2010, p.290).

B. Medidas de tendencia central.
La media
Son los promedios aritméticos de las distribuciones y es la adicion
de todos los datos divididos entre el total de ellos. (Hernandez,
Fernandez & Baptista, 2010, p.293).
Estas valoraciones permiten determinar el grado de las actitudes
hacia las matematicas y nivel de solucion de problemas en cada
dimension.
La expresion matematica es:

X=zX
N

C. Medidas de la variabilidad
La desviacion estandar o tipica.
Son los promedios de desvio de la puntuacion en relacion a la
media formulada en la unidad original de medida de las
distribuciones, y es interpretada como el nivel de desviacion del
promedio en relacion a la media en un grupo de puntuaciones.
(Hernandez, Fernandez & Baptista, 2010, p.293).

La expresion matematica es:
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Coeficiente de variabilidad.

Ayuda a establecer si el grupo es homogéneo (si es menor al 33%)
o heterogéneo si es mayor al 33°%. (Hernandez, Fernandez
Baptista, 2010, p.293).

La expresion matemética es:

C.V.= Sd/ X. 100

2. Estadistica inferencial.
Permitié contrastar la hipotesis, generalizando el resultado de los datos
e instituir parametros. (Hernandez, Fernandez & Baptista, 2010, p.305)

e Coeficiente de correlacién de Spearman
En el estudio, el indice de correlacion de Spearman consintio

determinar la correlacion entre las variables, siendo su expresion

matematica: (Sanchez y Reyes, 1998)

63 d?
r =1- o

* r(r2-1)

Dénde

rs = Indice de correlacién por rangos de Spearman

d = Diferencia entre los rangos (X menos Y)

n = Numero de datos

3.7 Aspectos éticos

El presente estudio tuvo el permiso voluntario de los tutores de los alumnos
quienes confian en la voluntad de la docente, la confidencialidad e igualdad
de la intervencion de los educandos, por el beneficio educativo y cientifico
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gue se esperan de la investigacion. En este sentido, en la ejecuciéon del
estudio se respeto la intimidad e identidad de los alumnos. De igual modo,
en la redaccion del presente documento, se ha parafraseado

adecuadamente para impedir la apreciacion de plagio.
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IV. RESULTADOS
4.1 Descripcion de resultados del consolidado general
Al realizar la tabulacion de los datos obtenidos y con el propésito de
responder a nuestros objetivos y a los diversos interrogantes planteados en
el estudio: actitud hacia la matematica y solucion de problemas en los
alumnos del 4° grado de primaria de la instituciéon educativa N° 80060
“Victor Ciudad Avila” de Puerto Malabrigo. Afio 2020, luego del
procesamiento los datos (calificaciones y baremaciones) se procede a

sintetizar los resultados que se muestran a continuacion.

Nivel descriptivo
Para la variable actitud hacia la matemaéatica se ha establecido tres niveles
bajo, medio y alto, como se presenta en la siguiente tabla:

Tabla 1
Nivel de Actitud hacia la matematica de los estudiantes del 4to.
Grado de la I.E. N° 80060. Afio 2020.

NIVEL N° %
ALTO 17 38,6
MEDIO 27 61,4
BAJO 00 00,0
TOTAL 44 100,0

Nota: Base de datos Actitud hacia la matematica

Figura 1. Nivel de Actitud hacia la matemética de los estudiantes del 4to.
Grado de la I.E. N° 80060. Afio 2020.
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Nota: Tabla 1
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Descripcién

Enlatabla 1y figura 1 se puede observar que la mayoria de los estudiantes
valorados en la variable actitud hacia la matemaética, se clasifican en el nivel
Medio, con 61,4%, el 38,6% se ubica en el nivel Alto y ningun estudiante se
encuentra en el nivel Bajo.

Esto significa que los estudiantes evaluados se hallan en un nivel medio,
por tanto, es necesario que para lograr una regularidad adecuada la
docente debe esforzarse para conseguir que todos sus alumnos alcancen

el nivel Alto.

Tabla 2
Nivel de resolucién de problemas de los estudiantes del 4to. Grado de la
I.E. N° 80060. Afio 2020.

NIVEL NE %
LOGRO DESTACADO AD 17 38,6
LOGRO PREVISTO A 23 52,3
PROCESO B 04 09,1
TOTAL 44 100,0

Nota: Base de datos Resolucién de problemas

Figura 2. Nivel de resolucién de problemas de los estudiantes del 4to.
Grado de la IE. N° 80060. Afio 2020.
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Descripcién
En la tabla 2 y figura 2 se visualiza que la mayoria de los estudiantes
valorados en la variable resolucién de problemas, se clasifican en el nivel
Logro previsto A, con 52,3%, el 38,6% se ubica en el nivel Logro destacado
AD vy el 9,1% en el nivel de Proceso.
Esto quiere decir que la mayoria de los alumnos evaluados se encuentran
en un nivel de Logro previsto A en esta dimension, por tanto, es necesario
gue para lograr una normalidad conveniente, la docente debe poner énfasis
para que los alumnos que se hallan en el nivel de Proceso logren alcanzar
al menos el nivel de logro previsto.
Tabla 3

Prueba de normalidad de Kolmogorov Smirnovy Shapiro Wilk

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig.  Estadistico gl Sig.
Actitud
hacia la 250 44,000 ,814 44 ,000
matematica
Resolucién ,256 44,000 ,829 44 ,000
de
problemas

Nota: Andlisis estadistico de datos en programa SPSS

Como el tamafio de la muestra es menor que 50 usamos los resultados de
la prueba de Shapiro-Wilk y comprobamos que el nivel de significancia, si
es menor que 0.05, entonces los datos no tienen distribucién normal. El
resultado sugiere que la correlacion de las variables evaluadas debera ser
analizada utilizando la prueba estadistica no paramétrica Rho de

Spearman.
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Tabla 4
Tabulacion cruzada de las variables actitud hacia la matematica y

resolucion de problemas. 2020.

Actitud hacia la matematica

MEDIO ALTO Total
NIVEL N % N % N %

Resolucion  Logro 00 00 17 38,6 17 38,6
de destacado
problemas Logrado 23 523 00 00 23 52,3

Proceso 4 9,1 00 00 4 9,1
TOTAL 27 61,4 17 38,6 44 100
Coeficiente de correlacion 0,833** Sig. (bilateral) 0,000

Nota: Procesamiento de datos en programa SPSS

Del total de los estudiantes, 38,6% obtienen un logro destacado en
resolucién de problemas y nivel alto en actitud hacia la matematica, 52,3%
se encuentran en el nivel logrado en resolucién de problemas y en nivel
medio en actitud hacia la matemética, mientras que 9,1% de ellos se
encuentran en el nivel de proceso en solucion de problemas y nivel medio
en actitud hacia la matemética.

Contrastacion de la hipétesis general:

Hipotesis Alterna: Hi = Existe relacion directa y significativa entre las
actitudes hacia la matematica y la solucién de problemas en los
alumnos del 4to grado de la IE N° 80060 “Victor Ciudad Avila” de
Puerto Malabrigo. Ao 2020.

Hipotesis Nula: Ho = No existe relacion directa y significativa entre la
actitud hacia la matematica y la resoluciéon de problemas en los
educandos de 4to grado de la IE N° 80060 “Victor Ciudad Avila” de
Puerto Malabrigo. Afio 2020.

Relacion entre actitud hacia la matematica y resolucion de problemas, en
la Tabla 4 se observa que el estadistico rho de Spearman arroja un valor
para r igual a ,833 y un nivel de significancia p de .000; cémo el Valor p <

0.01, en consecuencia, se afirma que existe una relacidon positiva muy
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fuerte segun el rango de correlacion de Spearman entre las actitudes hacia
la matematica y la solucion de problemas de los alumnos de 4to grado de
primaria de la IE N° 80060 “Victor Ciudad Avila” de Puerto Malabrigo en el

afo 2020, por tanto, se rechaza la hip6tesis nula (Ho).

Tabla 5

Medidas de correlacion entre las dimensiones de las variables
Dimensiones Cognitiva Afectiva Conductual
Resolucion de Coeficiente de ,888™ 721" ,899"
problemas de correlacion
cantidad Sig. (bilateral) ,000 ,000 ,000
Resolucion de Coeficiente de ,865™ , 763" ,909"
problemas de correlacion
regularidad, Sig. (bilateral) ,000 ,000 ,000
equivalencia y
cambio
Resolucion de Coeficiente de 871" 731" 871"
problemas de correlacion
movimiento, formay  sig. (bilateral) ,000 ,000 ,000
localizacion
Resolucion de Coeficiente de ,861" ,798™ ,923"
problemas de correlacion
gestion de datos e sig. (bilateral) ,000 ,000 ,000
incertidumbre

Nota: Procesamiento de datos en programa SPSS

Como se puede apreciar en la Tabla 5 al realizar el examen estadistico rho
de Spearman para relacionar las dimensiones de las variables esta nos arroja
los siguientes resultados:

La relacion de la dimension cognitiva de la variable actitudes hacia las
matematicas con la dimension solucion de problemas de cantidad arroja un
valor de ,888** y niveles de significancia p de ,000; cémo el Valor p < 0.01, se
puede aseverar que existe una relacion positiva muy fuerte entre ambas
dimensiones en los estudiantes de 4to grado de primaria de la IE N° 80060

“Victor Ciudad Avila” de Puerto Malabrigo en el afio 2020.
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La correlacién de la dimension cognitiva de la variable actitudes hacia las
matematicas con la dimension solucion de problemas de regularidad,
equivalencia y cambio arroja un valor de ,865** y niveles de significancia p de
,000; como el Valor p < 0.01, se puede aseverar que existe una correlacion
positiva muy fuerte entre ambas dimensiones en los estudiantes de 4to grado
de primaria de la IE N° 80060 “Victor Ciudad Avila” de Puerto Malabrigo en el
ano 2020.

La relacion de la dimension cognitiva de la variable actitudes hacia las
matematicas con la dimension solucién de problemas de movimiento, forma y
localizacion arroja un valor de ,871** y niveles de significancia p de ,000; como
el Valor p < 0.01, se puede aseverar que existe una correlacion positiva muy
fuerte entre ambas dimensiones en los estudiantes de 4to grado de la IE N°
80060 “Victor Ciudad Avila” de Puerto Malabrigo en el afio 2020.

La relacion de la dimensidén cognitiva de la variable actitudes hacia las
matematicas con la dimension solucion de problemas de gestion de datos e
incertidumbre arroja un valor de ,861** y niveles de significancia p de ,000;
como el Valor p < 0.01, podemos afirmar que existe una correlacion positiva
muy fuerte entre ambas dimensiones en los estudiantes de 4to grado de la IE
N° 80060 de Puerto Malabrigo en el afio 2020.

La relaciébn de la dimension afectiva de la variable actitudes hacia las
matematicas con la dimensién solucién de problemas de cantidad arroja un
valor de ,721** y niveles de significancia p de ,000; cémo el Valor p < 0.01, se
puede aseverar que existe una correlacion positiva considerable entre ambas
dimensiones en los estudiantes de 4to grado de primaria de la IE N° 80060
“Victor Ciudad Avila” de Puerto Malabrigo en el afio 2020.

La correlacion de la dimension afectiva de la variable actitud hacia la
matematica con la dimension resolucion de problemas de regularidades,
equivalencias y cambios arroja un valor de ,763** y niveles de significancia p
de ,000; como el Valor p < 0.01, se puede aseverar que existe una correlacion
positiva considerable entre ambas dimensiones en los estudiantes de 4to
grado de la IE N° 80060 “Victor Ciudad Avila” de Puerto Malabrigo en el afio
2020.
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La correlacion de la dimension afectiva de la variable actitud hacia la
matematica con la dimensién resolucion de problemas de movimiento, forma
y localizacion arroja un valor de ,731** y niveles de significancia p de ,000;
coémo el Valor p < 0.01, se puede aseverar que existe una correlacion positiva
considerable entre ambas dimensiones en los estudiantes de 4to grado del
nivel primario de la IE N° 80060 “Victor Ciudad Avila” de Puerto Malabrigo en
el afio 2020.

La relacion de la dimension afectiva de la variable actitudes hacia las
matematicas con la dimension solucion de problemas de gestion de datos e
incertidumbre arroja un valor de ,798** y niveles de significancia p de ,000;
como el Valor p < 0.01, se puede aseverar que existe una correlacion positiva
muy fuerte entre ambas dimensiones en los estudiantes de 4to grado del nivel
primario de la IE N° 80060 “Victor Ciudad Avila” de Puerto Malabrigo en el afio
2020.

La relacion de la dimension conductual de la variable actitudes hacia las
matematicas con la dimension solucién de problemas de cantidad arroja un
valor de ,899** y niveles de significancia p de ,000; como el Valor p <0.01, se
puede aseverar que existe una correlacion positiva muy fuerte entre ambas
dimensiones en los estudiantes de 4to grado del nivel primario de la IE N°
80060 “Victor Ciudad Avila” de Puerto Malabrigo en el afio 2020.

La relacion de la dimension conductual de la variable actitudes hacia las
matematicas con la dimension solucion de problemas de regularidad,
equivalencia y cambio arroja un valor de ,909** y niveles de significancia p de
,000; cémo el Valor p < 0.01, se puede aseverar que existe una correlaciéon
positiva muy fuerte entre ambas dimensiones en los estudiantes de 4to grado
del nivel primario de la IE N° 80060 “Victor Ciudad Avila” de Puerto Malabrigo
en el afio 2020.

La relacion de la dimension conductual de la variable actitudes hacia las
matematicas con la dimension solucion de problemas de movimiento, formay
localizacion arroja un valor de ,871** y niveles de significancia p de ,000; cémo
el Valor p < 0.01, se puede aseverar gue existe una correlacion positiva muy
fuerte entre ambas dimensiones en los estudiantes de 4to grado de la IE N°
80060 “Victor Ciudad Avila” de Puerto Malabrigo en el afio 2020.
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La correlacion de la dimension conductual de la variable actitudes hacia las
matematicas con la dimensién solucion de problemas de gestion de datos e
incertidumbre arroja un valor de ,923** y niveles de significancia p de ,000;
coémo el Valor p < 0.01, se puede aseverar que existe una correlacién positiva
perfecta entre ambas dimensiones en los estudiantes de 4to grado de la IE N°
80060 “Victor Ciudad Avila” de Puerto Malabrigo en el afio 2020.

34



V. DISCUSION
Todas las areas de accion lectiva en la educacion primaria poseen su valia y
son importantes para la educacion integral del estudiante, més aun, en la Ultima
década el area de matemadtica ha ido incrementando paulatinamente su
jerarquia y se ha convertido, unida a la instruccion del area de comunicacion,
una de las mas relevantes del curriculo en educacion primaria. En
consecuencia, en la actualidad se considera que instruirse en matemética es
primordial y esencial para lograr la formacion integral de la persona. Sin
embargo, a pesar del esmero y las nuevas estrategias que los docentes
emplean en su didactica e instruccion, acudiendo en los ultimos afios incluso al
recurso de las nuevas tecnologias, el resultado no mejora marcadamente y un
elevado porcentaje del estudiantado continla poseyendo grandes dificultades
en esta area lectiva.
En este ambiente viene el analisis de la importancia del estudio que las
actitudes hacia esta area despierta en el estudiante. Es significativo destacar
gue la actitud empieza a forjarse desde el primer acercamiento a la matematica
y en su progreso intervienen una gran combinacion de elementos, pudiendo
mencionar que un volumen importantisimo lo posee la instruccion escolarizada
formal de esta area lectiva.
En este sentido, para conseguir los fines del estudio, se procedio a aplicar el
instrumento consignado a determinar el nivel de la actitud hacia la matematica
de los educandos del 4to grado del nivel primario de la IE N° 80060 “Victor
Ciudad Avila” de Puerto Malabrigo en el afio 2020.
Los resultados, como se puede visualizar en la tabla 1 y figura 1, indican que
la mayor parte de los estudiantes valorados en la variable actitud hacia la
matematica, se han ubicado en el nivel Medio, con el 61,4%, continuando con
un menor porcentaje 38,6% situado en el nivel Alto y no existen estudiantes
gue se encuentren en el nivel Bajo. Esto significa que los educandos evaluados
no muestran problemas importantes en la actitud hacia la matematica, en
consecuencia, la prueba exploratoria o piloto que se aplicé en su oportunidad
al creer que los estudiantes tenian grandes dificultades en su actitud hacia esta
area lectiva no es definitivamente cierto. Es preciso remarcar que al existir un

elevado porcentaje de 61.4%, en el nivel Medio, es necesario que la maestra
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tutora del aula utilice otras estrategias para conseguir que el 100% de los
educandos logren alcanzar el nivel Alto.

Similares resultados son reportados por Pereira (2016), en el estudio titulado
‘Plan para desarrollar de destrezas Meta cognitivas para optimizar las
capacidades de solucién de problemas matematicos de los alumnos de 3er
nivel educacional primario del centro educativo Rio de la Plata - 2016”. Quien
asevera que al mejorar la actitud hacia la matematica, los estudiantes mejoran
sus aprendizajes y despliegan comportamientos mas creativos, manteniéndose
siempre motivados y listos para continuar adquiriendo el conocimiento y realizar
analisis de problemas, elevando sus niveles de rendimiento.

Lo anterior es corroborado por Gonzales (2017), en el estudio “Modelo didactico
gue busca optimizar el proceso de solucién de un problema matemético de los
alumnos del 2do nivel primario en Granada 2017”. Quien afirma que al trabajar
el docente en mejorar la actitud del estudiante hacia esta area lectiva tiene una
influencia significativa en el mejoramiento de su adiestramiento para resolver
problemas y es un método eficiente para que el alumno esté motivado y atento
para captar los requerimientos que exigen las mateméaticas, también para
comprender los problemas propuestos a los estudiantes, mostrandose la
mejoria en el rendimiento y en la velocidad para solucionarlos.

Segun Ursini y Ramirez (2017), el factor mas importante en la ensefianza de la
matematica es el ambiente motivacional en cuanto a actitud que se instituye en
el aula de clase y en el ambiente dentro de la institucion educativa, esto tiene
notable influencia en las motivaciones del estudiante para estudiar y tienen
incidencia directa en el rendimiento matematico de los educandos (Eccles y
Wigfeld, 2002). En este sentido, las actitudes hacia la matematica que se hallan
en cierto ambiente educativo no son obligatoriamente generalizadas a otro
ambiente, entonces alli radica la exigencia y el valor del estudio de la actitud
hacia la matematica que debe realizarse en cada ambiente escolar.

Respecto a ello, Campos (2006), afirma que en el area de la educacion
matematica se comete un error frecuente, al tener la idea que la resolucion de
los problemas matematicos es una cuestion estrictamente del intelecto, no es
asi, las actitudes y emociones tienen un rol preponderante. Eso significa que el

referente afectivo tal como la emocion, asi como la creencia o la actitud no
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representan algo ostentoso o aparente sino que estan relacionados e
implicados con el triunfo o con la frustracion de los educandos y de los maestros
en los momentos en que desarrollan las actividades consignadas a la
elaboracion de un conocimiento y a la construccion de un saber matematico.
En consecuencia, en estas actividades estan involucrados los docentes y los
alumnos y ellos en forma individual o en conjunto tienen responsabilidad del
éxito o fracaso del alumno en el aprendizaje y nivel de logro en la resolucién de
problemas matematicos.

Una linea interesante en el presente estudio es cuando se analiza la correlacién
entre la actitud hacia las matematicas y el género, encontramos que, no existe
una diferencia de género importante en la resolucion de problemas de
matematica, sin embargo, si existe una diferencia significativa entre nifios y
nifias en su actitud hacia la matematica, las mujeres reflejan mas predisposicion
y tienen mayor autoconfianza para aprender esta area de estudio y participan
mas frecuentemente en clase, pero son mas dubitativas, mientras que los
hombres toman mejores decisiones al momento de utilizar la estrategia para
resolver un problema.

Por otra parte, en referencia a la variable resolucion de problemas, después de
realizar la estimacion se hallo, como se muestra en la tabla 2 y figura 2, que la
mayor parte de los estudiantes valorados en la variable resolucion de
problemas, se han ubicado en el nivel Logro previsto A, con 52,3%, luego
tenemos un menor porcentaje 38,6% que se ubica en el nivel Logro destacado
AD, y el 9,1% en el nivel de Proceso.

Esto quiere decir que el mayor porcentaje de los alumnos evaluados se ubican
en un nivel de Logro previsto A en esta dimension, por tanto, es necesario que
para lograr una regularidad adecuada la docente debera hacer uso de otras
estrategias para que los alumnos que se ubican en el nivel de Proceso logren
alcanzar al menos el nivel de logro previsto.

Similares resultados fueron reportados por Lucar (2016), en el estudio titulado
‘programa de desarrollo de la capacidad de andlisis para mejorar las
capacidades de solucién de problemas de los alumnos de la IE Nuestra sefiora

del Carmen. 2016” y Baeza (2015), en la investigacion “Investigacion
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comparativa de técnicas de solucion de un problema y el uso de estrategias en
el nivel primario” del centro de educacién de Catalunya, en Espana.

Quienes afirman que la estrategia fundamental es motivar la actitud del
estudiante hacia la matematica en primer lugar y luego trabajar la parte
cognitiva de resolucion de problemas, esta segunda parte debe trabajarse por
periodos, los cuales son los siguientes: Repaso y entendimiento, indagacion y
examinacion, planificar, implementar, verificar y argumentar. La aparicion de
los pasos en la solucion de un problema no tiene una secuencia, pero se
pueden identificas algunas pautas, destacando 3 de ellas muy importantes:
Exploracién y analisis que es él que toma mas tiempo, planificacion e
implementacion.

Asimismo, al analizar los resultados de la variable solucion de problemas, se
puede afirmar que el 90,9% de los estudiantes reconocen lo importante que es
asimilar  las informaciones significativas que proporciona una situacion
problematica cotidiana y son capaces de expresarla de modo matematico,
también tienen la capacidad de emplear la matemética para realizar
descripciones, analisis, interpretaciones y entender el contexto y el potencial
para inventar y formular un problema partiendo de cualquier situacién diferente
gue les propone el ambiente o su propia imaginacion.

Esto es producto del trabajo docente, por cuanto, segun Villa y Callejo (2004),
un problema no es una sencilla actividad matemética, es una herramienta
pedagogica que facilita idear entornos de instruccién adecuados para educar
estudiantes con autonomia, pensantes, con capacidad critica y analitica y que
las actividades de solucionar un problema debe poseer un sitio predilecto en
los curriculos de educacion primaria, y en las estrategias diarias que utiliza el
docente en el area de matematica.

Lo anterior se puede corroborar, al realizar la comparacién cruzada de las
variables, como se puede visualizar en la tabla 4, donde se obtiene, que del
total de los estudiantes, 38,6% obtienen un logro destacado en resolucion de
problemas y nivel alto en actitudes hacia las matematicas, 52,3% se encuentran
en el nivel logrado en resolucién de problemas y en nivel medio en actitud hacia
la matematica, mientras que el 9,1% de ellos se encuentran en el nivel de

proceso en solucién de problemas y nivel medio en actitud hacia la matematica.
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Con respecto a la contrastacion de la hipétesis general y para valorar la
correlacion entre las variables evaluadas de la actitud hacia las matematicas y
la resolucion de problemas se utilizé el indice de Correlacion rho de Spearman,
el resultado se muestra en la Tabla 4, donde se visualiza que el mencionado
examen estadistico proporciona un valor a r igual a ,833 y un nivel de
significancia p de .000; cémo el Valor p < 0.01, se puede deducir que existe una
relacion positiva muy fuerte segun el rango de correlacion de Spearman entre
las actitudes hacia las matemaéticas y la solucion de problemas de los alumnos
del 4to grado del nivel primario de la IE N° 80060 “Victor Ciudad Avila” de
Puerto Malabrigo en el afio 2020.

Esto nos indica que al incrementarse las actitudes hacia las matematicas
también se incrementa la capacidad de resolucion de problemas. Esto se
explica segun Ayllon, Gémez y Ballesta-Claver (2016), en que lo que el
estudiante tiene la creencia sobre la matematica tiene influencia en el
sentimiento que aflora hacia el area y le inclina a proceder de manera
constante. En otras palabras, si un estudiante tiene actitudes negativas de la
matemética o de la forma como se ensefia, tiende a demostrar un sentimiento
adverso a las actividades que tienen relacion con esta area lectiva, lo que le
provoca una conducta para eludir o rechazar estas actividades.

Para Campos (2006), en la actitud hacia la matematica prevalece el elemento
de la afectividad y se manifiesta en la motivacion, las satisfacciones o las
curiosidades o en lo contrario la aversién, la negatividad, el fracaso o la omision
de la actividad matematica. Asimismo, manifiesta que las investigaciones de la
actitud se han basado sobre el rol que cumple la angustia, el fracaso y sus
secuelas en el logro matematico afirmando que la gran dificultad de la
instruccibn matematica es creer que su enseflanza - aprendizaje es algo
fundamentalmente cognoscitivo separado del ambito de la actitud.

De esta consideracion se concluye que los educandos han de adjudicarse el
aprendizaje matematico como un reto. En consecuencia, si mejoran su actitud,
su motivacién tendera a lograr efectos positivos sobre los aprendizajes de
resolucion de problemas. (Guerrero y Blanco, 2004).

Con respecto a la instruccion y aprendizaje de la matematica se puede mostrar

diferentes instantes en los que la correlacion de la actitud y el proceso cognitivo
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se puede visualizar mas claramente: el instante de entender la organizacion
de la tarea o de recobro de la informacion en el momento en que es propuesta
una actividad matematica; las fases para crear una estrategia de resolucion de
problema, incluyendo la evocacion de una férmula o procedimiento mecanico;
o las formas de controlar y regular el adecuado aprendizaje junto a una
estrategia metodoldgica sobre la instruccion de la mateméatica que objetan.

En consecuencia, investigar la actitud del alumno, cuando realiza la actividad
de solucionar un problema, se juzga oportuno. En este sentido, Foss y
Kleinsasser (1996), afirman que la falla al reflexionar sobre este aspecto es una
causal por la que permanecen en los educandos del nivel primario ideas,
pensamientos y actitudes inadecuadas.

En lo referente al andlisis para relacionar las dimensiones de las variables,
como se puede apreciar en la Tabla 5 al aplicar la prueba estadistica rho de
Spearman esta nos arroja, que existe correlacion en todas las relaciones
evaluadas, desde una correlacion positiva muy fuerte, como en la relacion de
la dimension cognitiva de la variable actitudes hacia las mateméaticas con la
dimension solucién de problemas de cantidad, hasta una correlacion positiva
perfecta, como en el caso de la correlacion de la dimension conductual de la
variable actitudes hacia las matematicas con la dimension solucion de
problemas de gestion de datos e incertidumbre, en esta ultima relacion el rho
de Spearman arroja un valor de ,923** y niveles de significancia p de ,000 y
como el Valor p < 0.01,en este sentido podemos afirmar que existe una
correlacion positiva perfecta entre ambas dimensiones.

Resultados similares son reportados por Gémez (2016) y Seminario (2016),
quienes afirman que la ensefianza sobre la resolucion de problemas se centra
en laborar para que el estudiante experimente y asuma una diferente forma de
solucionar el problema, desde el punto de vista cognoscitivo como lo actitudinal.
En este horizonte, se traza el esfuerzo en proponer diversas estrategias para
solucionar un problema, incentivando las reflexiones y discusiones sobre las
etapas de estos procesos. Desde este punto de vista, la solucién de un
problema constituye una forma especifica y una tarea complicada que los

estudiantes deben desarrollar para obtener un mejor nivel de logro.
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También, segun Gomez (2016), se puede tener en cuenta la realidad
problematica como espacio de referencia por cuanto la realidad cotidiana
permite crear y fortalecer el conocimiento matematico. Esto ayudarad a
establecer una ambiente de estudio orientado a la solucién de problemas
necesarios para la cimentacion de los conocimientos matematicos. El método
de solucién de problemas en la ensefianza de la matematica como estrategia
0 como contenido para los aprendizajes aflora repetidamente en muchos
curriculos, pero el interés para plasmarla en el salén de clases aun continta
siendo muy insuficiente. En este sentido, la atenciéon de la solucion de
problemas y su relacion con las actitudes hacia las matematicas como
estrategia metodoldgica, expresada de forma tacita en los programas
curriculares escolares de las Ultimas dos décadas, no se ven reflejadas de
forma contundente en las practicas docentes (Garcia, 2009).

Con respecto a las actitudes manifestadas hacia la resoluciéon de problemas,
es preciso sefialar que, en la presente investigacion, los alumnos tienen
satisfaccion por la resolucion de los problemas planteados y una gran alegria
cuando hallan la solucién o terminan la tarea matematica, esto provoca a que
ellos persistan y pugnen por buscar nuevos problemas para tratar de
solucionarlos, por tanto se debe reconocer esta caracteristica, que juntamente
con su entereza, valoramos a los alumnos en estudio.

En vista de todo lo anterior, se puede manifestar que los estudiantes y docentes
han dejado atras la concepcién tradicional de la resolucion de problemas que
fue ligada a los procesos de instruccion y aprendizajes mecanicos y
memoristicos. Por consiguiente, reflexionamos sobre lo elemental que es
mostrar a los educandos un auténtico problema matematico, diferenciandolo
del ejercicio matematico. En este sentido, los problemas deben tener las
caracteristicas proporcionadas por Santos (2008), quien afirma que deben ser
asequibles y formulados teniendo en cuenta los saberes previos de los
educandos, ademas debe ilustrarse la idea matematica importante sin mezclar
trucos o respuestas que no tienen explicacion, asimismo, se deben poder
transcender y generalizar en otros ambitos de estudio y, lo mas significativo,

gue puedan ser solucionados por diferentes formas o métodos.
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Esto hara posible que el profesor demande a los estudiantes que busquen
todas las estrategias posibles de solucion en cada uno de los problemas
planteados. Ademad&s, proponemos que estos problemas se ensefien
incrementando paulatinamente su nivel de dificultad para de esta manera
aumentar la posibilidad de resolucion acertada de los mismos, ello repercutira
en el incremento de la seguridad y de las posibilidades de éxito del alumno.
Consiguientemente, proponemos que es necesario, de acuerdo con lo
manifestado por Blanco, Guerrero y Caballero (2013) y Caballero, Guerrero y
Blanco (2011), de tratar la resolucién de problemas en el salén de clase como
una forma integradora de los elementos cognoscitivos y actitudinales, como
parte de un esquema psicologico-pedagdgico de intervenciones de controles
emocionales y resolucion de problemas, donde la meta debe estar centrada en
desarrollar y aplicar la estrategia adecuada para la solucion de problemas, la
estructuracion cognoscitiva, la reduccion de su estado de aceleracion cardiaca
y nerviosismo psicofisioldgico y el desarrollo de la actitud hacia la matematica.
En consecuencia, en el éxito o el fracaso, en la instruccién y aprendizaje de las
competencias mateméticas todos tenemos responsabilidad y de parte del
estudiante, en el resultado del presente estudio, se le atribuye no sélo a la
situacion cognitiva del alumno sino, también, a su parte de su actitud, pues
muchas de sus reacciones para realizar un trabajo y la predisposicion de actuar,
depende de sus creencias, emociones 0 sentimientos

En conclusién lo cognitivo y la actitud, como muestran los resultados hallados
en el presente estudio, son inseparables y ambos tienen responsabilidades en
la resolucién de problemas. Alli radica el valor fundamental de las actitudes que
se plasma al enfatizar, entre otras cosas, la gran capacidad que tiene para
intervenir como factor motivante de las actividades de los estudiantes por estar
estrechamente comprometida con la intencién personal y con la formulacion de
sus propias reflexiones valorativas.

Esto significa, en otras palabras, que si se quiere conseguir un cambio
importante en el contexto de la instruccidon de las matematicas es fundamental
tener en cuenta los elementos actitudinales en correlaciéon con la capacidad de
resolucion de problemas que se esta estudiando, que se esta ensefiando o que

se esta evaluando, teniendo en cuenta que se tiene conocimiento que la actitud
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es una emocion que configura la base fundamental que proporciona el sustento
a las decisiones que los maestros y los alumnos deben tomar en el salén de

clase.
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VI. CONCLUSIONES

1.- Existe correlacion positiva muy fuerte entre las actitudes hacia las matematicas
y la solucion de problemas de los alumnos del 4to grado del nivel primario de
la institucién educativa N° 80060 “Victor Ciudad Avila” de Puerto Malabrigo en
el aflo 2020, por cuanto el coeficiente rho de Spearman, arroja un valor para r
igual a ,833 y un nivel de significancia p de .000; mefior que el Valor p < 0.01,

2.- El nivel de actitud hacia la matematica de los alumnos del 4to grado del nivel
primario de la IE N° 80060 “Victor Ciudad Avila” de Puerto Malabrigo en el afio
2020 es, Medio con el 61,4%, Alto con 38,6% Yy ningun estudiante se
encuentra en el nivel Bajo.

3.- El nivel de solucién de problemas de los alumnos del 4to grado del nivel primario
de la IE N° 80060 “Victor Ciudad Avila” de Puerto Malabrigo en el afio 2020 es
Logro previsto A, con el 52,3%, Logro destacado AD con 38,6%, en Proceso el
9,1%.

4.- Al relacionar las dimensiones de la variable actitud hacia la matematica con las
dimensiones de la variable resolucion de problemas, la prueba estadistica rho
de Spearman esta nos arroja que las 12 relaciones evaluadas arrojan valores

de correlacion positivos.
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VIl. RECOMENDACIONES

1.

Al Ministerio de Educacion, a los especialistas del nivel primario, se les requiere
que realicen talleres y cursos de capacitacion sobre el desarrollo de la actitud
hacia la matematica para los docentes del nivel primario del pais, para mejorar
los aprendizajes de los estudiantes a su cargo.

Que los docentes del nivel primario, en lo posible, utilicen el desarrollo de la
actitud hacia la matematica como una estrategia que les permita mejorar la
solucién de problemas matematicos en beneficio de nuestros educandos, que

se encuentran estudiando en este nivel.

. A los tutores, padres de familia o apoderados de los estudiantes de primaria,

soliciten a los docentes que enfaticen el desarrollo de las actitudes hacia las
matematicas de sus hijos a fin de que éstos puedan alcanzar un nivel adecuado

en la resolucion de problemas.
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VIIl. PROPUESTA “CREO EN Mi”

La presente propuesta para desarrollar la capacidad de resolucion de
problemas matematicos en los estudiantes del cuarto grado de educacion
primaria de la I.E. N° 80060 “Victor Ciudad Avila” de Puerto Malabrigo, es un
conjunto de instrucciones ordenadas que permiten realizar actividades de
adquirir conocimientos matematicos, estudiar y aplicar habitos y técnicas de
trabajo intelectual para utilizar la informacion con sentido critico de lo
verdadero; ademas de desarrollar la capacidad de decision: prudencia,
prediccion, iniciativa, seguridad, confianza en si mismo del estudiante, ha sido
disefiado tomando en cuenta los aportes tedricos de Piaget (1970), quien
expone al origen y desarrollo de las capacidades cognitivas desde su base
organica, biolégica y genética, donde encuentra que la capacidad de
resolucion de problemas de cada uno de los estudiantes va ir desarrollandose
de acuerdo al ritmo de cada nifio.

Asimismo toma los aportes cientificos de Wallon (1978), Ausubel (1968) y la
teoria de aprendizaje de Bruner (1976), quien alega que el individuo en vez
de recepcionar la informacion de manera pasiva, descubre los conceptos y
sus relaciones, y los reordena para luego poder adaptarlo a su estructura
cognitiva.

La propuesta consta de 15 sesiones de aprendizaje de 90 minutos, totalmente
vivenciales, creativas y participativas con el fin desarrollar su capacidad de
plantear, interpretar y resolver un problema o situacion poniendo en
movimiento los recursos de que dispone en cuanto al contenido de los
conceptos, propiedades y procedimientos de caracter esencialmente
matematicos y la significacién individual y social que ello tiene para interpretar
para luego aplicar estos conocimientos en el medio en que vive.

La propuesta tiene como objetivo general: Desarrollar la capacidad de
resolucién de problemas de los estudiantes del cuarto grado del nivel primario
de la institucién educativa N° 80060 “Victor Ciudad Avila” de Puerto Malabrigo
mediante la aplicacion de la propuesta innovadora.

Y como objetivos especificos: Aplicar las estrategias matematicas

innovadoras en cada una de las sesiones, segun las necesidades de
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aprendizaje de los estudiantes del cuarto grado de la institucién educativa N°
80060 “Victor Ciudad Avila” de Puerto Malabrigo, para desarrollar su
capacidad de resolucién de problemas mateméticos. Valorar la influencia de
la propuesta en el desarrollo de la capacidad de resolucién de problemas
matematicos de los estudiantes del cuarto grado de la institucién educativa
80060 “Victor Ciudad Avila” de Puerto Malabrigo, respetando la diversidad de
aprendizaje.

Asi como, Promover en los docentes de la institucion educativa la
incorporacion de la propuesta innovadora en el desarrollo de las sesiones de
aprendizaje de matematica y fomentar el amor al estudio de la matematica a
través de actividades recreativas para lograr un aprendizaje significativo en
esta area.

La propuesta innovadora contiene una secuencia de 4 pasos para solucionar
un problema matematico: El primero es entender el problema, consiste en
tratar de imaginarse el lugar, las personas, los datos, el problema. Para eso,
hay que leer bien, replantear el problema con sus propias palabras, reconocer
la informacion que proporciona, hacer gréficos, tablas. A veces se tiene que
leer mas de una vez. El segundo paso es, disefiar un plan, en esta etapa se
plantean las estrategias posibles para resolver el problema y seleccionar la
mas adecuada.

El tercero es ejecutar el plan, Ya se tiene el plan seleccionado, asi que se
aplica. Se Resuelve el problema, monitorear todo el proceso de solucién y
finalmente el cuarto paso es examinar la solucion, que se realiza luego de
resolver el problema, revisando el proceso seguido para asegurar que la
solucién es correcta, si es l6gica y si es necesario, analizar otros caminos de

solucioén.
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ANEXOS

Anexo 1

MATRIZ DE CONSISTENCIA

TITULO: Actitud hacia la matemética y resolucion de problemas en estudiantes de primaria. Puerto Malabrigo. 2020

AUTORA: Mg. ELVIRA ROBLES BARTOLO (ORCID: 0000-0003-4384-6439)

PROBLEMA

OBJETIVOS

HIPOTESIS

VARIABLES E INDICADORES

Problema principal:

¢Cudl es la relacion
gue existe entre las
actitudes hacia las
matematicas y la
resolucién de
problemas en los
alumnos del cuarto
grado de la IE N°
80060 “Victor Manuel
Ciudad Avila” de
Puerto Malabrigo en
el afio lectivo 2020?

Objetivo general:

Determinar la relaciéon que existe
entre las actitudes hacia las
matematicas y la solucion de
problemas en los alumnos del
cuarto grado de la IE N° 80060
“Victor Manuel Ciudad Avila” de
Puerto Malabrigo. Afio 2020.

Objetivos especificos:

» Identificar el nivel actual de la
actitud hacia la matematica de los
estudiantes del 4to. Grado de la IE
N° 80060 “Victor Manuel Ciudad
Avila” de Puerto Malabrigo. Afio
2020.

> Identificar el nivel de resolucién de
problemas de los estudiantes del
4to. Grado de la IE N° 80060
“Victor Manuel Ciudad Avila” de
Puerto Malabrigo. Afio 2020

»Hallar la correlacion entre las
dimensiones de la actitud hacia la
matematica y las dimensiones de
la resolucién de problemas de los
estudiantes del 4to. Grado de la IE

Hipotesis general:

Hipotesis Alterna: Hi = Existe
relacion directa y significativa
entre la actitud hacia la
matematica y la soluciéon de
problemas en los estudiantes del
4to grado de la IE N° 80060 “Victor

Ciudad Avila® de Puerto
Malabrigo. Afio 2020.
Hipétesis Nula: Ho = No existe

relacion directa y significativa
entre las actitudes hacia las
matematicas y la solucion de
problemas en los educandos de
4to grado de la IE N° 80060 “Victor
Ciudad Avila” de  Puerto
Malabrigo. Afio 2020.

Variable 1: Actitud hacia la matematica

Dimensiones Indicadores ftems Niveles o rangos
Cognitiva » ldentifica datos de los problemas 9 ESCALA
» Utiliza estrategias para solucionar
problemas ACTITUD HACIA LA
> Resuelve problemas MATEMATICA
Afectiva > Compa~rte sus logros con sus 9 Bajo: 00— 09
compafieros y docente
> Motivacion en la sesion de Medio: 10 — 18
aprendizaje
» Trabajo en equipo Alto: 19-27
Conductual > Frustracion 9
» Ansiedad
» Perseverancia
Variable 2: Resolucién de problemas
Dimensiones Indicadores items Niveles o rangos
Resolucion de > Descifra un nimero natural de cinco cifras 5 ESCALA
problemas de > Decodifica un nimero natural en forma VALORATIVA
cantidad simbolica GENERAL
Resolucion de > Completas secuencias numeéricas 5
problemas de identificando el patron de formacién Logro destacado:
regularidad, > Realiza canjes y utiliza algoritmos para

solucionar a un problema.




N° 80060 “Victor Manuel Ciudad
Avila” de Puerto Malabrigo. Afio
2020.

equivalencia y
cambio

> Representa  numeros  naturales y
equivalencias con soporte grafico

Resolucion de
problemas de
movimiento, forma
y localizacion

» Describe las caracteristicas de los cuerpos
geomeétricos

» Realiza medidas de longitud de elementos
dados

» ldentifica los elementos de los cuerpos
geomeétricos

> ldentifica el perimetro de una figura
geométrica

Resolucion de
problemas gestion
de datos e
incertidumbre

Resuelve problema que involucran la
descripcion de los pictogramas

Interpreta cuadros estadisticos (barras
verticales)

Expresa un suceso probabilistico

Usa nociones de posible e imposible
Interpreta graficos estadisticos para hallar la
solucién a un problema

Compara datos de tablas de frecuencia
simple

Resuelve problemas que implican la
interpretacion de graficos estadisticos
Resuelve problemas interpretando
informacion de lista de datos

Resuelve problemas que implican la lectura

de tablas de frecuencia

17-20

Logrado
14 -16

PROCESO
11-13

INICIO
00-10

TIPO Y DISENO DE
INVESTIGACION

POBLACION Y MUESTRA

TECNICAS E INSTRUMENTOS

ESTADISTICA A UTILIZAR




TIPO:

Descriptiva
correlacional

DISENO:
Correlacional
METODO:

Cuantitativo

POBLACION MUESTRAI:

Estard& conformada por 44
estudiantes del cuarto grado de la
IE N° 80060 “Victor Manuel Ciudad
Avila” de Puerto Malabrigo
matriculados en el afio lectivo
2020

TIPO DE MUESTRA:

Muestreo no probabilistico

Variable 1:
matematica

Actitud hacia la

Técnicas:
Observacion
Instrumentos:

Test de Actitud hacia Ila

matematica

Autor: Robles

Afo: 2020

Ambito de Aplicacion:

Estudiantes del cuarto grado de la IE
N° 80060 “Victor Manuel Ciudad
Avia® de Puerto  Malabrigo
matriculados en el afio lectivo 2020,

Forma de Administracion:

Individual

Variable  2:
problemas

Resolucion de

Técnicas:
Observacion
Instrumentos:

Prueba de matemética
Autor: Robles

Afio: 2020

Ambito de Aplicacion:

Estudiantes del cuarto grado de la IE
N° 80060 *“Victor Manuel Ciudad
Avia® de Puerto  Malabrigo
matriculados en el afio lectivo 2020,

Forma de Administracion:

DESCRIPTIVA:

A. Distribucion de frecuencia

Conjunto de puntuaciones ordenadas en sus respectivas categorias, y se presenta en una tabla que contiene
las variables, las categorias, las frecuencias con sus respectivos porcentajes. (Hernandez, Fernandez
Baptista, 2010, pp.287-289).

B. Medidas de tendencia central.

La media

Es el promedio aritmético de una distribucion y es la suma de todos los valores dividida entre el nimero de
casos. (Hernandez, Fernandez & Baptista, 2010, p.293).

C. Medidas de la variabilidad

La desviacién estandar o tipica.

Es el promedio de desviacion de las puntuaciones con respecto a la media que se expresa en las unidades
originales de medicién de la distribucién. La desviacién estandar se interpreta como cuanto se desvia, en
promedio, de la media un conjunto de puntuaciones. Cuando mayor sea la dispersion de los datos alrededor
de la media, mayor es la desviacion estandar. (Hernandez, Fernandez & Baptista, 2010, p.293)

Coeficiente de variabilidad.

Permite determinar si los grupos son homogéneos o heterogéneos. Es homogéneo si el coeficiente de
variabilidad es menor al 33% y es heterogéneo si es mayor al 33°%. (Hernandez, Fernandez Baptista, 2010,
p.293)

INFERENCIAL:

Para probar hip6tesis y generalizar los resultados de la muestra y permite establecer parametros. (Hernandez,
Fernandez & Baptista, 2010, p.305)

Coeficiente de correlacién de Spearman

En la investigacion, el coeficiente de correlacién de Spearman tiene como simbolo la letra r, siendo la ecuacion
gue permite calcularlo: (Sanchez y Reyes, 1998)

63 dp
el — i=1
r(r?-1)

Donde

rs = Coeficiente de correlacion por rangos de Spearman

d = Diferencia entre los rangos (X menos Y)

n = NUumero de datos




Individual




ANEXO 2

Operacionalizacion de las variables

VARIABLE DEFINICION DEFINICION DIMENSIONES INDICADORES ESCALA DE
CONCEPTUAL OPERACIONAL MEDICION
VARIABLE Es un agregado psicolégico | Se medird a través de un (Cognitiva > Identifica datos de los problemas Ordinal
I/Actitud hacia la | Unico en relacion al | test. Con la escala: > Utiliza estrategias para solucionar problemas
matemaética pensamiento, sentimiento y > Resuelve problemas
accion de una persona sobre | Bajo: 00 — 09 Afectiva » Comparte sus logros con sus comparieros y docente
un acto cultural. (Resnick y | Medio: 10 —18 > Motivacion en la sesion de aprendizaje
Ford, 1990). Alto: 19 -27 > Trabajo en equipo
Conductual > Frustracion
» Ansiedad
> Perseverancia
'VARIABLE Aptitud que posee el | Se medirdatravés de test | Solucion de problemas de | Descifra los nimeros naturales de hasta cinco cifras Ordinal
Resolucion de alumno en  determinar | Con la escala: cantidades Decodifica los nimeros naturales simbdlicamente
problemas Eﬁgdadrzs UIZridzlgtematlz?; Logro destacado:17 - 20 Solucién de problemas de | Completas secuencias numéricas determinando el modelo de creacion
transforn?acién de mZdidas Logrado 114 -16 regulari_dades, equivalencias | Efectda un ca,nje y usa notaciones para solu_cionar los problema_s.
relacionadas con  otras, | Proceso -11-13 |y cambios Representa nimeros naturales y equivalencia con soportes graficos
utilizando las reglas y Inicio 00-10 Solucién de problemas de Refiere las particularidades de un cuerpo geométrico

postulados  matemaéticos
permitiéndole halla el valor
desconocido, establecer
limitaciones 'y realizar
prondsticos con respecto a
la actuacién del fenémeno.
(Kilpatrick, 1990).

movimientos, formas y
localizaciones

Mide el tamafio de los objetos
Reconoce los componentes de un cuerpo geométrico
Calcula los perimetros de figuras geométricas

Solucioén de problemas
gestiones de datos e
incertidumbres

Expresa la posibilidad de ocurrencia

Interpretacion de un grafico estadistico para solucionar problemas
Soluciona problema que involucran interpretar un gréafico estadistico
Soluciona un problema dilucidando las informaciones de una base de datos




Anexo 3
INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS
TEST DE ACTITUD HACIA LA MATEMATICA
INSTITUCION EDUCATIVA N° 80060 “VICTOR MANUEL CIUDAD AVILA” -
PUERTO MALABRIGO

Apellidos y nombres:

Grado: 4° Grado de primaria Fecha:.....ocoviiiiiiiiieciee,
Indicadores DIMENSION COGNITIVA Sl
Identifica 1. Comprende el problema que lee.
datos 2. Reconoce y registra los datos de problema.
3. Usa material concreto para resolver el problema.
Utiliza 4. Representa el problema con material concreto.
estrategias 5. Representa la solucién del problema en forma grafica
6. Representa la solucion del problema en forma simbélica.
Resuelve 7. Explica como resolvié el problema.
problemas 8. Crea problemas similares a los resueltos en clase.
9

. Resuelve problemas similares a lo trabajado en su vida diaria.

DIMENSION AFECTIVA

Comparte sus| 1. Valora su trabajo
logros . Valora el trabajo de sus compafieros

. Expone el problema ante sus comparieros
Motivacién . Muestra interés en la comprension del problema.

. Trabaja con entusiasmo

. Motiva a su equipo de trabajo

Trabaja en| 7. Colabora con el trabajo en equipo.

equipo . Comparte su estrategia con sus pares.

OOINO|0 R WIN|F

. Organiza el trabajo de su equipo.

DIMENSION CONDUCTUAL

Frustracion 1. Demuestra miedo al fracaso.
2. Demuestra seguridad.
3. No verbaliza adecuadamente el problema.
Ansiedad 4. Le sudan las manos al resolver un problema.
5. Controla su nerviosismo.
6. Se apoya en otro compafiero
Perseverancia | 7. Trabaja siguiendo las indicaciones de la profesora.
8. Incide en el trabajo
9. Propone otras ideas para resolver el problema a sus compafieros
LEYENDA: ESCALA ESCALA
Sl: 1 punto. DIMENSIONES ACTITUD HACIA LA MATEMATICA
NO: 0 puntos Bajo: 00 — 03 Bajo: 00-09
Medio: 04 — 06 Medio: 10-18
Alto: 07 — 09 Alto: 19 -27




PRUEBA DE MATEMATICA

ALUMNO(A): _

4° GRADO, SECCION: FECHA:

1. Sicompré 1% kilode papay lovoy ajuntar con 1/4 mas que tenia en casa,
¢, Cuanto de papa tengo en total?

a) 2/4 b) 1% c) 4/4 d) 1%

2. La maestra Silvia, quiere repartir 50 chapas a seis nifios en partes iguales,
¢, Cuantas chapas les toca y cuantas sobran?

a) Les toca de ochoy no sobran. b) Les toca de cinco y sobran cuatro.
c) Lestoca de ochoy sobra una. d) Les toca de ochoy sobra dos.

3. Estrella tiene 42 yaxes y pierde los 2/7 parte de yaxes. ¢cuantos yaxes le
queda?

a) 16. b) 18. c) 30. d) 12.

4.  Mi mamita compré 1/2 kg. de mantequilla para echar a los panes, después
volvié por 2/4 kg. mas porque le hizo falta, ¢ Cuanta mantequilla compré en
total?

a) Un kilo. b) 2/4. c¢) 1/3. d) 3/4.

5. Elresultadode 250 + 80 - 15 x 8 - 120 : 4 + 12 =
a. 687 b. 192 c. 252

6. Elvira mide 1,60 m y mide 16 cm mas que Soledad ¢ Cuanto mide Soledad?
a.1,76m b. 1,44 m c.1,58m d. 1,66 m

7. Carlitos pesa 72, 5 kg y pesa 18 kg menos que José ¢ Cuanto pesa Jose?

a. 80 kg b. 54,5 kg c. 90,5 kg d. 108 kg.
8. Josué compro 64 centimetros de pita para su trompo y Lazaro compré un metro

de pita. ¢ Cuantos centimetros mas compro Lazaro que Josué?
a. 164 centimetros. b. 63 centimetros. c. 36 centimetros. d. 100 centimetros

La mamé de Leonela compr6 un de 1 litro de aceite y utilizé 500 mililitros de
aceite para freir su pescado. ¢Qué cantidad quedd?
a. 1 500 mililitros.  b. 750 mililitros. c¢. 1 000 mililitros. d. 1/2 litro de aceite

10. Manuela tiene 2 metros de tela para confeccionar 4 disfraces de igual medida

11.

para las nifias del 4° Grado “A”. ; Cuantos centimetros de tela utilizara en cada
disfraz?
a. 10 centimetros. b. 25 centimetros. c. 50 centimetros. d. 60 centimetros

Enrique sube por una escalera de 20 escalones de 15 centimetros de altura
cada escaldn. Al subir el Ultimo escaldn, ¢a cuantos metros de altura estara
ubicado Enrique?



a) 5 metros. b) 4 metros. c) 3 metros. d) 2 metros.

12. El perimetro del terreno rectangular del papa de Juan mide 200 metros, si el
largo mide 80 metros. ¢ Cuanto mide de ancho?
a. 40 metros b. 30 metros c. 20 metros d. 10 metros

13. ¢ El poligono que tiene 11 lados se llama?
a. dodecdgono b. endecagono c. undecagono d. oncecagono

14. El largo de un rectdngulo mide 14 cm y el ancho mide 4 cm ¢ Cuanto mide su
perimetro?
a.30cm b 32 cm c.34cm d. 36 cm

15. Un cuaderno mide 30 cm de largo y 20 cm de ancho. ¢ Cuanto mide su
perimetro?
a. 50 cm b. 80 cm c. 100 cm d. 120 cm

16. Alicia tiene dos blusas una roja y una azul y tres pantalones verde, negro y
marron ¢ De cuantas maneras diferentes se puede vestir Alicia?
a) 2 b) 4 c) 6 d)5

PROBELMA: La primera semana de clases los estudiantes de primaria
asistieron de la siguiente manera:

H: B *= ] -
Lunes +F " EEE R EEEEEES
v — F X X X X X ¥ T T .
Miercoles 5 H H H H 3
Jueves LIS R S o ok o LN
S — LR Sk Ok S S S

Responde a las siguientes preguntas:

17.- ¢ Qué dias asistieron menos estudiantes?
a. Lunes b. Viernes c. Martes

18.- ¢ Cuéantos estudiantes més asistieron el jueves que el viernes?
a. 3 b. 8 c. 15

19.- Observa y completa la boleta que recibié William, al comprar en una libreria

LIBRERIA “DE TODO” RUC: 10181539720

BOLETA
0001 N° 106658




Sefior: Julio Ramos
DIreCCiON: ...veii
RUC....i e Tryjillo...... de............ de 2019
Cantidad Descripcion Precio Unitario Importe
4 Diccionarios S/. 15 Sl.
7 Caja de plumones S/. 8 Sl.
5 Caja de témperas S/.12 Sl.
9 cuadernos Sl 4 Sl.
TOTAL

Si William pag6 con un billete de S/ 200 y un billete de 50, ¢ Cuanto recibi6 de

vuelto?
a. S/. 38 b. S/. 212 c.S/. 48

20. Segun el gréfico:

Deporte favorito — 3.°* grado

—
L=l '}

W

N de estudiantes
N

Natacion Véley Basquet Fatbol [ Jj -
Deportes Nl &/‘

¢ A cuéntos estudiantes les gusta mas el fatbol que el voley?

a. 3 b.9 c.6 d. 12
ESCALA VALORATIVA ESCALA VALORATIVA
Dimensiones GENERAL
AD  41-50 LOGRO DESTACADO: 17 - 20
A 3,26 -4,0 LOGRADO 14 - 16
B 2,6 -3,25 PROCESO :11-13
C 0-25 INICIO :00-10




ANEXO 4
FICHA TECNICA DE LOS INSTRUMENTOS
FICHA TECNICA DE ACTITUD HACIA LA MATEMATICA

1.- NOMBRE:

Test de Actitud hacia la Matematica

2.- OBJETIVO:

Evaluar y determinar de manera individual el nivel de actitud hacia la matematica
de los estudiantes de 4° grado de primaria la institucion educativa N° 80060 “Victor
Ciudad Avila” de Puerto Malabrigo.

3.- AUTORA:

Instrumento elaborado por Robles (2020).

4.- ADMINISTRACION: Individual

5.- DURACION: 20 minutos

6.- SUJETOS DE APLICACION

Estudiantes de 4° grado de primaria la institucién educativa N° 80060 “Victor Ciudad
Avila” de Puerto Malabrigo.

7.- TECNICA:

Psicométrica.

8.- PUNTUACION Y ESCALA DE CALIFICACION

RESPUESTA PUNTAJE
Sl 1 PUNTO
NO 0 PUNTOS

9.- DIMENSIONES E ITEMS

VARIABLE | DIMENSION INDICADOR ITEMS
Actitud Cognitiva > ldentifica datos de los | 1. Comprende el problema que lee.
hacia la problemas 2. Reconoce y registra los datos de problema.
3. Usa material concreto para resolver el problema.
matematica > Utiliza estrategias 4. Representa el problema con material concreto.
para solucionar 5. Representa la solucién del problema en forma grafica
problemas 6. Representa la solucion del problema en forma simbédlica.
> Resuelve problemas | 7. Explica como resolvid el problema.
8. Crea problemas similares a los resueltos en clase.
9. Resuelve problemas similares a lo trabajado en su vida diaria.




Afectiva » Comparte sus logros
con sus comparieros y

docente

. Valora su trabajo
. Valora el trabajo de sus compafieros
. Expone el problema ante sus comparieros

> Motivacion en la
sesion de aprendizaje

. Muestra interés en la comprension del problema.
. Trabaja con entusiasmo
. Motiva a su equipo de trabajo

> Trabajo en equipo

. Colabora con el trabajo en equipo.
. Comparte su estrategia con sus pares.
. Organiza el trabajo de su equipo.

Conductual > Frustracion

. Demuestra seguridad.
. No verbaliza adecuadamente el problema.

> Ansiedad

. Le sudan las manos al resolver un problema.
. Controla su nerviosismo.
. Se apoya en otro compariero

> Perseverancia

. Trabaja siguiendo las indicaciones de la profesora.

. Incide en el trabajo

. Propone otras ideas para resolver el problema a sus
comparieros

1
2
3
4
5
6
7
8
9
1. Demuestra miedo al fracaso.
2
3
4
5
6
7
8
9

ESCALA GENERAL
NIVEL RANGO
Bajo 00-09
Medio 10-18
Alto 19 - 27
ESCALA ESPECIFICA POR DIMENSION
NIVEL COGNITIVA |AFECTIVA CONDUCTUAL
Bajo 00-03 00-03 00-03
Medio 04 — 06 04 — 06 04 — 06
Alto 07 - 09 07 -09 07 —-09




VALIDEZ

COEFICIENTE DE VALIDEZ DE LA PRUEBA DE AIKEN

ACUERDOS Y DESACUERDOS DE LOS JUECES PARA LA VALIDACION DEL
INSTRUMENTO MEDIANTE EL COEFICIENTE DE VALIDEZ DE AIKEN

ERTO 1 2 3 4 5 TOTAL \Y
ITEM
01 A A A A A 1
02 A A A A A 1
03 A A A A A 1
04 A A A A A - 1
05 A A A A A - 1
06 A A A A A - 1
07 A A A A A - 1
08 A A A A A - 1
09 A A A A A - 1
10 A A A A A - 1
11 A A A A A - 1
12 A A A A A - 1
13 A A A A A - 1
14 A A A A A - 1
15 A A A A A - 1
16 A A A A A - 1
17 A A A A A - 1
18 A A A A A - 1
19 A A A A A - 1
20 A A A A A - 1
21 A A A A A 1
22 A A A A A 1
23 A A A A A 1
24 A A A A A 1
25 A A A A A 1
26 A A A A A 1
27 A A A A A 1

COEFICIENTE DE VALIDEZ DE EIKEN (V)

v=_5 =1
(5(2-1))




CONFIABILIDAD

ALFA DE CRONBACH
N% ITEMS
1 2 3 5(6|7 8 10 11 | 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 | 27
0 1 1 0o(0|0 1 0 1 0 1 0 0 0 0 0 1 0 0 1 0 1 0 0
2 1 1 1 0(0|O0 0 0 1 0 1 1 0 0 1 0 0 1 0 0 1 1 1 0
3 0 1 1 0(0|0 0 0 1 0 1 1 0 1 1 0 0 0 1 0 0 1 1 1 0
4 1 0 0 0(0|0 0 0 1 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 0
5 1 1 1 111|0 0 0 1 0 1 0 1 0 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 1
6 EEE o121 [1 1 1 ]2 1 o o o |1 o o |o Jo [o |1 Jo 1 o |o
7 0 0 0 0of1f0 1 0 1 0 0 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1 0
8 1 1 1 1111 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 1 1 0 0 1 1 1 1
9 1 1 1 1(1|1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
10 1 1 0 1(1|1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1
Escala: ACTITUD
Coeficiente de correlacion intraclase
95% de intervalo de
confianza Prueba F con valor verdadero 0
Correlacioén Limite Limite
intraclase® inferior superior Valor gll gl2 Sig
Medidas Unicas ,2372 ,104 ,5656 9,060 8 200 ,000
Medidas
) ,890¢ , 751 ,970 9,060 8 200 ,000
promedio

Modelo de dos factores de efectos mixtos donde los efectos de personas son aleatorios y los efectos

de medidas son fijos.

a. El estimador es el mismo, esté presente o no el efecto de interaccion.

b. Coeficientes de correlaciones entre clases del tipo C que utilizan una definicién de coherencia. La

varianza de medida intermedia se excluye de la varianza del denominador.

c. Esta estimacién se calcula suponiendo que el efecto de interaccion esta ausente, porque de lo

contrario no se puede estimar.

Resumen de procesamiento de casos

N %
Casos  Valido 9 90,0
Excluido? 1 10,0
Total 10 100,0




a. La eliminacién por lista se basa en todas las

variables del procedimiento.

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach | N de elementos

,890 26

ALFA DE CRONBACH EXHORTA

- De 0.60 hacia arriba se aproxima ser
confiable.

- De 0.80 hacia arriba es altamente confiable.



FICHA TECNICA DE LA PRUEBA DE RESOLUCION DE PROBLEMAS

1.- NOMBRE:
Prueba de resolucion de problemas.
2.- OBJETIVO:

Evaluar y determinar de manera individual el nivel de resolucion de problemas de

los estudiantes de 4° grado de primaria la institucion educativa N° 80060 “Victor
Ciudad Avila” de Puerto Malabrigo en el afio 2020.
3.- AUTORA:

Instrumento elaborado por Robles (2020).

4.- ADMINISTRACION: Individual

5.- DURACION: 45 minutos aproximadamente
6.- SUJETOS DE APLICACION

Estudiantes de 4° grado de primaria la institucion educativa N° 80060 “Victor Ciudad

Avila” de Puerto Malabrigo.
7.- TECNICA:
Psicométrica.
8.- PUNTUACION Y ESCALA DE CALIFICACION

RESPUESTA PUNTAJE
ACERTADA 1 PUNTO
ERRADA 0 PUNTOS

9.- DIMENSIONES E ITEMS

VARIABLE

DIMENSION

INDICADOR

ITEMS

Resolucién
de
problemas

Resolucién de
problemas de
cantidad

Soluciona
problemas de
cantidad.

6.

Sicompré 1% Kkilode papay lovoy ajuntar con 1/4 mas que tenfa en
casa, ¢Cuanto de papa tengo en total?

b) 2/4 b)1% c) 4/4 dy1%

La maestra Silvia, quiere repartir 50 chapas a seis nifios en partes iguales,
¢Cuantas chapas les toca y cuantas sobran?

b) Lestoca de ochoy no sobran. b) Les toca de cinco y sobran

cuatro.
Les toca de ocho y sobra una. d) Les toca de ochoy sobra dos.
Estrella tiene 42 yaxes y pierde los 2/7 parte de yaxes. ¢cuantos yaxes le
queda?
b) 16. b) 18. c) 30. d) 12.

Mi mamita compré 1/2 kg. de mantequilla para echar a los panes, después
volvid por 2/4 kg. més porque le hizo falta, ¢ Cuénta mantequilla compré
en total?
b) Unkilo. b) 2/4.

¢) 1/3. d) 3/4.




Decodifica un
nimero
natural en
forma
simbolica

250 + 80 - 15 x 8
b. 192 c. 252

El resultado de -120 : 4 + 12 =

b. 687

10.

Resolucién de
problemas de
regularidad,
equivalenciay
cambio

Realiza canjes
y utiliza
algoritmos
para
solucionar a
un problema.
Soluciona
problemas con
diferentes
unidades de
medida
Representa
nlmeros
naturales y
equivalencias
con soporte

6. Elvira mide 1,60 m y mide 16 cm mas que Soledad ¢ Cuanto mide Soledad?
a.1,76 m b. 1,44 m c.1,58m d. 1,66 m
7. Carlitos pesa 72, 5 kg y pesa 18 kg menos que José ¢Cuanto pesa José?
a. 80 kg b. 54,5 kg €. 90,5 kg d. 108 kg.

8. Josué comprd 64 centimetros de pita para su trompo y Lézaro compré un
metro de pita. ¢ Cuantos centimetros mas compré Lazaro que Josué?

b. 164 centimetros. b. 63 centimetros. c. 36 centimetros.

centimetros

9. Lamamade Leonela compro6 un de 1 litro de aceite y utilizé 500 mililitros
de aceite para freir su pescado. ;Qué cantidad quedd?
a. 1500 mililitros. b. 750 mililitros.
d. 1/2 litro de aceite
10. Manuela tiene 2 metros de tela para confeccionar 4 disfraces de igual medida
para las nifias del 4° Grado “A”. ;Cudntos centimetros de tela utilizara en cada
disfraz?

d. 100

¢. 1 000 mililitros.

grafico a. 10 centimetros.  b. 25 centimetros.  c. 50 centimetros. d. 60
centimetros.
Resolucidn de | Soluciona 11. Enrique sube por una escalera de 20 escalones de 15 centimetros de altura
problemas de | problemas de | cada escalon. Al subir el Gltimo escaldn, ¢a cudntos metros de altura estara
movimiento, localizacion ubicado Enrique?
formay ) a) 5 metros. b) 4 metros.  ¢) 3 metros. d) 2 metros.
localizacion | Describe 1as | 15 g perimetro del terreno rectangular del papé de Juan mide 200 metros, si el

caracteristicas
de los cuerpos
geométricos

largo mide 80 metros. ;Cuanto mide de ancho?

a. 40 metros b. 30 metros c. 20 metros d. 10 metros

Identifica los
elementos de
los  cuerpos
geométricos.

13. El poligono que tiene 11 lados se llama?
a. dodecagono b. endecagono  c. undecagono d. oncecagono

Calcula el | 14. El largo de un rectdngulo mide 14 cm y el ancho mide 4 cm ¢ Cuénto mide su
perimetro  de | perimetro?
una figura|a. 30 cm b32cm c.34cm d.36cm
geométrica 15. Un cuaderno mide 30 cm de largo y 20 cm de ancho. ¢Cuanto mide su
perimetro?
a.50 cm b.80cm c. 100 cm d. 120 cm
Resolucion de | Expresa la| 16. Alicia tiene dos blusas una roja y una azul y tres pantalones verde, negro y
problemas posibilidad de | marrén ¢De cuantas maneras diferentes se puede vestir Alicia?
gestion de ocurrencia a)2 b) 4 )6 d)5
datos e
incertidumbre . . . .
PROBLEMA: La primera semana de clases los estudiantes de primaria
Interpreta asistieron de la siguiente manera:
cuadros T S————
estadisticos e
oara hallar la Cnos L L L L
solucién a un Martes E R & & & 3 F % X
problema rrisreete= L L
SR LELIE X X X X X N NN
Resuelve Vierme= B E Y 2. 2. XX
?r:?e?:)er?tﬁm Responde a las siguientes preguntas:

informacion

17  ;Qué dias asistieron menos estudiantes?




de lista de
datos

Resuelve

problemas que
implican  la
interpretacion
de  gréficos
estadisticos

ESCALA GENERAL

b. Lunes b. Viernes c. Martes
18  ¢Cuantos estudiantes mas asistieron el jueves que el viernes?
b. 3 b.8 c. 15
19 Observay completa la boleta que recibié William, al comprar
en una libreria

LIBRERIA “DE TODO” RUC:
Sefior: Julio Ramos 10181539720
BOLETA
L 0001 N°
Direccion: 106658
RUC. .. Trujillo...... de
............ de 2019
Cantidad Descripcion Precio Importe
Unitario
4 Diccionarios S/. 15 S/.
7 Caja de plumones Sl. 8 S/.
5 Caja de témperas S/.12 S/.
9 cuadernos Sl.4 S/.
TOTAL

Si William pag6 con un billete de S/ 200 y un billete de 50, ¢Cuanto recibi6 de

vuelto?
a. S/.38 b.S/. 212 c.S/. 48
20. Segun el gréfico:

Deporte favorito — 3. grado

N.? de estudiantes

Natacion Voley Basquet Fuatbol .:/\\__ Jﬁ -
Deportes N (:/'

¢A cudntos estudiantes les gusta mas el fatbol que el voley?
a. 3 b.9 c.6 d 12

ESCALA VALORATIVA

GENERAL
LOGRO DESTACADO: 17 - 20
LOGRADO 114 -16
PROCESO :11-13

INICIO :00-10




ESCALA ESPECIFICA POR DIMENSION

NIVEL Resolucién de | Resolucion de problemas | Resolucién de Resolucioén de
problemas de |de regularidad, | problemas de problemas gestién
cantidad equivalencia y cambio movimiento, formay de datos e

localizacion incertidumbre

AD 41-50 4,1-50 4,1-50 4,1-50

A 3,26 -4,0 3,26 -4,0 3,26 -4,0 3,26 -4,0

B 2,6 -3,25 2,6 -3,25 2,6 -3,25 2,6 -3,25

C 0-25 0-25 0-25 0-25

VALIDEZ

ACUERDOS Y DESACUERDOS DE LOS JUECES PARA LA VALIDACION DEL

COEFICIENTE DE VALIDEZ DE LA PRUEBA DE AIKEN

INSTRUMENTO MEDIANTE EL COEFICIENTE DE VALIDEZ DE AIKEN

ITEM

ERTO

1 2 3

4 5

TOTAL

\Y

01

02

03

04

05

06

07

08

09

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

>IN D>
- - iR
>IN DD D>

>IN >>>P
b=l iRl R A A g D

RIlRr|RIRRIRIRRR|RIRRIRIR|R[R|R|RRR




COEFICIENTE DE VALIDEZ DE EIKEN (V)

v=_5 =1
(5(2-1))

CONFIABILIDAD
ALFA DE CRONBACH
N% ITEMS
1 (2 |3 |4 |5|6/7 |8 |9 |10 11| 12 13 14 15 (16 |17 |18 |19 |20
0|1 (1|0 |O|jOfO (1 |O |O 1|0 1 0 0 0 1
2 1 /1|1 |1 |0|0|O |O |1 |O 1|0 1 1 0 0 1 0 0
B 0|1 (1|1 |0j0OfO0O (O |O |O 1|0 1 1 0 1 1 0 0 0
4 1 /0|0 |0 |O|O|O |O |1 |O 1|0 0 0 0 0 1 0 0 0
5 11|10 |1(1/0 |O |O |O 1|0 1 0 1 0 1 0 0 0
6 0|0 (1 |0 (0|11 |1 |0 |1 1|1 1 0 0 0 1 0 0 0
7 0o [0 (O |1 |Of1{0 (1 |1 |O 1|0 0 1 0 1 0 0 0 0

Escala: RESOLUSION DE PROBLEMAS

Resumen de procesamiento de casos

N %
Casos Valido 9 90,0
Excluido2 1 10,0
Total 10 100,0

a. La eliminacién por lista se basa en todas las

variables del procedimiento.

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach | N de elementos

,862 20

ALFA DE CRONBACH EXHORTA

- De 0.60 hacia arriba se aproxima ser
confiable.

- De 0.80 hacia arriba es altamente confiable.




ANEXO 5
VALIDACION DE JUECES

JUEZ 1: Dra. Lilette del Carmen Villavicencio palacios

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA ACTITUD HACIA LA MATEMATICA

N DIMENSIONES / tems

Pertinencia’

Relevanda

Claridad®

Sugeérencias

DIMENSION COGNITIVA

No

]

No

No

Comprende el problema que lee.

Reconoce v registra los datos de problema.

Usa material concreto para resolver el probl

Representa el problema con matenal concreto.

Rep ta la solucion del problema en forma grafica

Representa 1a solucion del problema en forma simboli

Explica como resolvid el problema.

Crea probl similares a 1os resueltos en clase.

B B e B s e e K k4

B B e e s R e

b B B s e Ed e k4

W ol e s W -

DIMENSION AFECTIVA

Resuelve problemas similares a lo trabajado en su vida diaria.

No

10 | Valora su trabajo

11| Valora el trabajo de sus compafieros

12 | Expone el problema ante sus compaiieros

13 | Muestra interés en la comprension del problema.

14 | Trabaja con

15 [ Motiva a su equipo de trabajo

16| Colabora con el trabajo en equipo.

17| Comparte su estrategia con sus pares.

18 | Organiza el trabajo de su equipo.

DIMENSION CONDUCTUAL

No

No

19 | Demuestra miedo al fracaso.

20 | Demuestra segundad.

21 | No verbaliza adecuadamente el problema.

22 | Le sudan las manos al resolver un problema.

23 | Controla su nerviosismo.

24 | Se apova en otro compadiero

25 | Trabaja sizuiendo las indicaciones de la profesora.

B I B I I e e e 4 s e e e e e e e e k4

B B I I e B B - e I e e e e e e e

2| Incide en el trabajo

4 | Propose otras 1deas para resolver el problema a sus compasieros I X I

S G B B S B e e B o e e e e e e e e

* |

[*]

Observaciones (precisar si hay suficiencia):

Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ X |

Apellidos y nombres del juez validador. Dra. Lilette del Carmen Villavicencio Palacios

Aplicable después de corregir [ |

No aplicable [ )

DNI: 18033075

Cadigo ORCID: 000-0002-2221-7951 Especialidad del validador. Ciencias Naturales, Biologia, Fisica y Quimica

Grado Académico. Doctora en Educacion

'Pertinencia: B fem comespinds &l conoepd 1edaco formulas
Relevancia: EI tem e 2propiady pied repregentar 8 componsnlé 0
dimengiin epaciica del constucd

'Claridad: Se enfiende sin difcultad sigura of enuncado del fem, &5 conaiso
100 y drect)

Nota: Suficenca, g2 dice suloenca cuandd ks Rems planteados son
wicenies para mede | dmencion

Trujillo 29 de junio del 2020

I L’?i"" fut-
[Fa Liete el Camen Viavicenco Paiacs
DN 18033075
ORCID 000.0002.2221-7651

Firma del Experto Informante




CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA RESOLUCION DE PROBLEMAS

Dimenion on de de cantidad S [ N [ S| N [ 8] % =
1 compre 1% Papa v lo voy a jumtar con 14 mas que temia en X x x
casa, [ Cuinto de en total?
I YO 1%
i maestra Sivia, quiere repartiy # sess mBos en partes iguales, | X 3 X
Cudntas chapas les toca y cudntas sobran”
a) Les toca de ocho y no sobrmn. b) Les toca de canco y sobran cuatro.
Les toca de ocho y sobra uma Les toca de ocho y sobra dos.
3 tiene 42 yaxes ¥ 277 parte de yaxes. yaxesle | X X X
16 Hs 930 12
4 mamnsta Tmlm;.nc&ﬂamm x X x
volvio por 24 kg mis porque Je hizo faka, ;Cuints manteqrulls compré en
Unkilo B4 o 13 kR
3 230 - -15x8 -120:4 + D= X X X
s 687 b 192 e 252
[ Dimension Resolucion de probh de regularidad. equivalenda ¥ | S No | M| Ne | & No
cambio
. an-hlto L-bl&nﬂqmid-hl (Cutato mude Soledad” X X
2l 76m cl 5S8m d 166m
1] mY’ Sk"p-nlll;—up!o-'&-opmlo-‘ X x 3
1) Hcﬂﬂﬂm  trompo ¥ comprown | X 3 x
nao&un Cﬂuu-c:.-r;qn Jua"
centunetros b 63 _ 36 centimetro d
s Ln_ Leonel 3 X x x
dempnbu-paub Qué cantidad quedd’
2 1500 b 750 mililives ¢ Wm d 12 liro de aceste
W tene 2 metros de tela x 3 x
pan las mefias del 4* Grado "A” MM&&“Q
cada dsfrae?
2 10 centimetros b 25 centimetzos. ¢ 50 centimeros  d 60 centimetyos
u—-u.E.U'a,“ de movims forma v| & | N | S| N | S| W
" mw lera de 30 escalones de 15 dealnma | X x X
&mﬂh.\lnﬁd“e&.@umbﬁnm
|0 Smetos bimewos  o3mesor )2 mewos
” Bmﬂmm&#hhﬁmm.d x x x

hp—ﬁw-lu O-o-b&-tb

-. - 3 : 2 A
; lmydﬁlm‘ﬁ X X x

a0cm b3lam cMem

5 mﬂruhhpy_ﬁnbns‘cm-bn X X 3
a50cm b80cm c 100 an d10em
. = No ) No ® | e
* tene URA TOJA ¥ una y es nego y x x X
marrén (De cudntas maneras diferentes se puede vestir Alicaa”
a2 b4 6 s
w "~ primera semana de clases los estudiantes de prumaria | X x k3
by b sgu

—Ls ’:9—

Caseve Qllﬂ!lllla

S LR A 5 0 2
LEE 2 & & 2 2




A Lunes b. Viernes ¢ Martes

1 | [Cumtos estudantes mas austeron o jueves que ¢ Viemes’ X X X
2 3 b8 c 15
18 | Observa v completa s boleta que recibio Willkiam, al comprar en una X 3 3

e —

Direccadn:

RUC . ol . do... |

4

]
R

y
.
)

1
4

(TOTAL

su&m«-u«ymyumam.m
recibad de ?
b V38 b S22 ¢S 4

¢A cudntos estudiantes les gusta mas el futbol que el
voley?
b 3 b.9 .6 d 12

Observaciones (precisar si hay suficiencia):

Opinidn de aplicabilidad:  Aplicable [ X | Aplicable después de coregir [ | No aplicable [ |
Apellidos y nombres del juez validador. Dra. Lilette del Carmen Villavicencio Palacios  DNI: 18033075

Coaigo ORCID: 000-0002-2221-7951 Especialidad del validador: Clencias Naturales, Biologia, Fisica y Quimica
Grado Académico: Doctora en Educacion

Pertinencia B e o teomc

i e i o g Trujilio 29 de jullo del 2020
dmencion ecpeciica ol CoNEINCD
Claridad Se entiende tn SACUISS Sguns o Suncaco 8l e, ¢ OO0, /-’ / e ¢
0w y drect m e
L W
Nola Suloencs se Sor SAOSNS QuandD I S partesdos SO0 4
AOerie pars medr iy Smennor Dra. Lietie del Carmen Vilavcencio Palacos
DN 18033075
ORCID: 000-0002-2221-7951

Firma del Experto Informante



JUEZ 2: Teresita del Rosario Merino Salazar

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA ACTITUD HACIA LA MATEMATICA

Ne DIMENSIONES / items Pertinen | Relevan | Claridad Sugerencias
ciat cia? 3
DIMENSION COGNITIVA Si | No | Si | No [ 5i | No
1 | Comprende el problema que lee. X X X
2 | Reconoce y registra los datos de problema. X X X
3 | Usa material concreto para resolver el problema. X X X
4 | Representa el problema con material concreto. X X X
5 | Representa la solucidn del problema en forma grifica X X X
6 | Representa la solucion del problema en forma simbdlica. X X X
7 | Explica como resolvio el problema. X X X
8 | Crea problemas similares a los resueltos en clase. X X X
9 | Resuelve problemas similares a lo trabajado en su vida | X X X
diaria.
DIMENSION AFECTIVA Si| No | Si | No | 5i | No
10 | Valora su trabajo X X X
11 | Valora el trabajo de sus compafieros X X X
12 | Expone el problema ante sus compaiieros X X X
13 | Muestra interés en la comprension del problema. X X X
14 | Trabaja con entusiasmo X X X
15 | Motiva a su equipo de trabajo X X X
16 | Colabora con el trabajo en equipo. X X X
17 | Comparte su estrategia con sus pares. X X X
18 | Organiza el trabajo de su equipo. X X X
DIMENSION CONDUCTUAL Si| No | Si | No [ Si| No
19 | Demuestra miedo al fracaso. X X X
20 | Demuestra seguridad. X X X
21 | No verbaliza adecuadamente el problema. X X X
22 | Le sudan las manos al resolver un problema. X X X
23 | Controla su nerviosismo. X X X
24 | Se apoya en otro compaiiero X X X
25 | Trabaja siguiendo las indicaciones de la profesora. X X X
26 | Incide en el trabajo X X X
27 | Propone otras ideas para resolver el problema a sus | X X X
compaiieros
Observaciones (precisar si hay suficiencia):
Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ X ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ 1]
Apellidos y nombres del juez validador. Dra. Teresita del Rosario Merino Salazar DNI: 17903361
Cédigo ORCID: 0000-0001- 8700-1441 Especialidad del validador: Educacion Primaria

Grado Académico: Doctora en Administracion de la Educacion
Trujillo, 29 de junio del 2020

1Pertinencia: El item comesponde al concepto tedrico formulado.
Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o O] PR 0 8
dimension especifica del constructo % L{f/!f( : ’Né ¥t “5
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, . ——
exacto y directo o

Dra. Teresita del Rosario Merino Salazar

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son
suficientes para medir la dimension DNI: 17903361

Céd. ORCID: 0000-0001-8700-1441



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA RESOLUCION DE PROBLEMAS

18 (Cudntos estudiantes mads asistieron el jueves que el viernes? X X X
a. 3 b. 8 c. 15
19 Observa y completa la boleta que recibié William, al comprar en una libreria
LIBRERIA “DE TODO” RUC: 10181539720
Sefior: Julio Ramos BOLETA
DIFBEEBNT sssnssvsssssssasssiessass 0001 N° 106658
RUC:sssvaasausssssssssscassiis de vissisnin de 2019
Cantidad Descripcion Precio Unitario Importe
-+ Diccionarios S/. 15 S/. X X X
7 Caja de plumones S/. 8 S/.
5 Caja de témperas S/. 12 S/.
9 cuadernos S/. 4 S/.
TOTAL
Si William pagé con un billete de S/ 200 y un billete de 50, ;Cudnto recibié de vuelto?
a. S/.38 b. S/. 212 c.S/. 48
20 | 20. Segun el grafico:
Deporte favorito — 3. grado
Natacion Vé:)eeypul:':f:]uel Fatbol ¢ ! | (;\ X X X
éA cudntos estudiantes les gusta mas el futbol que el véley?
a. 3 b.9 c.6 d. 12
Observaciones (precisar si hay suficiencia):
Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ X ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Dra. Teresita del Rosario Merino Salazar DNI: 17903361
Coédigo ORCID: 0000-0001- 8700-1441 Especialidad del validador: Educacion Primaria

Grado Académico: Doctora en Administracion de la Educacion
Trujillo, 29 de junio del 2020

e

Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
e O

dimension especifica del constructo

2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o ' Lo e
Y. K Yo~ 7>
r{,_,)—"—"_'

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso,
exacto y directo
Dra. Teresita del Rosario Merino Salazar

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son
suficientes para medir la dimension DNI: 17903361
Céd. ORCID: 0000-0001-8700-1441



JUEZ 3: Dra. Liliana Isabel Cruz Monzén

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA ACTITUD HACIA LA MATEMATICA

N2 DIMENSIONES / items Pertinen | Relevan | Claridad Sugerencias
cial cia? )
DIMENSION COGNITIVA Si| No | Si | No | Si | No
1 | Comprende el problema que lee. X X X
2 | Reconoce y registra los datos de problema. X X X
3 | Usa material concreto para resolver el problema. X X X
4 | Representa el problema con material concreto. X X X
5 | Representa la solucién del problema en forma grafica X X X
6 | Representa la solucién del problema en forma simbélica. X X X
7 | Explica como resolvi6 el problema. X X X
8 | Crea problemas similares a los resueltos en clase. X X X
9 | Resuelve problemas similares a lo trabajado en su vida | X X X
diaria.
DIMENSION AFECTIVA Si | No | Si [ No | Si | No
10 | Valora su trabajo X X X
11 | Valora el trabajo de sus compaiieros X X X
12 | Expone el problema ante sus compaiieros X X X
13 | Muestra interés en la comprension del problema. X X X
14 | Trabaja con entusiasmo X X X
15 | Motiva a su equipo de trabajo X X X
16 | Colabora con el trabajo en equipo. X X X
17 | Comparte su estrategia con sus pares. X X X
18 | Organiza el trabajo de su equipo. X X X
DIMENSION CONDUCTUAL Si | No | Si | No | Si | No
19 | Demuestra miedo al fracaso. X X X
20 | Demuestra seguridad. X X X
21 | No verbaliza adecuadamente el problema. X X X
22 | Le sudan las manos al resolver un problema. X X X
23 | Controla su nerviosismo. X X X
24 | Se apoya en otro compaiero X X X
25 | Trabaja siguiendo las indicaciones de la profesora. X X X
26 | Incide en el trabajo X X X
27 | Propone otras ideas para resolver el problema a sus | X X X
compaiieros
Observaciones (precisar si hay suficiencia):
Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ X ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Dra. Liliana Isabel Cruz Monzén DNI: 18890025
Cédigo Orcid: 0000-0002- 9092 - 6127 Especialidad del validador: Educacién Primaria

Grado Académico: Doctora en Educacion
Cartavio, 24 de Julio del 2020

1Pertinencia: El item comresponde al concepto tedrico formulado.

2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o P M
dimension especifica del constructo _/_-""
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, — m— -
exacto y directo Dra. Liliana Isabel Cruz Monzén

DNI. 18890025

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son
suficientes para medir la dimension



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA RESOLUCION DE PROBLEMAS

18 | ;Cudntos estudiantes mds asistieron el jueves que el viernes? X X X
a. 3 b. 8 c. 15
19 Observa y completa la boleta que recibié William, al comprar en una libreria
LIBRERIA “DE TODO” RUC: 10181539720
Sefior: Julio Ramos BOLETA
Direccién: 0001 N° 106658
RUCcssssins d€sisain de 2019
Cantidad Descripcion Precio Unitario Importe
-+ Diccionarios S/. 15 S/. X X X
7 Caja de plumones S/. 8 S/.
S Caja de témperas S/. 12 S/.
9 cuadernos S/. 4 S/.
TOTAL
Si William pagé con un billete de S/ 200 y un billete de 50, ;Cudnto recibi6é de vuelto?
a. S/.38 b. S/. 212 c.S/. 48
20 | 20. Segun el grafico:

Deporte favorito — 3. grado

N de estudiantes

Natacion Voley Basquet Futbol ¢ o) _— X X X

Deportes N (. g
&

éA cuantos estudiantes les gusta mas el futbol que el véley?
a. 3 b.9 c.6 d. 12

Observaciones (precisar si hay suficiencia):

Opinion de aplicabilidad: Aplicable[ X ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Dra. Liliana Isabel Cruz Monzoén DNI: 18890025
Cédigo Orcid: 0000-0002- 9092 - 6127 Especialidad del validador: Educacién Primaria

Grado Académico: Doctora en Educacion
Cartavio, 24 de Julio del 2020

1Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o M
dimension especifica del constructo Z

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, — : y
exacto y directo Dra. Liliana Isabel Cruz Monzén

DNI. 18890025

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son
suficientes para medir la dimension



JUEZ 4. Dra. Sara Emilia Vargas Haya

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA ACTITUD HACIA LA MATEMATICA

Ne DIMENSIONES / items Pertinen | Relevan | Claridad Sugerencias
cial cia? 3
DIMENSION COGNITIVA Si | No | Si | No | Si | No
1 | Comprende el problema que lee. X X X
2 | Reconoce y registra los datos de problema. X X X
3 | Usa material concreto para resolver el problema. X X X
4 | Representa el problema con material concreto. X X X
5 | Representa la solucién del problema en forma grafica X X X
6 | Representa la soluci6n del problema en forma simbdlica. X X X
7 | Explica como resolvi6 el problema. X X X
8 | Crea problemas similares a los resueltos en clase. X X X
9 | Resuelve problemas similares a lo trabajado en su vida | X X X
diaria.
DIMENSION AFECTIVA Si| No | Si | No | Si | No
10 | Valora su trabajo X X X
11 | Valora el trabajo de sus compaiieros X X X
12 | Expone el problema ante sus compaiieros X X X
13 | Muestra interés en la comprension del problema. X X X
14 | Trabaja con entusiasmo X X X
15 | Motiva a su equipo de trabajo X X X
16 | Colabora con el trabajo en equipo. X X X
17 | Comparte su estrategia con sus pares. X X X
18 | Organiza el trabajo de su equipo. X X X
DIMENSION CONDUCTUAL Si| No | Si | No | Si | No
19 | Demuestra miedo al fracaso. X X X
20 | Demuestra seguridad. X X X
21 | No verbaliza adecuadamente el problema. X X X
22 | Le sudan las manos al resolver un problema. X X X
23 | Controla su nerviosismo. X X X
24 | Se apoya en otro compaifiero X X X
25 | Trabaja siguiendo las indicaciones de la profesora. X X X
26 | Incide en el trabajo X X X
27 | Propone otras ideas para resolver el problema a sus | X X X
compaiieros
Observaciones (precisar si hay suficiencia):
Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ X ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Dra. Sara Emilia Vargas Haya DNI: 18852672
Cédigo ORCID: 0000-0002- 4212 - 0591 Especialidad del validador: Ciencias sociales

Grado Académico: Doctora en Educacion
Trujillo, 24 de Julio del 2020

1Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.

2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente 0 A

dimension especifica del constructo ! “/M
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, =

exacto y directo _Pra. SDaf:ﬁ(EF; ;I;g 6a;rzgas Haya

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son
suficientes para medir la dimension



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA RESOLUCION DE PROBLEMAS

18 ¢ Cudantos estudiantes mads asistieron el jueves que el viernes? X X X
a. 3 b. 8 c. 15
19 Observa y completa la boleta que recibié William, al comprar en una libreria
LIBRERIA “DE TODO” RUC: 10181539720
Sefior: Julio Ramos BOLETA
DIreCEION: rwissisiwaismsasivissssmssin 0001 N° 106658
iU de s de 2019
Cantidad Descripcion Precio Unitario Importe
4 Diccionarios S/. 15 S/. X X X
7 Caja de plumones S/. 8 S/.
5 Caja de témperas S/. 12 S/.
9 cuadernos S/. 4 S/.
TOTAL
Si William pagé con un billete de S/ 200 y un billete de 50, ;Cudnto recibi6 de vuelto?
a. S/.38 b. S/.212 c.S/. 48
20 | 20. Segun el grafico:
Deporte favorito — 3. grado
=
g
=
= Natacion Voley Basquet Futbol ¢ 3 > P X X X
Deportes L ‘\- ’
éA cudntos estudiantes les gusta mas el futbol que el véley?
a. 3 b.9 c.6 d. 12
Observaciones (precisar si hay suficiencia):
Opinién de aplicabilidad: Aplicable[ X ] Aplicable después de corregir [ | No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Dra. Sara Emilia Vargas Haya DNI: 18852672
Cédigo ORCID: 0000-0002- 4212 - 0591 Especialidad del validador: Ciencias sociales

Grado Académico: Doctora en Educacion
Trujillo, 24 de Julio del 2020

1Pertinencia: El item corresponde al concepto teérico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o

dimension especifica del constructo e i
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, bR — i V ———
exacto y directo ra.D ?\ﬁraghgéllzas ) 2rgas Haya

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son
suficientes para medir la dimension



JUEZ 5: Clara Esther Riquelme Ibéafiez

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA ACTITUD HACIA LA MATEMATICA

Ne DIMENSIONES / items Pertinen | Relevan | Claridad Sugerencias
cial cia? 3
DIMENSION COGNITIVA Si | No | Si | No | Si | No
1 | Comprende el problema que lee. X X X
2 | Reconoce y registra los datos de problema. X X X
3 | Usa material concreto para resolver el problema. X X X
4 | Representa el problema con material concreto. X X X
5 | Representa la solucién del problema en forma grafica X X X
6 | Representa la solucién del problema en forma simbélica. X X X
7 | Explica como resolvié el problema. X X X
8 | Crea problemas similares a los resueltos en clase. X X X
9 | Resuelve problemas similares a lo trabajado en su vida | X X X
diaria.
DIMENSION AFECTIVA Si [ No [si| No|[Si[ No
10 | Valora su trabajo X X X
11 | Valora el trabajo de sus compaieros X X X
12 | Expone el problema ante sus compafieros X X X
13 | Muestra interés en la comprension del problema. X X X
14 | Trabaja con entusiasmo X X X
15 | Motiva a su equipo de trabajo X X X
16 | Colabora con el trabajo en equipo. X X X
17 | Comparte su estrategia con sus pares. X X X
18 | Organiza el trabajo de su equipo. X X X
DIMENSION CONDUCTUAL Si | No [ Si [ No | Si [ No
19 | Demuestra miedo al fracaso. X X X
20 | Demuestra seguridad. X X X
21 | No verbaliza adecuadamente el problema. X X X
22 | Le sudan las manos al resolver un problema. X X X
23 | Controla su nerviosismo. X X X
24 | Se apoya en otro compaiiero X X X
25 | Trabaja siguiendo las indicaciones de la profesora. X X X
26 | Incide en el trabajo X X X
27 | Propone otras ideas para resolver el problema a sus | X X X
compaiieros
Observaciones (precisar si hay suficiencia):
Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ X ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Dra. Clara Esther Requelme Ibanez DNI: 18880477
Cédigo ORCID: 0000-0003- 3446-6792 Especialidad del validador: Educacion Primaria

Grado Académico: Doctora en Administracion de la Educacion
Cartavio, 27 de Julio del 2020

1Pertinencia: El item coresponde al concepto tedrico formulado.

2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o

dimension especifica del constructo @
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, =

exacto y directo Dra. Clara Esther ﬁéquelme Ibafiez

DNI. 18880477
Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son
suficientes para medir la dimension



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA RESOLUCION DE PROBLEMAS

18 | ;Cudntos estudiantes mads asistieron el jueves que el viernes? X X X
a. 3 b. 8 c. 15
19 Observa y completa la boleta que recibié William, al comprar en una libreria
LIBRERIA “DE TODO” RUC: 10181539720
Sefior: Julio Ramos BOLETA
DIreccion: s 0001 N° 106658
RUC oomiiesesesesesstesssens sesssenss sossmsnsensinns Trujillo......de ........... de 2019
Cantidad Descripcidén Precio Unitario Importe
4 Diccionarios S/. 15 S/. X X X
7 Caja de plumones S/. 8 S/.
5 Caja de témperas S/. 12 S/.
9 cuadernos S/ 4 S/.
TOTAL
Si William pagé con un billete de S/ 200 y un billete de 50, ;Cudnto recibié de vuelto?
a. S/.38 b. S/.212 c. S/ 48
20 | 20. Segun el grafico:
Deporte favorito — 3 * grado
0 12 -
'§ S |
=
= Natacion Voley Ba: T Fatbol > X X X
SRR NGE T = =
¢éA cuantos estudiantes les gusta mas el futbol que el véley?
a. 3 b.9 c.6 d. 12
Observaciones (precisar si hay suficiencia):
Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ X ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Dra. Clara Esther Requelme Ibanez DNI: 18880477
Cédigo ORCID: 0000-0003- 3446-6792 Especialidad del validador: Educacion Primaria

Grado Académico: Doctora en Administracion de la Educacién

1Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso,

exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son
suficientes para medir la dimensién

Cartavio, 27 de Julio del 2020

€. 172 o |

Dra. Clara EstheF'R(equelme Ibafiez
DNI. 18880477




ANEXO 6
Autorizacion de aplicacion

INSTITUCION EDUCATIVA / A1 - EPM — N° 80060

“Victor Manuel Ciudad Avila”

Pucrto de Walabrige — Rdguré - rfoscope

“ANO DE LA UNIVERSALIZACION DE LA SALUD"

RESOLUCION DIRECTORAL N° 010 -2020 -DIE-80060-*VMCA"™-PM-UGELA-GRELL

Puerto de Malabrigo, 26 de julio del 2020

Vistos la solicitud del 24 de julio presentada por dofia ELVIRA ROBLES
BARTOLO, estudiante de Doctorado de la Universidad Cesar Vallejo, donde
solicita a la directora de esta institucion autorizacion para desarrollar un trabajo
de investigacion denominado “Actitud hacia la matematica y resolucion de
problemas en estudiantes de primaria. Puerto de Malabrigo. 2020

CONSIDERANDO

Que, estando a lo informado que la docente antes mencionada se encuentra
actualmente realizando estudios de Doctorado en la Universidad Privada César
Vallejo de la ciudad de Trujillo, previa presentacion y analisis de la
documentacion sustentatoria sobre el particular.

Que, de conformidad a lo dispuesto por el Reglamento Interno de Educacién
Primaria, Decreto Supremo N° 007-2001-ED., Ley del Profesorado N° 19-90-ED.,
Ley General de Educacion N° 28044 y demas normas legales en actual vigencia.,

Lo opinado por el Directora de la Instituciéon Educativa sobre la solicitud de
autorizacion para desarrollar un trabajo de investigacion precisado en la parte
introductiva de la presente resolucién.

SE RESUELVE:

Articulo primero.- Autorizar a la profesora ELVIRA ROBLES BARTOLO llevar
a cabo el desarrollo de su trabajo de investigacion en la Institucion Educativa N°
80060 “Victor Manuel Ciudad Avila” de Puerto de Malabrigo.

Articulo segundo.- La Direccion de esta institucion educativa en clara
demostracion de estar comprometida en mejorar la calidad académica de los
educandos y a la vanguardia de los ultimos cambios e innovaciones de la
educaciéon en nuestra region y de nuestra patria. Invoca y exhorta a todos los
docentes de esta ALMA MATER colaborar en la medida de sus posibilidades
para el éxito y culminacion del trabajo de investigacion de la docente ELVIRA
ROBLES BARTOLO

REGISTRESE, COMUNIQUESE Y ARCHIVESE.

"@}t ot U




ANEXO 7
BASE DE DATOS

VARIABLE: ACTITUDES EN LA MATEMATICA

Nivel

Actitud hacia la
matematica

22

16
16
23
16
22
16
17
17
15
18
23
23
22
17
16
23
16
22
16
17
17
15
18
23
23
22
17
16
23
16
22
16
17
17
15
18
23
23
17
15
18
23
23

Nivel

Conductual

Nivel

Afectiva

Nivel

Cognitiva

No

10
11

12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

22

23
24
25
26
27
28
29
30
31

32

33
34
35
36
37

38
39
40

41

42

43

44




VARIABLE: Resolucién DE PROBLEMAS

Solucién Solucién de Solucién de Solucién de .,
de prot()jlzmas prot()jlgmas problemas Resolucié
N° problem Nivel regularidad Nivel | movimiento | Nivel gestiones de Nivel nde Nivel
as _de es, s, formasy . dat_os € prObIema
cantidad equivalencia localizacion incertidumbr S
&s s y cambios es &s
1 5 AD 5 AD 5 AD 5 AD 20 AD
2 4 A 4 A 4 A 4 A 16 A
3 4 A 4 A 4 A 4 A 16 A
4 5 AD 5 AD 5 AD 5 AD 20 AD
5 4 A 4 A 4 A 4 A 16 A
6 5 AD 5 AD 5 AD 5 AD 20 AD
7 4 A 4 A 4 A 4 A 16 A
8 4 A 3 B 2 C 3 B 12 B
9 3 B 4 A 4 A 4 A 15 A
10 3 B 4 A 4 A 4 A 15 A
11 4 A 4 A 4 A 4 A 16 A
12 5 AD 5 AD 5 AD 5 AD 20 AD
13 5 AD 5 AD 5 AD 5 AD 20 AD
14 5 AD 5 AD 5 AD 5 AD 20 AD
15 4 A 4 A 4 A 4 A 16 A
16 4 A 4 A 4 A 4 A 16 A
17 5 AD 5 AD 5 AD 5 AD 20 AD
18 3 B 3 B 2 C 3 B 11 B
19 5 AD 5 AD 5 AD 5 AD 20 AD
20 4 A 4 A 3 B 4 A 15 A
21 4 A 4 A 4 A 4 A 16 A
22 4 A 4 A 4 A 4 A 16 A
23 3 B 4 A 4 A 4 A 15 A
24 4 A 4 A 4 A 4 A 16 A
25 5 AD 5 AD 5 AD 5 AD 20 AD
26 5 AD 5 AD 5 AD 5 AD 20 AD
27 5 AD 5 AD 5 AD 5 AD 20 AD
28 4 A 4 A 4 A 4 A 16 A
29 4 A 4 A 4 A 4 A 16 A
30 5 AD 5 AD 5 AD 5 AD 20 AD
31 4 A 4 A 4 A 4 A 16 A
32 5 AD 5 AD 5 AD 5 AD 20 AD
33 4 A 4 A 4 A 4 A 16 A
34 3 B 4 A 4 A 4 A 15 A
35 4 A 3 B 3 B 4 A 14 A
36 3 B 3 B 3 B 3 B 12 B
37 4 A 4 A 4 A 4 A 16 A
38 5 AD 5 AD 5 AD 5 AD 20 AD
39 5 AD 5 AD 5 AD 5 AD 20 AD
40 4 A 4 A 4 A 4 A 16 A
41 3 B 3 B 2 C 4 A 12 B
42 4 A 4 A 4 4 A 16 A
43 5 AD 5 AD 5 AD 5 AD 20 AD
44 5 AD 5 AD 5 AD 5 AD 20 AD




ANEXO 8

PROPUESTA

La presente propuesta tiene como objetivo desarronar 1a capacioaa ue
resolucion de problemas de los estudiantes del cuarto grado del nivel
primario de la institucion educativa N° 80060 “Victor Ciudad Avila” de Puerto
Malabrigo mediante la aplicacion estrategias innovadoras. Consta de 15
sesiones de aprendizaje de 90 minutos cada una, totalmente vivenciales,
creativas y participativas con el fin desarrollar su capacidad de plantear,
interpretar y resolver un problema aplicando los nuevos conocimientos
adquiridos durante la aplicacion de la propuesta, los mismos que podra
emplearlos en la solucién de los problemas que se le presenten en su vida
diaria.

Ha sido disefiada teniendo en cuenta los aportes teéricos de Piaget (1970),
quien expone al origen y desarrollo de las capacidades cognitivas desde su
base organica, bioldgica y genética y explica que la capacidad de resolucién
de problemas de cada uno de los estudiantes va ir desarrollandose de
acuerdo al ritmo de cada nifio. Asimismo toma los aportes cientificos de
Wallon (1978), Ausubel (1968) y la teoria de aprendizaje de Bruner (1976),
quien alega que el individuo en vez de recepcionar la informacion de manera
pasiva, descubre los conceptos y sus relaciones, y los reordena para luego

poder adaptarlo a su estructura cognitiva.

[.Titulo: “Creo en mi”
Disefilo de propuesta para desarrollar la capacidad de resolucién de
problemas matematicos en los estudiantes del cuarto grado de la IE. N°
80060 “Victor Ciudad Avila” de Puerto Malabrigo en el afio 2020.
[I. Fundamentacion:

La presente propuesta para desarrollar la capacidad de resolucion de
problemas matematicos en los estudiantes del cuarto grado de educacion
primaria de la IE N° 80060 “Victor Ciudad Avila” de Puerto Malabrigo, es
un conjunto de instrucciones ordenadas que permiten realizar actividades
de adquirir conocimientos matematicos, estudiar y aplicar habitos y

técnicas de trabajo intelectual para utilizar la informacién con sen”

o/



critico de lo verdadero; ademas de desarrollar la capacidad de decision:
prudencia, prediccion, iniciativa, seguridad, confianza en si mismo del
estudiante, ha sido disefiado tomando en cuenta los aportes tedéricos de
Piaget (1970), quien expone al origen y desarrollo de las capacidades
cognitivas desde su base organica, bioldgica y genética, donde encuentra
gue la capacidad de resolucion de problemas de cada uno de los
estudiantes va ir desarrolldndose de acuerdo al ritmo de cada nifio.
Asimismo toma los aportes cientificos de Wallon (1978), Ausubel (1968) y
la teoria de aprendizaje de Bruner (1976), quien alega que el individuo en
vez de recepcionar la informacion de manera pasiva, descubre los
conceptos y sus relaciones, y los reordena para luego poder adaptarlo a
Su estructura cognitiva.
La propuesta consta de 15 sesiones de aprendizaje de 90 minutos,
totalmente vivenciales, creativas y participativas con el fin desarrollar su
capacidad de plantear, interpretar y resolver un problema o situacion
poniendo en movimiento los recursos de que dispone en cuanto al
contenido de los conceptos, propiedades y procedimientos de caracter
esencialmente matematicos y la significacion individual y social que ello
tiene para interpretar para luego aplicar estos conocimientos en el medio
en que vive.
[ll. Objetivos:
3.1 Objetivo general
Desarrollar la capacidad de resolucion de problemas de los estudiantes
del cuarto grado del nivel primario de la institucién educativa N° 80060
“Victor Ciudad Avila” de Puerto Malabrigo mediante la aplicacion de la
propuesta innovadora.
3.2 Objetivos especificos
e Aplicar las estrategias de la propuesta en cada una de las
sesiones, segun las necesidades de aprendizaje de los
estudiantes del cuarto grado de la institucion educativa N° 80060
“Victor Ciudad Avila” de Puerto Malabrigo, para desarrollar su
capacidad de resolucién de problemas matematicos.
e Valorar la influencia de la propuesta en el desarrollo de ...

capacidad de resoluciébn de problemas matematicos de los

88



estudiantes del cuarto grado de la institucion educativa 80060
“Victor Ciudad Avila” de Puerto Malabrigo, respetando la
diversidad de aprendizaje.

e Promover en los docentes de la institucion educativa la
incorporacion de la propuesta innovadora en el desarrollo de las
sesiones de aprendizaje de matematica.

e Fomentar el amor al estudio de la matematica a través de
actividades recreativas para lograr un aprendizaje significativo en
esta area.

IV.- Programa de actividades:
4.1 Actividades previas:

» Solicitar el permiso a la direccion de la Institucién Educativa para
desarrollar la propuesta

» Pilotear el instrumento en un aula alterna

» Procesar y verificar la confiabilidad del instrumento mediante la
prueba de indice de Alfa Cronbach.

» Aplicar el pre-test y procesar sus resultados

4.2. Actividades centrales:

» Coordinacion y ejecucion de la propuesta

» Desarrollo de 15 sesiones en las que se tendra en cuenta la
asistencia y participacion de cada nifio y nifia.

» Analisis de resultados de la sesion de clase.

4.3. Actividades finales:
> Verificacion de resultados
V. ESTRATEGIAS:
» Trabajo de Grupo
» Trabajo Individual

» Propuesta innovadora



VI. Estrategia de resolucién de problemas matematicos

¢e3

1.- Entender el problema

Este primer paso trata de imaginarse el lugar, las personas, los datos,
el problema. Para eso, hay que leer bien, replantear el problema con
sus propias palabras, reconocer la informaciébn que proporciona,
hacer gréficos, tablas. A veces se tiene que leer mas de una vez.

2.- Disefiar un plan
En esta etapa se plantean las estrategias posibles para resolver el
problema y seleccionar la més adecuada.

3.- Ejecutar el plan

Ya se tiene el plan seleccionado, asi que se aplica. Se Resuelve el

problema, monitorear todo el proceso de solucion.

4.- Examinar la solucion
Luego de resolver el problema, revisar el proceso seguido. Cerciorarse
si la solucién es correcta, si es l6gica y si es necesario, analizar otros

caminos de solucion



Sesiones de aprendizaje propuestas:

N° DENOMINACION

01 |Lo mejor es tu actitud para resolver un problema

02 | Resolvemos problemas de cantidad

03 |Realizamos canjes para solucionar un problema.

04 |Representamos numeros naturales y equivalencias con soporte grafico

05 |Resolvemos problemas de cuerpos geométricos

06 |Resolvemos problemas con medidas de longitud de elementos dados

07 |Resolvemos problemas de hallar el perimetro de una figura geométrica

08 | Resolvemos problema que involucran la descripcidon de los pictogramas

09 |Interpretamos cuadros estadisticos (barras verticales) para resolver un
problema

10 |Resolvemos problemas de probabilidades

11 |Interpretamos graficos estadisticos para hallar la solucion a un
problema

12 |Resolvemos problemas con datos de tablas de frecuencia simple

13 |Resolvemos problemas que implican la interpretacion de gréaficos
estadisticos

14 | Resolvemos problemas interpretando informacion de lista de datos

15 |Resolvemos problemas que implican la lectura de tablas de frecuencia

VIl.- Metodologia:

La propuesta se ejecutara en 15 sesiones de aprendizaje con los nifios
y nifias del cuarto grado. La metodologia empleada con los alumnos sera
activa, con estrategias variadas para lograr un mejor nivel de
conocimiento y comprension. Las sesiones de aprendizaje estan
disefiadas para entender el significado del material y la informacion al
punto que pueden repetirla con sus propias palabras y aplicar los
principios aprendidos para solucionar problemas con poca direccion. Asi
como, puedan pensar con légica y razonar de manera, tanto inductiva
como deductivamente empleando los principios aprendidos a nuevas
ideas. Las sesiones de aprendizaje con los alumnos desarrollaran a

través de tres momentos: inicio, proceso y termino.




VIIl. Recursos:
8. 1. Humanos:
» Equipo de investigacion conformado por 01 docente.
» Estudiantes del cuarto grado del nivel primario de la Institucion
Educativa N° 80060 “Victor Ciudad Avila” de Puerto Malabrigo,
8.2. Materiales
» Cuadernillo de problemas
» C.D
» Papelotes
» Plumones
» Boligrafos
» Papel bond
» Lapiz
> Folder
» Cinta maskintape
» Tizas de colores
» Borrador de pizarra
» Hojas impresas
» Proyector Multimedia
IX. Evaluacion:
La evaluaciéon seré permanente durante la aplicacion de la propuesta. Se
utilizaré:
» Ficha de Evaluacion

> Lista de cotejo



