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Resumen 

El presente estudio tuvo por finalidad determinar de qué manera el programa 

TPACK mejora las competencias del idioma inglés en los estudiantes de segundo 

de primaria de la Institución Educativa San José Obrero Marianista, Trujillo 2020. 

Se abordó desde el enfoque comunicacional del aprendizaje para la adquisición 

de las 4 competencias lingüísticas del idioma inglés (speaking, reading, writing 

and listening), utilizando el modelo Technology, Pedagogy and Content 

Knowlegde (TPACK) y el Learning Management System (LMS).  

La investigación es cuantitativa, de diseño cuasi-experimental. El estudio se 

realizó a una muestra de 48 estudiantes cursantes del segundo grado. El 

instrumento aplicado fue el Test Format Cambridge Assessment English, la 

técnica de análisis de datos fue la prueba no paramétrica U de Mann Whitney que 

contrastó la hipótesis de investigación. 

Una vez aplicado el programa TPACK se evidenció que los estudiantes del grupo 

experimental obtuvieron en un 96% Nivel A en las Competencias del Inglés y 4% 

Nivel B, a diferencia de los estudiantes del grupo control quienes en 86% 

mantienen nivel C en la Competencia del idioma inglés, y 14% tienen nivel B. Lo 

que demuestra que el modelo TPACK influye significativamente el nivel de 

aprendizaje del idioma inglés en los estudiantes. 

 

Palabras claves: idioma inglés, competencias lingüísticas, modelo TPACK, 

estudiantes de segundo de primaria. 
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Abstract 

 

The purpose of the present study was to determine how the TPACK program 

improves English language skills in second grade students of the San José 

Obrero Marianistas Educational Institution, Trujillo 2020. It was approached from 

the communicational approach of learning for the acquisition of the 4 linguistic 

competences of the English language (speaking, reading, writing and listening), 

using the Technology, Pedagogy and Content Knowledge model (TPACK) and 

the Learning Management System (LMS). 

The research is quantitative, with a quasi-experimental design. The study was 

carried out on a sample of 48 second-grade students. The instrument applied was 

the Cambridge Assessment English Test Format, the data analysis technique was 

the non-parametric Mann Whitney U test that contrasted the research hypothesis. 

Once the TPACK program was applied, it was evidenced that the students of the 

experimental group obtained 96% Level A in English Competences and 4% Level 

B, unlike the students of the control group who in 86% maintain level C in the 

English Language Proficiency, and 14% have level B. Which shows that the 

TPACK model significantly improves the level of learning of the English language 

in students. 

Keywords: English language, linguistic competences, TPACK model, second 

grade students. 
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I. INTRODUCCIÓN 

 

La globalización, el uso de la Internet, los equipos de información y 

telecomunicaciones han traído consigo una sociedad interconectada, 

predominando el inglés como lengua de comunicación internacional. Es por ello 

por lo que el aprendizaje del idioma inglés es ahora una necesidad para el 

desarrollo económico, político, educativo, deportivo, cultural y social. Siendo 

fundamental que se aprenda como una segunda lengua y que facilite las 

relaciones sociales en el mundo. La [UNESCO] el año 1999 en su 30º 

Conferencia General establece la educación plurilingüe y reconoce la necesidad 

de las personas de comunicarse en diferentes lenguas que le permitan 

desarrollar las relaciones entre los países, pueblos y comunidades. La educación 

plurilingüe es definida en estos términos: “la educación hoy en día es la 

adquisición de por lo menos tres lenguas: la lengua materna, una regional o 

nacional y una internacional” (UNESCO, 1999). 

Aprender el inglés como una segunda lengua para comunicarse a nivel global 

implica un proceso de intenso trabajo cognitivo que va aunado al desarrollo de 

habilidades visuales, auditivas, orales y manuales. Porque, hay que aprender a 

leer, escribir, hablar y escuchar (entender-comprender) un idioma diferente a la 

lengua materna que adquirimos de forma natural. La adquisición del idioma 

inglés debe iniciarse en la educación inicial, continuando a lo largo de la primaria, 

secundaria y universidad; con el propósito de que los estudiantes se apropien de 

forma progresiva de las 4 competencias lingüísticas del idioma inglés (speaking, 

reading, writing and listening). Para ello, se pueden utilizar diferentes métodos, 

técnicas y estrategias de aprendizaje-enseñanza que se adaptan a las edades de 

los aprendices; y en una educación presencial, virtual o presencial-virtual.  

En América Latina, la dinámica enseñanza - aprendizaje del idioma inglés 

dentro de los centros escolares es obligatoria, sin embargo, el nivel de 

competencias logrado por sus sistemas educativos es precario, el dominio de 

inglés por parte de los estudiantes es de un nivel muy bajo. Según la Unidad de 

Inteligencia de The Economist, los resultados de la evaluación en 15 países sobre 

el aprendizaje de inglés, solo Uruguay, Argentina, Guatemala, Costa Rica y 
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Panamá lograron obtener una competencia básica y, el resto de los países no 

llegó alcanzar el mínimo del estándar (Cronquist y Fiszbein, 2017). 

En el Perú, la adquisición del segundo idioma en los colegios se desarrolla en 

alianzas con instituciones educativas internacionales, como: la Universidad de 

Cambridge, Universidad de Oxford, British Council, el Instituto American English 

y otras academias nacionales. Sin embargo, de acuerdo con el estudio realizado 

por British Council Educational, en relación con el nivel de inglés los puntajes de 

los peruanos en IEL, TS y TOEFL reflejan un nivel de inglés de bajo a medio, 

aproximadamente equivalente a B2/C1 (British Council, 2015). 

Por otro lado, según la información obtenida por el Instituto Nacional de 

Estadística e Informática del Perú [INEI] en 2018, señalan que la enseñanza 

privada tiene un 98,7% del uso de la Internet en el país; y destacó que un 79,6% 

de los trabajadores de la educación usan la Internet para realizar su trabajo 

pedagógico y administrativo. El acceso al Internet y una conexión estable es 

fundamental para desarrollar la enseñanza y el aprendizaje del idioma inglés. 

La fórmula perfecta para que los niños en el nivel primaria desarrollen las 

competencias lingüísticas del inglés está centrado en las estrategias, técnicas y 

métodos que el docente de inglés utilice para enseñar en aula de clase: 

presencial o virtual. Para lograr que los estudiantes aprendan las 4 competencias 

lingüísticas es importante el uso de las herramientas tecnológicas y todos 

aquellos programas educativos – interactivos que se desarrollan de las diferentes 

plataformas digitales mediante el uso de la Internet.  

Las Tecnologías de la Información y la Comunicación han permitido desarrollar 

los Sistemas para la Gestión del Aprendizaje (LMS, por sus siglas en inglés, 

Learning Management System). Dichos entornos virtuales son utilizados por los 

estudiantes para aprender de forma interactiva con imágenes, fotos, videos y 

juegos en un ambiente agradable donde cada uno puede ir a su propio ritmo de 

aprendizaje. 

Los entornos virtuales en la adquisición del inglés se caracterizan por estar 

basados en un modelo pedagógico, por ello, se propone el modelo Technology, 

Pedagogy and Content Knowlegde (TPACK), un modelo que exige la creación e 

innovación pedagógica y tecnológica en primer lugar por el docente de inglés y en 
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segundo por los diseñadores y creadores de las plataformas y programas 

educativos. 

El aprendizaje y enseñanza del idioma inglés en entornos o aulas virtuales 

ofrece múltiples ventajas, porque permite desarrollar un proceso secuencial en la 

adquisición de conocimientos y se tiene la posibilidad de adaptación a las edades 

de los estudiantes. Los docentes de inglés con el uso de las plataformas LMS 

pueden verificar el tiempo de conexión y una estadística general de la actuación 

pedagógica del estudiante dentro de la plataforma. 

La adquisición del idioma inglés en el Perú es una necesidad socioeducativa 

para que los educandos puedan insertarse con mayor fluidez y competitividad en 

la sociedad global. Sin embargo, el informe del año 2019 de la Education First, 

empresa educativa de carácter internacional, evidenció que el nivel de inglés de 

los peruanos está entre la categoría bajo y muy bajo. Desde esta necesidad 

socioeducativa, se plantea la pregunta a continuación: ¿cuál es la influencia del 

programa TPACK en las competencias del idioma inglés, en los estudiantes de 

segundo de primaria de la Institución Educativa San José Obrero, Trujillo 2020? 

Partiendo de la premisa que el aprendizaje de un segundo idioma tiene que iniciar 

desde la infancia, pero con actividades divertidas, dinámicas y agradables para 

los estudiantes. 

La justificación teórica radica en: elevar los conocimientos de inglés de los 

estudiantes en el nivel primaria, insertarlos en entornos virtuales a través de 

plataformas LMS e incorporar el modelo TPACK para el desarrollo de las 

competencias lingüísticas del idioma inglés. 

Se justifica socialmente, por los índices elevados del uso del internet que hacen 

necesario educar a los estudiantes de primaria en la utilización adecuada y 

racional de equipos tecnológicos para aprender las diferentes asignaturas, con la 

orientación del docente y la asistencia de los padres o familiares de manera 

constante.  

La justificación metodológica se fundamenta en que la investigación es un 

referente teórico para futuras investigaciones, por su diseño cuasi experimental 

puede ser aplicado en diferentes contextos, partiendo de la importancia del 
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modelo TPACK y su influencia sobre el proceso de enseñanza-aprendizaje del 

inglés. 

Se plantea el siguiente objetivo general: 

Determinar la influencia del programa TPACK en las competencias del 

idioma inglés en los estudiantes de segundo grado de primaria de la 

Institución Educativa San José Obrero Marianista, Trujillo 2020. 

Con el fin de desarrollar el objetivo general dentro de un proceso sistemático y 

metodológico para enriquecer el ámbito académico dentro de la adquisición y 

metodología del inglés, es necesario establecer los siguientes objetivos 

específicos: 

Determinar la influencia del Programa TPACK en la dimensión se comunica 

oralmente en inglés como lengua extranjera en estudiantes de segundo 

grado de primaria de la I.E. San José Obrero Marianistas, Trujillo 2020. 

Determinar la influencia del Programa TPACK en la dimensión lee diversos 

tipos de textos escritos en inglés como lengua extranjera en estudiantes de 

segundo grado de primaria de la I.E. San José Obrero Marianistas, Trujillo 

2020. 

Determinar la influencia del Programa TPACK en la dimensión escribe 

diversos tipos de textos en el idioma inglés en los estudiantes de segundo 

grado de primaria de la I.E. San José Obrero Marianistas, Trujillo 2020. 

En líneas generales, en los tres objetivos específicos se podrá probar 

estadísticamente la hipótesis general: El Programa TPACK influye 

significativamente en el desarrollo de las competencias del idioma inglés en 

estudiantes de segundo grado de primaria en la I.E. San José Obrero Marianistas 

de Trujillo, 2020. Las hipótesis específicas son: El Programa TPACK influye 

significativamente en la dimensión se comunica oralmente en inglés como lengua 

extranjera en estudiantes de segundo grado de primaria en la I.E. San José 

Obrero de Trujillo, 2020. El Programa TPACK influye significativamente en la 

dimensión lee diversos tipos de textos escritos en inglés como lengua extranjera 

en estudiantes de segundo grado de primaria en la I.E San José Obrero 

Marianistas de Trujillo, 2020. El Programa TPACK influye significativamente en la 
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dimensión escribe diversos tipos de textos del idioma inglés en estudiantes de 

segundo grado de primaria de la I.E. San José Obrero Marianistas, Trujillo 2020.   
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II. MARCO TEÓRICO 

 

El estudio del idioma inglés en los diferentes países del mundo está inmerso 

dentro del currículo escolar de sus sistemas educativos. Y desde hace algún 

tiempo la enseñanza y el aprendizaje del inglés dentro de las aulas se viene 

transformando, pasando de los métodos y técnicas tradicionales centrados en la 

traducción hacia un enfoque comunicacional. Por tal motivo, los docentes en su 

afán de buscar otros modelos de enseñanza aprendizaje que permitan a los 

estudiantes interactuar y obtener conocimientos de una manera amigable, hacen 

uso de las Tecnologías de la Información y Comunicación, las plataformas 

Learning Management System (LMS) y el modelo Technology, Pedagogy and 

Content Knowlegde (TPACK).   

En el modelo TPACK, según Baracaldo (2019) “los profesores de inglés 

pueden concentrarse más en su atención al contenido que a la pedagogía, por 

tanto, son más consciente del conocimiento del (tck) que del conocimiento 

tecnológico pedagógico (tpk)” (p. 163). Es decir, que en este modelo el docente 

que enseña inglés puede centrarse más en el aprendizaje del idioma que en el 

asunto pedagógico, porque las plataformas LMS permiten la inserción previa del 

modelo o enfoque pedagógico que va a usar el docente para que sus estudiantes 

aprendan en el aula virtual. En consecuencia, si los estudiantes en el nivel 

primaria desean adquirir conocimientos en el idioma inglés, deben emplear una 

plataforma educativa con acceso abierto y de fácil ingreso. Con contenidos en 

inglés para aprender palabras, frases y oraciones cortas mientras ve una imagen 

o un video relacionado con el vocabulario que está aprendiendo el usuario de la 

plataforma.  

A nivel internacional muchos son los investigadores que han realizado estudios 

sobre el uso del modelo TPACK, tal es el caso de Gómez (2016) quien en su tesis 

doctoral en la Universidad de Alicante un “Proyecto a partir del modelo TPACK 

para desarrollar el aprendizaje de la Geografía en los estudiantes de grado de 

educación primaria”.  Bajo un diseño metodológico mixto de tipo exploratorio 

experimental, trabajando con una muestra de 5 profesores y 111 estudiantes. 

Llegó a la conclusión de que una vez desarrollado el proyecto TPACK se logró 
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obtener una formación disciplinar para elaborar definiciones sobre elementos 

relacionados con la Geografía (p.657). El empleo de actividades y tareas basadas 

en estrategias y técnicas cooperativas y colaborativas contribuye al aprendizaje 

de nuevos conocimientos y a la mejora de las habilidades y capacidades de 

socialización entre los educandos. 

Arévalo (2016) en su tesis doctoral sobre las competencias TIC de los docentes 

de matemática en el marco del modelo TPACK, presenta un estudio 

fundamentado en el construccionismo afirmando que el conocimiento se 

construye más no es descubierto. Metodológicamente, es un estudio interpretativo 

con un enfoque complementario, utilizando para la recopilación de información 3 

técnicas como el cuestionario a una muestra de 38 docentes, la entrevista en 

profundidad a 8 docentes y un grupo de discusión de 16 docentes.  Los resultados 

obtenidos fueron que los docentes objetos de este estudio presentan un mayor 

dominio del conocimiento pedagógico, realzando sus competencias en la 

enseñanza-aprendizaje, en segundo lugar del conocimiento disciplinar donde el 

docente valora sus competencias al aplicar los conocimientos matemáticos y por 

último el conocimiento tecnológico donde el docente se reportó con un 

conocimiento moderado sobre el uso de las herramientas tecnológicas, debido a 

que no se sienten competentes para resolver problemas técnicos  e implementar 

pruebas con la tecnología en el aula, es por esa razón que los docentes no se 

consideran competentes. 

Del mismo modo Cabero, et al (2017), realizaron un artículo sobre el 

conocimiento tecnológico, pedagógico y disciplinar fundamentados en el modelo 

TPACK; señalan estos autores, que la tecnologías de la información y la 

comunicación son relevantes para la adquisición del conocimiento, de allí que los 

docentes deben poseer  competencias tecnológicas con el fin de poder 

implementar el Modelo TPACK;  es decir, combinar el conocimiento pedagógico, 

con la parte tecnológica y la  disciplinar en el desarrollo del proceso de aprender y 

enseñar para así crear nuevas estrategias pedagógicas. Los datos analizados 

permiten evidenciar que los futuros nuevos docentes gozan de un equilibrio entre 

los conocimientos tecnológicos, pedagógicos y disciplinar demostrando algunos 

resultados significativos, al momento de medir cada una de las dimensiones. Es 
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por lo antes expuesto, que en la actualidad se necesita realizar un cambio a la 

estructura de la función del docente, por lo que el modelo TPACK es la mejor 

opción para que los docentes diseñen sus estrategias didácticas pedagógicas que 

permitan al estudiante estar motivado e incentivado para aprender.  

Otra investigación internacional que sirvió de sustento a este estudio fue la 

tesis doctoral de López (2016) quien trabajó con el análisis e identificación de los 

problemas de escritura (writing) de los alumnos de inglés utilizando una 

metodología cuantitativa de tipo descriptiva y la técnica de recopilación de 

información fue el cuestionario. La investigación permitió concluir que los 

estudiantes en su mayoría presentan errores al escribir en el idioma inglés, por lo 

que presentan problemas al elaborar los trabajos escritos, se observó que 

presentan dificultades en la puntuación los cuales permiten dar sentido al texto 

escrito, por lo que sienten la necesidad de que los docentes aumenten el número 

de actividades escritas. Solo muy pocos estudiantes no incurren en este tipo de 

errores y tienen buena gramática. 

En el ámbito educativo y de investigación académica peruano también se han 

desarrollado experiencias pedagógicas para el aprendizaje-enseñanza del inglés 

usando: TIC, LMS y las competencias lingüísticas del inglés. Sencia (2018), en su 

estudio sobre el uso de las TIC y su relación con la expresión oral del inglés en 

los estudiantes del V ciclo de educación primaria de la Institución Educativa 

Particular “Grecos” del Distrito de Cerro Colorado, Arequipa, 2017; se enfocó en la 

competencia lingüística de oralidad (speaking) en los alumnos de primaria; donde 

encontró que,  34% de ellos poseen un nivel muy bueno en su expresión oral del 

idioma inglés, el 27% tiene una mala expresión, otro 27%  tiene una expresión 

regular y el 12% cuenta con una buena expresión. Estos resultados generan 

inquietud por lo que se insta a los docentes a implementar otras estrategias de 

aprendizaje donde se involucren los recursos tecnológicos que incentiven y 

motiven a los estudiantes para mejorar su expresión oral en inglés. (p. 111) 

Por otra parte, Flores y Zegarra (2019) en su investigación Enseñanza de la 

comunicación oral del Idioma Inglés en la Educación Primaria según CNEB- 2016 

señalaron que “en la Educación básica regular, la enseñanza del idioma inglés se 

basa en el enfoque comunicativo, cuyo propósito es que los estudiantes se 
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comuniquen de manera eficaz con diferentes interlocutores por medio de 

comunicar sus ideas e interactuar con ellos” (p. 43). El enfoque comunicativo 

“enfatiza que la mejor forma de comunicarse es por medio de la interacción en el 

idioma extranjero utilizando materiales auténticos en la situación de aprendizaje, 

un ejemplo de ello es, el manejo de las TICs” (Nunan, 1991, citado por Flores, 

2018, p. 44). Una experiencia relevante en el ámbito del desarrollo de aprendizaje 

- enseñanza del idioma inglés usando plataformas LMS y las competencias 

comunicativas desarrolladas por estudiantes de educación primaria, se 

encuentran reflejados en un estudio realizado por Atarama (2019) sobre 

“Funcionalidad de Chamilo LMS y competencias comunicativas del curso de 

inglés del sexto grado de educación primaria de la I.E. PNP. Bacilio Ramírez Peña 

de Piura”, en dicha investigación se determinó que “la funcionalidad de Chamillo 

LMS influye en las competencias comunicativas de los estudiantes” (p. 24). El 

aprendizaje del idioma inglés tiene una gran influencia en la adquisición de las 

competencias para comunicarse en inglés, porque si en 30 alumnos con edades 

de 11 años se logró evidenciar que el 97% está de acuerdo con la aplicación de 

un LMS para aprender el idioma inglés, esto quiere decir que se pueden emplear 

en otros contextos educativos. 

Para Arteaga, et al. (2017) en su investigación titulada Importancia de la Tics 

en el proceso de enseñanza aprendizaje de estudiantes de primaria de tres 

instituciones educativas públicas de Arequipa Norte; para desarrollar un óptimo 

proceso de la enseñanza y el aprendizaje del inglés usando el modelo TPACK, es 

necesario el dominio de las TIC. Estos investigadores sustentan que los docentes 

que cuentan con competencias para el manejo de la tecnología, se les hace más 

fácil utilizar los recursos tecnológicos como el correo electrónico, aulas virtuales, 

navegar en internet, entre otros recursos que les facilitaría la enseñanza y el 

aprendizaje. Por tal motivo, los docentes de inglés tienen un mejor dominio de las 

herramientas tecnológicas, de los LMS y otros programas informáticos. Ellos 

tienen las habilidades y destrezas para innovar en materia de enseñanza, creando 

novedosos recursos didácticos virtuales. 

El aprendizaje y la enseñanza del idioma inglés también se ha llevado a cabo 

en las instituciones educativas en la ciudad de Trujillo-Perú, bien sea, a nivel de 
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una educación presencial o usando plataformas digitales. En dicha ciudad, se 

realizó una investigación sobre el aprendizaje del idioma inglés para los guías de 

turismo, la cual fue realizada por Hernández (2018) quien estudió las habilidades 

lingüísticas de la comunicación, hace referencia a la importancia de una 

comunicación eficaz con un esfuerzo cognitivo bajo porque el proceso de 

aprendizaje se da a través de un intercambio entre los hablantes de forma natural. 

Ello significa que el aprendiz realiza de forma natural la lectura y escritura de 

textos. “La competencia gramatical, es el conocimiento y uso adecuado del 

sistema lingüístico” (p. 35). El sujeto que aprende el idioma adquiere 

conocimientos a nivel gramatical de las diferentes reglas a emplear en la escritura 

y, cuando esto ocurre el estudiante debe demostrar el dominio de la gramática 

inglesa en contextos de intercambios educativos y sociales. 

Del mismo modo se presenta la investigación realizada por Alva (2018) sobre 

un programa virtual EDMODO para mejorar los niveles de comprensión de texto 

en los estudiantes de secundaria en el área de Inglés, Trujillo – 2017, planteando 

la investigadora el desarrollo de 12 sesiones educativas, donde se desarrolle la 

enseñanza del inglés a través de esta plataforma interactiva, cuyos resultados 

demostraron que los estudiantes luego de realizar estas 12 sesiones utilizando el 

programa EDMODO alcanzaron en un 80% un nivel de comprensión logrado; 

demostrando de manera significativa como este programa puede mejorar las 

competencias de comprensión del idioma inglés en los estudiantes. Demostrado 

un nivel de significancia del 5% y un nivel de confianza de 95% a través de la 

aplicación de Mann Whitney, prueba no paramétrica. (p.57) 

Todo acto pedagógico que tiene lugar en el proceso de enseñar y aprender 

inglés bajo el enfoque comunicativo en las aulas de educación primaria viene 

acompañado de fundamentos teóricos que están definidos epistémica, ontológica, 

metodológica y curricularmente en la programación educativa que desarrolla el 

docente con sus estudiantes. Estos fundamentos se encuentran inmersos en cada 

una de las sesiones de clases de inglés y de las competencias lingüísticas que se 

trabajan con los estudiantes de primaria en cada actividad que comprende la 

programación educativa. 
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Esta investigación se afianzó en un enfoque comunicativo del idioma inglés que 

para Palenzuela (2012) está centrado en aprender el idioma en situaciones 

comunicativas reales donde los aprendices puedan hablar y responder ante 

conversaciones de forma natural, así como leer y escribir frases, oraciones, 

párrafos y textos en inglés. Todo ello empleando estrategias, técnicas y recursos 

didácticos desarrollados con los principios sociales de la lengua, para el uso 

social del idioma inglés en diferentes contextos socioeducativos. 

Siendo el programa seleccionado para la enseñanza del idioma inglés en este 

estudio el Modelo TPACK (Technological Pedagogical Content Knowledge) que 

en español significa Conocimiento, Tecnológico, Pedagógico del Contenido 

propuesto por Mishra y Koehler (2006) (inspirados en Shulman, 1986), es aquel a 

través del cual se busca adquirir conocimientos que permitan la integración de la 

tecnología indispensables para los docentes. El modelo TPACK tiene una mirada 

más amplia y enfatiza los tipos de conocimiento: Conocimiento de contenido 

pedagógico (PCK), Conocimiento de contenido tecnológico (TCK), Conocimiento 

pedagógico tecnológico (TPK) y Conocimiento de contenido pedagógico 

tecnológico. (TPACK) (TPACK ORG, 2012) 

La combinación entre tecnología y pedagogía para la enseñanza-aprendizaje 

del inglés amerita de una relación activa entre los componentes del conocimiento 

en contextos de aprendizaje particulares. En referencia al conocimiento de los 

contenidos (CK) o conocimiento disciplinar es particularmente el conocimiento que 

deben poseer los docentes sobre el tema que se debe aprender o enseñar siendo 

en este caso el conocimiento que deben tener los docentes sobre el contenido a 

desarrollar para la enseñanza del idioma inglés. Como señaló Shulman (1986), 

este conocimiento incluiría el conocimiento de definiciones, ideas, teorías, marcos 

organizativos, conocimiento de evidencia y prueba, así como prácticas y enfoques 

establecidos para desarrollar dicho conocimiento. En esta investigación, este tipo 

de conocimiento empleado por el docente se va a observar en el pretest y post 

test cuando los estudiantes que cursan el segundo grado del nivel primaria 

muestren interés por aprender inglés, se sientan motivados por la didáctica 

utilizada y si respondieron el pretest y post test de manera, eficiente y eficaz.  
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Mientras que el Conocimiento Pedagógico (PK) es el conocimiento que tiene 

los docentes en relación con los métodos y técnica que se pueden aplicar en las 

sesiones de clase para desarrollar el proceso de aprendizaje y enseñanza. 

Teniendo como punto referencia los fines de la educación en un marco de 

principios y valores educativos para una educación global; este modelo aspira que 

los estudiantes adquieran habilidades y destrezas para la gestión del aprendizaje 

dentro del aula. En esta dimensión sobre el conocimiento pedagógico los 

indicadores a evaluar fueron el fundamento pedagógico, el diseño y orientaciones 

metodológicas. Y la evaluación (pre y post test) 

En cuanto al conocimiento tecnológico (TK) se refiere al conocimiento de 

ciertas formas de pensar y el uso adecuado de recursos y herramientas 

tecnológicas. Para ello, se debe  tener conocimiento amplio de la tecnología de la 

información para aplicarla  en las diferentes tareas del trabajo y en los quehaceres 

diarios de la vida, ser capaz de identificar en qué momento la tecnología de la 

información puede ser beneficiosa o contraproducente en  el logro de un objetivo 

y tener la capacidad de adaptarse a los cambios y desafíos que implica usar las 

tecnologías de la información; los indicadores a observar en esta dimensión 

fueron sobre   la experiencia educativa, LMS para estudiante y las herramientas 

del programa para desarrollar actividades multimedia. 

 El conocimiento pedagógico del contenido (PCK) consistente y similar a la 

propuesta de Shulman de conocimiento de la pedagogía que es aplicable a la 

enseñanza de contenido específico. En la conceptualización de PCK es 

fundamental la noción de transformación de la materia para la enseñanza. 

Específicamente, según Shulman (1986), la transformación ocurre cada vez que 

el profesor interpreta la materia, identifica múltiples formas de representarla y trata 

de adaptar los materiales de enseñanza a concepciones alternativas y 

conocimientos previos de los estudiantes. (Koehler y Mishra, 2009) 

Conocimiento del contenido tecnológico (TCK) consiste en la comprensión de 

cómo la tecnología y el contenido, ambas, se influyen. Los docentes, por lo tanto, 

deberían entender no solo deben de tener dominio del curso que dictan; sino 

también, deben tener una comprensión profunda de la manera en que el tema (o 

los tipos de representaciones que se pueden construir) pueden cambiarse 
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mediante la aplicación de tecnologías particulares. Los profesores deben 

comprender cuáles son las tecnologías más eficaces para la enseñanza   y cómo 

el contenido se interrelaciona con la tecnología, sea para dictarla o para cambiar 

la tecnología. Conocimiento pedagógico tecnológico (TPK) se refiere al 

entendimiento de cómo la enseñanza y el aprendizaje pueden transformarse 

cuando se utilizan tecnologías de formas específicas. Esto incluye conocer las 

posibilidades y limitaciones pedagógicas de una variedad de herramientas 

tecnológicas en lo que respecta a los diseños y estrategias pedagógicas 

apropiados para la disciplina y el desarrollo en la adquisición del conocimiento. 

Conocimiento del contenido pedagógico tecnológico (TPACK): consiste en la 

enseñanza que aplica tecnología de forma significativa para capacitar a los 

estudiantes. Por ello, es fundamental conocer y comprender el significado del 

lenguaje y símbolos usados en el campo tecnológico, esto facilita el proceso de 

adquisición de conocimientos en los entornos o aulas virtuales y posibilita el 

desarrollo de un aprendizaje significativo basado en la autonomía de aprendizaje.  

Para el sustento teórico de esta investigación también se consideró la teoría del 

Conectivismo: Aprendizaje para la era Digital (Siemens, 2004) quien plantea que 

el individuo es el punto de partida del conectivismo. Dicho individuo forma una red 

por medio de su conocimiento personal la cual alimenta a organizaciones y luego 

se retroalimentan, proveyendo nuevos aprendizajes para las personas, lo que 

permite a los individuos estar actualizados. La teoría del conectivismo está 

concebida como un modelo de aprendizaje que establece una relación entre los 

cambios experimentados por la sociedad en los últimos años con el uso del 

internet y los equipos y herramientas tecnológicas, y cómo esto ha influenciado en 

el aprendizaje en redes educativas online y de forma cooperativa entre los 

internautas. 

No se puede obviar que la enseñanza del idioma inglés como segunda lengua 

se ha implementado en el sistema educativo a objeto de que los estudiantes 

adquieran competencias para comunicarse. En tal sentido, desde el punto de vista 

epistemológico, y el desarrollo de competencias en la enseñanza de idiomas, es 

importante el enfoque posicional, que establece que todo conocimiento deriva de 

una manera u otra de la experiencia, que puede ser apoyada por el método 
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científico. Esto es necesario porque las definiciones y el apoyo se basan en 

teorías científicas y técnicas probadas científicamente y reproducibles en 

cualquier parte del mundo, lo que les da una gran fiabilidad. 

Ontológicamente, la educación y su perfeccionamiento son únicos en la 

humanidad y sus cualidades humanas son únicas, una de las cuales es el 

lenguaje y la lengua, con la que el hombre percibe y se comunica, crea cultura, 

desarrolla sociedades, y en este sentido, la especialidad de la lengua inglés a se 

centra en el mejor entendimiento entre culturas, donde la humanidad es el criterio 

existencial que se toma en esta investigación. 

Desde el enfoque metodológico, ya que nuestra investigación busca un 

propósito medible, una orientación concreta de la metodología es el pragmatismo, 

porque establece el significado o valor de sus consecuencias. Por lo tanto, los 

ensayos son la fase posterior al trabajo, no la fase previa a la acción. Es decir, la 

verdad y lo mejor de las cosas se establecen de acuerdo con su éxito en la 

práctica, con su utilidad. En nuestra investigación, al aplicar el programa TPACK 

mejoró las competencias del idioma inglés. 

Es importante alcanzar estándares internacionales como el Marco Común 

Europeo de Referencia para las Lenguas, por ello, el Currículo Nacional (2016) 

del [MINEDU] sugieren que  el uso  inglés en las aulas se dé en un contexto 

comunicativo y activo ; paralelo, no solo al nuevo enfoque por competencias sino 

también a prepararse para realizar dichos exámenes internacionales.(p.204).Se 

enfatiza que es fundamental el uso del idioma y las competencias del idioma 

inglés que son la comunicación oral, la comprensión lectora y la expresión escrita 

y que éstas se deben inician en el aula para ser trasladados a otros contextos. 

El enfoque comunicativo en la enseñanza y el aprendizaje del inglés aspira que 

los estudiantes se comuniquen oralmente en inglés, es decir, desarrollen en un 

nivel máximo el “speaking”. Para Davies y Pearse (2000) “el principal objetivo de 

la enseñanza del inglés es proveer a los estudiantes de las herramientas 

necesarias para el uso del idioma inglés de manera efectiva y correcta en la 

comunicación”, para ello, el estudiante tiene que apropiarse cognitivamente de las 

palabras en inglés y su uso en diferentes contextos sociales y culturales. 
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La competencia lingüística “speaking” oral en el idioma inglés es “una de las 

habilidades más importantes de las cuatro habilidades del lenguaje porque las 

personas que aprenden un idioma quieren comunicarse de la forma en que lo 

hacen hablantes en ese idioma” (Ur, 1996). La competencia “speaking” en el 

programa TPACK mejora las competencias de inglés en estudiantes de segundo 

de primaria, se plantea con una serie de actividades que comprenden varias 

tareas que incluyen videos y clases virtuales por el docente de inglés, con el fin 

único que los estudiantes inicien una articulación y pronunciación correcta de las 

palabras y frases. 

La competencia lingüística “listening” en el idioma inglés “consiste en 

discriminación auditiva, gramática auditiva, elegir la información necesaria, 

recordarla, y conectarla con el proceso entre el sonido y la forma de significado” 

(Pourhosein y Sabouri, 2016). Cuanto más temprano un estudiante de primaria 

acostumbra a su oído a los sonidos de las palabras en inglés, se potenciará el 

desarrollo del órgano auditivo para la discriminación de sonidos en inglés. 

La competencia lingüística “reading” en el idioma inglés es necesaria para 

comprender las palabras en el contexto general de la lectura, por eso “la 

comprensión es el enfoque central y el objetivo final de toda instrucción de lectura 

y, por lo tanto, de toda evaluación de la lectura. También desempeña un papel 

central en cada fase del proceso de lectura” (Nuttall, 1996). La comprensión de 

textos escritos y la lectura de frases cortas en inglés son tareas presentes en el 

programa TPACK en las competencias de inglés en estudiantes de cursan el 

segundo grado, la cual se realiza aprendiendo palabras que generalmente son 

empleadas en la cotidianidad de la vida, por ejemplo, buenos días “Good 

morning”, hola “hello”, sol “sun”, etc. 

La lectura debe enseñarse como un conjunto de habilidades altamente 

interdependientes, ninguna de las cuales puede ser aprendida y practicada de 

manera efectiva de forma aislada. La instrucción de lectura eficaz enfatiza un 

enfoque global sobre la lectura de palabras u oraciones aisladas, ya que la lectura 

implica la interpretación de múltiples señales como las relaciones sintácticas y 

semánticas, así como los patrones fonéticos. 
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La lectura efectiva también fomenta que los alumnos participen en el proceso 

de aprendizaje de forma activa. Los alumnos aprenden mejor interactuando con 

su entorno y experiencias. También se benefician de entender lo que aprenderán 

y cómo puede beneficiar en su aprendizaje. 

La competencia lingüística “writing” desde la concepción del proceso de 

aprendizaje del idioma inglés, el aprendiz adquiere conocimiento de cómo se 

escriben correctamente los grafemas de las palabras en inglés. En el programa 

TPACK en las competencias de inglés en estudiantes de segundo de primaria, se 

incorporan las palabras conformadas por pocos grafemas, para que los 

estudiantes aprendan desde lo simple a lo complejo, y cada palabra está 

acompañada de imágenes que la identifican y le dan sentido. 

En cuanto al modelo a utilizar para la recolección de los datos se seleccionó el 

programa Cambridge English Schools, el cual se basa en la experiencia y 

expertise conjunto de Cambridge University Press y Cambridge English Language 

Assessment. El programa Cambridge English Schools diseña, planifica y aplica 

programas de inglés a nivel educativo para preparar a los estudiantes para que 

aprueben exitosamente y avancen en las pruebas internacionales del idioma 

inglés. Estos programas sirven para apoyar a los maestros y para que sus 

estudiantes logren alcanzar el éxito por medio de la selección de materiales 

óptimos de aprendizaje para los niños y hacer el mejor uso de ellos. 

Particularmente se trabajó con la prueba la Pre A1 Starters, también conocido 

como Young Learners English: Starters, primer examen en el recorrido de 

aprendizaje de inglés para el infante. La prueba se presenta utilizando inglés 

cotidiano de forma escrita y hablada, y de manera motivadora y divertida. 

El primer examen de las tres pruebas de Cambridge English es el Pre A1 

Starters: Young Learners, que está dirigida a niños que cursan la escuela 

primaria. Éste constituye el modo perfecto de ayudar a los niños a aprovechar sus 

habilidades lingüísticas y a avanzar en su aprendizaje del inglés. 

En caso los niños que ya estén aprendiendo inglés y se encuentren preparados 

pueden presentar las pruebas Cambridge English: Young Learners en su escuela 

su centro examinador local de Cambridge English. 
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3.1. Tipo y diseño de investigación 

 

Tipo de investigación  

Fue aplicada, lo cual permitió realizar mediciones y determinar la 

efectividad del programa TPACK (variable independiente) en las 

competencias de inglés (variable dependiente). Por el desarrollo 

metodológico de la investigación es de tipo cuantitativa, porque aplica un 

proceso sistemático y ordenado de planificación en la indagación teórica y 

práctica del aprendizaje del idioma inglés; sirviéndose de fórmulas 

estadísticas (de tipo descriptiva o inferencial) para el procesamiento de 

información. 

Diseño de Investigación  

Se utilizó el diseño cuasi-experimental el cual consiste en disponer dos 

grupos y se evaluó a ambos en la variable dependiente (competencias de 

inglés). A uno de ellos se aplica el tratamiento experimental (Programa 

TPACK) y el otro grupo continúa con sus actividades de rutina académica. 

Aquí los participantes no son asignados aleatoriamente a los grupos de 

trabajo, son elegidos por conveniencia de la investigadora. (Sánchez y 

Reyes, 2005). Se utilizó el siguiente esquema: 

 

 

  

  

G.E:   O1   X   O2 

------------------------------- 

G. C:   O3   --    O4 

III. METODOLOGÍA 

Dónde: 

G.E = Grupo Experimental (2do Grado B) 

G.C = Grupo Control (2do Grado C) 

O1 y O3    = Resultados del pretest  

X = Aplicación del Programa TPACK 

O2   y O4 = Resultados del post test  

-- = Ausencia del programa 
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3.2. Variables y operacionalización 

 

Variable Independiente: Programa TPACK: Es un conjunto de acciones 

secuencializadas y diseñadas con el propósito de dar a conocer las 

diversas utilidades que ofrecen las herramientas de las NTICs en el ámbito 

educativo a través del modelo Technology, Pedagogy and Content 

Knowlegde (TPACK), con el propósito que los docentes integren 

curricularmente dichas herramientas en su quehacer educativo como 

recurso didáctico para la enseñanza aprendizaje del idioma inglés. (Leyva y 

Luis, 2011) 

 

Variable Dependiente: Competencias de inglés: Es la facultad que tiene 

un(a) estudiante de combinar un conjunto de capacidades del idioma 

inglés, en las dimensiones de escuchar, Hablar, Lectura y escritura (CN, 

2016). Basado en el Pre A1 Starters Cambridge English. 

 

Ver cuadro de operacionalización en el anexo 1. 

 

 

3.3. Población (criterios de selección), muestra, muestreo, unidad de análisis 

3.3.1. Población 

 Comprendida por 96 estudiantes que cursan el segundo grado de 

nivel educativo primaria de la Institución Educativa San José obrero 

Marianista de la ciudad de Trujillo, 2020. 
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Tabla 1.  

Distribución de la población constituida por estudiantes del segundo 
grado de primaria de la institución educativa San José Obrero 
Marianistas de la ciudad de Trujillo, 2020 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

Nota: Nómina de matrícula de la IE San José Obrero Marianistas de la ciudad de Trujillo, 2020. 

 

Criterios de inclusión 

Los estudiantes de educación básica regular, entre 7 y 8 años, 

matriculados indistintamente de su género masculino y femenino, cuya 

lengua nativa es el español, con acceso a herramientas tecnológicas y 

que tuvieron asistencia del padre/madre de familia al utilizar la 

plataforma y que cursaron el segundo grado del nivel primaria en la 

Institución Educativa San José obrero Marianista de la ciudad de 

Trujillo, 2020. 

 

Criterios de exclusión 

Estudiantes de educación primaria, que tengan más de 8 años, que se 

encontraban matriculados en 3ro a 6to grado de nivel educativo 

primaria en la Institución Educativa San José Obrero Marianistas de la 

ciudad de Trujillo, 2020. Se excluyó estudiantes cuya lengua materna 

es el inglés, algunos estudiantes que por motivo de trabajo de sus 

padres viven en Trujillo, Perú. 

Estudiantes 
Total 

Sección Varones Mujeres 

A 13 11 24 

B 10 14 24 

C 12 12 24 

D 15 9 24 

Total 50 46 96  
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3.3.2. Muestra 

La muestra para el proceso investigativo fue seleccionada de forma 

intencional siendo compuesta por 48 alumnos de las secciones B y C 

de segundo grado de Educación Primaria de la Institución Educativa 

San José Obrero Marianista de la ciudad de Trujillo, 2020. 

Tabla 2.  

Distribución de la muestra constituida por estudiantes del segundo 
grado de la Institución Educativa San José Obrero Marianista de la 
ciudad de Trujillo, 2020 

Grupos  Estudiantes  

Sección Varones Mujeres Total 

Experimental B 11 12 25 

Control C 14 11 23 

Total  25 23 48 

Nota: Nómina de matrícula de Institución Educativa de Trujillo. 

 

Muestreo 

La elección del tamaño muestral, se aplicó un muestreo de tipo no 

probabilístico intencional, dependió en gran medida del criterio de la 

investigadora. Para seleccionar a 25 estudiantes del 2° “B” y 23 

estudiantes del 2° grado “C” del nivel primaria. “subgrupo de la 

población en la que la selección de los elementos no se basa en la 

probabilidad sino de las características de la investigación” (Hernández, 

Fernández & Baptista, 2010, p. 171). 

 

Unidad de análisis  

Los estudiantes que cursan el segundo grado del nivel educativo 

primaria de la Institución Educativa San José obrero Marianista de la 

ciudad de Trujillo, 2020. 
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3.4. Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

 

Técnicas 

 

Evaluación: La técnica permite evaluar habilidades cognitivas como: listening, 

speaking, reading and writing en los estudiantes de primaria, a fin de conocer el 

nivel de competencias de inglés. 

 

Observación   directa: Esta técnica se utilizó para observar las acciones de 

los estudiantes de cursan el segundo grado del nivel educativo primaria en el 

transcurso del desarrollo del programa TPACK en el tiempo establecido. 

 

Instrumentos 

 

Prueba Objetiva: Se empleó este instrumento para identificar el nivel de 

competencias de inglés. Considera ítems relacionados a las dimensiones de 

listening, speaking, reading and writing. 

 

Test Format Cambridge Assessment English: El Pre A1 Starters se 

compone de tres (03) dimensiones desarrolladas para la adquisición del idioma 

inglés de un niño o niña con la finalidad de que gane confianza y mejore en el 

idioma, las calificaciones de Cambridge English se dan a través de escudos. Si 

gana un escudo significa que, un estudiante necesita mejorar mucho en esa 

dimensión, cinco escudos significan que al estudiante le fue muy bien y 

respondió correctamente la mayoría de las preguntas. A continuación, se 

describe las partes, la cantidad de preguntas y el tiempo que se emplea. 

Escuchar (20minutos) consta de 4 partes / 20 preguntas con un máximo de 

cinco escudos 

Lectura y escritura (20 minutos) consta de 5 partes / 25 preguntas con un 

máximo de cinco escudos 

Hablar (3-5 minutos) consta de 4 partes con un máximo de cinco escudos.  
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Programa TPACK: Es un conjunto de acciones secuencializadas y diseñadas 

con el propósito de dar a conocer las diversas utilidades que ofrecen las 

herramientas de las NTICs en el ámbito educativo a través del modelo 

Technology, Pedagogy and Content Knowlegde (TPACK), con el propósito que 

los docentes integren curricularmente dichas herramientas en su quehacer 

educativo como recurso didáctico para la enseñanza y el aprendizaje del 

idioma inglés.Aulantic.com 

 

Ficha de observación: Evalúa la variable independiente en las dimensiones 

pedagógica, contenido, tecnología. Cuyos niveles son: Inicio, Progreso, Logro 

destacado. 

 

Validez  

Los instrumentos fueron validados por profesionales, expertos en la materia, 

como la Dra. Consuelo Tantaleán, el Dr. Jaime León, el Dr. Aníbal Martín, El 

Dr. Oscar Vargas, y la Dra. Mariella Bustamante, quienes hicieron 

observaciones y sugerencias de mejora. 

 

EXPERTO PROMEDIO DE VALORACIÓN 

Dra. Consuelo Rosalia Tantaleán Smith Apruebo el instrumento  

Dr. Joseph Aníbal Martin Vergara Apruebo el instrumento 

Dr. Oscar Gerardo Vargas Ávila Apruebo el instrumento 

Dra. Mariella Bustamante León Apruebo el instrumento 

Dra. Jaime León Correa Apruebo el instrumento 

Nota: Elaboración propia  
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Confiabilidad 

 Los instrumentos para que sean totalmente confiables se someten a una 

evaluación previa, en este caso el Pre A1 Starters es una prueba de la 

Universidad de Cambridge que es desarrollada por el departamento de 

Cambridge Assessment English. Éstas son pruebas confiables y valiosas del 

mundo para estudiantes y maestros de inglés. A fin de obtener la confiabilidad 

estadística y control de datos pasó la revisión de un profesional Estadístico, 

teniendo como resultado que la confiabilidad de este instrumento es de 0.792 lo 

que demuestra que este instrumento es confiable. (Anexo 5 Cálculo de la 

confiabilidad) 

 

3.5. Procedimientos 

 El procedimiento para la recolección de la información se realizó a 

distancia, vía online, a través de la plataforma digital Zoom, donde se les 

compartía a los alumnos que cursaron el 2do Grado B y C del nivel primaria el 

link para para ingresar a la página del Test Format Cambridge Assessment. 

Posteriormente se obtuvo los resultados del pretest de ambos grupos elegidos 

como control y experimental; se procedió a aplicar el programa TPACK de 

manera virtual al grupo experimental, se desarrollaba las sesiones en la 

plataforma zoom y a la vez ingresaban al aula virtual Aulantic.com, luego de 

ejecutar las sesiones planificadas se aplicó el postest a la muestra elegida 

para medir el nivel de impacto de la propuesta. Es preciso mencionar que se 

solicitó previamente autorización al director del colegio San José obrero 

Marianista de la ciudad de Trujillo, 2020. 

 

3.6. Método de análisis de datos  

  Se utilizó el método hipotético deductivo, el procedimiento para el análisis de 

los datos se realizó organizando y ordenando a través de la hoja de cálculo 

Excel, mientras que para el procesamiento y cálculo estadístico se aplicó el 

programa SPPS V. 25.0. 

La presente investigación utilizó técnicas de análisis de datos U de Mann 

Whitney, prueba no paramétrica, para diseños cuasi experimentales, que 

contrastaron las hipótesis de investigación. Para la presentación de resultados 

file:///C:/Users/User/Desktop/Aulantic.com
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se utilizaron tablas sistematizadas con datos numéricos y de porcentajes con 

sus respectivas interpretaciones. 

 

3.7. Aspectos éticos 

   

 En esta investigación, se recolectó información recurriendo a bibliografía 

con relación al programa TPACK y las competencias del idioma inglés. Se 

respetó las normativas institucionales. La investigadora evitó el plagio y para 

ello cita textualmente a los autores. Asimismo, se consideró incluir los 

aspectos éticos que se basan en la Declaración de Helsinki (Asociación 

Médica Mundial, 2016), como el Artículo 8 que es el principio básico, el 

respeto por el individuo, derecho a la autodeterminación y consentimiento 

informado (Artículos 20, 21 y 22). Finalmente, el bienestar del sujeto debe 

estar sobre los intereses de la ciencia o de la sociedad. Por ello, los padres de 

familia autorizaron la aplicación del programa TPACK en el área de inglés.  
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IV. RESULTADOS 

4.1 Descripción de Resultados 

Tabla 3. 

Nivel de Competencia en el Idioma Inglés de los estudiantes de segundo de 

primaria de la Institución Educativa San José Obrero, Trujillo 2020 

Competencia 
del Idioma 

Inglés 

Grupo Experimental Grupo Control 

Pre Test Post Test Pre Test Post Test 

Nº % Nº % Nº % Nº % 

C 25 100% 0 0% 20 91% 19 86% 

B 0 0% 1 4% 2 9% 3 14% 

A 0 0% 24 96% 0 0% 0 0% 

AD 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 

Total 25 100% 25 100% 22 100% 22 100% 
 

Nota: Base de datos de las competencias en inglés (Anexo 05) 
Salida: SPSS Vrs. 25.0 

 
 
Interpretación. 

En la Tabla 3, se puede apreciar que, en el pretest, el 100% de los estudiantes del 

grupo experimental logran un puntaje C en la Competencia del Idioma Inglés y el 

91% de los estudiantes del grupo control, también alcanzaron puntaje C en la 

Competencia del Idioma Inglés y el 9% en nivel B; evidenciándose que antes del 

desarrollo del Programa TPACK, los estudiantes del grupo experimental y control 

presentan deficiencias similares en el nivel de Competencia del Idioma Inglés. Se 

observa, además, que en el post test el 96% de los estudiantes del grupo 

experimental incrementa su nivel. Mientras que el 86% de los estudiantes del 

grupo control se mantienen en el nivel inicial, en la Competencia del Idioma 

Inglés, quedando en evidencia que después del desarrollo el Programa TPACK, 

los estudiantes del grupo experimental presentan una mejora en la Competencia 

del Idioma Inglés a comparación de los estudiantes del grupo control. 
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Tabla 4. 

Nivel de Competencia Listening en el Idioma Inglés de los estudiantes de 

segundo de primaria de la Institución Educativa San José Obrero, Trujillo 

2020 

Listening 

Grupo Experimental Grupo Control 

Pre Test Post Test Pre Test Post Test 

Nº % Nº % Nº % Nº % 

C 20 80% 0 0% 18 82% 18 82% 

B 5 20% 6 24% 4 18% 4 18% 

A 0 0% 19 76% 0 0% 0 0% 

AD 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 

Total 25 100% 25 100% 22 100% 22 100% 
 

Nota: Base de datos de la competencia Listening (Anexo 05) 
Salida: SPSS Vrs. 25.0 

 
 
Interpretación. 

En la Tabla 4, se aprecia que en el pretest el 80% de los estudiantes del grupo 

experimental  alcanzan el puntaje C en la Competencia Listening del Idioma 

Inglés y el 20% tienen un puntaje B, y el 82% de los estudiantes del grupo control 

obtienen un puntaje C en la Competencia Listening del Idioma Inglés y el 18% 

alcanzaron el puntaje B; evidenciándose que antes del desarrollo del Programa 

TPACK, los estudiantes del grupo experimental y control presentan similares 

deficiencias en el nivel de Competencia Listening del Idioma Inglés. También se 

puede visualizar que en el post test el 76% de los estudiantes del grupo 

experimental alcanzan el nivel A en la Competencia Listening del Idioma Inglés, y 

el 82% de los estudiantes del grupo control se mantienen con calificación C en la 

Competencia Listening del Idioma Inglés; evidenciándose que después del 

desarrollo el Programa TPACK, los estudiantes del grupo experimental presentan 

mejoras en la Competencia Listening del Idioma Inglés en contraste con los 

estudiantes del grupo control. 
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Tabla 5. 

Nivel de Competencia Reading and Writing en el Idioma Inglés de los 

estudiantes de segundo de primaria de la Institución Educativa San José 

Obrero, Trujillo 2020 

Reading and 
writing  

Grupo Experimental Grupo Control 

Pre Test Post Test Pre Test Post Test 

Nº % Nº % Nº % Nº % 

C 24 96% 0 0% 21 95% 21 95% 

B 1 4% 0 0% 1 5% 1 5% 

A 0 0% 25 100% 0 0% 0 0% 

AD 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 

Total 25 100% 25 100% 22 100% 22 100% 
 

Nota:  Base de datos de las competencias Reading and Writing en inglés (Anexo05) 
Salida: SPSS Vrs. 25.0 

 
 
Interpretación. 

En la Tabla 5, se visualiza que en el pretest el 96% de los estudiantes del grupo 

experimental tuvieron puntaje C en la Competencia Reading and writing del 

Idioma Inglés, y el 95% de los estudiantes del grupo control lograron un puntaje C 

en la Competencia Reading and Writing del Idioma Inglés; evidenciándose que 

antes de desarrollar el Programa TPACK, los estudiantes del grupo experimental 

y control presentaron similares deficiencias en el nivel de Competencia Reading 

and Writing del Idioma Inglés. Además, se puede visualizar que en el post test, el 

100% de los estudiantes del grupo experimental logran alcanzar el puntaje A en la 

Competencia Reading and Writing del Idioma Inglés. Mientras que, el 95% de los 

estudiantes del grupo control mantienen el puntaje inicial C, en la Competencia 

Reading and Writing del Idioma Inglés; evidenciándose que después de aplicar el 

Programa TPACK, los estudiantes del grupo experimental presentan mejoras en 

la Competencia Reading and Writing del Idioma Inglés sobre los estudiantes del 

grupo control. 
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Tabla 6. 

Nivel de Competencia Speaking en el Idioma Inglés de los estudiantes de 

segundo de primaria de la Institución Educativa San José Obrero, Trujillo 

2020 

Speaking 

Grupo Experimental Grupo Control 

Pre Test Post Test Pre Test Post Test 

Nº % Nº % Nº % Nº % 

C 23 92% 0 0% 19 86% 19 86% 

B 2 8% 5 20% 3 14% 3 14% 

A 0 0% 20 80% 0 0% 0 0% 

AD 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 

Total 25 100% 25 100% 22 100% 22 100% 
 

Nota: Base de datos de las competencias de Speaking en inglés (Anexo 05) 
Salida: SPSS Vrs. 25.0 

 
 
Interpretación. 

En la Tabla 6, se aprecia que en el pretest el 92% de los estudiantes del grupo 

experimental alcanzan un puntaje C en la Competencia Speaking del Idioma 

Inglés y el 86% de los estudiantes del grupo control logran alcanzar un puntaje C 

en la Competencia Speaking del Idioma Inglés y el 14% tienen nivel B; 

evidenciándose que antes del desarrollo del Programa TPACK, los estudiantes 

del grupo experimental y control poseen similares deficiencias en la Competencia 

Speaking del Idioma Inglés. Asimismo, se visualiza que en el post-test el 80% de 

los estudiantes del grupo experimental logra incrementar su nivel a A en la 

Competencia Speaking del Idioma Inglés, y el 86% de los estudiantes del grupo 

control se mantienen con el puntaje C en la Competencia Speaking del Idioma 

Inglés; evidenciándose que luego del desarrollo el Programa TPACK, los 

estudiantes del grupo experimental presentan mejoras sobre la Competencia 

Speaking del Idioma Inglés en los estudiantes del grupo control. 

 

 

 



29 
 

4.2 Prueba de Normalidad 

Tabla 7. 

Prueba de normalidad de Shapiro Wilk de la Competencia en el Idioma 

Inglés de los estudiantes de segundo de primaria de la Institución Educativa 

San José Obrero, Trujillo 2020 

GRUPO TEST VARIABLE / DIMENSIONES 
SHAPIRO WILK 

Estadístico gl Sig. 

Grupo 
Experimental 

Pre 
test 

Competencia del Idioma Inglés 0.897 25 0.016 

Listening 0.852 25 0.002 

Reading and Writing  0.826 25 0.001 

Speaking 0.899 25 0.017 

Post 
test 

Competencia del Idioma Inglés 0.956 25 0.343 

Listening 0.915 25 0.039 

Reading and Writing  0.899 25 0.017 

Speaking 0.825 25 0.001 

Grupo 
Control 

Pre 
test 

Competencia del Idioma Inglés 0.939 22 0.185 

Listening 0.900 22 0.030 

Reading and Writing  0.941 22 0.205 

Speaking 0.901 22 0.031 

Post 
test 

Competencia del Idioma Inglés 0.933 22 0.044 

Listening 0.900 22 0.030 

Reading and W,riting  0.878 22 0.011 

Speaking 0.960 22 0.481 
 

Nota: Base de datos de las competencias en inglés (Anexo 05) 
Salida: SPSS Vrs. 25.0 

 
 
Interpretación. 

En la Tabla 7, se puede apreciar que la prueba de Shapiro Wilk, utilizado en 

muestras menores a 50 (n < 50) el cual prueba la normalidad de los datos de 

variables en estudio,  se visualiza que los niveles de significancia para la 

Competencia en el Idioma Inglés son menores al 5% (p < 0.05), el cual muestra 

que los datos se distribuyen de manera no normal; por lo cual, se decidió utilizar 
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la prueba U de Mann Whitney, prueba no paramétrica, con el fin de contrastar las 

hipótesis de investigación.  

4.3 Contrastaciones de hipótesis 

Tabla 8. 

Prueba de hipótesis del Programa TPACK en la mejora de la Competencia en 

el Idioma Inglés de los estudiantes de segundo de primaria de la Institución 

Educativa San José Obrero, Trujillo 2020 

Competencia 
del Idioma 

Inglés 
Grupo Prom Dif 

Z 

(U Mann 
Whitney) 

Significancia 

 

PreTest 
Experimental 30.36 

0.91 1.323 
p = 0.186 > 0.05 

 

Control 29.45 No Significativo 
 

Post Test 
Experimental 49.96 

20.19 5.879 
p = 0.000 < 0.05 

 

Control 29.77 Significativo 
 

 

Nota: Base de datos de las competencias en inglés (Anexo 05) 
Prom: Promedio / Dif: Diferencia. 
Salida: SPSS Vrs. 25.0 

 
 
Interpretación. 

En la Tabla 8, se aprecia que la diferencia promedio del pretest es 0.91 (30.36 – 

29.45); con valor de la prueba estadística es Zpre = 1.323 y nivel de significancia 

mayor al 5% (p > 0.05), demostrándose que antes del desarrollo del Programa 

TPACK los estudiantes del grupo experimental y control presentan niveles 

homogéneos en las competencias del idioma inglés. Adicionalmente, se aprecia 

que la diferencia promedio del post-test es 20.19 (49.96 – 29.77); con valor de la 

prueba estadística es Zpost = 5.879 y nivel de significancia menor al 5% (p < 0.05), 

evidenciándose que después del desarrollo del Programa TPACK, los estudiantes 

del grupo experimental y control presentan significativas diferencias sobre la 

Competencia en el Idioma Inglés, donde el grupo experimental mejoró la 

Competencia en el Idioma Inglés de forma notable que el grupo control. 
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Tabla 9. 

Prueba de hipótesis del Programa TPACK en la mejora de la Competencia 

Listening en el Idioma Inglés de los estudiantes de segundo de primaria de 

la Institución Educativa San José Obrero, Trujillo 2020 

Listening Grupo Prom Dif 
Zc 

(U Mann 
Whitney) 

Significancia 

 

Pre-Test 
Experimental 9.80 

0.30 1.075 
p = 0.282 < 0.05 

 

Control 9.50 No Significativo 
 

Post-Test 
Experimental 15.08 

5.58 5.823 
p = 0.000 < 0.05 

 

Control 9.50 Significativo 
 

 

Nota: Base de datos de las competencias en inglés (Anexo 05) 
Prom: Promedio / Dif: Diferencia. 
Salida: SPSS Vrs. 25.0 

 
 
Interpretación. 

En la Tabla 9, se puede apreciar que la diferencia promedio del pretest es 0.30 

(9.80 – 9.50); con valor de la prueba estadística es Zpre = 1.075 y nivel de 

significancia mayor al 5% (p > 0.05), evidenciándose que antes del desarrollo del 

Programa TPACK los estudiantes del grupo experimental y control presentan 

niveles homogéneos en Competencia Listening en el Idioma Inglés. 

Adicionalmente, se aprecia que la diferencia promedio del post-test es 5.823 

(15.08 – 9.50); con valor de la prueba estadística es Zpost = 5.823 y nivel de 

significancia menor al 5% (p < 0.05), evidenciándose que luego del desarrollo del 

Programa TPACK, los estudiantes del grupo experimental y control presentan 

mejoras destacadas sobre la Competencia Listening en el Idioma Inglés. 
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Tabla 10. 

Prueba de hipótesis del Programa TPACK en la mejora de la Competencia 

Reading and writing en el Idioma Inglés de los estudiantes de segundo de 

primaria de la Institución Educativa San José Obrero, Trujillo 2020 

Reading and 
writing  

Grupo Prom Dif 
Zc 

(U Mann 
Whitney) 

Significancia 

 

PreTest 
Experimental 11.16 

0.25 0.781 
p = 0.435 > 0.05 

 

Control 10.91 No Significativo 
 

Post-Test 
Experimental 19.16 

8.21 5.920 
p = 0.000 < 0.05 

 

Control 10.95 Significativo 
 

 

Nota: Base de datos de las competencias en inglés (Anexo 05) 
Prom: Promedio / Dif: Diferencia. 
Salida: SPSS Vrs. 25.0 

 
 
Interpretación. 

En la Tabla 10, se aprecia que la diferencia promedio del pretest es 0.25 (11.16 – 

10.91); con valor de la prueba estadística es Zpre = 0.781 y nivel de significancia 

mayor al 5% (p > 0.05), evidenciándose que antes del desarrollo del Programa 

TPACK los estudiantes del grupo experimental y control se presentan niveles 

homogéneos en Competencia Reading and Writing en el Idioma Inglés. 

Adicionalmente, se visualiza que la diferencia promedio del post-test es 8.21 

(19.16 – 10.95); con valor de la prueba estadística es Zpost = 5.920 y nivel de 

significancia menor al 5% (p < 0.05), evidenciándose que luego del desarrollo del 

Programa TPACK, los estudiantes del grupo experimental y control mejoraron en 

la Competencia Reading and Writing en el Idioma Inglés. 
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Tabla 11. 

Prueba de hipótesis del Programa TPACK en la mejora de la Competencia 

Speaking en el Idioma Inglés de los estudiantes de segundo de primaria de 

la Institución Educativa San José Obrero, Trujillo 2020 

Speaking Grupo Prom Dif 
Zc 

(U Mann 
Whitney) 

Significancia 

 

Pre-Test 
Experimental 9.40 

0.35 1.122 
p = 0.262 > 0.05 

 

Control 9.05 No Significativo 
 

Post-Test 
Experimental 15.72 

6.40 5.860 
p = 0.000 < 0.05 

 

Control 9.32 Significativo 
 

 

Nota: Base de datos de las competencias en inglés (Anexo 05) 
Prom: Promedio / Dif: Diferencia. 
Salida: SPSS Vrs. 25.0 

 
 
Interpretación. 

En la Tabla 11, se puede visualizar que la diferencia promedio del pretest es 0.35 

(9.40 – 9.05); con valor de la prueba estadística es Zpre = 1.122 y nivel de 

significancia mayor al 5% (p > 0.05), evidenciándose que antes del desarrollo del 

Programa TPACK los estudiantes del grupo experimental y grupo control 

presentan niveles homogéneos de Competencia Speaking en el Idioma Inglés. 

Adicionalmente, se observa que la diferencia promedio del post-test es 5.860 

(15.72 – 9.32); con valor de la prueba estadística es Zpost = 5.860 y nivel de 

significancia menor al 5% (p < 0.05), evidenciándose que luego del desarrollo del 

Programa TPACK, los estudiantes del grupo experimental y control presentan 

marcadas mejoras sobre la Competencia Speaking en el Idioma Inglés. 
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V. DISCUSIÓN 

La presente investigación tuvo como objetivo general determinar de qué 

manera el programa TPACK mejora las competencias de inglés en los estudiantes 

que cursaron el segundo de nivel educativo primaria de la Institución Educativa 

San José Obrero Marianista, Trujillo 2020. Para dar inicio al proceso de discusión 

de los resultados, se parte de los hallazgos encontrados en el proceso 

investigativo, comparándolos y validándolos con las investigaciones citadas como 

antecedentes en este estudio.  

Ahora bien, es necesario identificar el nivel de competencias de inglés, que 

predomina en los alumnos que cursan segundo de Primaria de la I.E. San José 

Obrero Marianistas, Trujillo 2020, los resultados arrojaron que en el grupo 

experimental en el pretest el 100% de los estudiantes alcanzan un puntaje C de 

Competencia del Idioma Inglés, el 0% tienen un nivel B. Mientras que los 

estudiantes que pertenecen al grupo de control en el pretest presentaron en un 

91% un nivel C en la Competencia del Idioma inglés, el 9% tienen nivel B. Como 

se puede observar en ambos grupos los resultados en cuanto al nivel de 

competencias son similares alcanzando un nivel C. Lo que significa que los 

estudiantes de segundo de primaria de la Institución Educativa San José Obrero 

Marianista, Trujillo 2020 se encontraban en el nivel C; demostrándose que existe 

deficiencia en el nivel de Competencias del Idioma inglés (Ver Tabla 1). 

Los resultados obtenidos referentes a las competencias del Idioma inglés se 

relacionan con los resultados presentados por Sencia (2018) quien en su 

investigación concluyó que un 66% de los estudiantes tiene un nivel deficiente en 

lo que respecta a expresión oral idioma inglés, este dato muestra que más de la 

mitad del grupo de estudio no se expresa adecuadamente en el idioma inglés, lo 

cual suena preocupante y se recomienda a la profesora a utilizar las TIC en el 

desarrollo de sus clases (p. 111). Del mismo modo, es relevante tomar en 

consideración que teniendo los estudiantes, objetos de esta  investigación, un 

nivel C en competencias del Idioma inglés, es necesario poner en práctica lo 

señalado por Davies y Pearse (2000) quienes manifiestan que “el objetivo 

principal de la enseñanza del inglés es otorgar a los estudiantes las herramientas 

adecuadas para utilizar el idioma inglés de manera efectiva y correcta en la 
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comunicación”, para ello, el estudiante tiene que apropiarse cognitivamente de las 

palabras en inglés y su uso en diferentes contextos sociales y culturales. 

En otro orden de ideas, el segundo objetivo específico de la investigación fue  

aplicar el programa TPACK para mejorar las competencias de escuchar, hablar,  

escritura y lectura de inglés en los alumnos que cursan el segundo de primaria de 

la Institución Educativa San José Obrero Marianista, Trujillo 2020, observándose 

dentro de los resultados que después del desarrollo del programa TPACK a los 

estudiantes del grupo experimental, el 96% de los estudiantes alcanzaron un 

puntaje  A en la Competencia del Idioma Inglés, el 4% un Nivel B, en cambio los 

estudiantes del grupo control  en  un  86%  se mantuvieron en  nivel inicial, C en 

la Competencia del Idioma inglés; evidenciándose que luego del desarrollo del 

Programa TPACK,  se presenta un cambio positivo y mejoras de los estudiantes 

del grupo experimental quienes  presentan una diferencia de mejora de 20.19  de 

Competencia del Idioma inglés (ver Tabla 1 y 6). 

Los resultados presentados anteriormente se pueden contrastar con los 

presentados por Atarama (2019) quien en su investigación determinó que “la 

funcionalidad de Chamillo LMS influye directamente en las competencias 

comunicativas de los alumnos” (p. 24). El aprendizaje del idioma inglés tiene una 

gran influencia en la adquisición de las competencias para comunicarse en inglés, 

porque si en 30 estudiantes de 11 años de edad se logró evidenciar que el 97% 

está de acuerdo con la aplicación de un LMS para aprender el idioma inglés, esto 

quiere decir que se pueden emplear en otros contextos educativos. Se contrastan 

ambas investigaciones debido a que las mismas hacen uso de las herramientas 

TIC para la adquisición de un segundo idioma, pero utilizando dos modelos 

diferentes. 

Respecto al efecto en la aplicación del programa TPACK en la mejora de las 

competencias de inglés en los estudiantes que cursaron el segundo de primaria 

de la I.E. San José Obrero Marianistas, Trujillo 2020, para alcanzar el mismo se 

tomó en consideración tres dimensiones de las competencias que el estudiante 

debe alcanzar en el Idioma inglés, las cuales son la Dimensión Listening 

(escuchando), la dimensión Reading and writing (leyendo y escribiendo), la 

dimensión Speaking (hablando). El impacto al aplicar el programa TPACK en 



36 
 

cuanto a la Dimensión Listening fue significativo, pues el 80% los alumnos del 

grupo experimental en el pretest alcanzaron el puntaje C en la dimensión 

Listening y luego del desarrollo del programa TPACK en el post test se observó 

que un 76% de dichos estudiantes consiguió un puntaje A en la Dimensión 

Listening de las Competencias del Idioma inglés. Si se compara con el grupo de 

control se aprecia que estos estudiantes en el pretest alcanzaron un puntaje C en 

un 95% y en el post test el mismo porcentaje de estudiantes obtienen el mismo 

puntaje en la Dimensión Listening del Idioma inglés por lo que no lograron mejorar 

sus competencias en el idioma inglés (Ver Tabla 2). 

En la dimensión Reading and writing el impacto también fue significativo, 

debido a que los estudiantes del grupo experimental antes de aplicarles el 

programa TPACK en un 96% alcanzó una calificación C en la dimensión Reading 

and Writing del Idioma Inglés, pero, al aplicarles el programa TPACK en el post 

test se observó que un 100% de los estudiantes había alcanzado el nivel A, 

mejorando satisfactoriamente sus competencias en esta dimensión. En cambio, 

los estudiantes del grupo de control en el pretest alcanzaron en un 95% la 

calificación C en las competencias sobre la dimensión Reading and Writing del 

Idioma inglés y al aplicar el post test, se mantuvieron en el mismo nivel de 

competencias. Denotándose una vez más, que el aplicar el programa TPACK 

mejora significativamente las competencias en el Idioma Ingles en la dimensión 

Reading and Writing de los estudiantes de segundo grado del nivel educativo 

primaria de la I.E. San José Obrero Marianistas, Trujillo 2020 (Ver Tabla 3). 

Igualmente, en la dimensión Speaking existe un cambio favorable en el 

mejoramiento de las competencias de los estudiantes sobre el Idioma inglés al 

aplicar el programa TPACK, tal como se observó en los estudiantes del grupo 

experimental quienes en el pretest alcanzaron una calificación C en un 92% en la 

dimensión Speaking.  Después de aplicar el programa TPACK en el post test 

lograron alcanzar un nivel A en un 80% siendo significativa la mejora en la 

competencia de la dimensión Speaking del Idioma inglés. A diferencia del grupo 

de estudiantes del grupo control, quienes en el pretest alcanzaron una calificación 

C en las competencias en un 86% y al aplicar el post test mantuvieron su mismo 

nivel. (Ver tabla 4). 
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Estos resultados se relacionan con los presentados por Alva (2018) quien llegó 

a la conclusión de que el programa virtual Edmodo afecta en gran medida los 

niveles de lectura de textos de los alumnos de cuarto grado en el campo del 

inglés, de la institución educativa N° 80822 "Santa María de la Esperanza". 

Trujillo.  Ambas investigaciones denotan como el uso los recursos TIC en sus 

diferentes modelos pueden realizar un cambio en el proceso de la enseñanza del 

Idioma Inglés en los estudiantes. Asimismo, se toma en consideración lo señalado 

por Hernández (2018) quien manifiesta que la competencia Gramatical, es el 

conocimiento y uso adecuado del sistema lingüístico. (p. 35). Esto quiere decir 

que el sujeto que está aprendiendo el idioma inglés ha adquirido el dominio de la 

competencia gramatical cuando es capaz de demostrar su uso en la lectura y 

redacción de textos. 

En función a la hipótesis de investigación planteada  que fue “Si se aplica el 

programa TPACK entonces mejora significativamente las competencias de inglés 

en los estudiantes de segundo grado del nivel primaria de la Institución Educativa 

San José Obrero Marianistas, Trujillo 2020” quedo demostrado que dicha 

hipótesis es válida, tomando en consideración que la diferencia promedio del pre-

test es 0.91 (30.36 – 29.45), demostrándose que antes del desarrollo del 

Programa TPACK los estudiantes del grupo experimental y control presentan 

niveles homogéneos en las Competencias del Idioma Inglés . Mientras que la 

diferencia promedio del post-test es 20.19 (49.96 – 29.77, demostrándose que 

después de aplicar el Programa TPACK, los estudiantes del grupo experimental y 

control presentan diferencia significativa sobre la Competencia en el idioma 

inglés, donde el grupo experimental mejoró la Competencia en el Idioma Inglés 

que el grupo control. (Ver Tabla 6). 

En cuanto al objetivo general de la investigación el cual fue determinar de qué 

manera el programa TPACK mejora las competencias de inglés en los estudiantes 

de segundo de primaria de la Institución Educativa San José Obrero Marianista, 

Trujillo 2020, lo resultados arrojaron que el programa TPACK mejora las 

Competencias del Idioma inglés de los estudiantes de segundo de primaria de la 

Institución Educativa San José Obrero Marianista, Trujillo 2020,  de manera 

significativa en sus tres dimensiones. En la dimensión Listening, la mejora es 
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significativa tomando en consideración que la diferencia promedio entre el grupo 

experimental y el grupo de control en el pretest fue de 0,30 (9,80 – 9,50) mientras 

que luego de aplicado el programa TPACK en el post test la diferencia en cuanto 

al nivel de competencia entre el grupo experimental y el grupo de control aumento 

al 5,58 (15,08 – 9,50), demostrándose una mejora de la Competencia del Idioma 

inglés en la dimensión Listening. (Ver Tabla 7). 

En cuanto a la manera en cómo la aplicación del programa TPACK mejora las 

Competencias del Idioma inglés en la dimensión Reading and Writing, se observó 

que dicha mejora también es significativa, dado que en el pre test la diferencia 

que existía entre el nivel de Competencias del Idioma Inglés entre  el grupo de 

control y el grupo experimental fue igual a 0,25 (11,16 – 10,91); mientras que 

luego de aplicar el programa TPACK al grupo experimental en el post test se 

observó que la diferencia de competencia  entre ambos grupos había aumentado 

en 8,21 (19,16 – 10,95), comprobándose así una vez más las mejoras que tienen 

los estudiantes en cuanto al nivel de Competencias del Idioma inglés, una vez 

aplicado el programa TPACK (Ver Tabla 8). 

De igual manera, la aplicación del programa TPACK mejora de manera 

significativa las competencias del Idioma inglés de los  estudiantes de segundo 

grado del nivel educativo primaria de la Institución Educativa San José Obrero 

Marianista, Trujillo 2020 en la dimensión Speaking, tal como se evidenció en los 

resultados de la investigación que demuestran que el nivel de Competencias del 

idioma inglés entre los estudiantes del grupo experimental y el grupo de control en 

el pre test se diferencia en 0,35 (9,40 – 9,05); y luego de haber aplicado el 

programa TPACK en el post test la diferencia entre el nivel de competencia entre 

el grupo experimental y de control aumenta en 6,40 (15,72 – 9,32), 

demostrándose que después de aplicar el Programa TPACK, los estudiantes del 

grupo experimental tuvieron una marcada mejora en la dimensión Speaking del 

idioma Inglés que el grupo control; demostrándose la efectividad del Programa 

TPACK (Ver Tabla 9). 

Los hallazgos encontrados  sobre la significativa mejora de las competencias 

del idioma inglés de los estudiantes al aplicar el programa TPACK se convalidan 

con los presentados por Alva (2018)  quien concluyó que  los estudiantes que  
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recibieron 12 sesiones a través del programa virtual EDMODO, los resultados del 

post test evidencian que su nivel de comprensión de texto  se ubica en logrado 

80% , lo que  demuestra que el Programa virtual “EDMODO” influye 

significativamente en los niveles de comprensión de textos  en el área de inglés 

en estudiantes de nivel secundaria, evidenciándose al aplicar la Prueba de Mann 

Whitney, con un nivel de significancia del 5% y un nivel de confianza de 95%, el 

grupo experimental y de control, antes de la aplicación del Programa Virtual 

“EDMODO” en el Pre test, eran grupos equivalentes en las dimensiones: nivel 

literal, nivel inferencial y nivel crítico, p > 0.05. (p.57). 

En este mismo orden de ideas de Gómez (2015), llego a la conclusión de que 

una vez desarrollado el proyecto TPACK se ha alcanzado una formación 

disciplinar tal y como muestra la capacidad del alumnado para elaborar 

definiciones sobre dicha materia o lo que se relacione a ella (p.657). Los 

estudiantes consideran que el empleo de actividades de tipo colaborativas y 

cooperativas mejora el proceso de aprendizaje y su adquisición de conocimientos, 

así como las relaciones interpersonales con sus compañeros de clase. Mientras 

que Cabero, et al (2017) hacen referencia a que las TIC son y serán un elemento 

fundamental en el desarrollo de la enseñanza y el aprendizaje. Por tal motivo, el 

docente debe de tener una serie de conocimientos con los cuales pueda 

desarrollar una eficaz y eficiente integración educativa de las TIC.   

Estos resultados realzan la relevancia de esta investigación, en el contexto 

científico y social pues queda demostrado que el desarrollo del programa TPACK, 

tiene un impacto significativo el nivel de competencias del Idioma Inglés de los 

estudiantes de segundo grado del nivel educativo  primaria de la Institución 

Educativa San José Obrero Marianista, Trujillo 2020, pues se logró  elevar los 

niveles de inglés, así como insertar a los estudiantes en entornos virtuales a 

través de plataformas LMS siendo este un aporte significativo para la sociedad 

peruana. De igual manera se pretende que los docentes implementen el modelo 

TPACK para el desarrollo de las competencias lingüísticas del idioma inglés en 

sus estudiantes, esto dentro de un ambiente de aprendizaje de herramientas 

tecnológicas y de interacción online, de tal forma, que, al aplicar una evaluación 
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del inglés con estándares internacionales, los estudiantes aprueben con altos 

puntajes. 

 Es importante resaltar que, los estudiantes adquieren progresivamente 

competencias digitales y lingüísticas cuando desarrollan su aprendizaje en un 

entorno virtual, como un LMS al estar concebido desde el modelo TPACK. Pero 

tal como lo menciona Arteaga, et al. (2017) en su investigación para desarrollar un 

óptimo proceso de enseñanza y aprendizaje del inglés usando el modelo TPACK, 

es necesario el dominio de las TIC “los docentes que tienen destrezas con las TIC 

tienen un dominio absoluto de estas herramientas virtuales, por ejemplo, tienen la 

capacidad de navegar en Internet para buscar sus recursos y materiales, usar un 

correo electrónico, etc.” (p. 3). Los docentes de inglés que tiene un mejor dominio 

de las herramientas tecnológicas, de los LMS y otros programas informáticos 

tienen las habilidades y destrezas para innovar en materia de enseñanza, creando 

novedosos recursos didácticos virtuales. 

Del mismo modo a través de esta investigación se convalida los postulados de 

la teoría del conectivismo de Siemens (2004), quien propone que el conectivismo 

es orientado por la comprensión, que las decisiones están basadas en principios 

que cambian rápidamente, de allí la necesidad de implementar nuevas 

herramientas que faciliten y dinamicen el proceso de enseñanza aprendizaje del 

idioma inglés. Pues, el aprendizaje es un proceso de conectar nodos o fuentes de 

información especializada, que permitan la conexión entre áreas, ideas y 

conceptos para facilitar el aprendizaje continuo. “El conectivismo otorga 

habilidades de aprendizaje y las tareas necesarias para que los aprendices se 

perfeccionen en una era digital” (Siemens, 2004). 

Desde la percepción metodológica, siendo ésta una investigación cuasi 

experimental, la misma que presentó muchas fortalezas, debido a que se pudo 

determinar que la aplicación del programa TPACK mejora de forma significativa 

las competencias en el Idioma Inglés de los estudiantes, observándose la 

diferencia entre el nivel de competencia del Idioma Inglés de ambos grupos es 

decir el grupo experimental y el grupo de control. Por lo que no se observaron 

debilidades en la metodología seleccionada. 
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VI. CONCLUSIONES 

Una vez concluida la discusión de resultados de investigación, a 

continuación, se puede concluir en lo siguiente: 

1. El Programa TPACK influye significativamente en la mejora en la dimensión 

se comunica oralmente de la competencia del idioma inglés como lengua 

extranjera en estudiantes que cursan el segundo grado de primaria de la 

I.E. San José Obrero Marianistas, Trujillo 2020 (p < 0.05). 

2. El Programa TPACK influye significativamente en la mejora en la dimensión 

lee diversos tipos de textos escritos de la competencia del idioma inglés 

como lengua extranjera en estudiantes que cursan segundo grado de 

primaria de la I.E. San José Obrero Marianistas, Trujillo 2020 (p < 0.05). 

3. El Programa TPACK influye significativamente en la mejora en la dimensión 

escribe diversos tipos de textos de la competencia del idioma inglés como 

lengua extranjera en estudiantes que cursan segundo grado de primaria de 

la I.E. San José Obrero Marianistas, Trujillo 2020 (p < 0.05). 

4. El Programa TPACK influye significativamente en la mejora de la 

competencia del idioma inglés como lengua extranjera en estudiantes que 

cursan segundo grado de primaria de la I.E. San José Obrero Marianistas, 

Trujillo 2020 (p < 0.05). 
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VII. RECOMENDACIONES 

 

Luego de realizar las conclusiones de la presente investigación, a 

continuación, se recomienda lo siguiente: 

1. A los Especialistas de la UGEL 03 Trujillo Nor Oeste, capacitar a los 

docentes en el uso de las herramientas tecnológicas para enseñanza del 

idioma inglés y dinamizar las actividades académicas, en coordinación con 

el área de innovación y consejo directivo de la Institución Educativa. 

2. Al consejo directivo de la I. E. “San José Obrero Marianistas”, incentivar a 

los docentes la implementación del programa TPACK para la enseñanza 

aprendizaje del idioma inglés en el nivel primaria. 

3. A los docentes, orientar a los estudiantes para el uso de las herramientas 

tecnológicas de manera interactiva para su formación académica. 

4. A los padres de familia, involucrarse en las actividades de sus menores 

hijos e hijas apoyándolos en el uso de programas educativos tecnológicos 

que mejoren y potencialicen el aprendizaje de los diversos cursos 

académicos en la etapa escolar primaria. 

5. A los investigadores de programas doctorales, se les recomienda utilizar 

instrumentos validados y que hayan pasado por control de datos para 

asegurar resultados confiables y certeros. 
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VIII. PROPUESTA 

 

La adquisición de un segundo idioma con el uso de las Tecnologías de la 

Información y Comunicación, las plataformas Learning Management System 

(LMS) y el modelo Technology, Pedagogy and Content Knowlegde (TPACK); sitúa 

el acto pedagógico en una red interconectada de planificación educativa con 

metodologías activas de enseñanza y la aplicación de herramientas tecnológicas 

adaptadas a estudiantes del segundo grado del nivel educativo primaria. El 

modelo TPACK en esta propuesta se concibe como una combinación entre la 

planificación educativa para enseñar inglés en las aulas de clase, pero traslada a 

un aula virtual, donde cada estudiante pueda realizar cada una de las actividades 

y tareas de forma autónoma y con la orientación del docente. 

La factibilidad y aplicabilidad de la propuesta está dada porque se aplica el 

proceso de enseñanza y aprendizaje del idioma inglés a distancia a través de un 

aula virtual concebida bajo el modelo TPACK; diseñada y dirigida a nivel 

pedagógico por el docente de inglés en una plataforma Learning Management 

System (LMS) de fácil acceso y uso por estudiantes, docentes y padres. 

Es de fácil aplicabilidad porque el contenido del idioma inglés está organizado 

metodológicamente según las orientaciones del programa educativo para primaria 

según las especificaciones para la preparación de exámenes internacionales de la 

Universidad de Cambridge, y el aula virtual que puede accederse desde la 

computadora, tablet o dispositivo móbil y con instrucciones fáciles de seguir por 

los estudiantes. 

Web site: Aulantic.com 

El impacto y novedad académica se contextualiza en la aplicación del modelo 

TPACK está dado por su implementación con estudiantes de segundo grado en 

una modalidad educativa totalmente virtual. Un aprendizaje virtual que ha situado 

el acto pedagógico interactivo y divertido, desarrollado en casa con el apoyo 

tecnológico de los padres y la asesoría académica de la docente de inglés. 

 

  

file:///C:/Users/User/Desktop/Aulantic.com
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Orientaciones metodológicas  

Tabla 12.  

Sesiones de clase del Programa TPACK 

Sesiones del Programa TPACK  
Competencia de Inglés 

Listening (Part 1) 
Listening 

Listening (Part 2) 
Listening 

Listening (Part 3) 
Listening 

Listening (Part 4) 
Listening 

Reading and Writing (Part 1) 
Reading and Writing 

Reading and Writing (Part 2) 
Reading and Writing 

Reading and Writing (Part 3) 
Reading and Writing 

Reading and Writing (Part 4) 
Reading and Writing 

Reading and Writing (Part 5) 
Reading and Writing 

Speaking (Part 1) 
Speaking 

Speaking (Part 2) 
Speaking 

Speaking (Part 3) 
Speaking 

Speaking (Part 4) 
Speaking 

 

La evaluación de las competencias lingüísticas del inglés speaking, reading, 

writing and listening se realizó por los logros alcanzados; los cuales se califican 

con insignias de haber superado la tarea, y luego se suman todas las insignias de 

cada actividad o lección. Este tipo de evaluación se denomina evaluación por 

procesos de aprendizaje. La plataforma LMS es diseñada y configurada 

tecnológicamente para que registre los logros alcanzado por los estudiantes.
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Anexo 1. Matriz de Operacionalización de variables 

 

 

VARIABLE 

 

DEFINICIÓN 
CONCEPTUAL 

 

DEFINICIÓN 
OPERACIONAL 

 

DIMENSIONES 

 

INDICADORES 

 

ESCALA 

DE MEDICIÓN 

 

 

 

V.D. 
 

Competencias de 
inglés  

 

Es la facultad que tiene 

un(a) estudiante de 

combinar un conjunto de 

capacidades del idioma 

inglés, en las 

dimensiones de escuchar, 

Hablar, Lectura y 

escritura (CN, 2016). 

Basado en el Pre A1 

Starters Cambridge 

English. 

 

Identificar el nivel de 

competencias de inglés, 

que predomina en los 

estudiantes de la muestra 

elegida, que cursan el 

segundo grado de Primaria 

de la I.E. San José Obrero 

Marianistas, Trujillo 2020 a 

través de la prueba Pre A1 

Starters Cambridge 

English. 

 

 

 

Listening 

 

Pre A1 Starter Respectos a las 
preguntas en el 
cuadernillo de 
Cambridge English 
Qualifications Pre A 
A1 Starters, A1 
Movers and A2 
Flyeevalue los ítems. 

Marking key    Page 
3 (10) 

Tapescript        Page 
3  (11) 

 

Escala 

ordinal 

. 

Niveles de 

logro  

C=En inicio   

B=En 

Proceso  

A= Logro 

previsto 

AD= Logro 

Destacado 

A1 Movers Markingkey Page 27 

(36) 

TapescriptPage 27 

(37) 

A2 Flyers MarkingkeyPage  61 
(69) 

Tapescript      Page 
61 (70) 

 Pre A1 Starter Respectos a las 

preguntas  en el 
cuadernillo de 
Cambridge English 

ANEXOS 

 

ÍTEMS 



 

Speaking 
Qualifications  Pre 
A1 Starters, A1 
Movers and A2 
Flyeevalue los items 

Page 33 

A1 Movers Page56 

A2 Flyers Page 89 

Writing and 
Reading  

Pre A1 Starter Respecto a las 
preguntas en el 
cuadernillo de 
Cambridge English 
Qualifications  Pre 
A1 Starters, A1 
Movers and A2 
Flyeevalue los ítems 

Page 24 

A1 Movers Page 57 

A2 Flyers Page 91 

 

 

 

 



 

 

 

VARIABLE 

 

DEFINICIÓN CONCEPTUAL 

 

DEFINICIÓN 

OPERACIONAL 

 

DIMENSIONES 

 

INDICADORES 

 

ESCALA 

DE MEDICIÓN 

 

 

 

V.I.  

Programa 
TPACK 

 

Es un conjunto de acciones 

secuencializadas y diseñadas con 

el propósito de dar a conocer las 

diversas utilidades que ofrecen las 

herramientas de las NTICs en el 

ámbito educativo a través del 

modelo Technology, Pedagogy 

and Content Knowlegde (TPACK), 

con el propósito que los docentes 

integren curricularmente dichas 

herramientas en su quehacer 

educativo como recurso didáctico 

para la enseñanza aprendizaje del 

idioma inglés. (Leyva y Luis, 2011) 

Aplicar el programa 

TPACK para mejorar las 

competencias de 

escuchar, hablar, 

lectura y escritura de 

inglés en los 

estudiantes de segundo 

de primaria de la 

Institución Educativa 

San José Obrero 

Marianista, Trujillo 

2020, en sus 

dimensiones 

pedagógica, de 

contenido y tecnología. 

 

 

Pedagógico  

- Fundamento pedagógico 

- Diseño y orientaciones 

metodológicas. 

- Evaluación ( pre y post test) 

Escala  

Ordinal. 

Niveles 

C=Inicio 

B=Progreso 

A= Logro 

destacado. 

 

Contenido  

- Motivación 

- Didáctica 

- Eficiencia 

- Eficacia  

 

 

 

Tecnología  

- Experiencia educativa 

- LMS para estudiante 

- Herramientas del programa 

para desarrollar actividades 

multimedia. 

 

Fuente: Elaboración propia  



 

Anexo N° 2. Instrumento de recolección de datos 

 

Prueba: Test Format Cambridge Assessment English. 

 

  



 

  

 

 

 

 



 

  

 

 

 

 

 



 

 
 

 

  

 

 

 

 

 



 

 

 
 

   

 
 

 



 

 

 

 

 
 

 

   

 

  



 

 
 

 

 

 

 

 
 

 

  



 

 

 

 
  

 
  

  

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

Anexo N° 3. Ficha Técnica del Instrumento 

 

FICHA TÉCNICA 

TÍTULO Programa TPACK mejora las competencias de inglés en 
estudiantes de segundo de primaria, Institución Educativa 
San José Obrero, Trujillo 2020 

Autora Muñoz Angulo, Mary Ann (ORCID 0000-0002-5572-1281) 

AÑO 2020. 

AUTOR 

ORIGINAL DEL 
INSTRUMENTO 

Universidad de Cambridge 

 

INSTRUMENTO Cuestionario 

OBJETIVO  Determinar de qué manera el programa TPACK mejora 
las competencias de inglés en los estudiantes de 
segundo de primaria de la Institución Educativa San José 
Obrero Marianista, Trujillo 2020. 

 

VALIDEZ Realizado por juicio de expertos, con una validez de 100%  

Aprueba  

CONFIABILIDAD Alpha de Cronbach, a fin de obtener la confiabilidad 
estadística. Fue realizado por el Dr. Eduardo Yache 
Cuenca, quien tiene título de Ingeniero Estadístico; 
habilitado en el Colegio de Estadísticos del Perú (COESPE 
428). Cuyo resultado de confiabilidad fue de 0,792, lo que 
demuestra que es confiable. 

ESCALA Puntajes 

C=00 – 07 Escudos  

B=08 – 10 Escudos 

A=11 – 13 Escudos 

AD=14 – 15 Escudos 

Niveles de logro  

C=En inicio   

B=En Proceso  

A= Logro previsto 

AD= Logro Destacado 



 

 

Anexo N° 4. Validez del instrumento 

  



 

 

 

 

 

 

  



 

 

 



 

MATRIZ DE VALIDACIÓN DE INSTRUMENTO 

NOMBRE DEL INSTRUMENTO: 

“Cambridge English Qualifications  Pre A1 Starters, A1 Movers and A2 Flye 

OBJETIVO: Evaluar  EL DESEMPEÑO DE COMPETENCIAS  EN  IDIOMA INGLÉS. 

DIRIGIDO A: Sera aplicado a niños de segundo grado de primaria. 

 

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR: Mariella Bustamante León 

 

VALORACIÓN: 

Apruebo el 

instrumento 

Observo el 

instrumento 

No apruebo el 

instrumento  

 

 
___________________________ 

 

 
 



 

 

 



 

Anexo N° 5. Confiabilidad del Instrumento 

Resultados de Prueba Piloto 

 

 

 

 

 

Part1 Part2 Part3 Part4 Part1 Part2 Part3 Part4 Part1 Part2 Part3 Part4 Part5

1 2 1 2 2 2 2 2 2 3 4 3 2 2

2 2 2 1 2 2 2 2 1 2 1 2 1 2

3 2 2 2 1 3 2 2 2 3 2 2 3 3

4 2 2 2 2 2 1 2 1 2 2 1 2 1

5 2 2 2 5 2 3 2 3 3 3 2 3 3

6 3 3 2 1 3 2 2 2 3 2 3 1 3

7 2 2 2 2 2 3 3 3 3 2 3 1 1

8 1 1 2 2 2 2 1 2 2 1 1 2 2

9 2 3 3 2 3 1 2 2 2 2 2 2 2

10 2 2 2 3 3 2 3 2 3 2 3 3 3

11 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 1 1 2

12 3 3 3 3 2 3 2 3 2 3 3 2 2

13 2 2 3 2 2 3 3 3 2 3 3 2 3

14 3 3 2 2 3 2 5 2 3 2 3 3 2

15 1 2 2 2 2 2 2 1 1 1 2 2 1

16 2 3 3 2 2 2 1 2 2 3 3 2 1

17 2 3 2 3 2 2 2 3 3 2 3 2 2

18 2 2 2 2 2 1 1 1 2 2 2 2 2

19 2 2 3 2 2 2 2 2 3 2 2 3 3

20 2 2 2 2 2 2 3 2 2 3 3 2 3

Speaking Reading and writing 

PretestNº

Listening 

Pretest Pretest



 

> 0.70 ⇒ Confiable 

Prueba de Confiabilidad del Instrumento que evalúa la Competencia del 

Idioma Inglés“α” de Cronbach. 

𝛼 =
𝑘

𝑘 − 1
× (1 −

∑𝑆𝑖
2

𝑆𝑡
2 ) 

  
Dónde: 
 
α: Coeficiente de Confiabilidad 

K: Número de ítems 

𝑆𝑖
2: Varianza de cada ítem 

𝑆𝑡
2: Varianza del total de ítems 

∑: Sumatoria  

 

Cálculo de los datos: 
 

K = 13   ∑𝑆𝑖
2= 6.042  𝑆𝑡

2 = 22.431 

 

 
Reemplazando: 

 

 
𝛼 =

13

13−1
× (1 −

6.042

22.431
) = 0.792 

 

Confiabilidad total: 

Estadísticas de fiabilidad 

Alfa de Crombach 

No. 

de elementos 

0,792 13 

Salida SPSS versión 25.0 

 

 



 

Confiabilidad según ítems: 

Estadísticas de total de elemento 

 

Media de escala 

si el elemento se 

ha suprimido 

Varianza de 

escala si el 

elemento se ha 

suprimido 

Correlación total 

de elementos 

corregida 

Alfa de Cronbach 

si el elemento se 

ha suprimido 

Ítem1 26,2500 19,671 ,552 ,770 

Ítem2 26,1000 20,411 ,295 ,788 

Ítem3 26,1000 20,832 ,278 ,789 

Ítem4 26,1000 19,884 ,249 ,798 

Ítem5 26,0500 21,208 ,251 ,790 

Ítem6 26,2500 19,671 ,446 ,776 

Ítem7 26,1500 18,029 ,446 ,778 

Ítem8 26,2500 18,092 ,663 ,755 

Ítem9 25,9000 19,253 ,537 ,769 

Ítem10 26,1000 18,726 ,469 ,773 

Ítem11 25,9500 17,945 ,623 ,757 

Ítem12 26,2500 19,776 ,358 ,784 

Ítem13 26,1500 19,292 ,395 ,781 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

Anexo N° 6. Base de Datos de las competencias de Inglés 

 

 

  

Part1 Part2 Part3 Part4 Ptje Nivel Part1 Part2 Part3 Part4 Ptje Nivel

1 2 2 3 2 9 C 3 2 4 2 11 B

2 3 3 2 3 11 B 4 3 4 4 15 A

3 3 2 2 2 9 C 3 4 4 3 14 B

4 2 3 2 3 10 C 5 4 3 5 17 A

5 2 3 2 3 10 C 5 5 4 3 17 A

6 3 3 2 1 9 C 3 3 4 3 13 B

7 2 1 2 3 8 C 3 4 4 3 14 B

8 1 3 2 3 9 C 3 4 4 4 15 A

9 2 3 3 2 10 C 4 3 4 4 15 A

10 2 3 2 3 10 C 3 4 4 4 15 A

11 3 2 2 2 9 C 4 5 4 3 16 A

12 2 3 3 3 11 B 4 3 4 4 15 A

13 2 2 3 2 9 C 3 4 3 4 14 B

14 3 3 2 2 10 C 4 4 3 4 15 A

15 3 4 3 3 13 B 4 5 3 4 16 A

16 2 3 3 2 10 C 4 4 5 4 17 A

17 2 3 3 3 11 B 4 4 3 4 15 A

18 3 2 3 2 10 C 3 4 5 12 B

19 3 2 3 2 10 C 4 5 4 5 18 A

20 2 3 3 3 11 B 4 4 4 4 16 A

21 2 3 2 2 9 C 4 4 4 3 15 A

22 2 2 3 2 9 C 4 3 4 4 15 A

23 2 3 2 2 9 C 4 4 4 3 15 A

24 3 3 1 2 9 C 4 4 3 4 15 A

25 3 3 2 2 10 C 4 5 4 4 17 A

Nº Estudiantes

Listening 

Pretest Post test



 

 

  

Part1 Part2 Part3 Part4 Ptje Nivel Part1 Part2 Part3 Part4 Ptje Nivel

1 3 2 1 2 8 C 4 4 3 4 15 A

2 2 2 3 1 8 C 4 4 3 2 13 B

3 2 3 2 2 9 C 4 3 4 5 16 A

4 3 3 2 3 11 B 3 4 4 5 16 A

5 2 3 2 3 10 C 4 3 4 3 14 B

6 3 2 3 2 10 C 3 4 4 4 15 A

7 2 2 2 3 9 C 4 5 4 4 17 A

8 1 2 1 2 6 C 3 4 4 4 15 A

9 3 1 2 3 9 C 3 4 4 3 14 B

10 3 2 3 2 10 C 4 5 4 4 17 A

11 2 3 3 2 10 C 4 3 4 4 15 A

12 2 3 2 3 10 C 3 3 4 4 14 B

13 2 3 3 3 11 B 4 4 3 4 15 A

14 3 2 1 2 8 C 3 4 4 5 16 A

15 2 2 3 3 10 C 4 4 5 4 17 A

16 2 3 1 2 8 C 4 5 5 4 18 A

17 3 2 2 3 10 C 4 4 4 5 17 A

18 2 3 1 3 9 C 4 4 5 4 17 A

19 2 3 3 2 10 C 4 4 4 5 17 A

20 2 3 1 3 9 C 4 5 4 4 17 A

21 3 3 2 2 10 C 5 4 4 4 17 A

22 2 2 3 3 10 C 5 5 4 3 17 A

23 3 2 3 2 10 C 4 4 3 4 15 A

24 3 3 2 2 10 C 4 3 4 4 15 A

25 2 2 3 3 10 C 3 4 3 4 14 B

Pretest Post test

Speaking

Nº Estudiantes



 

 

Part1 Part2 Part3 Part4 Ptje Nivel Part1 Part2 Part3 Part4 Ptje Nivel

1 3 2 1 2 8 C 4 4 3 4 15 A

2 2 2 3 1 8 C 4 4 3 2 13 B

3 2 3 2 2 9 C 4 3 4 5 16 A

4 3 3 2 3 11 B 3 4 4 5 16 A

5 2 3 2 3 10 C 4 3 4 3 14 B

6 3 2 3 2 10 C 3 4 4 4 15 A

7 2 2 2 3 9 C 4 5 4 4 17 A

8 1 2 1 2 6 C 3 4 4 4 15 A

9 3 1 2 3 9 C 3 4 4 3 14 B

10 3 2 3 2 10 C 4 5 4 4 17 A

11 2 3 3 2 10 C 4 3 4 4 15 A

12 2 3 2 3 10 C 3 3 4 4 14 B

13 2 3 3 3 11 B 4 4 3 4 15 A

14 3 2 1 2 8 C 3 4 4 5 16 A

15 2 2 3 3 10 C 4 4 5 4 17 A

16 2 3 1 2 8 C 4 5 5 4 18 A

17 3 2 2 3 10 C 4 4 4 5 17 A

18 2 3 1 3 9 C 4 4 5 4 17 A

19 2 3 3 2 10 C 4 4 4 5 17 A

20 2 3 1 3 9 C 4 5 4 4 17 A

21 3 3 2 2 10 C 5 4 4 4 17 A

22 2 2 3 3 10 C 5 5 4 3 17 A

23 3 2 3 2 10 C 4 4 3 4 15 A

24 3 3 2 2 10 C 4 3 4 4 15 A

25 2 2 3 3 10 C 3 4 3 4 14 B

Pretest Post test

Speaking

Nº Estudiantes



 

 

Grupo control 

 

  

Part1 Part2 Part3 Part4 Ptje Nivel Part1 Part2 Part3 Part4 Ptje Nivel

1 3 1 3 2 9 C 3 2 3 2 10 C

2 2 1 2 2 7 C 2 1 2 2 7 C

3 2 3 2 3 10 C 2 3 1 3 9 C

4 2 3 2 2 9 C 2 3 2 2 9 C

5 3 2 3 2 10 C 3 2 3 2 10 C

6 3 3 3 3 12 B 3 2 4 3 12 B

7 2 3 2 2 9 C 2 3 2 2 9 C

8 3 3 3 3 12 B 3 3 3 3 12 B

9 2 3 2 2 9 C 2 2 2 2 8 C

10 2 3 3 2 10 C 2 3 3 2 10 C

11 3 2 2 3 10 C 3 1 3 3 10 C

12 1 2 2 3 8 C 2 2 2 3 9 C

13 2 2 3 2 9 C 2 2 3 2 9 C

14 3 2 3 1 9 C 2 2 3 2 9 C

15 2 2 2 3 9 C 2 2 2 3 9 C

16 2 2 3 4 11 B 2 2 3 4 11 B

17 3 3 4 2 12 B 3 3 4 2 12 B

18 2 3 2 2 9 C 2 3 2 2 9 C

19 3 2 2 1 8 C 3 2 2 1 8 C

20 2 1 2 3 8 C 2 1 2 3 8 C

21 3 2 2 2 9 C 3 2 2 2 9 C

22 2 3 2 3 10 C 2 3 2 3 10 C

Nº Estudiantes

Listening 

Pretest Post test



 

 

  

Part1 Part2 Part3 Part4 Ptje Nivel Part1 Part2 Part3 Part4 Ptje Nivel

1 3 2 3 2 10 C 3 2 3 1 9 C

2 2 3 2 2 9 C 2 3 2 2 9 C

3 2 3 2 3 10 C 2 3 2 3 10 C

4 1 2 2 3 8 C 1 2 3 3 9 C

5 3 4 3 3 13 B 3 4 3 4 14 B

6 2 3 3 3 11 B 2 3 3 3 11 B

7 3 1 1 2 7 C 3 2 1 2 8 C

8 2 3 3 2 10 C 2 3 3 2 10 C

9 3 3 2 3 11 B 2 3 3 3 11 B

10 3 2 2 2 9 C 3 2 2 2 9 C

11 2 3 2 3 10 C 2 3 2 3 10 C

12 3 2 3 2 10 C 3 2 3 2 10 C

13 2 3 3 1 9 C 2 3 3 1 9 C

14 2 2 2 3 9 C 2 2 3 3 10 C

15 2 3 3 1 9 C 2 3 3 1 9 C

16 1 2 3 2 8 C 1 2 3 2 8 C

17 2 1 2 2 7 C 2 4 2 2 10 C

18 3 2 2 2 9 C 3 2 2 2 9 C

19 2 1 1 1 5 C 2 1 1 1 5 C

20 3 1 2 1 7 C 3 1 2 1 7 C

21 2 2 3 2 9 C 2 2 3 2 9 C

22 3 2 3 1 9 C 3 2 3 1 9 C

Speaking

Pretest Post testNº Estudiantes



 

 

(Ausubel, 2002) (Basoredo, 2018) (Bruner, 2001) (Chastain, 1998) (Connectivism Conference Forum, 2007) (Coufal, 2014) (Delors, 1997) (Downes, 2005) (Echeverría, 2002) (Feito, 2008) (Hernández Sampieri;, Fernández Collado, & Baptista Lucio, 2003) (Kaspar, 1984) (Muñoz, 2015) (Nunan, 1995) (Nuttall, 

1996) (Verhagen, 2006) (Siemens, Connectivism: A Learning Theory for the Digital Age, 2005) (Siemens, Conociendo el conocimiento, 2010) (Ur, 1996) 

 

  

Part1 Part2 Part3 Part4 Part5 Ptje Nivel Part1 Part2 Part3 Part4 Part5 Ptje Nivel Ptje Nivel Ptje Nivel

1 2 1 2 2 2 9 C 2 1 2 2 3 10 C 28 C 29 C

2 2 2 3 3 2 12 C 3 2 3 3 2 13 C 28 C 29 C

3 3 3 2 2 2 12 C 3 3 2 2 2 12 C 32 C 31 C

4 2 2 3 2 1 10 C 2 2 3 2 1 10 C 27 C 28 C

5 3 2 3 2 2 12 C 3 2 2 2 2 11 C 35 B 35 B

6 3 2 3 3 3 14 B 3 4 3 3 2 15 B 37 B 38 B

7 2 3 2 2 3 12 C 2 3 2 2 3 12 C 28 C 29 C

8 3 1 2 2 2 10 C 3 1 2 2 2 10 C 32 C 32 C

9 2 2 1 3 2 10 C 2 2 3 2 2 11 C 30 C 30 C

10 3 2 2 2 3 12 C 3 2 2 2 3 12 C 31 C 31 C

11 3 2 3 1 3 12 C 3 2 3 1 3 12 C 32 C 32 C

12 3 2 3 1 2 11 C 3 2 2 1 3 11 C 29 C 30 C

13 2 1 3 2 1 9 C 2 1 3 2 1 9 C 27 C 27 C

14 3 2 3 1 1 10 C 3 2 2 1 1 9 C 28 C 28 C

15 3 2 2 3 2 12 C 3 2 2 3 2 12 C 30 C 30 C

16 2 1 3 2 3 11 C 2 1 2 2 3 10 C 30 C 29 C

17 2 3 2 2 3 12 C 3 3 2 2 3 13 C 31 C 35 B

18 2 1 3 2 3 11 C 2 1 4 2 3 12 C 29 C 30 C

19 1 2 1 1 2 7 C 1 2 1 1 2 7 C 20 C 20 C

20 2 2 3 2 1 10 C 2 2 3 2 1 10 C 25 C 25 C

21 2 3 2 1 2 10 C 2 2 2 1 2 9 C 28 C 27 C

22 1 3 3 2 3 12 C 1 3 3 2 2 11 C 31 C 30 C

Pretest Postest

Reading and writing 

Pretest PostestNº Estudiantes

TOTAL
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Programa TPACK para mejorar las competencias de Inglés en estudiantes 

de segundo de primaria, de la Institución Educativa San José Obrero 

Marianistas, Trujillo 2020. 

 

1. Conceptualización 

Mejorar las competencias del idioma inglés en los estudiantes de segundo 

de primaria, en la Institución Educativa San José Obrero, Trujillo 2020es una 

necesidad, dado que el inglés es el idioma más utilizado a nivel mundial, 

siendo una fortaleza para los estudiantes lograr desde su infancia el nivel A en 

su dominio, con el propósito de aumentar sus oportunidades, además de 

poder comunicarse con las personas de manera efectiva en este idioma. El 

aprender un idioma como el inglés, brindará a los estudiantes las herramientas 

necesarias para establecer los hilos comunicativos en todo el mundo a través 

del cual, puedan compartir sus experiencias, emociones conocimientos y 

sentimientos. Es por ello, que los docentes deben buscar estrategias 

pedagógicas para motivar a los estudiantes en el aprendizaje de este idioma. 

En tal sentido se propone efectuar el proceso de enseñanza aprendizaje del 

idioma inglés de los estudiantes de segundo de primaria a través del programa 

TPACK, (por sus siglas en inglés “Technological Pedagogical And Content 

Knowledge”) o Saber Tecnológico Pedagógico Disciplinar, propuesto por 

Mishra y Koehler (2006), el cual, constituye un enfoque integral para la 

enseñanza y el aprendizaje de los contenidos establecidos para el segundo 

grado de primaria en la enseñanza del idioma inglés, partiendo de la premisa 

que, los docentes cuentan con un conocimiento pedagógico, conocimiento 

tecnológico y conocimiento disciplinar y están en capacidad de conjugar 

dichos conocimientos para la aplicación de una didáctica novedosa y efectiva, 

que le van a dar como resultado un nuevo saber, el “tecnológico-pedagógico 

disciplinar”; es decir, el conocimiento complejo, multifacético, dinámico y 

contextualizado que requiere el docente para poder integrar de manera 

racional y efectiva la tecnología en la enseñanza  del inglés. 



 

El aprender un idioma extranjero, como el inglés, brinda a las personas la 

herramienta necesaria para establecer los hilos comunicativos en todo el 

mundo a través del cual podemos compartir experiencias, emociones 

conocimientos y sentimientos. 

 

2. Fundamentación  

El Modelo TPACK” se desarrolla bajo los componentes del conocimiento 

disciplinar, el conocimiento tecnológico y el conocimiento pedagógico. El 

conocimiento disciplinar es el conocimiento que tienen los docentes sobre la 

asignatura que enseñan, es decir, el conocimiento sobre conceptos, teorías, 

hechos científicos, procedimientos, marcos explicativos de conocimiento que 

organizan y conectan ideas, prácticas establecidas y enfoques hacia el 

desarrollo de tal conocimiento Shulman (1986) como se citó en 

(Koehler&Mishra, 2009). El conocimiento pedagógico es el conocimiento de los 

docentes sobre los procesos y prácticas o métodos de dar clases y aprender. Y 

el conocimiento tecnológico implica saber dirigir a los estudiantes para que 

desarrollen lo que Ruiz-Velasco (2011) denomina “habilidades de base de las 

TIC”, que son: la búsqueda, la clasificación, la discriminación, la selección, la 

recuperación, el uso, la socialización y la publicación de la información en la 

web. 

De mimo modo esta propuesta se sustenta en el principio de las 

competencias lingüísticas, los cuales son la competencia lingüística “speaking” 

oral en inglés es “una de las habilidades más importantes de las cuatro 

habilidades del lenguaje porque las personas que aprenden un idioma conocido 

como los hablantes en ese idioma” (Ur, 1996). La competencia “speaking” en el 

programa TPACK mejora las competencias de inglés en estudiantes de 

segundo de primaria, se plantea con una serie de actividades que comprenden 

varias tareas que incluyen videos y clases virtuales por el docente de inglés, 

con el fin único que los estudiantes inicien una articulación y pronunciación 

correcta de las palabras y frases. 

La competencia lingüística “listening” en el idioma inglés “consiste en 

discriminación auditiva, gramática auditiva, elegir la información necesaria, 



 

recordarla, y conectarla con el proceso entre el sonido y la forma de 

significado” (Pourhosein y Sabouri, 2016). Cuanto más temprano un estudiante 

de primaria acostumbra a su oído al sonido de las palabras en inglés, se 

potenciará el desarrollo del órgano auditivo para la discriminación de sonidos 

en inglés. 

La competencia lingüística “reading” en el idioma inglés es necesaria para 

comprender las palabras en el contexto general de la lectura, por eso “la 

comprensión es el enfoque central y el objetivo final de toda instrucción de 

lectura y, por lo tanto, de toda evaluación de la lectura. También desempeña un 

papel central en cada fase del proceso de lectura” (Nuttall, 1996). La lectura de 

palabras y frases en inglés es una tarea presente en el programa TPACK 

mejora las competencias de inglés en estudiantes de segundo de primaria, la 

cual se realiza aprendiendo palabras que generalmente son empleadas en la 

cotidianidad de la vida, por ejemplo, buenos días “goodmorning”, hola “hello”, 

sol “sun”, etc. 

 

3. Objetivos de la propuesta 

 

3.1. Objetivo general. 

 

Estimular y desarrollar las capacidades cognitivas para la adquisición de 

las competencias lingüísticas del inglés speaking, reading, writing and 

listening, usando el modelo TPACK con los estudiantes de 2do de primaria. 

 

3.2. Objetivos específicos. 

 

a. Realizar actividades o sesiones educativas donde se ponga en práctica 

la dimensión Listening de las competencias del idioma inglés utilizando 

el modelo TPACK. 

b. Trabajar con sesiones educativas donde se ponga en práctica la 

dimensión Speaking de las competencias del idioma inglés utilizando el 

modelo TPACK.  



 

c. Efectuar sesiones educativas donde se ponga en práctica la dimensión 

Reading and Writing de las competencias del idioma inglés utilizando el 

modelo TPACK. 

 

4. Factibilidad y aplicabilidad de la propuesta 

 La propuesta presentada es factible en un 100% debido, a que ya se ha 

determinado que el uso del programa o modelo TPACK, en el proceso de 

enseñanza del idioma inglés mejora significativamente las competencias de 

los estudiantes del segundo de primaria, dela Institución Educativa San José 

Obrero Marianistas, Trujillo 2020, además los niños se sienten motivados 

cuando se cambia las estrategias pedagógicas tradicionales, por nuevas 

estrategias que impliquen el uso de recursos tecnológicos dinámicos. 

 

5. Impacto y novedad académica 

 

 El impacto de esta propuesta en el área académica también es significativa 

motivado a que a través de ella se logrará, aumentar el nivel de competencias 

del idioma inglés de los estudiantes del segundo de primaria, del Institución 

Educativa San José Obrero, Trujillo 2020. En este mismo orden de ideas esta 

propuesta permitirá a los estudiantes estar motivados para el aprendizaje del 

idioma inglés, a través del uso de recursos tecnológicos que les facilite 

interactuar con personas que hablen este idioma en cualquier parte del 

mundo. Del mismo modo podrán escuchar y entender cualquier música o 

cualquier programa de televisión donde se hable inglés. 

Del mismo modo los estudiantes podrán alcanzar el desarrollo de los 

procesos cognitivos, habilidades y destrezas lingüísticas para la comunicación 

del idioma inglés, y el docente a través del uso del modelo TPACK conjuga 

los conocimientos pedagógicos, con las TIC y la disciplina a enseñar 

impulsando así las potencialidades intelectuales de los estudiantes, para el 

logro eficiente y coherente de las actividades académicas. 

  



 

6. Descripción de la propuesta 

 Desarrollar el aprendizaje de las competencias del Idioma Inglés en los 

estudiantes del segundo de primaria, de la  Institución Educativa San José 

Obrero, Trujillo 2020 utilizando el Modelo TPACK, es una propuesta 

metodológica que consiste en la aplicación de 13 sesiones interactivas de 

aprendizajebasado en el desarrollo de actividades pedagógicas, presentadas 

por Cambridge Assessment English (2018). Primero se trabajará con 4 

sesiones sobre la dimensión de Listening, luego 5 sesiones para el desarrollo 

de la dimensión Reading and Writing y para finalizar 4 sesiones sobre la 

dimensión Speaking. 

Es relevante resaltar que para esta propuesta se seleccionó las sesiones 

educativas  certificadas por Cambridge English (2018) debido a que son 

reconocidas a nivel mundial como especialistas para el aprendizaje del  

idioma inglés de una manera satisfactorio, eficaz y productivo, esto debido a 

que su enfoque es original y favorece el avance continuo con una ruta clara 

para mejorar las habilidades lingüísticas, contando además con certificaciones 

para escuelas, instancias gubernamentales, educación superior y negocios. 

Tal como lo señala Cambridge English (2018), con esta propuesta se 

pretende alcanzar que los estudiantes puedan usar Internet y otros medios de 

comunicación en inglés; disfruten de libros, canciones, programas de 

televisión y películas en inglés; puedan hacer amigos a escala global; además 

de utilizar el inglés como idioma internacional común; y prepararse para 

cursar estudios futuros y alcanzar el éxito laboral. 

 

7. Denominación 

Programa para mejorar las competencias lingüísticas del Idioma Inglés en 

los estudiantes del segundo de primaria, del Institución Educativa San José 

Obrero, Trujillo 2020 utilizando el Modelo TPACK  

 

8. Prueba Pre A1 Starters 

 Pre A1 Starters, también conocido como Young Learners English: Starters, 

supone el inicio del recorrido de aprendizaje de idiomas para el niño. La 

prueba lo introduce en el inglés cotidiano escrito y hablado, de una manera 



 

divertida y motivadora. El Pre A1 Starters ayuda a los niños que cursan la 

escuela primaria y secundaria, a desarrollar su confianza precisamente 

cuando empiezan a aprender inglés.  Los niños pueden mejorar su inglés 

paso a paso, avanzando desde Pre A1 Starters a A1 Movers y hasta A2 

Flyers. (Cambridge English, 2017) 

La prueba está basada en temas y situaciones informales; desarrolla las 

habilidades que necesitan para comunicarse en inglés. A medida que los 

niños ganen confianza, estarán motivados a aprender más inglés y lo 

utilizarán en un nivel más exigente. La prueba Pre A1 Starters se sitúa justo 

por debajo del nivel A1 del Marco Común Europeo de Referencia para las 

lenguas (MCER). Proporciona a los niños unos fundamentos válidos para el 

aprendizaje del idioma y refleja sus progresos con el inglés. Abarca las cuatro 

habilidades lingüísticas: comprensión auditiva, expresión oral, lectura y 

expresión escrita. Con Pre A1 Starters no hay aprobados o reprobados. 

Todos los niños reciben una distinción de Cambridge English en 

reconocimiento a su logro, lo que sirve para fortalecer su confianza y los 

premia por desarrollar sus habilidades de comunicación. 

 

9. Orientaciones Metodológicas 

 El desarrollo de este programa se efectúa en tres fases, en cada fase se 

abordan las competencias del idioma inglés. 

 

Fase I 

 Se realizanactividades o sesiones educativas donde se ponga en práctica 

la dimensión listening de las competencias del idioma inglés utilizando el 

modelo TPACK. Esta fase se divide en 4 partes.  

Parte 1 

En esta primera parte los estudiantes realizan las siguientes actividades:  

- Mirar una imagen colorida de personas haciendo cosas diferentes; 

- Leer los nombres impresos arriba y debajo de la imagen; 

- Escuchar una conversación entre un adulto y un niño sobre las personas 

en la imagen; 

- Identificar a una persona y leer el nombre de la persona; y 



 

- Trazar una línea desde un nombre hasta la persona correcta en la 

imagen. 

Parte 2. 

En esta etapa los estudiantes realizan actividades donde ponen en práctica su 

comprensión cuando escuchan las letras del alfabeto. 

Parte 3. 

Esta actividad les brinda a los estudiantes práctica para escuchar (listening) 

descripciones y elegir una de las tres opciones posibles. 

Parte 4. 

Esta actividad les da a los estudiantes práctica para hacer un dictado (writing) 

de colores. La actividad consta de dos partes. En la primera parte, los 

estudiantes copian un dibujo simple de la pizarra. En la segunda parte, 

colorean algunas partes de la imagen como se les indicó. 

 

Fase 2. 

 En esta fase se trabaja con sesiones educativas donde se pone en práctica 

la dimensión Speaking de las competencias del idioma inglés utilizando el 

modelo TPACK. Se abordará en 4 partes. 

Parte 1.  

Se realizan actividades donde los estudiantes platican para señalar objetos / 

imágenes que pueden ver. 

Parte 2.  

Esta actividad les da a los estudiantes práctica para dar respuestas breves a 

preguntas sobre una imagen. Para que todos los estudiantes practiquen cómo 

responder preguntas sobre una imagen, debe repetir esta actividad en varias 

lecciones con diferentes estudiantes cada vez. 

Parte 3. 

Esta actividad les da a los estudiantes práctica para dar respuestas breves a 

preguntas sobre imágenes y para dar respuestas personales. Para que todos 

los estudiantes practiquen respondiendo preguntas sobre una imagen, debe 

repetir esta actividad en varias lecciones con diferentes estudiantes cada vez. 

Parte 4 



 

En esta parte se realizarán actividades prácticas de acuerdo a las 

competencias del estudiante  para lo cual realizan las siguientes actividades. 

- Comprender preguntas personales sobre temas como la edad, la familia, 

la escuela y los amigos (no hay indicaciones visuales); 

- Responder a preguntas personales con respuestas breves, dando 

información básica sobre ellos mismos. 

Fase 3 

 En esta última fase se realizan sesiones educativas donde se pone en 

práctica la dimensión Reading and Writing de las competencias del idioma 

inglés utilizando el modelo TPACK, la misma se divide en 5 partes. 

Parte1. 

Esta actividad les da a los estudiantes práctica para hacer coincidir palabras 

con imágenes en forma de juego. 

Parte 2.  

Se realizarán actividad  donde los estudiantes practican para dar respuestas 

de una palabra a preguntas sobre algo que pueden ver. 

Parte 3. 

En esta sesión se realizan actividades donde los estudiantes practican la 

ortografía de palabras cuando se dan las letras de las palabras. 

Parta 4 

Se proponen actividades donde los estudiantes prácticos en llenar vacíos, con 

un enfoque en la lectura de significado a nivel de oraciones. 

Parte 5 

Se efectúan actividades a los estudiantes para la práctica para leer y 

responder preguntas, con un enfoque particular en el uso de respuestas de 

una palabra. 

 

 

 

 

 

 



 

10. Contenido 

Sesiones del Programa TPACK Competencia de Inglés 

Listening ( Part 1) 
Listening 

Listening ( Part 2) 
Listening 

Listening ( Part 3) 
Listening 

Listening ( Part 4) 
Listening 

Reading and Writing( Part 1) 
Reading and Writing 

Reading and Writing( Part 2) 
Reading and Writing 

Reading and Writing ( Part 3) 
Reading and Writing 

Reading and Writing ( Part 4 ) 
Reading and Writing 

Reading and Writing( Part 5) 
Reading and Writing 

Speaking ( Part 1) 
Speaking 

Speaking ( Part 2) 
Speaking 

Speaking ( Part 3) 
Speaking 

Speaking ( Part 4) 
Speaking 

 

11. Evaluación 

 La Evaluación del aprendizaje se realiza por cada dimensión de las 

competencias necesaria para el dominio del idioma inglés, como lo son 

Listening, Speaking y Reading and Writing a través de la comparación del 

pretest y postest, de la revisión de las actividades de las WebQuest realizadas 

por los estudiantes, con las orientaciones del docente. La evaluación de las 

competencias lingüísticas del inglés speaking, reading, writing and listening se 

realiza por los logros alcanzados; los cuales se califican con insignias de 

haber superado la tarea, y luego se suman todas las insignias de cada 

actividad o lección. La evaluación está inmersa dentro del proceso de 

aprendizaje, se califica automáticamente cada vez que el estudiante realiza 

un ejercicio o tarea. Porque, en el modelo TPACK aspira desarrollar las 

capacidades cognitivas de forma integral para la adquisición de las 

competencias lingüísticas del idioma inglés. 



 

Estudiante: ______________________________________________________   
Grado y Sección: _____________________Fecha: ___________ 
 

 
LEYENDA 

A = LOGRO DESTACADO 2 

B = PROGRESO 1 

C = INICIO 0 

GUÍA DE OBSERVACIÓN DEL PROGRAMA TPACK 
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Sesiones de Aprendizaje 

Lesson plan ( Listening) 

Session 1 

Pre A1 Starters Listening Part 1- A Teaching and Learning Activity 

 
This teaching and learning activity is based on the student competencies needed for Pre-A1 

Starters Listening Part 1 and includes a sample test task. 

 

Pre A1 Starters Listening Part 1 requires candidates to do the following: 

 

• look at a colourful picture of people doing different things; 

• read the names printed above and below the picture; 

• listen to a conversation between an adult and a child about the people in the picture; 

• identify a person and read the person’s name; and 

• draw a line from a name to the correct person in the picture. 

 

A Teaching and Learning Activity for Pre A1 Starters 

Time required: 25-45 minutes (approx.) 

Activity Aims: 

The aims of this teaching and learning activity are: 
 

• To introduce and practice the competencies students will require for the Pre A1 Starters 
Listening Part 1 test task in a supportive classroom setting; 

• To familiarise students with the Pre A1 Starters lexical set of twenty given names in both aural 
and written form; and 

• To complete a sample Pre A1 Starters Listening Part 1 in a supportive classroom setting with 
teacher feedback. 

Preparation required: 

• Print Teacher’s Resource Sheet 1 (1 copy, cut on the dotted lines) 

• Print Activity Sheet 1 (1 for each student) 

• Print Activity Sheet 2 (1 for each student, in colour NB if printed in black and white instruct your 
students to colour the children’s T-shirts before listening to the recording, as follows: girl on seat 
– pink; boy on bike – green; boy in tree – yellow; girl behind tree – orange; boy with kite – red; 
boy with cat – blue; girl feeding ducks - purple) 

http://cambridgeenglish.org/starters
http://www.cambridgeenglish.org/footer/terms-and-conditions/
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Stage 1: Activity Introduction (5-10 minutes) 

The Name Game [Choose either Version 1 or Version 2, or play both] 

 
Version 1: 

 
Sit with your students in a circle. Begin by modelling the activity: 

 
Teacher: My name is ------ 

[Turns to student on right] 

‘What’s your name?’ 

[Student replies, e.g. ‘My name is ------ ’] 

Teacher (to class): Her/his name is ------ 

 
Continue around the circle until each student has had a turn. 

 
Version 2: 

 
Demonstrate the activity: 

 
Explain that you are late for a new class. Go outside. Knock on the classroom door. Enter the 

room. 

Say: ‘Hello! I’m ------ ’. 

The other students say: ‘Hello ------ ’. 

The teacher says: ‘Hello ---- --. Please sit down’. 

 
Each student, one by one or in pairs, has a turn. 

Stage 2: Activity Development (10-15 minutes) 

You will need Teacher’s Resource Sheet 1 

 
Part 1 
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Tell your students that they will learn some more names. They must listen to the names. They 

must also read the names. Explain that some names are for boys, some for girls and some names 

are for boys and girls. 

Show each name strip, one by one, to the class. 

Say the name and ask your students to repeat it. 

[Optional: Ask ‘Is this name for a boy or a girl, or for boys and girls?’] 

 
Give the name strip to a student and ask, ‘What’s your name?’ 

[Student reads the name strip and replies, ‘My name is ------ ’.] 

 
Continue until all name strips have been distributed amongst the class. 

 
NB There are twenty names. If you have fewer than twenty students give some students more 

than one name strip. More able students will enjoy listening for more than one name. If you have 

more than twenty students print two copies of Teacher’s Resource Sheet 1 and give the same 

name to more than one student. It can be useful to duplicate names you consider more difficult to 

hear/read. 

 
Part 2 

 
The students keep their name strips. Tell your students that they will listen to a short story called A 

friend’s birthday. When they hear the name on their strip they must stand up and say ‘That’s me!’ 

 
Now read the story, pausing after each name and repeating it if necessary: 

 
A friend’s birthday 

 
Lots of children go to their friend’s house. Grace says “There’s Bill and Sue. Hello Kim! Here’s 

Dan and, look, Alice is with him”. She says “Our friend’s name is Nick and it’s his birthday today. 

Can you see the big cake on the table?” “I like cake” says May. “So do I” says Alex. “Me too!” says 

Pat. There’s lots of food on the table. “My favourite food is ice cream” says Ben.  My favourite 

drink is orange juice” says Jill. “Let’s play a game” say Mark and Sam. “What shall we play?” asks 

Anna. “Let’s play with this robot” says Hugo. “This is fun!” says Lucy. “Let’s take a photo” says 

Eva. “Happy birthday” say Matt and Tom. The children are having a wonderful time! 

 
[Optional: use Pre A1 Starters Word List Picture Book, pp.10-11, to illustrate this story] 

 

Part 3 (Optional) 
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Draw a chart on the whiteboard: 

 
Girls Boys Girls or boys 

 
 
 

Ask each student in turn to place her/his name strip in the correct column, using Blu-tack. 
 

Activity Key: 

 
Girls Boys Girls or boys 

Alice, Anna, Eva, Grace, Jill, Lucy, May, Sue Ben, Bill, Dan, Hugo, Mark, Matt, Nick, Tom Alex, Kim, Pat, Sam 

Stage 3: Introduction to Pre A1 Starters Listening Part 1 (5-10 minutes) 

You will need Activity Sheet 1 

 
Give one activity sheet to each student. Explain that they will find out what some children like to 

eat or drink. Ask your students to point to the names on the sheet. Now point to the pictures. The 

students must listen and then draw lines. Explain that you will do the first one together. This is 

called an example. Now read the script. 

 
Script 

 
Look at the pictures. 

What do the children like to eat and drink? 

Listen and look. 

There is one example. 

 
Let’s start with Grace. Grace likes to eat some bread for breakfast. 

Can you see the line? This is an example. 

 
Now you listen and draw lines. 

 
Alex enjoys breakfast. Alex likes to eat a banana for breakfast. 

May loves lunch. May likes to drink lemonade for lunch. 

And now Matt. Matt likes ice cream for lunch. 

What does Eva like for dinner? Eva likes chicken. 
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What does our friend Sam like for dinner? Sam loves rice. 

Now listen again [Repeat] 

NB Before you repeat the script tell your students that whilst they are listening again (and this 

applies to all parts of the Listening test) they should check the answers they have completed and 

listen carefully for any answers they missed. 

 
Activity Sheet 1 Key 

 

 

NB Before progressing to Stage 4 you might feel that your students would benefit from completing 
another version of this activity. Produce a grid containing six images which use different Pre A1 
Starters lexical sets (e.g. clothes, colours, prepositions), use seven different names around the 
grid and devise six questions. You will see that each name is mentioned twice. 

Stage 4: Pre A1 Starters Listening Part 1 Sample Task (5-10 minutes) 

You will need Activity Sheet 2 

 
Give one activity sheet to each student. Explain that they must listen to the recording (or your 

reading) and follow the instructions. 

 
Play the recording (or read the transcript, preferably with another reader). 

 
Transcript 

 

 
R Hello. This is the Cambridge Starters Listening Sample Test. [MUSIC] 

Look at Part One. 

Look at the picture. 

Listen and look. 

There is one example. 

PAUSE 00’03”. 

Mch Here’s a photo of me and my friends in the park, Miss Box. 
F Oh yes! Who’s that? The boy with the cats? 
Mch His name’s Pat. He’s holding one cat in his arms! Pat loves animals. 
F That’s good. 
PAUSE 00’03” 
R Can you see the line? This is an example. 
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Now you listen and draw lines. 
PAUSE 00’03” 
[REPEAT FROM HERE] 
R One 
F There’s a girl here, too. She’s behind the pear tree! 
Mch Yes. She’s funny. Her name’s Lucy. 
F And what’s Lucy doing behind that tree? 
Mch Sorry! I don’t know. Playing a game? 
PAUSE 00’05” 
R Two 
Mch And there’s Jill. She’s got some bread in her hand. 
F Is she giving it to the ducks? 
Mch Yes! Jill loves ducks. 
F Me too! 
PAUSE 00’05” 
R Three 
F That’s a great kite! 
Mch Yes, that’s Dan’s kite. 
F Is Dan the boy in the red T-shirt? 
Mch Yes, that’s right. 
PAUSE 00’05” 
R Four 
F One person is reading. What’s her name? 
Mch The girl with the book? 
F Yes. 

Mch That’s my friend Anna. Reading is Anna’s favourite hobby. 
PAUSE 00’05” 
R Five 
F And what’s that boy’s name? The boy on the bike. 
Mch That’s Nick. Nick’s in my class at school. 
F Oh! He’s got a nice bike! 
Mch I know! It’s new. He loves it. 

PAUSE 00’ 05” 
R Now listen to Part One again. 

 
Pre A1 Starters Listening Part 1 Sample Task Key 

Anna 

Optional Extension Activity (5-10 minutes) 
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Who is this? 
 

Explain that you are going to write some names on the whiteboard but the letters are mixed up. 

Who can guess the name? Tell the students that a name always starts with a capital letter. Do as 

many, or few, of the following as you think appropriate. Adapt the activity as pairwork, group work 

or a competitive team game, to suit your students. 

 

 

 

                               

Lesson plan ( Listening) 

 Session 2 

Pre A1 Starters Listening Part 2 – Teacher’s Notes 

Description 

This activity gives students practice in demonstrating their understanding when they hear the 
letters of the alphabet. 

 

Time 
required: 

 10–15 minutes. 

xeAl [Alex] mKi [Kim] 

cileA [Alice] Lycu [Lucy] 

naAn [Anna] kaMr [Mark] 
eBn [Ben] attM [Matt] 

lBli [Bill] aMy [May] 

naD [Dan] kiNc [Nick] 

avE [Eva] taP [Pat] 

raGce [Grace] maS [Sam] 

guHo [Hugo] eSu [Sue] 

lilJ [Jill] moT [Tom] 
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Materials 
required: 

▪ the 26 letters of the alphabet written clearly on small cards – 

one letter for each pupil in the class (if you have more than 26 

students, repeat some of the letters) 

▪ Pre A1 Starters Sample Paper downloaded from the website 

 

http://www.cambridgeenglish.org/exams/young-learners- 

english/starters/preparation/2018-update/ 

▪ Pre A1 Starters Listening Part 2 recording 

Aims: ▪ to introduce students to Part 2 of the Pre A1 Starters Listening 

paper and the task type 

▪ to enable students to practise spelling simple words and to encourage them to 

listen carefully to the spelling of words. 

 

Procedure 

1. Before the lesson 

• Before the lesson, prepare the alphabet cards and choose eight to ten simple nouns (including 

names). 

• Check that the words are on the Pre A1 Starters vocabulary list. (See the Pre A1 Starters, A1 

Movers, A2 Flyers 2018 Handbook for Teachers here: 

http://www.cambridgeenglish.org/exams/young-learners-english/starters/preparation/2018- 

update/) 

• Make sure you can spell each one using the alphabet cards you have prepared. 

2. Alphabet practice 

 

• Hand out the alphabet cards at random, one to each pupil in the class. 

• If you have fewer than 26 students, give some students more than one card. 

• If you have more than 26 students, repeat some of the letters. 

• As you give each student their card, say the letter of the alphabet for them to repeat. 

• Practise the alphabet with the whole class. 

Do it in chorus: a, b, c, d, etc. 

When students hear their letter, they hold up their card. 

 
3. Activity 

• Spell out one of the words you selected in Step 1, e.g. c-a-t. 

• As you say each letter, the student(s) with the letter hold up their card. They continue to 

hold up their cards until you have finished spelling the word. 
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• Then, ask students what the word is. 

• Repeat the above for the other words you have chosen. 

• Collect in the cards. 

• Spell out the same words again. However, this time the students write them in their 

notebooks. 

• They check in pairs before you check with the class. 

• Ask the students to tell you each word and its spelling and then write it on the board. 

4. Sample Task – introducing the task 

• Hand out the Sample Task. Tell students to look carefully at the questions before they 

listen and write. 

• Tell students that they are going to hear two people talking to each other and that they 

have to listen to find the answer to the questions. 

• Tell them that some answers are names and some are numbers. 

• Ask students: 

➢ Which answers will be names? (1, 2 & 4) 

➢ Which answers will be numbers? (3 & 5) 

• Ask children to look at the examples. 

• The second example is a number. Point out that it’s written as a numeral, not in letters. 

Children do not have to write numbers out in full, and they should be 

encouraged to write in numerals to avoid worries about spelling. 

Remind students that they will always hear each part twice. 

5. Sample Task – complete the task 

• Tell students to take out a pencil. 
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• Play the recording or read the transcript aloud to the class. If you read it aloud, read it 

twice. 

• Ask students to check their answers in pairs. 

• Check answers with the class. 

 
 

 
Suggested follow-up activities 

Activity 1 

• Put students into groups of three or four. 

• They take turns to spell out their names. 

• The other students in the group write down the name as it is dictated. 

• This activity gives practice with spelling and with use of capital letters at the beginning of 

proper nouns. 

For more information on proper nouns, please see the Teacher Support Page at 

the end of this document. 

 

Activity 2 

• Play Bingo with letters of the alphabet and with numbers 1–20 (which they may hear in the 

Pre A1 Starters Listening test). This game is fun and will give students practice in hearing 

letters and numbers and associating them with the written form of that letter/number, 

quickly. 
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Pre A1 Starters Listening Part 2 – Answer Key 

 
Key to Sample Task 

 

Transcript for Step 5: 

 
 

Original can be found in the Cambridge English: Starters Listening Sample Paper, 

which can be downloaded from: 

http://www.cambridgeenglish.org/images/starters-sample-papers-2018-vol1.pdf 

 

Part 2 

Look at the picture. 

Listen and write a name or a number. 

There are two examples. 

 

Fch Hello. I’m new in class. 

M What’s your name, please? 

Fch Kim. 

M Is that K-I-M? 

Fch Yes. Kim. 

 
M How old are you, Kim? 

Fch I’m 8 today. 

M 8 today? Happy birthday! 

Fch Thank you. 
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R Can you see the answers? Now you listen and write a name or a number. 

R One 

M What’s your family name, please? 

Fch It’s Wall. W-A-L-L. 

M Wall? (ha, ha) That’s my name, too. 

Fch Is it? 

M Yes. 

 
R Two 

M Where do you live, Kim? 

Fch In Sun Street. 

M Sun Street? 

Fch Yes. S-U-N. It’s behind the zoo. 

M Oh yes. 

 

 

R Three 

M What number’s your house? 
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Fch It’s 15. 

M 15. Oh, is it that house with the big garden? 

Fch Yes, it is. And it’s got a pink door! 

 

R Four 

M What have you got in your bag? 

Fch Apples for my horse. I go to see him with my friend. 

M What’s your horse’s name? 

Fch Tiger. That’s T-I-G-E-R. 

M Tiger?! 

Fch Yes, it’s a funny name for a horse but I like it. 

 

R Five 

M How old is your 

horse? 

Fch He’s seven. 

M Seven? 

Fch Yes. And he can run and jump. 

M Great! 

 

R Now listen to Part 2 again. 

That is the end of Part 2. 

Lesson plans – Listening 

Session 3 

Pre A1 Starters Listening Part 3 – Teacher’s Notes 

Description 

This activity gives students practice in listening to descriptions and choosing one of three 
possible options. 

 

Time 

required

: 

 10–15 minutes. 
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Material

s 

required: 

▪ three A4- or A5-sized cards; write a large A on one, a large B on the second 

and a large C on the third 

▪ Pre A1 Starters Sample Paper downloaded from the website  

http://www.cambridgeenglish.org/exams/young-

learners- english/starters/preparation/2018-update/ 

Pre A1 Starters Listening Part 3 recording 

Aims: ▪ to introduce students to Part 3 of Pre A1 Starters Listening paper and to the 

task type 

▪ to encourage close observation. 

 

Procedure 

1. Introduce the activity 

• Use the following action verbs which are taken from the Pre A1 Starters vocabulary list 

http://www.cambridgeenglish.org/images/351849-yle-starters-word-list-2018.pdf 

 

 

drink / drive / eat / jump / paint / play / read / run / sing / sleep / swim / take a picture/ photo / walk / 

write 

• Ask three students to come to the front of the class. Hand each one a card, A, B and C. 

• Whisper a different action to each student. 

For example: 

➢ You are eating. 

➢ You are sleeping. 

 

They put down their cards and mime their actions, one after another. They 

don’t speak and the class don’t shout out. 

• Tell the three students to hold up their cards. 

• Say a sentence, e.g. This student is sleeping. 

• Ask the students in the class to write down in their notebooks the letter, A, B or C, for the mime 

that matches what you have said. 

• Then ask students to put up their hands to give you the correct answer. 

• Elicit an answer from one student and check with the rest of the class if they think this is correct. 

• Confirm or give the correct answer. 

In this example the correct answer would be B. 

2. Activity 

• Repeat the above procedure four more times with three different students and three different 

verbs each time. 

3. Sample Task – introducing the task 

• Hand out the Sample Task. 
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• Direct students to each set of three pictures. 

• Tell them that they will hear two people talking and that they have to listen and decide which picture is 

correct. Before they listen, ask the students the following questions: 

➢ Which pictures show different actions? (question 2) 

➢ Which picture shows different objects? (question 3) 

➢ Which pictures show different animals? (example question, not question 4 which shows 

different dogs) 

➢ What does question 5 show? (different descriptions of a girl) 

Remind them to listen to each complete dialogue before they decide which picture to tick. 

• Ask students to look at the example pictures. In pairs, they tell each other what they can see in the 

three pictures. Then play or read the example dialogue up to: 

• F What is it? A fish? 

• Ask students which picture the woman is talking about. (The third picture) 

• Now play/read the last part of the recording, which gives the answer. 

Remind students that they mustn’t choose the first answer 

they hear as there may be more information given in the 

conversation. 

 

4. Sample Task – complete the task 

• Go through the rest of the task. Before students listen to each dialogue, allow them a minute to 

describe what they can see in the pictures with their partner. 

• Then play or read the dialogue and students tick the answer they choose with a pencil. 

• If you read the transcript aloud, read it twice. 

• Encourage children to compare their answers before they listen again. 

• Ask students to check their answers in pairs. 

• Then check answers with the class. 

 
 

Additional information 

• This task tests listening for specific information of various kinds. Children need to process the 

whole dialogue before they choose their answer. The answer may be in more than one part of the 

dialogue. 

 

 

Suggested follow-up activity 

• You can extend this activity to descriptions of clothes. This is only possible if your students don’t 

wear a school uniform. 

• Use some of the following nouns and adjectives which are taken from the Pre A1 Starters 

vocabulary list 
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glasses / jacket / jeans / shirt / shoes / skirt / socks / trousers / T-shirt / watch / black / blue / 

brown / green / grey (gray) / orange / pink / purple / red / white / yellow 

• Ask three students to come to the front of the class. Choose three students who are wearing 

similar clothes, e.g. skirts, T-shirts, socks and shoes, but whose clothes are of different patterns 

and/or colours. 

• Hand out the A, B, C cards. The three students hold these up. 

• Describe what one student is wearing without using his/her name, e.g. This student is wearing a 

red skirt and a blue and white T-shirt. This student has got grey socks and black shoes. 

• Ask the students in the class to write down A, B or C in their notebooks according to which student 

matches the description you gave. Then they hold up their hands to answer. Elicit an answer from 

one student and check with the rest of the class if they think this is correct. Confirm or give the 

correct answer. 

• Repeat the above procedure a few more times with three different 

students each time. 

 

Lesson plan – Reading & Writing 

Session 5 

Pre A1 Starters Reading & Writing Part 1 – Teacher’s Notes 

Description 

This activity gives students practice in matching words to pictures in the form of a game. 
 

Time 

required: 

 15–20 minutes. 

Materials 

required: 

▪ Student’s Worksheet (one copy for each student and one copy for 

the teacher). If possible, enlarge the Teacher’s copy. Cut out the 

pictures and sentences on the Teacher’s worksheet  

▪ scissors  / glue / Blu-Tack 

▪ YLE Sample Papers can be downloaded from the website  

http://www.cambridgeenglish.org/exams/young-learners- 
english/starters/preparation/2018-update/ 

 
▪ Please download the Sample Paper for this lesson. 

Aims: ▪ to introduce students to Part 1 of the Pre A1 Starters Reading & 

Writing paper and to the task type 

▪ to give practice in reading words carefully and matching them to the 

correct pictures. 

 

Procedure 

1. Introduce the activity 

• Display the 6 enlarged pictures from the teacher’s worksheet on the board. 

• Display the 10 sentences down one side of the board. Don’t read them aloud. Give students 
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reading and thinking time. 

2. Matching activity 

• Now, stick 1 sentence under each picture, using Blu-Tack, but do not stick it under its correct 

picture. 

For example: 

Put This is a clock under the picture of the camera. Do not put any of the 

sentences under the correct picture. Do not read the sentences aloud. 

 

(You will have 6 sentences under the pictures and 4 sentences left down one 

side of the board.) 

• Invite students to come to the board, one at a time, to change over 2 

sentences so that 1 is correct. Point to one of the pictures each time and 

ask the student to find the correct sentence that describes this picture. 

The student then changes the 2 sentences. 

For example: 

Point to the picture of the ball. The sentence This is a ball is under the picture of the car. The 

student changes the sentences so that This is a ball is under the ball and the sentence which was 

under the ball is now under the car. 

It doesn’t matter if it’s the wrong sentence at the moment. 

• Continue pointing to different pictures and inviting different students to change the sentences 

each time until they are all correct. 

Remind students that the sentence they need will either be under a different picture 

or down the side of the board. 

• Ask different students to read the sentences aloud. 

• Now, take the 4 sentences that are left down the side of the board. Stick 1 under a picture. 

For example: 

Put This is a bike under the picture of the tiger. Don’t read the sentence aloud. Ask students 

Yes or no? They answer No altogether. 

• Finally confirm the correct answers. 

3. Student’s Worksheet 

• Hand out a copy of the Student’s Worksheet to each student. Tell them to cut out the 6 

pictures and the 10 sentences. 

• Ask the students to play the game in pairs. Remind them that they have to put an incorrect 

sentence under each picture and that their partner has to change the sentences so that each 

picture matches the sentence. 

Monitor the students and help as necessary. 

4. Sample Task 

• Hand out a copy of the Sample Task to each student. Remind them to read the 

instructions and the sentences carefully. 

•  Give them 3–5 minutes to do the task. 
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For the Reading & Writing test, it’s important to train students to get used to a 

limited amount of time for each part, as in the test they need to manage the 

time themselves. 

• Check answers with the class. 

 
5. Important information to give to the students 

 

At the end of the activity, tell students that in the test: 

• they have to make their ticks  and crosses  very clear 

• they must not leave any answers blank. If they are not sure of an answer at the end of the 

test, they should guess. They may be right and they won’t lose any marks for a wrong 

answer. 

 

 

Suggested follow-up activities 

• Students stick the 6 pictures in their notebooks using glue. They choose 1 sentence to 

stick under each picture. They choose some which are correct and some which are 

incorrect. Then they put a tick or a cross next to the sentence to show if it is correct or not. 

• The games described in Steps 1 and 2 above can be repeated with other sets of sentences 

and different pictures. This is a good way to revise new language. 

Lesson plan – Reading 

Session 6 
 
Pre A1 Starters Reading & Writing Part 2 – Teacher’s Notes 

Description 

This activity gives students practice in giving one-word answers to questions about something 
they can see. 

 

Time 
required: 

 10–15 minutes. 

Materials 
required: 

▪ a picture and seven sentences on an OHT (overhead 

transparency) / interactive whiteboard (IWB ) / large paper (see 

Before the lesson below) 

▪ YLE Sample Papers can be downloaded from the website  

http://www.cambridgeenglish.org/exams/young-learners- 
english/starters/preparation/2018-update/ 

Please download the Sample Paper for this lesson. 

Aims: ▪ to introduce students to Part 2 of the Pre A1 Starters Reading & 

Writing paper and to the task type 

▪ to encourage close reading and observation. 
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Before the lesson 

1. Prepare 7 sentences about a picture in a unit of your course book which students 

have already studied. Of these sentences, 3 should contain incorrect information. 

See below for examples. 

2. Write the 7 sentences on a large piece of paper for display/on an OHT/on the 

computer for use with the interactive whiteboard. 

3. Number them 1–7. 

4. The first sentence should be correct, the second incorrect. 

 
 

5. The sentences you prepare about the picture should include a range of language from the Pre A1 

Starters grammar and structures list (see the Pre A1Starters, A1 Movers, A2 Flyers 2018 
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Handbook for Teachers here: http://www.cambridgeenglish.org/exams/young-

learners- english/starters/preparation/2018-update/), e.g. present continuous, have 

got, action verbs, prepositions, sports, there is/there are. 

For example: 

• The girl is playing with a dog. 

• The woman has got brown hair. 

• There are six people in the picture. 

6. The incorrect sentences should be grammatically correct but factually wrong, though 

one element of the sentence might be true, e.g. The man in the boat is talking on the 

phone. (In fact it’s a woman in the boat who is talking on the phone.) 

 

 

Procedure 

1. Introduce the activity 

• Tell students to look at the picture you have chosen from the course book.  Give them 1 

minute to study it. 

• Display the large piece of paper/OHT /IWB with the sentences written on it on the board or 

the wall. 

• Cover sentences 3–7. 

• Tell pupils to read the first 2 sentences silently and to decide if the sentences give right  

or wrong  information about the picture. Don’t read the sentences aloud. 

• Students check their answers in pairs. 

• Check answers with the class. 

• Write Yes after the correct sentence and No after the incorrect one. 

2. Complete the activity 

• Tell students to close their course books. 

• Display sentences 3–7. Don’t read them aloud. 

• Students work in pairs trying to remember the picture and decide which sentences are right 

and which are wrong. Make sure students don’t look at the picture in their course books. 

• Pairs write the answers clearly (Yes or No) on a piece of paper / their notebooks for 

sentences 3–7. 

Note that in the test students do not have to do the task from memory. They can 

look at the picture as they write their Yes/No answers. 

3. Checking answers 

• Pairs swap papers/notebooks with another pair. 
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• Tell students to open their course books, look at the picture and check the answers. 

• Pairs then correct the work of the other pair and return their papers. 

It’s important that children get used to writing their answers 

clearly, so that in the test they are easy to understand (it’s best if 

they print words rather than use joined-up writing). If they change 

their mind, they should put a line through their first answer and 

write the new answer next to it. 

4. Sample Task 

• Hand out a copy of the Sample Task to each student. 

• Remind them to read the instructions and the sentences carefully, and to look at the 

picture. 

•  Give them 3–5 minutes to do the task. 

For the Reading & Writing test, it’s important to train students to get 

used to a limited amount of time for each part, as in the test they need to 

manage the time themselves. 

• Check answers with the class. 

• Ask students, in pairs, to correct sentences 2, 3 and 5, to make them right about the 

picture. 

5. Important information to give to the students 

At the end of the activity, tell students that in the test: 

• they have to look at the picture very carefully, take time to read the sentences and write 

their Yes or No answers clearly 

• they must not leave any answers blank. If they are not sure of an answer at the end of the 

test, they should guess. They may be right and they won’t lose any marks for a wrong 

answer. 

 

 
Suggested follow-up activity 

• Ask students to work in pairs and write 5 more sentences about this picture or about 

another picture in a unit of the course book which they have already studied. 

• They write the sentences on a piece of paper and then swap with another pair for them to 

look and answer using Yes or No. 

Lesson plan – Reading & Writing 

Session 7 
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Pre A1 Starters, Reading & Writing Part 3 – Teacher’s Notes 

 
Description 

This activity gives students practice in spelling words when the letters of the words are given. 
 

Time 
required
: 

 10–15 minutes. 

Material
s 
required
: 

▪ Pre A1 Starters Sample Paper downloaded from the website  

http://www.cambridgeenglish.org/exams/young-learners- 
english/starters/preparation/2018-update/ 

Please download the Sample Paper for this lesson. 

Aims: ▪ to introduce students to Part 3 of Pre A1 Starters Reading and Writing paper and 

to the task type 

▪ to encourage close observation. 

 
Procedure 

Note: No pictures are used in this class activity. However, in the test, pictures are always used (see 
Sample Task). 

 
1. Set up the activity 

• Select six words from the same topic. These should be words which the students already 

know. 

• Check that the words are on the Pre A1 Starters vocabulary list. 

http://www.cambridgeenglish.org/exams/young-learners-english/starters/preparation/2018- 

update/. 

• Make sure the words are varied in length. 

For example: 

If you choose words from the topic FOOD – chicken, grape, sausage, bread, potato, 

lemon. 

• On the board draw a small circle for each word and write the letters in jumbled order inside 

each circle. 

 
 

For example: 
 
 
 
 
 

 

L N 

E 

O 

M 
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• Number the circles 1–6. 

2. Introduce the activity 

• Do one example with the class. 

• If they have no idea what they word is, give them a clue by telling them the topic that the word is 

from. 

• Ask a student to come and write the word correctly under the circle. Elicit what the word family is. 

• Write this at the top of the board. 

3. Complete the activity 

• Put students into pairs. 

• They decode the other words and write them on a piece of paper. 

It’s important that children get used to writing their answers clearly, so that in the 

test they are easy to understand. (It’s best if they print words rather than use 

joined-up writing). 

• Pairs swap papers with another pair. They should keep their course books and vocabulary books 

closed. 

4. Checking answers 

• Elicit the answers for circles 2–5 from the class and write each word under its circle. 

• Ask students to spell out the word for you to write it. You could quickly revise some spelling 

patterns in English. 

For example: 

➢ ck for the /k/ sound in the middle and at the end of words, e.g. chicken, sock 

➢ the vowel-consonant-e pattern, as in grape, bike 

➢ g-e (to change g from hard to soft), as in sausage, orange 

➢ ch, /ʧ/, as in chicken, chips. 

• In pairs, children now check the work of the students they swapped 

papers with. Remind students that they are checking for correct spelling 

and for clearly written letters. 

http://cambridgeenglish.org/starters
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5. Sample Task 

• Hand out a copy of the Sample Task to each student. 

• Ask students what extra help they have in the task to help them with the exercise. Answer 

– the pictures. 

• Look at the example with the students. Ask why there are dashes/lines _ _ _ on the page. 

Answer – one dash is for each letter. 

This is to encourage children to print their answers and to make sure 

they use all the letters that are given 

• Remind students to read the instructions and to think about the spelling of each 

word carefully. 

•  Give them 3–5 minutes to do the task. 

For the Reading & Writing test, it’s important to train students to get 

used to a limited amount of time for each part, as in the test they 

need to manage the time themselves. 

• Check answers with the class. 

6. Important information to give to the students 

At the end of the activity, tell students that in the test: 

• they must not leave any answers blank. If they are not sure of an answer at the end 

of the test, they should guess at spelling the word. They may be right and they won’t 

lose any marks for a wrong answer. 

 
 

Suggested follow-up activities 

• Ask students to work in pairs and choose another topic/word family, e.g. animals / the 

home / school. They should choose 6 words from this topic and draw circles with the 

words jumbled up just as the teacher did on the board. They then give these circles to 

another pair to see if they can spell the words from the circles correctly. 

• The teacher can repeat Steps 1–4 of this lesson plan to revise vocabulary at the 

start/end of lessons. 

 

Lesson plan - Reading & Writing 

Session 8 



  

 

 

 

 

 

Pre A1 Starters Reading & Writing Part 4 – Teacher’s Notes 

Description 

This activity gives students practice in gap fill activities, with a focus on sentence-
level reading for meaning. 

 

Time 
required: 

 15 minutes.  

Materials 
required: 

▪ Student’s Worksheet, one copy for each student in the class  

 
▪ YLE Sample Papers can be downloaded from the website  

 
http://www.cambridgeenglish.org/exams/young-learners- 
english/starters/preparation/2018-update/ 

 
▪ Please download the Sample Paper for this lesson. 

 

Aims: ▪ to introduce students to Part 4 of the Pre A1 Starters Reading & Writing 
paper and to the task type 

 
  ▪ to give students practice in using a model to write a short text.  

 

 
 

Procedure 

1. Introduce the activity 

• Introduce the activity by telling students they are going to find out some information about a girl. 

• Hand out a copy of the Student’s Worksheet to each student. Ask students to quickly 

find the girl’s name (Jane). 

• Ask children to read the instructions and check their understanding of the instructions by 

asking some questions. 

For example: 

➢ How many words are there in the box? 

➢ Where do you write the words? 

Do not read the instructions, the text or the words aloud. 

 
 

Student’s Worksheet – complete the activity 

• Now ask students to cover the words in the box with a book or piece of paper. 

• They must read through the whole text once. 
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• With a partner, they should try to guess what the words in the gaps might be. 

• After a few minutes, ask students for their guesses and the reasons for them. 

This is a good approach for students to take in the test, as it will help them 

to select the right answers. 

• Now students work individually, looking at the words in the box and writing them 

in the gaps. 

Remind students to make sure they copy the words correctly – they 

must spell correctly in the Reading & Writing test. 

• When they have finished, tell students to read the whole text through to 

themselves to make sure that it makes sense before they check their work in 

pairs. 

It is important for students to practise checking their work for the test. 

2. Checking answers 

• Check answers with the class, making sure students understand the reason 

for any mistakes they made. 

• Focus on important words in the sentence if 

necessary. For example: 

➢ for giraffe the key word is animal 

➢ for rice the key words are eating / chicken. 

3. Sample Task – introducing the task 

• Hand out a copy of the Sample Task to each student. Ask the following questions: 

➢ How many spaces are there? (5) 

➢ How many words are there in the box? (8; one is used for the example) 

➢ How many extra words are there? (2) 

➢ What is the title of the text? (Lizards, also the picture and the last sentence 

of the text give this information). 

 

• Ask the following questions, in the students’ own language if necessary. These questions will 

advise them on how to complete the task. 

➢ What do you do first? (read the text and think about possible answers) 

➢ What do you do second? (read the words in the box and decide which words go where) 

➢ You have to be careful to ...? (copy the words correctly) 

➢ What’s the last thing to do? (read the whole text again). 



  

 

 

 

 

 

My name is  . I live in a  with my family. I’ve got   . My 

favourite colour is   and my favourite animal is a/an  . I like eating 

   and  . I love playing  but I don’t like  . 

4. Sample Task – complete the task 

•  Give them 5–7 minutes to do the task. 

For the Reading & Writing test, it’s important to train students to get 

used to a limited amount of time for each part, as in the test they 

need to manage the time themselves. 

• Check the answers with the class. 

5. Important information to give to the students 

At the end of the activity, tell students that in the test: 
 

• they must not leave any answers blank. If they are not sure of an answer at the end 

of the test, they should guess. They may be right and they won’t lose any marks for 

a wrong answer. 

• the students have to write their answers clearly, so that in the test they are easy to 

understand, (it’s best if they print words rather than use joined-up writing). If they 

change their mind, they should put a line through their first answer out and write the 

new answer next to it. 

 

 
Suggested follow-up activity 

• Use the text about Jane as a model for your students to write a text of their own. If 

necessary, write the text in gapped form on the board for students to copy and 

personalise. 

(This is the second task on the Student’s Worksheet) 

Lesson plan ( Reading & Writing) 

Session 9 
Pre A1 Starters Reading & Writing Part 5 – Teacher’s Notes 

 
Description 



  

 

 

 

 

 

This activity gives students practice in reading and answering questions, with a particular 
focus on the use of one-word answers. 

 

Time required:  10–15 minutes. 

Material
s 
required
: 

▪ Student’s Worksheet, one copy for each student in the class  

▪ Pre A1 Starters, A1 Movers , A2 Flyers Sample Papers can be 

downloaded from the website  

http://www.cambridgeenglish.org/exams/young-learners- 
english/starters/preparation/2018-update/ 
Please download the Sample Paper for this lesson. 

Aims: 
▪ to introduce students to Part 5 of the Pre A1 Starters Reading & 

Writing paper and the task type 

▪ to give students practice in providing a personal response to 

questions. 

 
Procedure 

 

1. Introduce the activity 

• Tell the students they are going to read some questions and then answer them. Tell 

them that they will be doing this activity individually, not in pairs. 

• Write the following instructions for the activity on the board: 

➢ Read questions 1–5. 

➢ Write a one-word answer for each question. 

Don’t read the instructions aloud. 

• Demonstrate the concept of one-word answers using an 

example. For example: 

Ask a student What’s your favourite fruit? 

Students answer using one word, e.g. orange. 

Tell the class that these are the instructions for this activity. 

 

Student’s Worksheet 

• Hand out the Student’s Worksheet to each student. 

• Tell them to read the questions silently and write 
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one-word answers for each one. Don’t read the 

questions aloud. 

 
• Put students into pairs or groups of three. They compare their answers and check that 

their partners have understood the questions correctly, have used one word each 

time and that the spelling is correct. 

• Check answers around the class. 

• Ask students to spell out the words. Students must spell words correctly in the test. 

Remind students that they can write a number (e.g. 8) as an answer instead of trying 

to spell the number and doing it incorrectly. (They can do this for question 2 on the 

Student’s Worksheet.) 

2. Sample Task – introducing the task 

• Hand out a copy of the Sample Task to each student. 

• In pairs, students look at the three pictures and together they try to tell the story of 

what is happening. 

They should not look at the sentences yet. 

• When they have finished, elicit as many different sentences as possible about each 

picture from the class. 

Students need to practise looking carefully at the pictures to 

find important information to answer the questions. 

• Now ask students to look at the questions. Ask the students how many words there 

should be in their answers. (one) 

• Point out that sometimes there are some words printed before the answer, as in 

question 2 on the Student’s Worksheet (show them this). 

• Ask them for other examples of this in the Sample Task. (1, 2, 4) 

3. Sample Task – complete the task 

• Look at the two example questions and answers. Ask students how many words 

are in each answer. (one only) 

• Students are now going to do this task on their own. They must make sure they read 

each question carefully and that their answers are only one word. 

•  Give them 5–7 minutes to do the task. 

For the Reading & Writing test, it’s important to train students to get 

used to a limited amount of time for each part, as in the test they 

need to manage the time themselves. 



  

 

 

 

 

 

• Check the answers with the class. 

 

4. Important information to give to the students 

At the end of the activity, tell students that in the test: 

•  they must not leave any answers blank. If they are not sure of an answer at the end 

of the test, they should guess. They may be right and they won’t lose any marks for a 

wrong answer. 

• the students have to write their answers clearly, so that in the test they are easy to 

understand (it’s best if they print words rather than use joined-up writing). If they 

change their mind, they should put a line through their first answer and write the 

new answer next to it. 

 

Suggested follow-up activity 

• Using other pictures from the course book, the teacher could spend a few minutes 

during each class asking students to look carefully at the picture. The teacher then 

asks the students questions about this picture, similar to those in the Sample Task, 

reminding students to give one-word answers. 

 

Lesson plan – Speaking 

Session 9 

Pre A1 Starters Speaking Part 1 – Teacher’s Notes 

 
Description 

This activity gives students practice in pointing to objects/pictures that they can see. 
 

Time 
required: 

 10 minutes. 



  

 

 

 

 

 

Materials 
required: 

▪ Sample Task (one copy for each student)  

(Taken from Pre A1 Starters Sample Paper) 

▪ Pre A1 Starters, A1 Movers, A2 Flyers Sample Paper downloaded from the website 

 

http://www.cambridgeenglish.org/exams/young-learners- 
english/starters/preparation/2018-update/ 

Please download the Sample paper for this lesson. 

Aims: ▪ to introduce students to Part 1 of the Pre A1 Starters Speaking paper and to the task 

type 

▪ to practise quick physical response to instructions. 

 
Procedure 

1. Introduce the activity 

• Greet the students at the beginning of the activity. Say Hello. What’s your 

name? to different students in turn and have them greet you in return. 

This is an important aspect of the Pre A1 Starters Speaking test and 

being able to respond to the examiner at the start of the test helps to 

put the children at ease. 

• Use pictures and/or objects you have in the classroom for this game. Choose 

about 10 things before the start of the activity. 

For example: 

door / floor / window / board / picture / desk / computer / bookcase / cupboard / wall 

• Demonstrate the game first. Tell the students to stand up. Give quick instructions, one 

after another. Students follow the instructions each time. 

For example: 

➢ Point to the wall. 

 

➢ Where’s the door? Show me. 

➢ Where are the windows? 

➢ Point to the picture. 
 
 
 

2. Activity 
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• Play a game of ‘Simon says’ using the language above. 

For example: 

➢ Simon says, ‘Where’s the floor?’ Show me. (Students point to the floor.) 

➢ Point to the board. (Students don’t point, because you didn’t say Simon says.) 

• Demonstrate a quick game with the class. 

• Play the game as above. Give instructions quickly one after another. Students 

listen and follow them only if you say Simon says. 

• Repeat the same instruction immediately sometimes to make it more fun and challenging. 

• Students who: 

a) do the action when you don’t say Simon says 

b) point to the wrong object/picture 

have to sit down until the end of the game. 

• Stop the game when you have about four students standing. They are the winners. 

• Repeat the game using 8 flashcards illustrating words from the Pre A1 Starters 

vocabulary list. http://www.cambridgeenglish.org/images/351849-yle-starters-

word-list- 2018.pdf 

• Stick the flashcards around the room. 

3. Sample Task 

• Hand out the Sample Task to each student. 

• Give them instructions to point at different objects and people in the picture. 

• Use different 

structures. For 

example: 

➢ Where’s the phone? 

➢ Where are the bananas? 

➢ Point to the cupboards. 

Students point to the appropriate part of the picture. They don’t speak. In 

this part of the test, they don’t need to say anything. They only need to 

point at things they can see in the picture. 
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