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Resumen

El presente estudio surgiéo de la inquietud por confirmar la importancia de los
procesos de inclusion educativa que se vienen implementando en el Ecuador; por
este motivo, el objetivo general fue determinar la relacién entre las adaptaciones
curriculares con el aprendizaje integral de los estudiantes con Necesidades

Educativas Especiales de Unidad Educativa de Guayaquil, en el afio 2020.

Metodolégicamente, el estudio fue estructurado con un enfoque cuantitativo, de tipo
basico y alcance descriptivo; su disefio fue descriptivo correlacional y conté con una
poblacién muestral de 75 docentes de una Unidad Educativa de Guayaquil; a ellos
se les aplico sendos cuestionarios que habian sido elaborados por el investigador
y sometidos a confiabilidad, por Alfa de Cronbach, y validez por juicio de expertos.

Con la sistematizacion de los resultados se pudo determinar que existe una relacion
significativa entre las adaptaciones curriculares con el aprendizaje integral de los
estudiantes con Necesidades Educativas Especiales de una Unidad Educativa de
Guayaquil, en el afilo 2020, pues, se identifica con Rho de Spearman que hay
relacion moderada y directa, la significancia bilateral es menor a 0,05, por lo que se

asume la hipétesis alterna.

Palabras clave: Actitudes, adaptaciones, aprendizaje, curriculo, procedimientos.
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Abstract

This study arose from the concern to confirm the importance of the educational
inclusion processes that are being implemented in Ecuador; For this reason, the
general objective was to determine the relationship between curricular adaptations
with the comprehensive learning of students with Special Educational Needs from
an Educational Unit in Guayaquil, in the year 2020. Methodologically, the study was
structured with a quantitative approach, based on basic type and descriptive scope;
Its design was descriptive correlational and it had a sample population of 75
teachers from an Educational Unit in Guayaquil, They were given questionnaires
that had been prepared by the researcher and submitted to reliability, by Cronbach's
Alpha, and validity by expert judgment. With the systematization of the results it was
possible to determine that there is a significant relationship between the curricular
adaptations with the integral learning of students with Special Educational Needs
from an Educational Unit in Guayaquil, in the year 2020, because, it is identified with
Rho of Spearman that there is a moderated and direct relationship, the bilateral
significance is lower than 0.05, so the alternated hypothesis is accepted.

Keywords: Attitudes, adaptations, learning, curriculum, procedures.



I. INTRODUCCION:

A nivel internacional se ha podido evidenciar las dificultades que debe afrontar la
educacion inclusiva; las escuelas dudan en crear una nueva cultura fundada en
valores de igualdad y tolerancia que puedan asegurar que las préacticas de inclusién
se desarrollen adecuadamente; Blanco y Duk, (2019) “prioriza la educacién de los

sectores mas excluidos reduciendo la desigualdad” (p. 3).

En este sentido, la educacion inclusiva se concibe como respuesta al reto de crear
una sociedad nueva en la que se atienda a personas que se encuentran en
situacion de vulnerabilidad y se les asegura sentirse parte de la sociedad,
participando y consiguiendo presencia. La percepcion es una construccion

intersubjetiva de los estudiantes sobre determinados temas.

Por otro lado, Lopez (2018) dice que “el docente debe ser el facilitador del proceso
de aprendizaje a través de la interaccion y el dialogo dentro del entorno aulico” (p.
71). Es decir, se toma el conocimiento para que sea replanteado en su realidad
social en el aula, modificando conductas y desarrollando habilidades, lo que permite

alcanzar un aprendizaje conceptual y procedimental.

Segun la Organizacion para la Cooperacién y el Desarrollo Econémico (2019) “el
fomento de la Educacion Inclusiva conlleva al cambio de actitud por parte de todos
los involucrados en la accion educativa” (p. 6). Asi podemos ver que, las politicas
educativas deben implementar un sistema educativo que debe reconocer a las

necesidades de todos sus alumnos.

Es necesario ubicar los ejes de necesidad educativa en forma amplia en las
politicas de desarrollo de los paises y mejorar en la Educacién Inclusiva como una
estrategia efectiva y garantiste para lograr una educacion de calidad.
Consecutivamente los fines del denominado Progreso del Milenio planteados por
las Naciones Unidas y corroboradas por 155 paises, conciben que la
universalizacion del aprendizaje se convierta en uno de los objetivos ambicionados

por la mayoria de los Estados del mundo.



La referida Organizacion revela que 140 millones de nifios en el mundo se
encuentran fuera del sistema educativo, de esa cifra la tercera parte, presenta algun

tipo de discapacidad.

Cretu y Morandau (2020) afirman que se debe: “Capacitar a los maestros para
abordar la diversidad de los alumnos y desarrollar entornos educativos inclusivos
para todos es relevante” (p. 1). Esto permite construir un futuro sostenible en
educacion inclusiva al presentar un criterio relacionado con el andlisis de aquellos
aprendizajes que permiten superar la problematica del alumno, ayudandolos a
alcanzar conocimientos y aceptacion de ellos mismos, lo cual le va a ayudar con su

equilibrio personal.

Se considera a las adaptaciones curriculares como un proceso, pero a su vez como
lo menciona Simén y Barrios (2019) “dentro del proceso de aprendizaje las familias
son un valioso recurso para apoyar al profesorado en su gestion pedagoégicay a la
escuela en los procesos de mejora.” (p. 8). Para que los agentes educativos y la
escuela misma puedan hacer frente exitosamente al reto que plantea la educacion
inclusiva de reconocer el derecho de todos a participar de un sistema educativo de
calidad y que responda a los requerimientos personales de aprendizaje, se deben
implementar metodologias y recursos que los apoyen a fortalecer la educacion con

base en la comprensidn, diversidad e igualdad.

Madrid (2019) sefala que: “a través de un andlisis descriptivo de la educacion del
presente se afirma la necesidad de una transformacion radical del modelo
educativo” (p. 16). En virtud de ello se debe dejar atras la busqueda o colocacion
de un numero en una libreta de calificaciones, si no un imperativo cambio de la
satisfaccion del estudiante frente al desinterés por aprender dentro de un proceso

de interaccion social.

Para Morales (2018) se debe proyectar “un conjunto de estrategias de aprendizaje
y ensefianza que propicie la intervencion de los alumnos con discapacidad o en
situacion de vulnerabilidad e impulse el éxito de todos los nifios y nifias” (p. 13), y
a su vez garantice la adopcién de comportamientos cooperativos, es decir, se debe
tener en cuenta todo aquello que contribuya en el desarrollo de las capacidades de

nuestros nifios incluidos, destacando aquellas que le permitan insertarse en la



sociedad y el campo laboral. Por ello es vital crear entornos planificados con
estrategias inclusivas con la intencidén de ofrecer sustentos adicionales en la propia

aula para beneficio de los estudiantes con NEE.

Nilholm (2020) explica que “los estudios de caso son utiles para desarrollar una
teoria con respecto a como se pueden desarrollar practicas, mas, por lo tanto, es
importante como docente hacer los supuestos tedricos lo mas explicitos posible al
iniciar un estudio del caso, ya sea a nivel del sistema, la escuela o el aula.” (p. 1).

Para el Ministerio de Educaciéon del Ecuador (2017) “para que las adaptaciones
sean pertinentes es importante que se tenga en consideracion el grado de
aprendizajes alcanzado por el estudiante y el grado de competencia en conexion
con el desarrollo curricular” (p. 8). En virtud de los datos obtenidos por este
organismo gubernamental se identifico la necesidad de disefiar un programa
educativo que comprenda la alfabetizaciobn en distintos niveles, acorde a las
caracteristicas, heterogeneidad, contextos, necesidades, lenguas y culturas de los
estudiantes sin limite de edad, es decir una escolaridad inclusiva que se ha venido

perfeccionando y puliendo durante la Gltima década.

En los informes de los estudiantes incluidos o en estado de vulnerabilidad y en las
pruebas diagnostica se ha identificado que el reto para los docentes de las
instituciones educativas con régimen regular u ordinaria, es desarrollar un curriculo
adaptado, que se ajuste a las necesidades especificas para la poblacion estudiantil

con problemas de aprendizaje.

En la Unidad Educativa de Guayaquil, 2020, se ha determinado que el nivel de
conocimientos alcanzados por este tipo de estudiantes al culminar su proceso de
ensefianza y aprendizajes en todos los niveles hasta el bachillerato en algunos
casos es deficiente, porque no han desarrollado las destrezas basicas requeridas
para su insercion social y laboral, esta problematica radica en que no todos los
docentes ejecutan de manera eficaz los procesos de atencion para estudiantes con

dificultades de aprendizajes.

Fabre, Boroto y Soto (2015) explican: “el cambio social en temas de educacion
comienza con un curriculo inclusivo el cual tiene un impacto directo en sus

participantes” (p. 16); por lo que se deben analizar caracteristicas no solo



intelectuales sino también socio emocional, incluso de nuevas metodologias que
permitan comprender las realidades, que conlleva la inclusién en el aula,
impactando también a las inteligencias mdultiples a través de diferentes ejercicios,
la cual solo se puede perfeccionar a través de una planificacién acorde a los grados
de discapacidad; lo cual permite definir que existe una correlacion entre las
adaptaciones curriculares y su relacién en el aprendizaje integral de la nifiez y

adolescencia con Necesidades Educativas Especiales (NEE).

El presente trabajo de investigacion establecid la relacion existente entre las
adaptaciones curriculares y su relacion en el aprendizaje integral de los nifios, nifias
y adolescentes con Necesidades Educativas Especiales (NEE) de Unidad
Educativa de Guayaquil, 2020, por otro lado pretende convertirse en una
herramienta de apoyo que oriente al docente en la ejecucién efectiva de los
procesos de atencion a este grupo de estudiantes vulnerables, de tal forma que el
docente se convierta en un agente de transformacién y promotor de una educacion
de calidad con calidez, donde el concepto de discapacidad no sea un limitante para
los procesos de ensefianza docente, y en su defecto se fomente el principio de
igualdad de oportunidades, partiendo del concepto de equidad, inclusién y no
discriminacion y puesta en practica de estrategias metodolégicas que den
respuesta a las particularidades y necesidades especificas de ensefianza-

aprendizaje en este grupo de estudiantes.

Por este motivo, el problema de investigacion quedd formulado en la siguiente
pregunta: ¢Existe relacion entre las adaptaciones curriculares y el aprendizaje
integral en estudiantes con Necesidades Educativas Especiales de Unidad

Educativa de Guayaquil, 2020?

El estudio se justificd tedricamente, puesto que identificd una perspectiva, sobre la
importancia de la elaboracion y aplicacion efectiva de las adaptaciones curriculares,
en vias de alcanzar aprendizajes integrales en los estudiantes con Necesidades

Educativas Especiales de Unidad Educativa de Guayaquil, 2020.

De igual manera, el estudio mostrd relevancia metodoldgica, ya que conté con
instrumentos de evaluacion que han sido validados y que son confiables, habiendo

sido elaborados por el propio investigador con la finalidad de que la informacién y



conclusiones resultantes muestren su objetividad y congruencia con el problema y
puedan ser asumidos para su aplicacion en otras instituciones con problematicas

parecidas.

Asi mismo la investigacion se justifico de forma practica, puesto que sus
conclusiones permitieron reconocer y entender las variables en estudio permitiendo

asi la concepcion de la importancia en su aplicacion.

Por otro lado, la investigacion revistid relevancia social, pues abordé uno de los
problemas sociales mas graves, como el de tener una educacion que reconozca el
derecho de todos y le brinde acceso con calidad; especialmente, a grupos
vulnerables como los que se busca incluir en la educacién formal. Por esta razon,
se reconoce que realizar el estudio fue muy conveniente, pues brindé la oportunidad
de reflexionar sobre cémo se viene afrontando la educacion inclusiva y qué

modificaciones se deben realizar urgentemente.

Los objetivos que guiaron el estudio fueron de manera general: Establecer la
relacion entre las adaptaciones curriculares con el aprendizaje integral de los
estudiantes con NEE de Unidad Educativa de Guayaquil, en el afio 2020. Como
objetivos especificos se propuso establecer la relacion entre las adaptaciones
curriculares con el aprendizaje conceptual de los estudiantes con NEE de Unidad

Educativa de Guayaquil, en el afio 2020.

A este objetivo se suma la busqueda de una relacién entre las adaptaciones
curriculares con el aprendizaje procedimental de los estudiantes con Necesidades
Educativas Especiales de Unidad Educativa de Guayaquil, en el afio 2020 y
establecer la relacién entre las adaptaciones curriculares con el aprendizaje
actitudinal de los estudiantes con Necesidades Educativas Especiales de Unidad

Educativa de Guayaquil, en el afio 2020.

Las hipétesis de trabajo quedaron redactadas de esta manera: Existe una relaciéon
significativa entre las adaptaciones curriculares con el aprendizaje integral de los
estudiantes con NEE de Unidad Educativa de Guayaquil, en el afio 2020; de forma
especifica se hipotetizo que existe una relacion significativa entre las adaptaciones
curriculares con el aprendizaje conceptual de los estudiantes con Necesidades

Educativas Especiales de Unidad Educativa de Guayaquil, en el aiio 2020; existe



una relacion significativa entre las adaptaciones curriculares con el aprendizaje
procedimental de los estudiantes con problemas de aprendizaje asociado o no a la
discapacidad de Unidad Educativa de Guayaquil, en el afio 2020 y existe una
relacion significativa entre las adaptaciones curriculares con el aprendizaje
actitudinal de los estudiantes con NEE de Unidad Educativa de Guayaquil, en el
afio 2020.



Il. MARCO TEORICO:

Dentro de los estudios que se han podido analizar, en el ambito internacional se
tuvo el de Sabando (2016) «Inclusién educativa y rendimiento académico Relacion
entre el Grado de Inclusién y el Rendimiento Académico en las Escuelas Publicas
de Primaria de Catalufia» cuyo objetivo consistio en reconocer el nivel de inclusion
de los establecimientos educativos de educacion de primaria dentro del sector

urbano de la ciudad de Catalufia.

Dicho trabajo fue enfocado bajo una metodologia de investigacion de tipo
descriptiva, no experimental y correlacional; descriptiva, debido a que se describid
la situacion del aprendizaje inclusivo de las escuelas primarias y a nivel
correlacional porque establecid si existe una relacién entre las variables de

inclusion educativa y rendimiento escolar.

La muestra, fue aleatoria, ya que conserva el equilibrio de las caracteristicas de la
poblacion con 615 escuelas acordes a los niveles de complejidad; el instrumento
de recoleccion de datos fue un cuestionario el cual se aplico on-line, elaborado
especificamente para identificar el grado de inclusion educativa. Como conclusién
se evidencio la capacidad de emplear un repertorio de actividades inclusivas en la
mayoria de las escuelas y se observaron las limitaciones socioculturales que

impiden levemente una transformacién de la educacion inclusiva.

Entre los resultados que se encontraron a nivel bibliografico, consta la importancia
de la practica educativa examinada a través de dimensiones, las cuales
comprenden tanto la organizacién dentro y fuera del aula de clases asi como el
clima educativo, el cual debe estar enmarcado en la inclusién, a través de dicho
andlisis practicamente la mitad de los centros educativos aplican de forma eficaz
politicas inclusivas, las mismas que son impulsadas y respaldadas por las politicas
de gobierno a través de la participacion activa de todos sus actores conforme al

fortalecimiento del curriculo que permite a su vez un aprendizaje integral.

La correlacion de las variables indica que existe un nivel de independencia de la
variable rendimiento escolar en una cifra de 77 frente a resultados obtenidos de las
otras escuelas que arrojan un valor significante de entre 0,6, lo cual evidencia a su

vez niveles de complejidad del proceso de aprendizaje inclusivo con una correlacion



directa de dichas variables; como conclusion, se puede determinar que las variables
guardan cierto grado de dependencia, pero no se puede negar que el esfuerzo de
la comunidad educativa por una educacion inclusiva mejora el rendimiento y el

desarrollo de habilidades de los educandos.

Por otro lado, Tume (2017) «Nivel de valoracion del enfoque inclusivo y el proceso
de adecuacién curricular que realiza el personal docente en dos instituciones
educativas del Distrito de Sechura, 2017». Determiné como primer objetivo conocer
si existe una relacion entre el enfoque y la adecuacion curricular, la misma cuya
metodologia fue de caracter descriptivo y correlacional, conllevo la no realizacion

del experimento alguno, es decir no experimental y transversal.

Al identificar dichas variables, en un principio no se evidencié una relacion directa,
por lo que la valoracion del proceso de fusion en las aulas se debi6é diagnosticar
con una poblacion de 49 docentes pertenecientes a dos instituciones educativas
diferentes, a la cual se le aplicé una muestra no probabilistica obteniendo de forma
intencional 20 involucrados. En dicha muestra se le aplicd los instrumentos
evidenciados en cuestionarios que fueron debidamente aprobados en cuanto sus

criterios de confiabilidad y certeza.

Aplicando una estadistica descriptiva e indiferenciada a través de programas de
analisis de datos como el SPSS, se pudo evidenciar que el 60% de los docentes
aplican de forma regular el proceso de inclusion en las aulas de clase, resultados
gue posteriormente, consideran que es adecuado la adecuacion curricular en un

95%, encontrandose entonces una/relacion entre dichas variables.

De forma concreta una Rho de 0,3 pese a ser un valor positivo no conserva una
relevancia debido al Sig. 0,11 por lo tanto se llega a la conclusién entre la valoracion
del enfoque inclusivo y el proceso de adecuacion curricular, pudiendo llegar afirmar
que las adecuaciones que el docente realiza todavia no tienen un impacto positivo
en los estudiantes con NEE por lo que se hace evidente potenciar las diferentes
dimensiones pertenecientes a la adaptacién curricular, situacion que debe motivar
a los docentes a perfeccionar los puntos modos de actuacion experimental en las

aulas referentes al trabajo inclusivo.



Por otro lado, Alvarez (2017) «Los agentes educativos y su relacién con el
desarrollo de la educacion inclusiva en los estudiantes de la [.LE.P. “Clinton
Rodham”-Jesus Maria- 2014». Cuyo proposito fue determinar la relacion entre los
actores educativos y el desarrollo de la educacion inclusiva en beneficio de los
nifios con NEE y por consiguiente la relacion entre el profesor y el desarrollo de la

educacion inclusiva.

En la referida investigacion se aplic6 una metodologia cualitativa, cuyo tipo de
investigacion fue elemental con un disefio no experimental y de tipo correlacional,
la poblacién involucrada, dentro de la investigacion estuvo conformada por 147
educandos escogiendo para la muestra 12 estudiantes. Como instrumento de
recoleccion de datos se aplico un cuestionario estructurado de 15 preguntas con 5

alternativas elaboradas con escala de Likert.

Para determinar el grado de confiabilidad de este instrumento, fue previamente
revisado por docentes expertos en la teméatica, la cual dieron aprobacion superior
a ocho. Los resultados para su calculo, fueron aplicados coeficiente de Alfa de
Cronbach, el cual arrojé un valor de 0,84 permitiendo obtener un alto grado de

confiabilidad de las respuestas obtenidas por parte de los estudiantes.

Al hacer el andlisis de los resultados, se pudo determinar que existe una picante
interrelacion entre el entorno familiar y la inclusion escolar dentro de la institucion
educativa, dichos resultados también se pudieron correlacionar a través del
Pearson igual a 0,79, evidenciandose si una relacion positiva y por ende la
necesidad de abordar la problemética a través de una intervencion charlas con los

padres de familia.

Chavez (2016) «Adaptaciones curriculares e inclusion escolar con discapacidad
intelectual a partir de la percepcion de los docentes de primaria, Ica-2016»;
desarroll6 un trabajo investigativo en el que se plante6 como intencion principal
estudiar el nivel de conocimiento por parte de los docentes sobre adaptaciones
curriculares para establecer su relacion con la Inclusion escolar con discapacidad
intelectual en los alumnos de primaria, es decir que las adaptaciones debe ser

resultado de la practica educativa impartida por el docente.



Este trabajo investigativo fue enmarcado en un tipo de investigacion no
experimental, el mismo que se planted con un disefio descriptivo y correlacional
con 54 docentes de primaria como sujetos muestrales, con un tipo de muestreo no
probabilistico, se utilizaron cuestionarios para evaluar las adaptaciones curriculares
y otro para conocer la situacion del proceso de inclusion escolar en nifilos con

discapacidad intelectual.

Los resultados mostraron de manera concluyente que existe relacion entre ambas
variables, hecho que se evidencid a partir de la aplicacion de la prueba Tao b de
Kendall de r = 0,573.

A nivel nacional se tiene a Lugmanfa (2017) «La preparacion docente y la educacion
inclusiva en la unidad educativa particular Jerusalén del canton Ambato, provincia
de Tungurahua» con el objetivo de determinar el nivel de gestiébn docente y su
impacto en la inclusion escolar. La investigacion es modal Cuantitativo-Cualitativo,
de la que se desprende un andlisis descriptivo y correlacional con la participacion

de 13 docentes.

El valor tabulado de X2 o Chi cuadrado de tabla, con 6 grados de libertad y un nivel
de significacion de 0,05 es de 12,592; y el del Chi cuadrado calculado es 15,3 por
lo que se acepto la hipotesis alterna de la capacitacion y accionar del docente y su
incidencia en la educacion inclusiva, la misma que también se evidencio en la
inadecuada practica inclusiva, educativa y social; esto se debe a que los
estudiantes expresan que no se presenta igualdad de oportunidades, ademas que

varios educandos no quieran estudiar o ser participes en la inclusion.

Serrano (2019) desarroll6 el tema investigativo «Gestion del director y su influencia
en la planificacién curricular de los profesores de la Escuela de Educacion Basica
Quinto Guayas, Guayaquil —2019» cuya meta fue establecer la relacién de la
gestion del directivo institucional en la planificaciéon curricular, con un disefio no

experimental y de nivel correlacional causal.
La encuesta fue la técnica empleada y los instrumentos dos cuestionarios de escala

ordinal y su confiabilidad fue de 0,985 y el otro instrumento una confiabilidad de

0,944, aplicados sobre 30 docentes mediante muestreo censal, el estudio concluye
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con los resultados que mostraron una relacion significativa de la gestion del
directivo del centro educativo en la planificacion curricular, resultado que tiene su

respaldo en los valores r de Pearson 0,709 y significancia 0.000.

De La Cruz (2018) «Desempefio docente y su incidencia en la calidad de los
aprendizajes en una Unidad Educativa, Santa Elena, Ecuador, 2018, cuyo trabajo
de investigacion establecié como objetivo determinar el nivel de incidencia entre el
desempefio del docente con la calidad de los aprendizajes, con una metodologia

cuantitativa.

Se aplico una investigacion de tipo correlacional, descriptivo -correlacional, como
muestra se obtuvo 20 docentes, los instrumentos de recoleccién de informacion
fueron cuestionarios para ambas variables los mismos que fueron validados
mediante la matriz de validacion respectiva, para el analisis de la informacion se
utilizaron las pruebas estadisticas de r de Pearson y la t de student permitiendo la
verificacion de la hipétesis.

Los datos recopilados evidenciaron una hegemonia del nivel de desempefio
docente en un 45% y una preeminencia del nivel de la calidad de los aprendizajes
en un 55%, concluyendo con el coeficiente de Pearson que fue dé 727(Sig. = 0.000

< 0,01), que prevalece una correlacién significativa, alta, inmediata de nivel 0,01.

Onate (2018) «Adaptaciones curriculares y el aprendizaje significativo en los
estudiantes con necesidades Educativas asociadas y no a una discapacidad de la
Universidad técnica de Ambato», el presente trabajo tuvo como objetivo identificar
la influencia de las adaptaciones curriculares y como esta variable influye en

aprendizaje académico de los estudiantes en mencion.

Para lo cual se utilizé la técnica de la encuesta a 98 docentes que representa a la
muestra total de la investigacion dando como resultado que los docentes en un 64%
desconocen el como realizar una adaptacion curricular el cual afecta al proceso

ensefianza — aprendizaje efectivo.
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Los resultados de la Prueba Chi cuadrado para 6 grados de libertad a un nivel de
0,05, como 33,73 > 12,59, se rechaza la hipoétesis nula y se acepta la hipétesis
alternativa, por lo que se concluye que las adaptaciones curriculares si inciden en

el aprendizaje significativo.

Teniendo en cuenta que en la actualidad la inclusion es parte fundamental de la
sociedad, el estudiante es coprotagonista de este derecho y quien tiene la
responsabilidad de proporcionar un ambiente adecuado a través de nuevos
estrategias de ensefianza individualizadas segun las necesidades presentes, se
sugiere capacitaciones para docentes en la elaboracion de adaptaciones
curriculares con la utilizacion de técnicas activas que aporten en el bienestar
integral de los estudiantes brindandoles herramientas para enfrentar los retos y dar

solucion a los problemas de la vida cotidiana.

Como fundamento tedrico del estudio que se lleva adelante, se revisé informacion
cientifica actualizada sobre la que pueda sustentarse la investigacion; en ese
sentido, para el Ministerio de Educacion del Ecuador, (2019) “las adaptaciones
curriculares son las tacticas y recursos formativos agregados que se realizan en los
planteles para viabilizar el acceso y avance de los estudiantes con NEE, en el
curriculo” (p. 28).

El referido documento ministerial aplica el momento para detectar los problemas de
aprendizaje de los estudiantes con necesidades educativas especiales, en
diferentes ambitos como lo es la expresion del lenguaje oral, concentracion,

memoria, comprensioén, falencias de lectura y escritura.

Ademas, el organismo de Estado valora si el aula es inclusiva o no a través de la
organizacion del espacio y el tiempo, uso efectivo de recursos, materiales, talento

humano, metodologia, actividades de aprendizaje.

Estas adaptaciones responden al cumplimiento de objetivos, destrezas, habilidades
y evaluaciones conforme al curriculum educativo, pero que en la practica las
adaptaciones se convierten en modificaciones para el desarrollo de las habilidades
de los nifios con NEE, las mismas que no son unilaterales por parte del docente,
implica el trabajo colaborativo de docentes coordinadores o directores de area,

juntamente con el personal del DECE.
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Al decir que el curriculo se puede modificar en beneficio de nifios para lograr un
aprendizaje integral, el curriculo se adapta a dichas necesidades basadas en la
realidad educativa de cada problematica que pueda presentar el nifio. Analizando
también el contexto inmediato, apoyo de los padres de familia y el trabajo

cooperativo de los docentes.

Estas adaptaciones del curriculo tenderdn a posibilitar el paso al curriculo
establecido por documentos normativos expedidos por el ministerio que guardan
relacion con la ley de educacion intercultural vigente, o a brindar nociones
semejantes por los contenidos curriculares, acorde a las circunstancias del
establecimiento educativo, los recursos con los que se encuentra en el aula y por

supuesto la adaptacién particular que requiere el nifio.

Hay un primer nivel de compresion de adaptacion del curriculo que esta referida a
la elaboracion del curriculo a nivel pais y que es publicado por el Ministerio de
Educacién (2017), en él se ven reflejadas las ideologias que adopta el pais para su
sistema educativo; también estan presentes su vision de la inclusién e
interculturalidad, las modificaciones pedagogicas y estructurales de las areas del

conocimiento.

El segundo nivel de concrecién conlleva a la elaboracion de documentos
institucionales en cada establecimiento educativo tales como el PEI, PCI, PCA.
Finalmente, el tercer nivel conformado por la relaciéon que se da entre el estudiante
dentro del aula y por ende con el establecimiento educativo, todo ello teniendo en
cuenta los grados de afectacion y la temporalidad de la adaptacion curricular frente

a la necesidad educativa.

Adaptacion curricular institucional o general, segun Khalig, Haider y Khanum,
(2017) “es la que se refiere a la garantia de derechos que tienen los nifios a la
totalidad por acceder a una educacién basada en politicas de satisfaccion de las
necesidades independientemente de las habilidades o discapacidad” (p. 35). Por
ello los autores mencionados respaldan la preparacion del docente para generar
una actitud que permita generar confianza hacia los estudiantes generando ademas

no solo la formacion integral de los nifios sino su inclusién en su entorno natural.
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Este tipo de adaptaciones, desde la perspectiva de Bello y Guillén (2019) requiere
“un proceso intercultural que logre la integracion de herramientas dinamicas en el
escenario del aprendizaje integral hacia el objetivo de una educacion inclusiva” (p.
2), haciéndose necesario que el docente y los especialistas en el area de NEE,
como lo son los psicélogos asignados a los establecimientos educativos, los
responsables de alcanzar una relacibn armonica del proceso educativo con la
convivencia y pleno reconocimiento de las diferencias intrinsecas de los nifios a

nivel fisico y mental.

Adaptacion curricular de Aula o espacio académico; comprende la modificacion
armonica y sistematica del curriculo a nivel funcional es decir que se limita la
planificacion realizada por el docente para poder atender las necesidades de
estudiante, las adaptaciones que se den al interior del aula deberan estar en

relacion con las necesidades que en esta se encuentran.

En la medida que la necesidad sea mas grave en cuanto a la dificultad del
estudiante, el docente deberd apoyarse de los compafieros del estudiante por
medio de monitorias, este tipo de ayuda le permitiran mantenerse al tanto de lo que

en el aula se va trabajando, ya que dispondra de quien le ayude en las indicaciones.

Para Ariza (2016), “otro aspecto importante que debe quedar claro en las
adaptaciones es el trabajo en grupo” (p. 5), es evidente que la adaptacion en el
aula, si es planificada de forma correcta, va a permitir el aprovechamiento de
recursos y asi fortalecer las habiles de los nifios que presentan diferentes
dificultades de aprendizaje.

El autor afirma que las actividades que se puede trabajar en el aula tienen una
relacion directa con el aprendizaje transversal, es decir el espacio académico
permite integrar diferentes areas del conocimiento implicando la inteligencia logica

matematica, la linguistica, musical y demas.

Adaptacion curricular individualizada, implica todo arreglo o modificacion que se
ajuste a los contenidos de la propuesta educativa de forma individual por lo tanto
se requiere una planificacidbn especifica que contenga destrezas criterio de
evaluacion que le permitan alcanzar los objetivos minimos bajo una orientacion

metodologica y los recursos materiales didacticos adecuados.
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Confrontando lo que sefiala el autor, la mayoria de las aulas pertenecientes a
paises en via de desarrollo, no cuentan con la infraestructura o recursos didacticos,
situacién que afecta de forma directa la integracion de los contenidos para un
aprendizaje inclusivo. Por ello la necesidad de abordar una metodologia acorde a

la realidad institucional y a las NEE.

De acuerdo con Brown (2016) sefala: “se debe procurar, sin importar el tipo de
necesidad educativa especial, el que todos los estudiantes alcancen los objetivos
propuestos, aunque requieran de un abordaje diferente y con condiciones

especiales para cada uno de los estudiantes” (p. 7).

Dicho estudio revela la necesidad de elaborar cronogramas de trabajo donde los
estudiantes puedan aprender a través de actividades individuales colaborativas,
determinando asi las actitudes con las que se pueden desenvolver en el aula. La
denominada agenda inclusiva comprende la totalidad de los estudiantes
distribuidos acorde a sus necesidades mejorando asi el optimismo de los nifios y la

capacidad de integracion.

Al referirse a la politica inclusiva, segun Angenscheidt y Navarrete (2017) “las
politicas educativas, si bien es cierto estan plasmadas en documentos normativos,
actualmente la direccion de la educacion debe vigilar que estos documentos se
concreten en la realidad” (p. 6), Al referirse a la politica inclusiva, es imposible negar
su accionar en la politica educativa, siempre existiran diferencias que marquen el
ambito socio educativo entre ellas las NEE. Por ello es necesario también abordar
actos inherentes al cumplimiento de esta politica, tales como el financiamiento en
educacion otorgado por el gobierno y el analisis de las ciudades reales que tienen

los niflos en el &mbito escolar.

Navarro (2017) mencionan que este “tipo de educacion, concretamente en todos
sus ambitos, va a permitir que mejore la calidad de los aprendizajes y la
participacion del alumnado en general” (p. 4). Por lo que las necesidades
evidenciadas, deben permitir al establecimiento educativo plantear como objetivo
como formar al nifio a través de indicadores de calidad que orienten también el
accionar de los docentes, la cual se convierte en un punto clave de la inclusion, sin

dejar a un lado el diagndstico continuo para determinar el progreso del educando
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para de esta forma conocer las necesidades formativas y asi hacer frente a las

nuevas exigencias de la inclusién educativa.

Delgado (2017) explica que: “Las politicas educativas inclusivas deben estar
dirigidas a la incorporacion del enfoque inclusivo desde el proceso de planificacion

en el PEI, el mismo que por sus caracteristicas va a dinamizar el trabajo educativo”.

En este sentido, se debe garantizar el éxito académico de los nifios a través del
enfoque, estructuras y estrategias de trabajo que atiendan la diversidad de los nifios
frente a necesidades asociadas o no a la discapacidad, debiendo aceptar y
reconocer los principios del derecho internacional y nacional sobre la educacion

integral y la inclusion a nivel laboral, familiar y social.

A nivel pais, la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion la Ciencia
y la Cultura (2017) “Se debe ofrecer mejor atencion a las disposiciones adoptadas
en el ambito nacional, y al mismo tiempo se debe persistir en la necesidad de
extender el acceso a la educacion, para promover el absoluto ejercicio del derecho

a la educacion” (p. 124).

Este informe sitla a 21 paises entre los cuales Ecuador, que debe existir una
cooperacion de diferente organismo para ganar la inclusion de sus habitantes en
materia educativa tales como CONADIS, INEVAL, INEC, Ministerio de Educacion
entre otros, para conocer la situacion real de los nifios que pueden estar vulnerables
sin acceso a una educacion de calidad, el organismo mencionado sefiala que solo
el 60% de nifios con necesidades educativas asociadas a la discapacidad han

terminado la primaria, mientras el otro porcentaje no.

De esta forma se recomienda que se ejecute una politica de Estado que permita
asegurar a todos los nifios su participacion en diferentes programas de educacion
tanto de inicial como bachillerato, por ello también es necesario formar de manera

continua a docentes para atender la demanda de la educacion inclusiva.

Vélez (2016) encontramos que: “En este entorno se entiende la importancia de un
trabajo conjunto entre los actores de ambas escuelas, el nifio o nifia con proyecto
de integracion y su familia:” (p. 114). El apoyo no debe ser unidireccional, establece
un marco organizado donde los procedimientos inherentes a la planificacion se

deben realizar con tarea, es decir con matrices criterio de evaluaciéon conformado
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por el equipo de docentes que permite también la integracion de herramientas

conceptuales e instrumentales en beneficio del educando.

El autor también indica que esta educacion inclusiva tiene un caracter especial
debido al apoyo de profesionales en psicologia y pedagogia social, los cuales
intervienen con el equipo distrital, inspectores, padres de familia y en si una
triangulacion que respalda el accionar del aprendizaje y de la inclusion

escolarizada.

El aprendizaje integral es un aprendizaje interiorizado por el nifio, resultado del
conocimiento de las relaciones y conexiones, de manera no arbitraria entre aquello
qgue el nifio sabe y aprende, Segun Molina (2015) manifiesta que “la ensefianza
actual tiene una perspectiva que debe examinar cdmo convertir los sistemas
educativos y otros ambientes de aprendizaje, con el objetivo de responder a la
necesidad de los estudiantes” (p. 21).

Es evidente que se debe crear e incorporar al sistema educativo conjunto de
acciones flexibles para orientar los requerimientos de cada estudiante no al revés,
evitando asi que el nifio sea quien tenga que adaptarse al sistema educativo por
ello la inclusiébn va mas alla de la simple integracion del trabajo tradicional del
aprendizaje, implica acoger y dar respuestas significativas en igualdad de
condiciones considerando las caracteristicas actitudinales, psicoldgicas y sociales
de cada nifio.

Bajo esta perspectiva la educacion inclusiva no debe aislarse de la realidad, por el
contrario, a través del trabajo colaborativo se puede reforzar en principio el objetivo
de la educacion a través de materiales didacticos y por su puesto con el uso de
estrategias de aprendizaje, organizacion escolar y procesos efectivos de

ensefianza integral

El proceso del conocimiento en los nifios, segun Coloma (2018) “el docente
desemperia un rol importante en el proceso de la formacién del nifio con la practica
educativa, debido a que, es el que ejecuta las estrategias para desarrollar el
aprendizaje” (p. 8); esta accion afecta de forma positiva y directa a los educandos
gue presentan algun tipo de NEE las cuales estan debidamente determinadas en

la ley de educacion intercultural.
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Bajo esta perspectiva el docente puede estimular y realizar las adaptaciones
curriculares basadas en los contenidos flexibles inherentes a este proceso
cognitivo, social y afectivo. A esto se suma procesos estandarizados que puede
realizar el docente hacia sus dirigidos ya sean estos a corto mediano o largo plazo
en las cuales se interactian con metodologias ricas de aprendizaje para conseguir
un resultado 6ptimo del desempefio escolar; el docente por lo tanto esta en primera
fila para descubrir las fortalezas y posibilidades que tenga el nifio dentro de sus
parametros de aprendizaje.

Para conocer un poco mas sobre como funciona y desarrolla el proceso de cambio
en un nifio, Arnaiz (2019) indica que en “La educacion inclusiva, se configura un
proceso que aun presenta desafios para el docente, quien no debe ver al nifio como

un receptor de conocimientos memoristicos” (p. 35).

Por lo tanto, el modelo inclusivo mentado por el docente implica que debe existir
una preocupacion por conocer las caracteristicas y necesidades del educando para
poder incorporar estrategias de adaptacion curricular ligadas a un disefio de
aprendizaje colectivo, es decir que todos lleguen al cumplimiento de los objetivos

delimitados en el curriculo garantizando asi su intervencion en la practica cotidiana.

Con lo expuesto, se puede determinar que el nifio recibe mucha informacion, se
aprecia una muy compleja serie de filtros perceptivos activos, por lo tanto, el mundo
que percibe, Romero (2016), “los estudiantes presentan muchas situaciones de
vulnerabilidad en cuanto al aprendizaje, se ha dejado a un lado la inclusion de una
convivencia efectiva y al desarrollo de conocimientos y habilidades que fomenten

una ciudadania activa”. (p. 86).

De esta forma se identifican aspectos claves en la escuela moderna inclusiva tales
como la organizacion de los saberes para poder transmitir adecuadamente los
conocimientos que le van a permitir al nifio desenvolverse, la formacién del nifio
como un elemento subjetivo en concordancia con el trabajo en equipo y finalmente
el desarrollo de la creatividad en espacios de aprendizaje significativos a corto y
largo plazo, el autor revela la relacion que existe entre realizar una planificacién

acorde a las necesidades del nifio.
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Asi al respecto Guillen y Romero (2018) indica que: “Un aprendizaje inclusivo no
solo se refiere a la forma de trabajar con los nifios sino al planteamiento de una
investigacion y elaboracion epistémicas del accionar docente” (p. 80). EI modelo
inclusivo ha sufrido una evolucion a nivel normativo por parte de los organismos
tanto internacionales como nacionales que han afectado de forma directa a la
aplicacion del curriculum que anteriormente era un elemento rigido dentro del
proceso del aprendizaje, caracterizado por ser individualista y sin respetar las
necesidades particulares del nifio.

En la actualidad se atienden los diversos tipos de aprendizaje asumiendo una
responsabilidad dentro del proceso de aprendizaje de una manera heterogénea,
esto implica realizar las modificaciones necesarias para facilitar una efectiva
intervencién de quehacer educativo atendiendo necesariamente las caracteristicas
de cada estudiante, lo que a su vez no hace innegable la realidad de que el docente
y demas actores involucrados asuman el reto de la formacion integral en la

actualidad.

Con el fin de conocer laimportancia que reviste el Aprendizaje integral en el proceso
de enseflanza — aprendizaje, Escobar y Alfonso (2018) indica que “es necesario
identificar los estilos de aprendizaje como rasgos cognitivos, afectivos y fisioldgicos
gue se utilizan como indicadores de como los estudiantes divisan interacciones y

responden al ambiente de aprendizaje” (p. 158).

Dicho de otro modo, comprende las diferentes modalidades donde un nifio tiene la
posibilidad de aprender cognitiva y afectivamente. Cada nifio tiene su propio estilo
y ritmo de aprendizaje, las cuales se puede identificar para darle la debida atencion
por parte del docente y asi acercarse a un verdadero desarrollo de habilidades y a

la esencia de un aprendizaje integral.

Hernanz (2015) manifiesta que: “el desarrollo de las habilidades cognitivas depende
del pensamiento critico que les permiten deducir, evaluar, realizar comparaciones
las mismas que en la actualidad han sido relacionadas muy estrechamente con la
técnica inclusiva”. (p. 42). Es decir, el verdadero significado del modelo inclusivo, el

cual permite que el nifio desarrolle habilidades mentales tales como el pensamiento
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critico desde temprana edad, la cual es necesaria para poder comprender no solo

los contenidos sino las actividades y ejercicios en su proceso de formacion.

El desarrollo de la habilidad cognitiva que va de la mano con el pensamiento critico
le permite al niilo con NEE encontrar soluciones a problemas en la medida que el

docente perfeccione las distintas estrategias a aplicar en el aula.

Aprendizaje Integral constructivista, entre los elementos mas basicos que tiene

como aporte este tipo de aprendizaje se podra citar los siguientes:

Soriano (2019) dice: “La consecucion de nuevos conocimientos por parte del nifio
se basa en tres dimensiones el entorno en el que se aprende; la accion que se
genera al afrontar la situacion problematica con el conocimiento nuevo y las

experiencias individuales”. (p. 2).

Visto asi el aprendizaje es construido por la practica y accion visual del nifio se
perfecciona con la interaccidén presencial con su entorno. De esta forma el nifio es
el que construye su propio conocimiento, resolviendo problemas a través de la
experiencia y una estructura cognitiva que ha sido desarrollado con las estrategias
qgue el docente ha trabajado previamente, esto, es mas, modelos mentales,
actividades ludicas, y demas, el aprendizaje requiere el uso sistematizado de
estrategias que potencien y optimicen los recursos para el desarrollo de las
habilidades de los nifios con NEE.

La realidad se ha conocido por medio de las acciones de transformacion que sobre
ella realizan los sujetos las cuales viene a fortalecer el aprendizaje. Mariscal (2018)
define el pensamiento critico “como un proceso autorregulado que aplicado a la

lectura se trataria de la meta cognicién de la lectura o de la meta lectura”. (p. 5).

Por lo tanto, se debe reivindicar como el nifio debe interactuar en el proceso de
aprendizaje, asumiendo las diferentes aristas y necesidades que afronta cada nifio,
por lo que el docente debe tomar en cuenta su condicién para que este pueda
participar con el uso de ejercicios de pensamiento lateral, juegos y lecturas
dinamicas todo tipo de actividad ladico participativa que le ayuden a confrontar la

realidad de forma inclusiva y critica.
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El Centro interuniversitario de desarrollo de Chile (2019) indica que, “cuando este
aprendizaje tiene significancia para los estudiantes y les sirve para futuras
conceptualizaciones y cogniciones formara contextos con criticidad personalizada”
(p. 8). Es decir, los resultados del aprendizaje, deben permitir el desarrollo de
habilidades y la practica de contenidos que pueden ir de la mano con adecuaciones

gue garanticen el acceso y la participacion de todos sus actores.

Saldarriaga, Bravo y Loor (2016) dicen: “Los conocimientos deben ser asimilados y
cada persona debe descubrir su propio proceso de construccién del conocimiento”
(p. 133); en la cual el docente, es el vinculo para rea prender, y direccionar
adecuadamente la construccion de los conocimientos dentro del desarrollo

cognoscitivo del nifio.

Claramente los esquemas mentales del nifio son un proceso de reconstrucciéon que
va evolucionando de forma cualitativa y cuantitativa que pueden ser observables
por los familiares desde el hogar y por el docente en las aulas. Para ello hay que
tener en claro que todos los nifios tienen cualidades inherentes las cuales se

convierta en una herramienta pensable para que puedan adaptarse al medio.

Para que se produzca un aprendizaje integral se debe asegurar que se desarrolle
todo el proceso de aprendizaje, es decir construye, modifica y reelabora un nuevo
contenido del conocimiento, estableciendo asi un nuevo y diferente reequilibrio

cognitivo.

Gonzalez (2017) afirma: “Si el proceso de ensefianza conlleva la autorregulacion
del aprendizaje, el aprendizaje se asimilara y sera mejor y mas eficiente”. (p. 2). Un
aprendizaje integral no es inerte, es dirigida en la accién acorde a las necesidades
del nifio permitiéndole que este se desenvuelve en diferentes ambitos. La
autorregulacion inclusiva permite que los nifilos ademas de tener mejores

resultados, tengan mayor autonomia y motivacion.

Aprendizaje significativo cognoscitivo. - en el que las nuevas informaciones se
almacenaran, disociadas de los aprendizajes previos, en la estructura del
conocimiento de forma arbitraria, ejemplo de este tipo de aprendizaje se evidencia

en la presentacion de graficos, imagenes, figuras.
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Lo expuesto, hace considerar que el estudiante posee un grado de conocimientos
adquiridos de manera externa y que tiene una percepcion e informacion definida,
por lo que el aprendizaje integral, de acuerdo con Garcés, Montaluisa y Salas
(2018) “se manifiesta en poder adaptar a la nueva informacion proporcionada por

el profesor a resolver nuevos conocimientos” (p. 238).

Por ejemplo, la representacion de los nimeros en la conciencia del nifio, la cual la
puede asociar de forma literal con un problema relacionado con la suma o resta, es
decir que este significado anteriormente memoristico se vuelve contindo
permitiendo construir una red conocimientos consolidados y que guardan

coherencia y la en la practica cotidiana.

Aprendizaje por transferencia. - En este tipo de aprendizaje, indica Pallasa (2014)
que “los nifios toman mucho interés cuando consideran lo que estan aprendiendo
les llama la atencion y llenan sus expectativas, es decir cuando las habilidades
motrices y el papel de los mecanismos metacognitivos se transfieren a la motivacion

intrinseca” (p. 6).

De esta forma la experiencia que adquiera el niflo perfecciona el aprendizaje a
través de la resolucién de problemas dentro de un determinado contexto y bajo la
supervision y guia del docente, por ello este tipo de aprendizaje no es aislado, por
el contrario, permite utilizar el conocimiento adquirido previamente para poderla

relacionar en otras actividades procedimentales.

Segun Rohan (2017) es importante “manifestar que para que se genere la
transferencia del aprendizaje se hace necesario que exista elementos iguales entre
el aprendizaje original y el nuevo” (p. 6), la transferencia de dicho conocimiento
permite que el nifio adapte y crea su propio conocimiento y rendimiento,
permitiendo la oportunidad de profundizar el conocimiento y hacer perdurar lo
aprendido; el resultado directo de la transferencia se expresa en las habilidades y
competencias que han sido requeridas para el desarrollo de las actividades.

Aprendizaje colaborativo. - este tipo de aprendizaje, indica Lawther (2015) “permite
determinar de forma clara como los nifios pueden aprovechar el proceso de
aprendizaje que imparte el profesor” (p. 8), debido a que cuentan con diferentes

tipos de niveles de desempefio y ya cuentan con una importante experiencia
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formada tanto dentro de la escuela como fuera de ella, por lo general suelen trabajar

en grupos y por algo en comun.

El aprendizaje colaborativo proporciona a los educadores la oportunidad de
aprovechar las diferentes opiniones y actuaciones de los estudiantes, las cuales
son observadas por los demas integrantes del grupo de trabajo escolar dentro del
aula, esta interaccion beneficia las diferentes estrategias que el docente aplica,
como lo es escuchar, luchar, retroalimentar y discutir para poder compartir los
aprendizajes sin el temor de cometer errores facilitando su vez la inteligencia socio

afectiva y volitiva.

Jiménez y Guzman (2016) proponen que “los alumnos ya asumen un rol activo en
su propio aprendizaje” (p. 9), los autores revelan la importancia de conocer las
diferencias que existen en el desarrollo de las habilidades y capacidades dentro del
proceso de aprendizaje integral y significativo, los mismos que deben ser

identificados oportunamente por la institucion educativa.

La inclusion por lo tanto entra en una categoria descriptiva y analitica de la realidad
institucional. Para construir adecuadamente los conocimientos, también es
necesario tener una vision diferente de la inclusién, tomando en cuenta ademas
caracteristicas personales y culturales que definen al estudiante como un individuo
anico, pero al mismo tiempo diversos, a lo anteriormente expuesto, teniendo en
cuenta al estudiante como eje principal del proceso de aprendizaje, se le atribuye
accion dicotébmica entre la inclusion y exclusion, la cual se convierte en términos

adscripcion geografica-cultural.

Para Medina (2017) “La educacion inclusiva debe contener mecanismo de garantia
de la igualdad de oportunidades y no discriminacion de las personas con
discapacidad mediante una propuesta de estrategias pedagdgicas inclusivas que
garanticen el aprendizaje permanente” (p. 65). Lo que conlleva a las modificaciones
de la planificacién docente a través del curriculum para conseguir una escolaridad

inclusiva.

No todos los docentes dominan a cabalidad las estrategias inclusivas acorde a la
edad y la necesidad del nifio, sin embargo, existe una relacion muy significativa

entre la preparacion del docente con la integracion inclusiva de los educandos; el
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cual se vuelve relevante para alcanzar la eficacia en la atencién de los nifios con
NEE, de igual manera existe una relacion entre la adaptacion curricular significativa

y la igualdad de oportunidades de aprendizaje.

Para Hernandez y Tobon (2016) afirman: “este tipo de aprendizaje es la accion de
un proceso activo de innovacion entre el estudiante y el medio, en el que los
escenarios nuevos se fijan en las ya conocidas” (p. 33). Bajo esta idea, se considera
necesaria la transformacion no solo del curriculo sino de las politicas inclusivas
inherentes a ella, haciendo participes a los actores de la comunidad educativa
desde una perspectiva cultural y social, para poder abordar de forma integral las
diversas propuestas educativas y las metodologias pedagdgicas acordes a las NEE
dentro de la comunidad escolar.

El aprendizaje experiencial conlleva al cumplimiento de metas que permiten el
andlisis del proceso de inclusion en cuanto a formacién social lo que no impide
realizar nuevos aportes e investigaciones para hacer frente a los retos de la

sociedad del conocimiento.

Aprendizaje Experiencial. - que se convierte en una filosofia de educacion para los
nifos, ya que esta parte de una primicia que las personas aprenden cuando entran
en contacto directo con sus propias experiencias y vivencias dentro o fuera de
clases, por lo que se puede considerar que es un aprendizaje que reflexiona sobre
el mismo hacer. “Aprendizaje experiencial, una herramienta estratégica en el

desarrollo de competitividades organizacionales”

Alvarez (2020) proponen que: “‘como ejemplo de este tipo de aprendizaje bien
podria ser la realizacion de una dindmica o ejercicio en clase al entonar una cancion
o participar en un coro” (p. 23), esta distribucidn del proceso de aprendizaje incluye
el desarrollo de competencias colectivas que incluyen las capacidades de los nifios
por separado las cuales se interrelaciona, en el caso practico de la participacién en
un coro, uno de los integrantes funciona por si solo debido a que se busca
interpretar algo en equipo resaltando la participacion de cada uno de ellos dicha

actividad, la misma que es organizada en cuanto a tiempo, accidén y espacio.

Cepeda, Santos, Barba y De la Calle (2017), manifiestan que “el nifio, con base en

el aprendizaje previo, observa y repasa sobre su propia experiencia, y en sus

24



particularidades de estudiante autbnomo examina la problematica que va a
solucionar con base para conceptuarlo” (p. 7). La conceptualizacion del problema
en funcion de su experiencia permite un alto nivel de éxito en la solucion de

problemas. (p. 129).

Para Valdés, Lopez y Jiménez (2019) “una de las manifestaciones mas interesantes
de este tipo de aprendiza subyace en la formalidad que tiene el nifio para poder
aprender, apropia su conocimiento basado en su propia experiencia interna o
externa” (p. 8), luego de manera intrinseca lo conceptia a su manera y lo
contextualiza, tomando de esta manera sus primeros referentes del conocimiento,
posteriormente con la asistencia del profesor va adquiriendo nuevas experiencias
y asi formula su nuevo conocimiento, el cual se servir4 para mejorar su entorno;
ejemplo de ello es que el nifio comparte conceptos tedricos para constatar la

expresion suministrando asi un elevado nivel de comprension vivencial.

Los fundamentos epistemoldgicos se refieren a cuantos métodos son empleados
para realizar acciones especificas ya sean teorias, recursos, métodos, informacion
y técnicas realizadas en las intervenciones o reestructuraciones del pénsum de

estudio de las instituciones.

La teoria de Piaget (1976) dice que los conocimientos que el estudiante adquiere
en su diario vivir o durante los estudios, estos conocimientos son tomados por el
docente para reestructurarlos y de aqui dar nuevas perspectivas mas complejas,
es decir, se toma el conocimiento para que sea replanteado en un nuevo concepto,

pero mas organizado.

Epistemol6gicamente se asume como fundamento al constructivismo social segun
Joubert y Harrington (2019), “se pone de manifiesto, en esa relacion del estudiante
con su medio inmediato y contexto que hace posible desarrollarse plenamente o

quiza sucumbir en ese intento de desarrollarse como individuo” (p. 5).

Dentro de la inclusion, es evidente que no todos los nifios tienen la capacidad de
adaptarse al proceso educativo tanto a la participacion e interaccion con otros
estudiantes en el aula, por ello es necesario que dentro de esta construccion del
conocimiento la vinculacion permita al nifio hacer participe y actor proactivo; desde

muy pequefio la educacion busca dignificar al ser humano, por ello debe conocer,

25



explorar y crear mientras se divierte sin importar su condicién o de los problemas

de aprendizaje asociado o no a la discapacidad.

Es un hecho innegable que estas situaciones estan presentes con mayor frecuencia
en las aulas, y el docente no puede hacer caso omiso de dictar el curriculum para
poder aplicar un constructivismo social de caracter inclusivo. Se supone entonces
que la inclusion educativa conlleva a la estructura de un fendmeno social imperante,
acorde a los niveles edades y habilidades vistas como un fendmeno estructural a

nivel escolar y cultural.

Todas las literaturas anteriormente expuestas ubican al nifio con NEE como
poseedor de garantias que lo protegen de todo tipo de discriminacion gracias a las
diferentes normativas que se encargan de garantizar una educacion inclusiva y un
aprendizaje integral, claro esta existen ciertas debilidades en la practica regular,
esto se debe al poco conocimiento que tiene el docente para abordar
metodoldgicamente las estrategias dependiendo del grado de atencion educativa
asociado o no a la discapacidad. Razén por la cual se necesita abordar respuestas
oportunas y especificas dentro del marco de la investigacion de la mano con la

gestién educativa es directiva.

Es méas que evidente, en los diferentes investigadores que han sido citados
destacan de forma directa e indirecta que las adaptaciones curriculares inciden de
forma positiva en el aprendizaje integral en estudiantes con Necesidades
Educativas Especiales, siempre y cuando estas adaptaciones modifiquen los
contenidos, objetivos e indicadores de evaluacion facilitando el desarrollo de las

habilidades del estudiante.

Existe el apoyo de las politicas educativas que han marcado un paso importante en
la evolucién de la inclusion educativa, permitiendo tener la participacion de expertos
en psicologia, DECE, para determinar cuéales son las verdaderas necesidades que
se deben abordar al interior de las aulas de clase, posteriormente esta situacion se
perfecciona con el apoyo de los padres de familia en el hogar, con esto se concreta
la articulacion de una poblacién simbdlica con distintas situaciones, pero que
pertenecen a un mismo sistema educativo que cada dia se perfecciona en beneficio

de los educandos.
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lI.METODOLOGIA

3.1 Tipo y disefio de investigacion

Tipo de investigacion fue de enfoque cuantitativo, de tipo basica y alcance
descriptivo. De acuerdo con Hernandez et al (2014) es el tipo de investigacion que
busca conocer la realidad y proporciona explicaciones tentativas al problema de

investigacion que se plantean como proposiciones.

El disefio de investigacion fue no experimental, de corte transversal, con un disefio
descriptivo correlacional. Esto, de acuerdo con Hernandez et al (2014) porque las
variables no fueron manipuladas para su investigacion; lo que se buscé es

identificar la relacion entre las variables del estudio.

Figura N° 1:

Esquema de este disefio es

/‘Jf
\c:

Donde:
M: muestra
O1: Adaptaciones Curriculares

02: Aprendizaje Integral

3.2 Variables y operacionalizacion:

Las variables fueron:

Variable independiente: Adaptaciones curriculares

Definicion Conceptual: Las adaptaciones curriculares son las tacticas y recursos
formativos agregados que se realizan en los planteles para viabilizar el acceso y

avance de los estudiantes vulnerables o con Necesidades Educativas Especiales
en el curriculo. MinEduc, (2017).
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Definicion Operacional: Son los cambios que se operan en el curriculo con la
finalidad de que responda a necesidades especificas; se concreta a nivel

institucional, de aula e individualizada.

Variable dependiente: Aprendizaje integral

Definicion conceptual: Es un aprendizaje interiorizado por el nifio, resultado del
conocimiento de las relaciones y conexiones, de manera no arbitraria entre aquello

gue el nifio sabe y aprende Soriano, Watkins y Ebersold, (2017).

Definicibn Operacional: Es el resultado de la participacién del estudiante en el

proceso educativo; se manifiesta en conceptos, actitudes y procedimientos.

La ficha completa de operacionalizacion se encuentra en el Anexo 3.
3.3 Poblacion, muestray muestreo

La poblacion, objeto de estudio, comprendié a los 75 docentes que laboran en una
Unidad Educativa de Guayaquil, 2020, de acuerdo con Hernandez y otros (2014)
poblacién es el grupo que establece el total de personas que manifiestan

caracteristicas comunes relacionadas con el problema de investigacion.

Tabla N° 1: Poblacién de estudio.

Varones Mujeres Total

Docentes 25 50 75

Fuente: Cuadro de asignacion de docentes de Unidad Educativa de Guayaquil, 2020.

Para la presente investigacion se pretendio los siguientes criterios:

a) Criterios de inclusion:
v" A los docentes que tengan vinculo laboral en la Unidad Educativa de
Guayaquil, 2020.

v" Alos docentes que manifestaron su acuerdo para participar voluntariamente.
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b) Criterios de exclusion:
v" A los docentes que estaban gozando de licencia.

v" Alos docentes que desistieron de ser parte de la investigacion.

La muestra estuvo compuesta por 75 docentes; es decir que la muestra fue del
mismo tamafo de la poblacion (Poblacion muestral). No se aplicé los criterios de
exclusion porque se trabajoé con la totalidad de la poblacion; como unidad de
analisis se asumi6 a cada uno de los docentes que laboran en Unidad Educativa
de Guayaquil, 2020.

3.4 Técnicas e instrumentos de recoleccidn de datos:

De acuerdo con Grasso (2015), una técnica para recolectar informacién es el
procedimiento que permite recoger datos importantes para alcanzar los objetivos
del estudio.

Tabla N° 2: Técnica e instrumentos de recoleccion de datos

Variable Técnicas Instrumento Utilidad
Variable 1: Encuesta: Cuestionario: Recoger la apreciacion
: . docente sobre las
Adaptaciones De acuerdo con Es el instrumento al adaptaciones
curriculares I—;%Tjndez yotros  que sefrecurre con curriculares para
( ) es una mayor frecuencia estudiantes con NEE.
herramienta cuya porque, en un solo
Variable 2: caracteristica momento, se puede  Conocer el nivel de
o rincipal es que aplicar a muchos aprendizaje integral
Aprendizaje princip d P P ) g
it | permite recoger sujetos que alcanzado por los
integra datos importantes componen la estudiantes con NEE
en poco tiempo. muestra Hernandez  de acuerdo a los
(2014). objetivos de

aprendizaje definidos
por el MinEduc (2017),
para cada uno de los
niveles y sub niveles
del sistema nacional de
educacion.

Fuente: elaboracién propia
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El instrumento uno, correspondié al cuestionario para la variable adaptaciones
curriculares y estuvo compuesto de 20 items, con tres dimensiones: A nivel
institucional, a nivel de aula y a nivel individual e indicadores por cada una, con

indicadores en escala Nunca: 1; A veces: 2 y Siempre: 3.

El instrumento dos, correspondié al cuestionario para la variable aprendizaje
integral estuvo compuesto de 12 items, con tres dimensiones e indicadores por
cada una: conceptual, procedimental, actitudinal con indicadores en escala:
D.A.R.: Domina los aprendizajes requeridos 4

A.A.R.: Alcanza los aprendizajes requeridos 3

P.A.A.R.: Esta préximo a alcanzar los aprendizajes requeridos 2

N.A.A.R.: No alcanza los aprendizajes requeridos indicadores en escala 1

Los instrumentos se aplicaron a través de formularios de Google formas.

Se realizé un piloto con 20 docentes, con la finalidad de identificar el nivel de
confiabilidad de los instrumentos, el tiempo que invierten en responder a las
preguntas, como reaccionan y la posibilidad de errores en la redaccion o contenido.
Con estos datos se calculd la confiabilidad de los instrumentos obteniéndose un
nivel bueno, pues los indices fueron de 0,888, para adaptaciones curriculares, y

0,816 para aprendizaje integral.

Tabla N° 3: Confiabilidad de los instrumentos

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N° de elementos Niveles
Excelente
0,888 20 preguntas instrumento 1 Bueno
Aceptable
0,816 12 preguntas instrumento 2 Débil
Inaceptable

Fuente: elaboracion propia

La validacion del instrumento se obtuvo por juicio de expertos, en este caso, tres

expertos en metodologia de la investigacion y en el ambito profesional. (Anexo 4)
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Tabla N2 4: Validacion de juicio de expertos

Experto Acgéz(:r?ico Nombre y Apellidos Dictamen
1 Msc. Bravo Jama, Esperanza del Rosario Aplicable
2 Msc. Andrade Zuhiga, MoOnica Beatriz Aplicable
3 Msc. Contreras Bermello, Junior Fabrizio Aplicable

Fuente: elaboracion propia

3.5 Procedimientos:

Antes de aplicar los instrumentos, se informé y se pidioé permiso al Rector de Unidad
Educativa de Guayaquil, 2020; obtenido este, se informé a los docentes sobre los
objetivos y finalidad del estudio para que puedan participar de forma voluntaria, se
coordiné para que, todos puedan responder, anGnimamente, a los cuestionarios,
cuidando que se envien a todos y al mismo tiempo; se les pidi6 que respondan a
todas las preguntas; luego de ello se organizaron los insumos para que la

informacion pueda ser sistematizada.

Todas las actividades descritas estuvieron delimitadas como parte de tres
procesos: El proceso de actividades administrativas, la aplicacion del cuestionario

y el de organizacion de la informacion.

3.6 Método de analisis de datos:

La informacion que se recibid por las apreciaciones de los docentes se llevo a una
hoja de célculo (base de datos) dividida segun la variable que, con el auxilio de
Microsoft Excel, ayudd a ver objetivamente y de forma general, la manera en la que
los docentes perciben el estado de las variables; con ellas se sistematiz6 la
informacion en tablas y graficos de estadistica descriptiva. Para la contrastacion de
las hipétesis se recurrioé al programa SPSS, version 26, de manera especifica, se
aplico el coeficiente de correlacion de Spearman que es una prueba que reporta el
grado y tipo de relacion entre las variables de naturaleza cualitativa, ademas del

nivel de significancia bilateral.
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3.7 Aspectos éticos:

En este aspecto se buscd asegurar un anonimato muy cuidadoso; es decir,
confidencialidad plena en la informacién obtenida con finalidad académica que
persigue el estudio; por otro lado, el andlisis de los resultados se realizd en
escrupuloso control para que los resultados reflejen verazmente la percepcion de
los involucrados. En la misma linea, se respetd estrictamente, los derechos de

autor.
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IV. RESULTADOS

Estadistica descriptiva
Objetivos especificos:

1. Identificar el nivel de la variable adaptaciones curriculares.
2. ldentificar el nivel de la variable aprendizaje integral.

Tabla N° 5: Distribucion de frecuencias para la variable Adaptaciones curriculares
en estudiantes con Necesidades Educativas Especiales de Unidad Educativa de
Guayaquil, 2020.

F %
BUENO (48-60) 66 88,00
REGULAR (34-47) 9 12,00
MALO (20-33) 0 0,00
TOTAL 75 100

Fuente: Elaboracién propia cuestionario aplicado a los docentes de Unidad Educativa de Guayaquil, 2020.

Figura N° 2:

Distribucién de frecuencias para la variable Adaptaciones curriculares en
estudiantes con Necesidades Educativas Especiales de Unidad Educativa de
Guayaquil, 2020.

100
50

0
BUENO REGULAR MALO TOTAL

Fuente: Datos de la tabla 05.

Interpretacion:

En la tabla 05 y en la figura 02 que la acompafia se observa que el 88% de los
docentes considera que el nivel de las adaptaciones curriculares es bueno; el 12%
indica que es regular el 0% lo percibe como malo. En este sentido, tal como lo indica
el MinEduc (2017), los cambios o ajustes que hace el docente en sus objetivos,
planificacion, ejecucién y evaluaciébn para poder satisfacer las expectativas

individuales educativas de cada alumno ayudan a mejorar los aprendizajes
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Tabla N° 6:: Distribucion de frecuencias para la variable aprendizaje integral en
estudiantes con Necesidades Educativas Especiales de Unidad Educativa de
Guayaquil, 2020.

f %
EXCELENTE (37- 48) 46 61,33
REGULAR (25 — 36) 28 37,33
MALO (12 - 24) 1 1,33
TOTAL 75 100

Fuente: Elaboracién propia

Figura N° 3:

Distribucién de frecuencias para la variable aprendizaje integral en estudiantes

con Necesidades Educativas Especiales de Unidad Educativa de Guayaquil, 2020

50
40
30
20
10

0

EXCELENTE REGULAR MALO

Fuente: Datos de la tabla 06.

Interpretacion:

En la tabla 06 y en la figura 03 que la acomparia se observa que el 61,33% de los
estudiantes con necesidades alcanzan un nivel de aprendizaje integral excelente,
37,33% logran un aprendizaje regular y 1,33% se queda en un nivel malo. Teniendo
en cuenta lo que indica Sukja (2018), que si el proceso de conocer es adecuado el

aprendizaje se asimilara como debe ser.
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Estadistica inferencial

Prueba de normalidad

Tabla N° 7: Prueba de normalidad Kolmogorov-Smirnov, para

adaptaciones curriculares y aprendizaje integral.

las variables

Estadistico Gl Sig.
Adaptaciones curriculares ,133 75 ,002
Aprendizaje integral ,268 75 ,000
Nivel institucional ,164 75 ,000
Nivel de aula ,156 75 ,000
Nivel individual ,283 75 ,000
Aprendizaje conceptual 279 75 ,000
Aprendizaje procedimental ,265 75 ,000
Aprendizaje actitudinal ,293 75 ,000

a. Correccion de significacion de Lilliefors

Interpretacion:

Por tener mas de 50 elementos, la prueba de normalidad que se asume es

Kolmogorov-Smirnov. Si asumimos que p<0,05, entonces la distribucion, de ambas

variables, es no normal. Por lo tanto, la prueba que se aplicara sera el coeficiente

de Spearman.
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Correlacion de las variables

Ha: Existe relacion significativa entre adaptaciones curriculares y aprendizaje
integral en estudiantes con Necesidades Educativas Especiales de Unidad
Educativa de Guayaquil, 2020.

Ho: No existe relacidn significativa entre Existe relacion significativa adaptaciones
curriculares y aprendizaje integral en estudiantes con Necesidades Educativas

Especiales de Unidad Educativa de Guayaquil, 2020.
Prueba estadistica Rho de Spearman

Tabla N° 8: Correlacion entre las adaptaciones curriculares con el aprendizaje
integral de los estudiantes con Necesidades Educativas Especiales de Unidad

Educativa de Guayaquil, 2020.

Adaptaciones Aprendizaje
curriculares integral

Rho de Adaptaciones Coeficiente de 1,000 426"
Spearman curriculares correlacion

Sig. (bilateral) : ,000

N 75 75

Aprendizaje integral Coeficiente de 426~ 1,000
correlacion

Sig. (bilateral) ,000 :

N 75 75

La correlacién es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
Fuente: Elaboracion propia

Interpretacion:

En la tabla 08, se presenta el resultado de la aplicacién de Rho de Spearman cuyo
coeficiente indica 0,426, es decir, una relacion moderada, directa y una p< 0,05 por
lo que se asume que la relacion entre las adaptaciones curriculares con el
aprendizaje integral es significativa; por lo tanto, se acepta la hipotesis alterna; es
decir, existe relacion significativa entre las adaptaciones curriculares y el

aprendizaje integral.
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Ha: Existe relacion significativa entre las adaptaciones curriculares con el
aprendizaje conceptual de los estudiantes con Necesidades Educativas Especiales

de la en la Unidad Educativa de Guayaquil, en el afio 2020.

Ho: No existe relacion significativa entre las adaptaciones curriculares con el
aprendizaje conceptual de los estudiantes con Necesidades Educativas Especiales

de la en la Unidad Educativa de Guayaquil, en el afio 2020.

Prueba estadistica Rho de Spearman

Tabla N° 9: Correlacion entre las adaptaciones curriculares con el aprendizaje

conceptual de los estudiantes con Necesidades Educativas Especiales de Unidad

Educativa de Guayaquil, 2020.

Adaptaciones  Aprendizaje

curriculares conceptual

Rho de Adaptaciones Coeficiente de 1,000 443"
Spearman curriculares correlacion

Sig. (bilateral) . ,000

N 75 75

Aprendizaje Coeficiente de 443" 1,000
conceptual correlacién

Sig. (bilateral) ,000 .

N 75 75

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
Fuente: Elaboracién propia

Interpretacion:

En la tabla 09, se presenta el resultado de la aplicacion de Rho de Spearman cuyo
coeficiente indica 0,443, permitiendo comprobar una relacion moderada entre las
adaptaciones curriculares y el aprendizaje conceptual. De igual manera se observa
una p< 0,05, por lo que se acepta la hipotesis alterna; es decir, existe relacion

significativa entre las adaptaciones curriculares y el aprendizaje conceptual.
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Ha: Existe relacion significativa entre las adaptaciones curriculares con el
aprendizaje procedimental de los estudiantes con Necesidades Educativas

Especiales de la Unidad Educativa de Guayaquil, en el afio 2020.

Ho: No existe relacion significativa entre las adaptaciones curriculares con el
aprendizaje procedimental de los estudiantes con Necesidades Educativas

Especiales de la Unidad Educativa de Guayaquil, en el afio 2020.

Prueba estadistica Rho de Spearman

Tabla N° 10: Correlacion entre las adaptaciones curriculares con el aprendizaje
procedimental de los estudiantes con Necesidades Educativas Especiales de
Unidad Educativa de Guayaquil, 2020

Adaptaciones Aprendizaje
curriculares  procedimental

Rho de Adaptaciones Coeficiente de 1,000
Spearman curriculares correlacion

Sig. (bilateral) .

N 75

Aprendizaje Coeficiente de 422"
procedimental correlacién

Sig. (bilateral) ,000

N 75

422"
,000

75
1,000

75

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Fuente: Elaboracién propia

Interpretacion:

En la tabla 10, se presenta el resultado de la aplicacion de Rho de Spearman cuyo
coeficiente indica 0,422, es decir, una relacidon moderada, directa y una p<0,05 por
lo que se asume que la relacion entre las adaptaciones curriculares y el aprendizaje
procedimental es significativa; por lo tanto, se rechaza la hipotesis nula y se acepta
la hipotesis alterna; es decir que existe una relacién significativa entre las

adaptaciones curriculares y el aprendizaje procedimental.
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Ha: Existe relacion significativa entre las adaptaciones curriculares con el
aprendizaje actitudinal de los estudiantes con Necesidades Educativas Especiales

de la Unidad Educativa de Guayaquil, en el afio 2020.

Ho: No existe relacion significativa entre las adaptaciones curriculares con el
aprendizaje actitudinal de los estudiantes con Necesidades Educativas Especiales

de la Unidad Educativa de Guayaquil, en el afio 2020.

Prueba estadistica Rho de Spearman

Tabla N° 11: Correlacion entre las adaptaciones curriculares con el aprendizaje
actitudinal de los estudiantes con Necesidades Educativas Especiales de Unidad

Educativa de Guayaquil, 2020.

Adaptaciones Aprendizaje
curriculares actitudinal

Rho de Adaptaciones Coeficiente de 1,000 400"
Spearman curriculares correlacién

Sig. (bilateral) : ,000

N 75 75

Aprendizaje Coeficiente de ,400™ 1,000
actitudinal correlacién

Sig. (bilateral) ,000 .

N 75 75

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Fuente: Elaboracion propia

Interpretacion:

En la tabla 11 se presenta el resultado de la aplicacién de Rho de Spearman cuyo
coeficiente indica 0,400 es decir, una relacién moderada, directa y una p< 0,05 por
lo que se asume que la relacion entre las adaptaciones curriculares y el aprendizaje
actitudinal es significativa; por lo tanto, se rechaza la hipoétesis nula y se acepta la
hipotesis alterna; lo que indica que existe relacion significativa entre las

adaptaciones curriculares y el aprendizaje actitudinal.
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V. DISCUSION

Después de sistematizar los resultados, se pudo analizar los mismos
confrontdndolos con los que se consiguieron en trabajos similares y con los

fundamentos tedricos de la investigacion.

En ese caso, se tiene que el nivel de las adaptaciones curriculares para los
estudiantes con Necesidades Educativas Especiales de Unidad Educativa de
Guayaquil, en el afio 2020 es bueno, pues el 88% de los docentes lo perciben asi;

ademas, el 12% indica que es regular y el 0% indica que es malo.

Estos resultados guardan similitud con el trabajo realizado por Tume (2017) en su
investigacion «Nivel de valoracion del enfoque inclusivo y el proceso de adecuacion
curricular que realiza el personal docente en dos instituciones educativas del
Distrito de Sechura, 2017» quien concluye que el 95% de los docentes perciben

entre adecuado y muy adecuado las adecuaciones curriculares.

Por otro lado, con respecto al nivel de aprendizaje integral alcanzado por los
estudiantes con Necesidades Educativas Especiales de la Unidad Educativa de
Guayaquil, los docentes precisan que el 61,33% alcanzan un nivel de aprendizaje
integral excelente; 37,33% logran un aprendizaje regular y 1,33% se queda en un

nivel malo.

Los resultados de esta investigacion en cuanto al nivel de aprendizaje integral
guardan relacion con los resultados obtenidos por De La Cruz (2018) en su
investigacion “Desempeno docente y su incidencia en la calidad de los aprendizajes
en una Unidad Educativa, Santa Elena, Ecuador, 2018, quien concluy6 que el
desempefio docente guarda una relacién significativa alta directa con la calidad de

los aprendizajes.

Con estos resultados es posible corroborar lo planteado por Piaget quien, en su
fundamentacion tedrica indica que, para que un aprendizaje pretenda ser integral,
debe partir de la consideracion de que los aprendizajes que el alumno adquiere en
su vida diaria o en los procesos educativos en los que participa, deben ser
identificados y asumidos por los maestros, con la finalidad de reestructurarlos y, a

partir de ellos, posibilitar perspectivas innovadoras y mas complejas, es decir, se
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toma el conocimiento para que sea replanteado en un nuevo concepto, pero mas

organizado.

Con respecto al objetivo general que fue determinar la relacion entre las
adaptaciones curriculares con el aprendizaje integral de los estudiantes con
Necesidades Educativas Especiales de Unidad Educativa de Guayaquil, en el afio
2020.

En la tabla 08, se presenta el resultado de la aplicacion de Rho de Spearman cuyo
coeficiente indica 0,426, es decir, una relaciéon moderada, directa y una p< 0,05 por
lo tanto, se acepta la hipétesis alterna.

Los resultados obtenidos con respecto al objetivo general tienen similitud con los
estudios de Ofiate (2018) “Adaptaciones curriculares y el aprendizaje significativo
en los estudiantes con necesidades Educativas asociadas y no a una discapacidad
de la Universidad técnica de Ambato” quien concluyo que las adaptaciones

curriculares repercuten en el aprendizaje significativo.

Dentro del primer objetivo especifico: Establecer la relacion entre las adaptaciones
curriculares con el aprendizaje conceptual de los estudiantes con Necesidades

Educativas Especiales de Unidad Educativa de Guayaquil, 2020.

En la tabla 09 se presenta el resultado de la aplicacion de Rho de Spearman cuyo
coeficiente indica 0,443 es decir, una relacion moderada, directa y una p< 0,05 por
lo que se asume que la relacion entre las adaptaciones curriculares y el aprendizaje
conceptual es significativa; por lo tanto, se acepta la hipotesis alterna, lo que indica
que existe relacion significativa entre las adaptaciones curriculares y el aprendizaje

conceptual.

El aprendizaje de conceptos muestra que se relaciona directamente con las
adaptaciones; ademas, les sirve como andamiaje para nuevas
conceptualizaciones; por esta razén, se encuentra similitud con los indicadores
propuestos por Ofate (2018) “Adaptaciones curriculares y el aprendizaje
significativo en los estudiantes con necesidades Educativas asociadas y no a una

discapacidad” quien mediante sus resultados de la Prueba Chi cuadrado para 6
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grados de libertad a un nivel de 0,05, como 33,73 > 12,59, acepta la hipotesis
alterna, reconociendo la incidencia que ejerce una variable sobre la otra y su grado

de relacion.

Teniendo en cuenta que en la actualidad la inclusion es parte fundamental de la
sociedad, el estudiante es coprotagonista de este derecho y el docente es quien
tiene la responsabilidad de proporcionar un ambiente adecuado a través de nuevas
estrategias de ensefianza individualizadas segun las necesidades presentes.

Por lo antes dicho, se sugirié capacitaciones para docentes en la elaboracion de
adaptaciones curriculares con la utilizacion de técnicas activas que aporten en el
bienestar integral de los estudiantes brindandoles herramientas para enfrentar los

retos y dar solucioén a los problemas de la vida cotidiana.

En cuanto al segundo objetivo especifico en el que se buscé establecer la relacién
entre las adaptaciones curriculares con el aprendizaje procedimental de los
estudiantes con Necesidades Educativas Especiales de Unidad Educativa de

Guayaquil, en el afio 2020.

Para este caso, en la tabla 10 se presenta el resultado de la aplicacién de Rho de
Spearman cuyo coeficiente indica 0,422, es decir, una relacion moderada, directa
y una p<0,05 por lo que se asume que la relacion entre las adaptaciones
curriculares y el aprendizaje procedimental es significativa; por lo tanto, se rechaza

la hipotesis nula y se acepta la hipotesis alterna.

Con este resultado se asume que existe una relacion significativa entre las
adaptaciones curriculares y el aprendizaje procedimental, lo que se relaciona con
el trabajo realizado por Ofate (2018), quien hallé una incidencia significativa entre
la capacitacion docente y el aprendizaje significativo cuyos resultados dependen de

los procesos que se ejecutan durante el quehacer educativo.

Referente al tercer objetivo especifico podemos apreciar que en la aplicaciéon de
Rho de Spearman reporta un indice moderado y directo de 0,400; ademas, la

significancia bilateral es menor a 0,05; por esta razon, se identifica que la relacion
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es significativa; es decir, existe relacion significativa entre las adaptaciones

curriculares y el aprendizaje actitudinal.

Encontramos similitud entre nuestros indicadores de adaptaciones curriculares y
las dimensiones de la variable inclusion educativa en la investigacion realizada por
Sabando (2016) donde concluy6 que las practicas inclusivas no solo promueven el
cambio de actitud del educando mejorando la participacion del estudiante y la
convivencia entre ellos, sino que ademas son favorables para despertar el interés

y de esta manera generar aprendizajes.

Estos resultados se pueden explicar desde la concepcidn de que las adaptaciones
curriculares son importantes, pero no es el Unico factor para mejorar los

aprendizajes de los estudiantes con NEE.

Visto asi, se coincide con los presupuestos de Vygotski (1997) quien, en su teoria
sociocultural, resalta el rol del contexto en el desarrollo integral de las personas; en
este sentido, el fortalecer el aspecto actitudinal, se puede mejorar los otros tipos de
aprendizaje por el espiritu de inclusion y de motivacion que lleva al estudiante
incluido a abrirse a la posibilidad de mostrar que puede aprender conceptos y

procesos de aplicacion de los mismos.

43



VI. CONCLUSIONES

1. Se determind que existe una relacion significativa entre las adaptaciones
curriculares con el aprendizaje integral de los estudiantes con Necesidades
Educativas Especiales de Unidad Educativa de Guayaquil, en el afio 2020,
pues, se identifico con Rho de Spearman 0,426, que hay relacibn moderada
y directa, con una significancia bilateral menor que 0,05, por lo que se asume

la hipétesis alterna.

2. Se establecio que la relacion entre las adaptaciones curriculares con el
aprendizaje conceptual de los estudiantes con Necesidades Educativas
Especiales de Unidad Educativa de Guayaquil, en el afio 2020 es
significativa, puesto que Rho de Spearman es 0,443, lo que indica una

relacion moderada, ademas de una p<0,05; es decir, significativa.

3. Se concluy6é que existe una relacion significativa entre las adaptaciones
curriculares con el aprendizaje procedimental de los estudiantes con
Necesidades Educativas Especiales de Unidad Educativa de Guayaquil, en
el aflo 2020, pues el coeficiente 0,422 indica que la relacion es moderada y
directa y su p<0,05, con lo cual se acepta la hipotesis alterna es decir se

concluye existe una relacion significativa.

4. Se establecié que existe una relacion significativa entre las adaptaciones
curriculares con el aprendizaje actitudinal de los estudiantes con
Necesidades Educativas Especiales de Unidad Educativa de Guayaquil, en
el aio 2020, lo que se corrobora con un coeficiente de Spearman de 0,400,
y una p<0,05 por lo que se asume que la relacion es moderada directa,

significativa.
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VIl. RECOMENDACIONES

Luego de analizar los resultados y planear conclusiones se recomienda que:

1. Los directivos de Unidad Educativa de Guayaquil, promuevan un programa

sostenido de capacitacion docente en adaptaciones curriculares en el que,

ademas, se pueda trabajar en equipo para planificar curricularmente y llegar

a una propuesta pedagadgica institucional que recoja la adaptacion requerida.

2. Que los directivos de Unidad Educativa de Guayaquil, puedan sistematizar

la informacion sobre los estudiantes con necesidades educativas especiales

0 en estado de vulnerabilidad, con el propésito de conocer cuales son los

requerimientos de adaptacion del curriculo, de acuerdo con el tipo de

necesidad de los estudiantes.

3. Que los docentes por nivel educativo y por area puedan revisar el curriculo

y realizar la adaptacién a nivel de aula e individual, con la finalidad de atender

a cada estudiante, segun sus necesidades y capacidades, de tal manera que

se pueda garantizar el aprendizaje integral de cada uno de ellos.

4. Que los docentes de la Unidad Educativa, en su ejecucion curricular,

consideren el desarrollo de aprendizajes diversos; es decir, en lo conceptual,

procedimental y actitudinal de los estudiantes con necesidades educativas

especiales o en estado de vulnerabilidad.
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Anexo: Matriz de operacionalizacion de variables

Variables Definicion conceptual Definicion operacional Dimensiones Indicadores Escala de
medicion
Adaptaciones Las adaptaciones Son los cambios que se A nivel Diagndstico.
, curriculares son las tacticas operan en el curriculo con institucional :
curriculares y recursos formativos la finalidad de que Propuesta educativa.
agregados que se realizan responda a necesidades Capacitacion.
en los planteles para especificas; se concretaa , , , Ordinal
viabilizar el acceso y nivel institucional, de aula A Nivel de Trabajo colegiado. tipo Likert
avance de los estudiantes e . individualizada. aula Instrumentos técnicos pedagégicos_
vulnerables o con NEE en el MinEduc, (2017). y
curriculo. MinEduc, (2017). Inclusion.
A nivel Estilos de aprendizaje.
individual Instrumentos de evaluacion.
Trabajo colaborativo.
Aprendizaje Es un aprendizaje Es el resultado de la Aprendizaje Retiene conceptos. Ordinal
integral interiorizado por e! nifio, partlc!pauon del conceptual Nociones. tipo Likert
resultado del conocimiento estudiante en el proceso
de las relaciones y educativo; se manifiesta Relaciones.
conexiones, de manltlara no en con_ce_ptos, actitudes y Aprendizaje Construye.
arbltr_alrla entre aquello que procedimientos. procedimental
el nifio sabe y aprende Adapta.
Soriano, Watkins y Ejecuta.
Ebersold, (2017). o
Aprendizaje Respeta.
actitudinal

Mantiene el orden.

Asistencia y puntualidad.




Anexo: Instrumentos de recoleccion de datos

Cuestionario para medir la variable adaptaciones curriculares

Estimado docente:

El presente cuestionario tiene el objetivo de recoger tu apreciacion sobre las
adaptaciones curriculares para estudiantes con Necesidades Educativas
Especiales de la Unidad Educativa y ha sido elaborado como parte del trabajo de
investigacion con el que pretendo obtener mi grado académico de maestria en la
Universidad César Vallejo. Tiene caracter an6nimo; es decir, la informacion que
brindes solo serd usada académicamente. No hay respuestas incorrectas, por

favor, completa todos los items, marcando segun tu criterio.

Leyenda: Puntaje

Nunca: 1
A veces: 2
Siempre: 3
N° Dimensiones e items " o
o 0 o
2 @ =
S > Q
=2 < n
A nivel institucional
1 ¢En la institucion educativa donde trabaja asisten estudiantes
con necesidades educativas especiales
2 ¢Los docentes de la Unidad Educativa se han reunido para
evaluar la cantidad de estudiantes en situacion de vulnerabilidad
y con necesidades educativas especiales?
3 ¢.Cree que en los casos reportados de estudiantes con
necesidades educativas especiales o en estado de
vulnerabilidad se sigue un proceso técnico cientifico para su
valoracion?
4 ¢Considera que la institucion esta preparada para atender la
inclusién educativa de estudiantes con necesidades educativas
especiales
5 ¢ La direccion de la Unidad Educativa cuenta con un registro de
las necesidades educativas especificas que presentan los
estudiantes matriculados en ella?
6 ¢La direccion de la Unidad Educativa cuenta con un estudio
socio demografico para identificar el estado de vulnerabilidad
gue puedan presentan los estudiantes matriculados en ella?
7 ¢La propuesta educativa institucional ha sido adaptada para
responder a las necesidades especificas que tienen los
estudiantes?




¢Ha recibido talleres de inclusion educativa para el manejo
adecuado de estudiantes con necesidades educativas asociadas
o no a la discapacidad

A nivel de aula

¢Los docentes realizan trabajo colegiado para adaptar su
planificacién curricular a las necesidades educativas especiales
de sus estudiantes?

10

¢, Considera que los docentes estan capacitados adecuadamente
para atender a los alumnos con necesidades educativas y
dificultades de aprendizaje?

11

¢ Conozco las necesidades educativas de los estudiantes para la
planificacién curricular?

12

¢,Considera en su planificacion la adaptacién curricular como
estrategia educativa que ayuda a los estudiantes con NEE a
reducir sus dificultades en el aprendizaje?

13

¢Dispone de un instrumento técnico que permita realizar el
seguimiento y monitoreo de la adaptacion curricular utilizada en
el proceso de ensefianza aprendizaje de estudiantes con
discapacidades?

14

¢ Los estudiantes con necesidades educativas especiales logran
adaptarse adecuadamente al sistema educativo regular?

A nivel individual

15

¢, Toma en consideracion los estilos de aprendizaje individual del
estudiante a la hora de ensefiar?

16

¢cDentro  de su planificacion  considera instrumentos
diferenciados y adaptados que permitan organizar la enseflanza
de forma que sea posible personalizar las experiencias de
aprendizaje?

17

¢ Los estudiantes con NEE reciben un trato igualitario y disponen
de las mismas oportunidades para acceder a una educacion de
calidad con respecto a sus diferencias individuales?

18

¢ Utiliza instrumentos de evaluacién adaptados y diferenciados
de acuerdo a las particularidades de los estudiantes con
necesidades educativas especiales

19

SApoyo personalmente al estudiante incluido para que sus
compafieros no asuman esta responsabilidad?

20

¢Propongo actividades para que los estudiantes trabajen con
otros compafieros incluidos que tienen habilidades diferentes?




FICHA TECNICA

Nombre del instrumento

Cuestionario para medir la variable adaptaciones
curriculares

Autor/Autora
Adaptado

Lugar

Fecha de aplicacion
Objetivo

Dirigido a
Tiempo estimado
Margen de error
Estructura

Br. Villota Villota, Raul Vicente

No aplica.

Unidad Educativa

Primera mitad de noviembre de 2020

Recoger apreciacién docente sobre las adaptaciones
curriculares para estudiantes con NEE en Unidad
Educativa de Guayaquil, 2020.

Docentes de Unidad Educativa de Guayaquil, 2020.
15 minutos

0,05

Compuesto de 20 items, con tres dimensiones e
indicadores por cada una: A nivel institucional, en aula
y a nivel individual con indicadores en escala Nunca:
1; A veces: 2y Siempre: 3




VALIDEZ DE LOS INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

CARTA DE PRESENTACION
Guayaquil, 20 de octubre del 2020

Srta.
Esperanza del Rosario Bravo Jama
MAESTRA EN PSICOLOGIA EDUCATIVA

Asunto: validacion de instrumentos a través de juicio de experto

Presente. -

Por la presente, reciba usted el saludo cordial y fraterno a nombre de la
Escuela de Postgrado de la Universidad César Vallejo; luego para
manifestarle, que estoy desamollando la tesis titulada: “Adaptaciones
curriculares y aprendizaje integral en estudiantes con Necesidades Educativas
Especiales de Unidad Educativa de Guayaquil, 2020, por lo que conocedores
de su trayectoria profesional y estrecha vinculacién en el campo de la
investigacion, le solicitamos su colaboracidon en emitir su JUICIO DE
EXPERTO, para la validacion de los instrumentos; de la presente
investigacion.

Agradeciéndole por anticipado su gentil colaboracién como experto, me suscribo
de usted.

Atentamenter

o~ ‘
Br. Villota \hﬂota, Raul Vicente
Cl: 0702699430

Adjunto:

1. Definiciones conceptuales de las variables y dimensiones
2. Matriz de consistencia.

3. Operacionalizacién de variables.

4. Instrumentos de investigacion.

5. Ficha de juicio de experto.



MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

DATOS DEL EVALUADOR Y VALORACION DEL INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTUMENTO: CUESTIONARIO PARA LA VARIABLE ADAPTACIONES

CURRICULARES

OBJETIVO: Conocer la apreciacion docente, sobre las adaptaciones curriculares para

estudiantes con Necesidades Educativas Especiales en Unidad Educativa de Guayaquil,

en el ano 2020.

DIRIGIDO A: Docentes de Unidad Educativa de Guayaquil.

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR: BRAVO JAMA, ESPERANZA DEL

ROSARIO.

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR: MAESTRA EN PSICOLOGIA EDUCATIVA.

VALORACION:

| APROBADO

“

DESAPROBADO |

\
|
|

é (’? ‘Q"&VV' 6.«)v“ S ~

s |

Msc. Bravo Jama Esperanza del Rosario

Cl: 0921346458

Reg. Senescyt: 6043131514



FICHA DE JUICIO DE EXPERTO:

Nombre del instrumento: Cuestionario para la variable adaptaciones curriculares
Apellidos y nombres del evaluador: Bravo Jama, Esperanza del Rosario
Grado académico: Maestra en psicologia educativa.

VARIABLE

DIMENSION

INDICADOR

OPCION DE
RESPUESTA

;

>
<

8

&

OBSERVACION Y/O
RECOMENDACIONES

A nivel
institucional

¢En la institucién educativa donde trabaja asisten estudiantes
aon L s ial

as esp
LLudoumadthMdEduuﬂnuMnuuﬂdom
evaluar la cantidad de estudiantes en situacién de

In ilidad y con idades educatiy P ?

¢Cree que en los casos reportados de estudi con
necesidades educativas especiales o en estado de
mummmmmMMwmw

¢Canldenmohhuﬁmnmpupandlpanmnderh
inclusién educativa de estudiantes con necesidades

educativas

| educativas espec
LLlaecdéndelaUnidadEdnaﬁncnameonero

aMMemmmmm
estudiantes matriculados en ella?

.
 ®

A nivel de aula

planificacion lar a
Trabajo | especiales de sus estudiantes?

colegiado

¢Considera que los docentes estan capacitados
Mmmpuam«-mdunmmmm
educativas y dificultad de aprendizaje?

. = oy - =
para la planificacion curricutar?




¢Considera en su planificacién la adaptacion curricutar como
estrategia educativa que ayuda a los estudiantes con NEE a
Instrumentos | reduck sus dificultades en el aprendizaje?

técni ¢ Disp de un i wctieoquapermhvulzuol
pedagégi ouim y ” de la ad utilizada
enel de f aprendizaje de di con

ilos — o —— —— special
Inclusién logran adap d d al ducati

< Toma en consideracion los estilos de aprendizaje individual
del diante a la hora de far?

g,Dem:)dewpllMcomm
dif y it organizar la
Estilos de Mmde!umaqnmpoduemmm
aprendizaje as de

g,l.o:emdamnoonNEEmbenmmmMy
de las der a una
A nivel oduaclﬂndnaﬂdndoonromo-mdl«mdn

Indivic wak

Instrumentos
_de evaluacion

myownmm.lmmeudommm
esta d?

m” J_Propmoomla-nwabomgtwcrm
otros compaferos incluidos que tienen habilidades
dif ?

&

Msc. Bravo Jama, Esperanza del Rosario
Cl: 0921346458
Reg. Senescyt: 6043131514




CARTA DE PRESENTACION
Guayaquil, 20 de octubre del 2020

Sr.

Contreras Bermello, Junior Fabrizio

MASTER UNIVERSITARIO EN FORMACION DE PROFESORES DE
SECUNDARIA DE LA REPUBLICA DEL ECUADOR (LENGUA
ESPANOLA Y LITERATURA)

Asunto: validacion de instrumentos a través de juicio de experto

Presente. -

Por la presente, reciba usted el saludo cordial y fraterno a nombre de la
Escuela de Postgrado de la Universidad César Vallejo; luego para
manifestarle, que estoy desarrollando la tesis titulada: “Adaptaciones
curriculares y aprendizaje integral en estudiantes con Necesidades Educativas
Especiales de Unidad Educativa de Guayaquil, 2020, por lo que conocedores
de su trayectoria profesional y estrecha vinculacion en el campo de la
investigacion, le solicitamos su colaboracion en emitir su JUICIO DE
EXPERTO, para la validacion de los instrumentos, de la presente
investigacion. :

Agradeciéndole por anticipado su gentil colaboracién como experto, me suscribo
de usted.

Cl: 0702699430

Adjunto:

1: Definiciones conceptuales de las variables y dimensiones
2. Matriz de consistencia.

3. Operacionalizacion de variables.

4. Instrumentos de investigacion.

5. Ficha de juicio de experto.



MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

DATOS DEL EVALUADOR Y VALORACION DEL INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTUMENTO: CUESTIONARIO PARA LA VARIABLE ADAPTACIONES
CURRICULARES

OBJETIVO: Conocer la apreciacion docente, sobre las adaptaciones curriculares para
estudiantes con Necesidades Educativas Especiales en Unidad Educativa de Guayaquil,
en el aflo 2020.

DIRIGIDO A: Docentes de Unidad Educativa de Guayaquil.

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR: CONTRERAS BERMELLO, JUNIOR
FABRIZIO.

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR: MASTER UNIVERSITARIO EN FORMACION
DE PROFESORES DE SECUNDARIA DE LA REPUBLICA DEL ECUADOR (LENGUA
ESPANOLA Y LITERATURA) .

VALORACION:

APROBADO | DESAPROBADO

b3

e

Msc. Con ello, Junior Fabrizio
Cl 0918525932
Reg. Senescyt: 7241134050




FICHA DE JUICIO DE EXPERTO:

Nombre del instrumento: Cuestionario para la variable adaptaciones curriculares
Apellidos y nombres del evaluador: Contreras Bermello, Junior Fabrizio

Grado académico:

literatura)

Master universitario en formacién de profesores de secundaria de la Republica del Ecuador (lengua espafiola y

VARIABLE

DIMENSION

INDICADOR

OPCION DE
RESPUESTA

CRITERIOS DE EVALUACION

HE R

Relaci
entre la
variable y

la
dim

Relacié
entre la
dimension
yel
indicador

Relacion
entre el
indicador
yel
ltems

Relacion
entre el
ftems y la
opcibn de

81 |NO

Si_|NO

S| |NO

respuesta
Ell

NO

OBSERVACION Y/O

RECOMENDACIONES

A nivel
institucional

(En la institucion educativa donde trabaja asisten estudiantes
con necesidades educativas especiales

X

X

X

X

¢Los docentes de la Unidad Educativa se han reunido para
evaluar la cantidad de estudiantes en situacion de
vuinerabilidad y con necesidades educativas especiales?

X

X

X

X

¢Cree que en los casos reportados de estudiantes con
necesidades educativas especiales o en estado de
muMmmmmmw
valoracion?

Propuesta

¢Considera que la institucion esta preparada para atender la
inclusion educativa de estudiantes con necesidades
educativas especiales

(,ud‘uedondehumthMucuenhoonmrw
de las necesidades educativas especificas que presentan los

| estudiantes matriculados en ella?

¢La direccion de la Unidad Educativa cuenta con un estudio
soclodemografico para identificar el estado de vulnerabilidad
que puedan presentan los estudiantes matriculados en ella?

¢La propuesta educativa institucional ha sido adaptada para
responder a las necesidades especificas que tienen los
estudiantes?

Capacitacién

J,HarocbldotalmdemmMmdmunjo
adecuado de estudiantes con necesidades educativas.
asociadas o no a la discapacidad

A nivel de aula

Trabajo
colegiado

¢Los docentes realizan trabajo colegiado para adaplar su
planificacién curricular a las necesidades educativas

especiales de sus estudiantes?
tConsidera que los docentes estan capacitados
adecuadamente para atender a los alumnos con necesidades

educativas y dificultades de aprendizaje?




¢Conozco las necesidades educativas de los estudiantes
para la planificacion curricular?

¢ Considera en su planificacion la adaptacion curricular como
estrategia educativa que ayuda a los estudiantes con NEE a
ducir sus dificultades en el aprendizaje?

¢Dispone de un instrumento técnico que permita realizar el
y monitoreo de la adaptacion curricular utilizada
en el proceso de ensefianza aprendizaje de estudiantes con

apacidades?

¢Los estudiantes con necesidades educativas especiales
logran adaptarse adecuadamente al sistema educativo
sdar?

A nivel

< Toma en consideracion ios estilos de aprendizaje individual
del estudiante a |a hora de ensefial

¢Dem'dewp|uﬂueion
ensefanza de forma que sea posible personalizar las

experiencias de aprendizaje?

¢Los estudiantes con NEE reciben un trato igualitario y
disponen de las mismas oportunidades para acceder a una
educacién de calidad con respecto a sus diferencias

individuales?

¢(Utiliza  instrumentos de  evaluacion

Cl; 0918525932

Reg. Senescyt: 7241134050

, Junior Fabrizio



CARTA DE PRESENTACION
Guayaquil, 20 de octubre del 2020

Srta.
Andrade Zufiga, Monica Beatriz
MAESTRA EN PSICOLOGIA EDUCATIVA

Asunto: validacion de instrumentos a través de juicio de experto
Presente. -

Por la presente, reciba usted el saludo cordial y fraterno a nombre de la
Escuela de Postgrado de la Universidad César Vallejo; luego para
manifestarle, que estoy desarrollando la tesis titulada: “Adaptaciones
curriculares y aprendizaje integral en estudiantes con Necesidades Educativas
Especiales de Unidad Educativa de Guayaquil, 2020, por lo que conocedores
de su trayectoria profesional y estrecha vinculacion en el campo de la
investigacion, le solicitamos su colaboracion en emitir su JUICIO DE
EXPERTO, para la validacién de los instrumentos; de la presente
investigacion.

Agradeciéndole por anticipado su gentil colaboracién como experto, me suscribo
de usted.

Atentamente,

Br. Vill ., Raul Vicente
Cl: 0702699430

Adjunto:

1 Definiciones conceptuales de las variables y dimensiones
2 Matriz de consistencia.

3. Operacionalizacion de variables.

4. Instrumentos de investigacion.

5. Ficha de juicio de experto.



MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

DATOS DEL EVALUADOR Y VALORACION DEL INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTUMENTO: CUESTIONARIO PARA LA VARIABLE ADAPTACIONES
CURRICULARES

OBJETIVO: Conocer la apreciacién docente, sobre las adaptaciones curriculares para
estudiantes con Necesidades Educativas Especiales en Unidad Educativa de Guayaquil,
en el afio 2020.

DIRIGIDO A: Docentes de Unidad Educativa de Guayaquil.
APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR: ANDRADE ZUNIGA, MONICA BEATRIZ.

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR: MAESTRA EN PSICOLOGIA EDUCATIVA.

VALORACION:

‘ APROBADO DESAPROBADO |

v ] .

18¢. dlonics Andrade Zutigs
Reg Senescyt 0043135166
VLYV FA
Msc. Andrade Zufiga, Ménm ,
Cl: 0919269902
Reg. Senescyt: 6043135166
Email: monica_andrade914@hotmail.com




FICHA DE JUICIO DE EXPERTO:

Nombre del instrumento: Cuestionario para la variable adaptaciones curriculares
Apellidos y nombres del evaluador: Andrade Ziiiga,-Ménica Beatriz
Grado académico: Maestra en psicologia educativa.

VARIABLE

DIMENSION

INDICADOR

CRITERIOS DE EVALUACION

Relacion
entre la
variable y
a

dimension

Relacion
entre la
dimension
yel
indicador

Relacion

entre el

Indicador
yel

Relacion
entre el

Sl | NO

SI_|NO

ltems
Sl | NO

OBSERVACION Y/O
RECOMENDACIONES

A nivel

Diagnéstico.

¢En lainstitucion educativa donde trabaja asisten estudiantes
con necesidades educativas especiales

X

X

(,LosdooemudolaUnidodEduclﬁvauhmrewﬁdom
evaluar la cantidad de estudiantes en situacion de
vulnerabilidad y con necesidades educativas especiales?

X

X

iCree que en los casos reportados de estudiantes con |

necesidades educativas especiales o en estado de
vzhenbiﬁdaduﬂwemprocmwcﬂcodmmeopuaw
valoracién?

educativa,

¢Considera que la institucién esta preparada para atender la
inclusién educativa de estudiantes con necesidades
educativas especiales

¢La direccién de la Unidad Educativa cuenta con un registro
de las necesidades educativas especificas que presentan los
estudiantes matriculados en ella?

¢La direccion de la Unidad Educativa cuenta con un estudio
sociodemogréafico para identificar el estado de vulnerabilidad
que puedan presentan los estudiantes matriculados en ella?

¢umemmmmmmm
responder a las necesidades especificas que tienen los
estudiantes?

¢Harecbﬁohlwudomoneduaﬂnpnolmmio
adecuado de estudiantes con necesidades educativas
asociadas o no a la discapacidad

A nivel de aula

Trabajo
colegiado

¢Los docentes realizan trabajo colegiado para adaptar su
planificacion curricular a las necesidades educativas
especiales de sus estudiantes?

¢Considera que los docentes estdn capacitados
adecuadamente para atender a los alumnos con necesidades
educativas y dificultades de aprendizaje?

¢Conozco las necesidades educativas de los estudiantes
para la planificacion curricular?




¢ Considera en su planificacion la adaptacion curricular como
estrategia educativa que ayuda a los estudiantes con NEE a
reducir sus dificultades en el aprendizaje?

¢ Dispone de un instrumento técnico que permita realizar el
seguimiento y monitoreo de la adaptacién curricular utilizada
en el proceso de ensefanza aprendizaje de estudiantes con
discapacidades?

¢Los estudiantes con necesidades educativas especiales
logran adaptarse adecuadamente al sistema educativo

regular?

A nivel

i Toma en consideracion los estilos de aprendizaje individual
del estudiante a la hora de ensefiar?

(Dentro de su planificacion considera instrumentos
diferenciados y adaptados que permitan organizar la
ensefianza de forma que sea posible personalizar las
experiencias de aprendizaje?

¢Los estudiantes con NEE reciben un trato igualitario y
disponen de las mismas oportunidades para acceder a una
educacién de calidad con respecto a sus diferencias
individuales?

de evaluacién

¢Utiliza  instrumentos de evaluacion adaptados y
diferenciados de acuerdo a las particularidades de los
estudiantes con necesidades educativas especiales

Trabajo

(Apoyo personalmente al estudiante incluido para que sus
' compafieros no asuman esta responsabilidad?

¢Propongo actividades para que los estudiantes trabajen con
otros compafieros incluidos que tienen habilidades

WSk, Honica Audrade Zufigs
Reg. Senescyt 6043135166
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Msc. Andrade Zufiga, Ménica Beatriz
Cl: 0919269902
Reg. Senescyt: 6043135166




CONFIABILIDAD DEL INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS

ALFA DE CRONBACH
Instrumento: Cuestionario para medir la variable adaptaciones curriculares.

Resumen de procesamiento de casos

N %
Casos Valido 20 100,0
Excluido 0 ,0
Total 20 100,0

a. La eliminacién por lista se basa en todas las variables del
procedimiento.

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos

,888 20

Estadisticas de total de elemento

Media de escala Varianza de Correlacion total  Alfa de

si el elemento se escala si el de elementos Cronbach si el

ha suprimido elemento se ha corregida elemento se ha

suprimido suprimido

item 1 49,3000 35,274 545 ,882
ftem 2 49,1500 35,924 ,396 ,886
item 3 49,3500 33,397 712 ,875
ftem 4 49,6000 32,674 ,640 ,878
ftem5 49,3500 33,713 ,664 877
item 6 49,6500 34,029 ,551 ,881
item 7 49,2500 34,724 ,539 ,881
ftem 8 49,5000 32,474 , 733 ,874
ftem 9 49,1000 36,516 ,459 ,884
item 10 49,6000 35,095 ,395 ,887
ftem 11 49,3500 36,134 ,380 ,886
ftem 12 49,1500 35,608 ,593 ,881
ftem 13 49,8500 31,082 , 7194 871
item 14 49,8500 35,503 ,559 ,881
item 15 49,0500 38,261 ,086 ,891
ftem 16 49,1000 37,463 242 ,889
ftem 17 49,1000 36,516 ,459 ,884
item 18 49,1500 36,766 ,351 ,887
item 19 49,2500 35,461 425 ,885

ftem 20 49,3500 35,713 ,365 ,887




CUESTIONARIO PARA MEDIR LA VARIABLE APRENDIZAJE INTEGRAL

Estimado docente:

El presente instrumento pretende conocer el nivel de aprendizaje integral alcanzado
por los estudiantes con NEE de acuerdo a los objetivos de aprendizaje definidos
por el MinEduc, para cada uno de los niveles y sub niveles del sistema nacional de
educacioén; Tiene caracter andénimo; es decir, la informacion que brindes solo sera
usada académicamente. No hay respuestas incorrectas, por favor, completa todos
los items, marcando segun tu criterio.

Leyenda: Puntaje

D.A.R.: Domina los aprendizajes requeridos

A.A.R.: Alcanza los aprendizajes requeridos

P.A.A.R.: Esta préximo a alcanzar los aprendizajes requeridos
N.A.A.R.: No alcanza los aprendizajes requeridos

P DNWS

CUESTIONARIO SOBRE APRENDIZAJE INTEGRAL

APRENDIZAJE CONCEPTUAL D.A.R. AAR. P.AAR. N.A.A.R.

¢, Qué nivel de aprendizaje obtuvo
el estudiante en el area de
Matematicas?

¢, Qué nivel de aprendizaje obtuvo
el estudiante en el area de Lengua
y literatura?

¢, Qué nivel de aprendizaje obtuvo
el estudiante en el area de
Estudios sociales?

¢, Qué nivel de aprendizaje obtuvo
el estudiante en el area de
Ciencias Naturales?

APRENDIZAJE D.A.R. AAR. P.AAR. N.A.A.R.
PROCEDIMENTAL

¢, Qué nivel de aprendizaje obtuvo
el estudiante en el area de
Matematicas?

¢, Qué nivel de aprendizaje obtuvo
el estudiante en el area de Lengua
y literatura?

¢, Qué nivel de aprendizaje obtuvo
el estudiante en el area de
Estudios sociales?




¢, Qué nivel de aprendizaje obtuvo
el estudiante en el area de
Ciencias Naturales?

APRENDIZAJE ACTITUDINAL

D.A.R.

AAR.

P.AAR.

N.A.A.R.

¢ Qué nivel de aprendizaje obtuvo
el estudiante en el area de
Matematicas?

¢ Qué nivel de aprendizaje obtuvo
el estudiante en el area de Lengua
y literatura?

¢ Qué nivel de aprendizaje obtuvo
el estudiante en el area de
Estudios sociales?

¢, Qué nivel de aprendizaje obtuvo
el estudiante en el area de
Ciencias naturales?




FICHA TECNICA

Nombre del instrumento

Cuestionario para medir la variable aprendizaje

integral
Autor/Autora Br. Raul Vicente Villota Villota
Adaptado No aplica.
Lugar Unidad Educativa

Fecha de aplicacion
Objetivo

Dirigido a
Tiempo estimado
Margen de error
Estructura

Primera mitad de noviembre de 2020

Conocer el nivel de aprendizaje integral alcanzado por
los estudiantes con NEE de acuerdo a los objetivos de
aprendizaje definidos por el MinEduc, para cada uno
de los niveles y sub niveles del sistema nacional de
educacion de los estudiantes con NEE en Unidad
Educativa de Guayaquil, 2020.

Docentes de Unidad Educativa de Guayaquil,2020

15 minutos

No aplica

Compuesto de 12 items con 3 dimensiones:
Aprendizaje conceptual, aprendizaje procedimental y
aprendizaje actitudinal; con indicadores en escala:

D.A.R.: Domina los aprendizajes requeridos 4
A.A.R.: Alcanza los aprendizajes requeridos 3

P.A.A.R.: Estd préximo a alcanzar los aprendizajes
requeridos 2.

N.A.A.R.: No alcanza los aprendizajes requeridos 1.




MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

DATOS DEL EVALUADOR Y VALORACION DEL INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTUMENTO: CUESTIONARIO PARA LA VARIABLE APRENDIZAJE
INTEGRAL

OBJETIVO: Conocer el nivel de aprendizaje integral alcanzado por los estudiantes con
Necesidades Educativas Especiales de Unidad Educativa de Guayaquil, 2020, de acuerdo
a los objetivos de aprendizaje definidos por el MinEduc, para cada uno de los mveles y sub
niveles del sistema nacional de educacién.

DIRIGIDO A: Docentes de Unidad Educativa de Guayaquil.

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR: BRAVO JAMA, ESPERANZA DEL
ROSARIO.

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR: MAESTRA EN PSICOLOGIA EDUCATIVA.

VALORACION:

; APROBADO ‘ DESAPROBADO

[ ]

bwm
Msc ravo Jama Esperanza del Rosario
Cl: 0921346458

Reg. Senescyt: 6043131514




FICHA DE JUICIO DE EXPERTO:

Nombre del Instrumento: Cuestionario para la variable aprendizaje integral
Apellidos y nombres del evaluador: Bravo Jama, Esperanza del Rosario.
Grado académico: Maestra en psicologia educativa.

VARIABLE

INDICADOR

OPCION DE
RESPUESTA

CRITERIOS DE EVALUACION

>0

>
J>>T

PPz

Relacion
entre la
variable y la
dimension

Relacion
entre la
dimension y
el indicador

Relacion
entre el
indicador

y el items

Relacion
entre el
ftems y la
opcién de
respuesta

@

NO

NO

NO

OBSERVACION Y/O
RECOMENDACIONES

Aprendizaje
integral

Aprendizaje
procedimental

4Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el area de Matematicas?

£ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el area de lengua y literatura?

¢Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el area de ciencias naturales?

¢Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el area de estudios sociales?

£Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el drea de Mateméticas?

£ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el area de lengua y literatura?

£ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el area de ciencias naturales?

¢Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el rea de estudios soclales?

¢Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el drea de Matematicas?

¢Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el area de lengua y literatura?

¢ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el rea de ciencias naturales?

¢Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el drea de estudios sociales?

¢Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el drea de Matematicas?

£Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el drea de lengua y literatura?

£Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el area de ciencias naturailes?

¢Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el area de estudios sociales?

Adapta

£Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el area de Matematicas?

ML X |33 2 [ 2|3 | 3| > ||| ||| x| x| x

X P L X X)X X X[ X[ x| x| x| {x|[x]|x]|x]|x|a

XKL XX | XX XXX | |x|x|x|x|x|x|x|®

X P X[ X XX XX x| x| x| X |x|[x]|x]|x|x|e




£Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el area de lengua y literatura?

¢ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el rea de ciencias naturales?

£Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el drea de estudios sociales?

¢ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el drea de Mateméticas?

¢ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el drea de lengua y literatura?

¢ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el drea de ciencias naturales?

¢ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el 4rea de estudios sociales?

Aprendizaje
actitudinal

L Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el drea de Matematicas?

£Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el drea de lengua y literatura?

¢ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el drea de ciencias naturales?

£ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el drea de estudios sociales?

¢ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el drea de Matemdticas?

¢ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el area de lengua y literatura?

¢ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el rea de ciencias naturales?

¢ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el drea de estudios sociales?

Asistencia y
puntualidad

2 Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el drea de Matematicas?

¢ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el drea de_lengua y literatura?

¢Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el area de ciencias naturales?

£ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el drea de estudios sociales?

M [ X [ 3 | 3| X [ X[ D | X | X | x| M| ||| x| x|X|X]|X

KoL XX X[ M| x| [ x| X[ x| X[ x| x| X|x|x]|Xx]|Xx

MK XXX X XXX x| X XXX | X | X | X]|X

ML X | | X [ X | > || > || x| | x| || x| x| x|

Msc. Bravo Jama, Esperanza del
Cl. 0921346458

Reg. Senescyt: 6043131514
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MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTO
DATOS DEL EVALUADOR Y VALORACION DEL INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTUMENTO: CUESTIONARIO PARA LA VARIABLE
APRENDIZAJE INTEGRAL

OBJETIVO: Conocer el nivel de aprendizaje integral alcanzado por los estudiantes
con Necesidades Educativas Especiales de Unidad Educativa de Guayaquil, 2020,
de acuerdo a los objetivos de aprendizaje definidos por el MinEduc, paré cada uno
de los niveles y sub niveles del sistema nacional de educacion

DIRIGIDO A:  Docentes de Unidad Educativa de Guayaquil.

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR: CONTRERAS BERMELLO,
JUNIOR FABRIZIO.

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR: MASTER UNIVERSITARIO EN
FORMACION DE PROFESORES DE SECUNDARIA DE LA REPUBLICA DEL
ECUADOR (LENGUA ESPANOLA Y LITERATURA)

VALORACION:

| APROBADO DESAPROBADO !

|
T | |

Reg. Senescyt: 7241134050



FICHA DE JUICIO DE EXPERTO:

Nombre del Instrumento: Cuestionario para la variable aprendizaje integral
Apellidos y nombres del evaluador: Contreras Bermello, Junior Fabrizio.
Grado académico: Master universitario en formacion de profesores de secundaria de la Republica del Ecuador (lengua espafiola y

literatura

)

VARIABLE

~ OPCION DE

RESPUESTA

CRITERIOS DE EVALUACION

>0

> >

>0

APz

Relacion
entre la
variable y la
dimension

Relacién
entre la
dimension y
el indicador

Relacion
entre el
indicador
y el items

Relacion
entre el
ltems y la
opcién de
respuesta

NO

@

NO

@

NO

Sl | NO

OBSERVACION Y/O
RECOMENDACIONES

Aptendu)a

Aprendizaje

¢ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el area de Matematicas?

L Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el 4rea de lengua y literatura?

L Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el drea de ciencias naturales?

L Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el rea de estudios sociales?

¢ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el drea de Mateméticas?

¢ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el drea de lengua y literatura?

¢Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el rea de clencias naturales?

¢ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el drea de estudios sociales?

Relaciones

£ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el drea de Matematicas?

¢Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el area de lengua y literatura?

¢ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el rea de ciencias nalurales?

¢ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el area de estudios sociales?

Aprendizaje
procedimental

Construye

L Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el drea de Matematicas?

¢ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el drea de lengua y literatura?

¢ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el area de ciencias naturales?

¢Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el drea de estudios sociales?

K[| X | 5 | X | X | X[ X | > | 3|3 | || >]|>]|x

X[ X[ X |3 | X | X | X[ X || x| x| x|x]|>x]|x]|x
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£ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el 4rea de Mateméticas?

¢ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el drea de lengua y literatura?

Adapta

£Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el 4rea de ciencias naturales?

¢Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el drea de estudios sociales?

¢ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el drea de Mateméticas?

£Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el drea de lengua y literatura?

¢ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el drea de ciencias naturales?

¢Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el area de estudios sociales?

Aprendizaje
actitudinal

£Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el drea de Mateméticas?

¢Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el drea de lengua y literatura?

Respeta

¢ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el area de ciencias naturales?

¢Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el 4rea de estudios sociales?

¢Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el area de Matematicas?

¢Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el area de lengua y literatura?

£ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el &rea de ciencias naturales?

¢ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el drea de estudios sociales?

¢Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el rea de Matematicas?

Asistencia y

£Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el drea de lengua y literatura?

puntualidad

¢Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el drea de ciencias naturales?

¢Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el drea de_estudios sociales?

ML XXX x| x| x| x| x| x H XXX || x| x|x]|x]|x

XXX XX x| x| x| x| x| ||| x| x| x|x]|x
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. 7241134050




MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

DATOS DEL EVALUADOR Y VALORACION DEL INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTUMENTO: CUESTIONARIO PARA LA VARIABLE APRENDIZAJE
INTEGRAL

OBJETIVO: Conocer el nivel de aprendizaje integral alcanzado por los estudiantes con
Necesidades Educativas Especiales de Unidad Educativa de Guayaquil, 2020, de acuerdo
a los objetivos de aprendizaje definidos por el MinEduc, para cada uno de los mveles y sub
niveles del sistema nacional de educacion.

DIRIGIDO A: Docentes de Unidad Educativa de Guayaquil.
APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR: ANDRADE ZUNIGA, MONICA BEATRIZ.

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR: MAESTRA EN PSICOLOGIA EDUCATIVA.

VALORACION:

APROBADO DESAPROBADO |

v_

HSe. Monic Andrade Zunige
Reg Senescyt 6043135166

[V ’mm 4».{/141/ -0

Msc. Andrade Zuniga, Monica Beatnz
Cl: 0919269902
Reg. Senescyt: 6043135166
Email: monica_andrade914@hotmail.com




FICHA DE JUICIO DE EXPERTO:

Nombre del Instrumento: Cuestionario para la variable aprendizaje integral
Apellidos y nombres del evaluador: Andrade Zufiga, Monica Beatriz.
Grado académico: Maestra en psicologia educativa.

VARIABLE

INDICADOR

~OPCION DE
RESPUESTA

CRITERIOS DE EVALUACION

ar»0

arr
ar>»7v

arrz

Relacion
entre la
variable y la
dimension

Relacid
entre la
dimension y
el indicador

Relacion
entre el
indicador
y el items

Relacion
entre el
items y la
opcion de
respuesta

@

NO

@

NO

NO

Sl _| NO

OBSERVACION Y/O
RECOMENDACIONES

Aprendizaje
integral

Aprendizaje
conceptual

¢ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el &rea de Matematicas?

¢ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el drea de lengua y literatura?

. Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el drea de ciencias naturales?

£ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el &rea de estudios sociales?

£ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el drea de Matematicas?

2Queé nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el area de lengua y literatura?

£ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el drea de ciencias naturales?

¢ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el drea de estudios sociales?

Relaciones

LQué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el drea de Matemdticas?

£ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el drea de lengua y literatura?

¢Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el area de ciencias naturales?

£ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el drea de estudios sociales?

Aprendizaj
procedimental

¢ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el drea de Matematicas?

¢ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el 4rea de lengua y literatura?

¢ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el 4rea de ciencias naturales?

¢ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el &rea de estudios sociales?

Adapta

¢ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el drea de Matematicas?

o X X X XX X | X X XX XX | XX | X | x| x| x
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£ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el area de lengua y literatura?

£Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el drea de ciencias naturales?

x | x

£ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el area de estudios sociales?

|
|

¢ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el &rea de Matematicas? .

¢ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el area de lengua y literatura?

Josita ¢ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el rea de ciencias naturales?

¢ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el &rea de estudios sociales?

Apvondlzqe ¢ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
actitudinal en el drea de Matematicas?

¢ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el &rea de lengua y literatura?

Do £ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el drea de ciencias naturales?

L Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el drea de_estudios sociales?

¢ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el area de Mateméticas?

¢ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
Mantiene el | en el &rea de lengua y literatura?

orden ¢Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el drea de ciencias naturales?

¢ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el &rea de estudios sociales?

¢ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el &rea de Matematicas?

¢ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
Asistencia y | en el area de lengua y literatura?

puntualidad | ; Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el area de ciencias naturales?

L XX XX X X)X X X XXX | XXX | X[ x| X

¢ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el estudiante
en el drea de estudios sociales?

WSe, Nonica Andrade Jutigs
Reg. Senescyt §043135166
by 2.
Msc. Andrade Zufiga, Moénica B
Cl. 0919269902

Reg. Senescyt: 6043135166
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CONFIABILIDAD DEL INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS
ALFA DE CRONBACH

Instrumento: Cuestionario para medir la variable aprendizaje integral

Resumen de procesamiento de casos

N %
Casos Valido 20 100,0
Excluido 0 ,0
Total 20 100,0

a. La eliminacion por lista se basa en todas las

variables del procedimiento.

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de
Cronbach N de elementos

,816 12

Estadisticas de total de elemento

Media de escala Varianza de Correlacion total Alfa de

si el elemento se escala si el de elementos Cronbach si el

ha suprimido elemento se ha corregida elemento se ha

suprimido suprimido

ftem 1 32,4000 12,989 ,264 ,825
ftem 2 32,4500 12,892 ,536 , 798
ftem 3 32,2500 13,776 ,201 ,823
item 4 32,3500 12,239 ,678 ,786
item 5 32,5000 12,789 ,532 ,798
ftem 6 32,3500 13,818 311 ,814
ftem 7 32,1500 12,239 ,644 ,788
item 8 32,4000 13,516 ,156 ,836
item 9 32,2000 11,747 ,592 ;790
ftem 10 32,0000 11,368 , 7135 776
ftem 11 32,1000 12,937 ,392 ,809

item 12 32,0500 11,418 ,765 774




Anexo:

EI UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

Declaratoria de Originalidad del Autor/ Autores

Yo, VILLOTA VILLOTA RAUL VICENTE; egresado de la Escuela de posgrado del
Programa académico de Maestria en Psicologia Educativa de la Universidad César Vallejo
— Piura, declaro bajo juramento que todos los datos e informacion que acompafian al

Trabajo de Investigacion / Tesis titulado:

“ADAPTACIONES CURRICULARES Y APRENDIZAJE INTEGRAL EN ESTUDIANTES
CON NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES DE UNIDAD EDUCATIVA DE
GUAYAQUIL”, es de mi autoria, por lo tanto, declaro que el Trabajo de Investigacion /

Tesis:

1. No ha sido plagiado ni total, ni parcialmente.

2. He mencionado todas las fuentes empleadas, identificando correctamente toda cita
textual o de paréfrasis proveniente de otras fuentes.

3. No ha sido publicado ni presentado anteriormente para la obtencién de otro grado
académico o titulo profesional.

4. Los datos presentados en los resultados no han sido falseados, ni duplicados, ni

copiados.

En tal sentido asumo la responsabilidad que corresponda ante cualquier falsedad,
ocultamiento u omision tanto de los documentos como de informacion aportada, por lo cual
me someto a lo dispuesto en las normas académicas vigentes de la Universidad César

Vallejo.

Piura, 12 de enero del 2021.

VILLOTA VILLOTA RAUL VICENTE

Cl: 0702699430

ORCID: 0000-0001-5584-5447 A




Anexo:

&I UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

Declaratoria de Autenticidad del Asesor

Yo, Ronald Henry Medina Gonzales; docente de la Escuela de Posgrado del
Programa Académico de Maestria en Psicologia Educativa de la Universidad César

Vallejo — Piura; asesor del Trabajo de Investigacion / Tesis titulada:

“ADAPTACIONES CURRICULARES Y APRENDIZAJE INTEGRAL EN ESTUDIANTES CON
NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES DE UNIDAD EDUCATIVA DE GUAYAQUIL, 2020”; del
autor: VILLOTA VILLOTA RAUL VICENTE; constato que la investigacidon tiene un indice de
similitud de 21% verificable en el reporte de originalidad del programa Turnitin, el cual ha sido
realizado sin filtros, ni exclusiones.

He revisado dicho reporte y concluyo que cada una de las coincidencias detectadas no
constituyen plagio. A mi leal saber y entender el trabajo de investigacion / tesis cumple
con todas las normas para el uso de citas y referencias establecidas por la Universidad

César Vallejo.

En tal sentido asumo la responsabilidad que corresponda ante cualquier falsedad,
ocultamiento u omision tanto de los documentos como de informacién aportada, por lo
cual me someto a lo dispuesto en las normas académicas vigentes de la Universidad
César Vallejo.

Piura, 09 de enero del 2021.

RONALD HENRY MEDINA GONZALES

DNI: 44310568

ORCID: 0000-0003-4665-7254 a’; =




Anexo: Base de datos

Variable ADAPTACIONES CURRICULARES
Dimensién NIVEL INSTITUCIONAL A NIVEL DE AULA A NIVEL INDIVIDUAL
Trabajo Instrumentos R Estilos de Instrumentos de Trabajo TOTAL
Indicadotes Diagnéstico Propuesta _Capacitacion tiLtl:I colegia{do pedagdgicos LI S)Ltlgl Aprendizaje evaluacion colaborejltivo t?)ttjgl NIRAEL=S
Docentes/ltem

S 1 2 34 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20
1 31 3[33]|3 3 3 3 24 3 3 3 3 3 3 18 3 3 3 3 3 3 18 60 BUENO
2 3/ 3[33[3 3 3 3 24 3 3 3 3 3 3 18 3 3 3 3 3 3 18 60 BUENO
3 31 3[33]|3 3 3 3 24 3 3 3 3 3 3 18 3 3 3 3 3 3 18 60 BUENO
4 31 3[33]|3 3 3 3 24 3 3 3 3 3 3 18 3 3 3 3 3 3 18 60 BUENO
5 3/ 3[33[3 3 3 3 24 3 3 3 3 3 3 18 3 3 3 3 3 3 18 60 BUENO
6 31 3[33]|3 3 3 3 24 3 3 3 3 3 3 18 3 3 3 3 3 3 18 60 BUENO
7 3/ 3[33[3 3 3 3 24 3 3 3 3 3 3 18 3 3 3 3 3 3 18 60 BUENO
8 31 3[33]|3 3 3 3 24 3 3 3 3 3 3 18 3 3 3 3 3 3 18 60 BUENO
9 31 3[3 3|3 3 3 3 24 3 3 3 3 3 3 18 3 3 3 3 3 3 18 60 BUENO
10 31 3[3 3|3 3 3 3 24 3 3 3 3 3 3 18 3 3 3 3 3 3 18 60 BUENO
11 31 3[33]|3 3 3 3 24 3 3 3 3 3 3 18 3 3 3 3 3 3 18 60 BUENO
12 3/ 3[33[3 3 3 3 24 3 3 3 3 3 3 18 3 3 3 3 3 3 18 60 BUENO
13 31 3[33]|3 3 3 3 24 3 3 3 3 3 3 18 3 3 3 3 3 3 18 60 BUENO
14 3/ 3[33[3 3 3 3 24 3 3 3 3 3 3 18 3 3 3 3 3 3 18 60 BUENO
15 31 3[3 3|3 3 3 3 24 3 3 3 3 3 3 18 3 3 3 3 3 3 18 60 BUENO
16 31 3[33]|3 3 3 3 24 3 3 3 3 3 3 18 3 3 3 3 3 3 18 60 BUENO
17 3/ 3[33[3 3 3 3 24 3 3 3 3 3 3 18 3 3 3 3 3 3 18 60 BUENO
18 31 3[32|2 3 3 2 21 3 3 3 3 2 3 17 3 3 3 3 2 2 16 54 BUENO
19 313323 3 3 3 23 2 2 3 2 2 2 13 2 3 3 2 3 3 16 52 BUENO
20 31 3[32]3 3 3 3 23 3 3 3 3 2 2 16 3 2 3 2 2 3 15 54 BUENO
21 31 3[32]3 3 3 2 22 2 2 3 3 2 2 14 3 3 3 3 3 3 18 54 BUENO
22 313322 3 3 2 21 2 2 2 3 2 2 13 3 2 3 3 2 3 16 50 BUENO
23 31 3[33]3 3 3 3 24 3 3 3 3 3 3 18 3 3 3 3 3 3 18 60 BUENO
24 21213 3[3 3 3 2 21 3 2 3 3 3 3 17 3 3 3 3 3 3 18 56 BUENO
25 31 3[33]3 3 3 3 24 3 3 3 3 3 3 18 2 2 3 3 3 3 16 58 BUENO
26 212223 2 2 3 18 2 2 2 3 2 3 14 3 3 3 2 2 2 15 47 REGULAR
27 2121323 3 3 2 20 2 2 2 3 2 3 14 3 2 3 2 3 3 16 50 BUENO
28 31 3[3 3|3 2 3 3 23 3 2 2 3 2 3 15 3 3 3 3 3 3 18 56 BUENO
29 313323 2 2 3 21 3 2 3 3 3 3 17 3 3 3 2 3 3 17 55 BUENO
30 31 2[2 2|3 2 3 3 20 3 2 3 3 2 3 16 2 3 3 3 3 3 17 53 BUENO
31 313323 2 3 2 21 2 2 3 3 2 3 15 3 2 3 2 3 3 16 52 BUENO
32 21 22 3|3 2 3 3 20 2 3 3 3 2 2 15 2 2 3 2 3 3 15 50 BUENO
33 31 3[33]|3 3 3 3 24 3 3 3 3 3 3 18 3 3 3 3 3 3 18 60 BUENO
34 213223 2 3 2 19 3 3 2 3 2 3 16 3 3 3 3 3 3 18 53 BUENO
35 31 3[32]3 3 2 2 21 3 3 3 2 2 3 16 3 2 3 3 3 3 17 54 BUENO
36 31 3[3 3|3 3 3 3 24 3 3 3 3 3 3 18 3 3 3 3 3 3 18 60 BUENO
37 21 3[22]2 2 2 2 17 2 2 2 2 2 3 13 2 2 2 2 2 3 13 43 REGULAR
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Variable APRENDIZAJE INTEGRAL
Dimensién APRENDIZAJE CONCEPTUAL APRENDIZAJE PROCEDIMENTAL APRENDIZAJE ACTITUDINAL
_ Conceptos Nociones  Relaciones | SUBTOTAL Construye Adapta Ejecuta SUBTOTAL |Respeta Orden Asistencia | SUBTOTAL | TOTAL NIVELES

Docentes / items | 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12
1 4 4 4 4 16 4 4 4 4 16 4 4 4 4 16 48 EXCELENTE
2 4 4 4 4 16 4 4 4 4 16 4 4 4 4 16 48 EXCELENTE
3 4 4 4 4 16 4 4 4 4 16 4 4 4 4 16 48 EXCELENTE
4 4 4 4 4 16 4 4 4 4 16 4 4 4 4 16 48 EXCELENTE
5 4 4 4 4 16 4 4 4 4 16 4 4 4 4 16 48 EXCELENTE
6 4 4 4 4 16 4 4 4 4 16 4 4 4 4 16 48 EXCELENTE
7 4 4 4 4 16 4 4 4 4 16 4 4 4 4 16 48 EXCELENTE
8 4 4 4 4 16 4 4 4 4 16 4 4 4 4 16 48 EXCELENTE
9 4 4 4 4 16 4 4 4 4 16 4 4 4 4 16 48 EXCELENTE
10 4 4 4 4 16 4 4 4 4 16 4 4 4 4 16 48 EXCELENTE
11 4 4 4 4 16 4 4 4 4 16 4 4 4 4 16 48 EXCELENTE
12 4 4 4 4 16 4 4 4 4 16 4 4 4 4 16 48 EXCELENTE
13 4 4 4 4 16 4 4 4 4 16 4 4 4 4 16 48 EXCELENTE
14 4 4 4 4 16 4 4 4 4 16 4 4 4 4 16 48 EXCELENTE
15 4 4 4 4 16 4 4 4 4 16 4 4 4 4 16 48 EXCELENTE
16 4 4 4 4 16 4 4 4 4 16 4 4 4 4 16 48 EXCELENTE
17 4 4 4 4 16 4 4 4 4 16 4 4 4 4 16 48 EXCELENTE
18 4 4 4 4 16 4 4 4 4 16 4 4 4 4 16 48 EXCELENTE
19 4 4 4 4 16 4 4 4 4 16 4 4 4 4 16 48 EXCELENTE
20 4 4 4 4 16 4 4 4 4 16 4 4 4 4 16 48 EXCELENTE
21 4 4 4 4 16 4 4 4 4 16 4 4 4 4 16 48 EXCELENTE
22 4 4 4 4 16 4 4 4 4 16 4 4 4 4 16 48 EXCELENTE
23 4 4 4 4 16 4 4 4 4 16 4 4 4 4 16 48 EXCELENTE
24 4 4 4 4 16 4 4 1 4 13 4 4 1 4 13 42 EXCELENTE
25 2 2 2 2 8 2 2 1 2 7 2 2 1 2 7 22 MALO
26 3 3 4 4 14 4 4 1 4 13 4 4 1 4 13 40 EXCELENTE
27 4 4 4 4 16 4 4 1 1 10 4 1 4 4 13 39 EXCELENTE
28 3 3 4 4 14 3 4 4 1 12 4 1 4 4 13 39 EXCELENTE
29 3 3 3 3 12 3 3 3 1 10 3 1 3 3 10 32 REGULAR
30 4 4 4 4 16 4 4 4 4 16 4 4 4 4 16 48 EXCELENTE
31 4 4 4 4 16 4 4 4 4 16 4 4 4 4 16 48 EXCELENTE
32 4 4 4 4 16 4 4 4 4 16 4 4 4 4 16 48 EXCELENTE
33 4 4 4 2 14 4 4 4 1 13 4 1 4 4 13 40 EXCELENTE
34 3 3 2 2 10 3 3 3 2 11 3 2 3 3 11 32 REGULAR
35 3 3 3 2 11 2 3 3 2 10 3 2 3 3 11 32 REGULAR
36 3 3 4 2 12 3 4 4 2 13 3 2 4 4 13 38 EXCELENTE
37 3 3 3 2 11 3 3 3 2 11 3 2 3 3 11 33 REGULAR




38 3 3 3 2 11 3 3 2 2 10 3 2 2 2 9 30 REGULAR
39 2 2 3 2 9 2 3 2 2 9 3 2 2 2 9 27 REGULAR
40 3 2 3 2 10 2 3 2 2 9 4 2 2 2 10 29 REGULAR
41 3 3 3 2 11 3 3 2 2 10 3 2 2 2 9 30 REGULAR
42 3 3 3 2 11 3 3 3 2 11 3 2 2 2 9 31 REGULAR
43 4 4 4 2 14 4 4 4 2 14 4 2 2 2 10 38 EXCELENTE
44 3 3 3 2 11 3 3 3 2 11 3 2 2 2 9 31 REGULAR
45 3 4 4 2 13 4 4 4 2 14 4 2 2 2 10 37 EXCELENTE
46 4 4 4 2 14 4 4 4 2 14 4 4 2 2 12 40 EXCELENTE
47 3 4 4 2 13 3 4 4 2 13 4 4 2 2 12 38 EXCELENTE
48 2 3 3 3 11 3 3 2 2 10 2 3 2 2 9 30 REGULAR
49 3 3 3 3 12 2 3 3 2 10 2 3 2 2 9 31 REGULAR
50 3 3 3 3 12 3 3 3 2 11 3 3 2 2 10 33 REGULAR
51 3 3 3 3 12 3 3 3 2 11 3 3 2 2 10 33 REGULAR
52 2 3 2 3 10 3 3 3 2 11 3 4 2 2 11 32 REGULAR
53 2 3 2 3 10 3 3 3 2 11 3 3 2 2 10 31 REGULAR
54 4 4 4 4 16 4 4 4 4 16 4 4 4 4 16 48 EXCELENTE
55 4 4 4 4 16 4 4 4 4 16 4 4 4 4 16 48 EXCELENTE
56 4 4 4 4 16 4 4 4 4 16 4 4 4 4 16 48 EXCELENTE
57 4 4 4 4 16 4 4 4 4 16 4 4 4 4 16 48 EXCELENTE
58 4 4 4 4 16 4 4 4 4 16 4 4 4 4 16 48 EXCELENTE
59 2 3 2 3 10 3 2 3 2 10 2 3 3 3 11 31 REGULAR
60 2 3 2 3 10 3 2 3 2 10 3 3 3 3 12 32 REGULAR
61 2 3 2 3 10 3 2 3 2 10 3 3 3 3 12 32 REGULAR
62 2 3 2 3 10 3 2 3 2 10 3 3 3 3 12 32 REGULAR
63 2 3 2 3 10 3 2 3 2 10 3 3 3 3 12 32 REGULAR
64 2 3 2 3 10 3 2 3 3 11 3 3 3 3 12 33 REGULAR
65 2 3 2 3 10 3 2 3 3 11 3 3 3 3 12 33 REGULAR
66 2 2 2 2 8 2 2 2 2 8 2 2 3 3 10 26 REGULAR
67 2 2 2 2 8 2 2 3 4 11 4 3 3 3 13 32 REGULAR
68 2 3 3 3 11 3 2 3 3 11 3 3 3 3 12 34 REGULAR
69 3 3 3 3 12 4 2 4 3 13 3 3 3 3 12 37 EXCELENTE
70 3 3 3 3 12 4 2 4 4 14 4 4 4 4 16 42 EXCELENTE
71 3 3 3 3 12 3 2 3 3 11 3 3 3 3 12 35 REGULAR
72 3 3 3 3 12 4 2 4 4 14 4 4 4 4 16 42 EXCELENTE
73 3 3 4 4 14 3 3 3 4 13 4 4 4 4 16 43 EXCELENTE
74 2 3 4 3 12 3 3 4 2 12 2 4 4 3 13 37 EXCELENTE
75 2 2 2 2 8 2 3 4 3 12 3 3 4 2 12 32 REGULAR
PUNTAJE GENERAL

EXCELENTE 37 - 48 pts

REGULAR 25 - 36 pts

MALO 12 - 24 pts




Anexo: Constancia

UNIVERSIDAD CEsAR VALLEJO
“ANO DE LA UNIVERSALIZACION DE LA SALUD”

Piura, 30 de octubre de 2020

SOLICITO AUTORIZACION DE ESTUDIO Y
CONSENTIMIENTO A LA AUTORIDAD

SENOR MSC. JUAN CARLOS SPOONER DELGADO
RECTOR
PROVINCIA DEL GUAYAS-ECUADOR

Solicito: Autorizacion para la investigacion ‘
Dr. Ronald Henry Medina Gonzales en mi
Calidad de Docente Tutor Investigador de la
Universidad César Vallejo Piura, me presento y

expongo.

Que, teniendo la necesidad de investigaciones en el campo de la Psicologia Educativa,
presento al estudiante Villota Villota, Raul Vicente con Cl. 0702699430, de la Asignatura de
Disefio y Desarrollo del Trabajo de Investigacion de la Universidad Cesar Vallejo Piura
quien desea realizar el estudio sobre adaptaciones curriculares y aprendizaje integral en
estudiantes con Necesidades Educativas Especiales en la Unidad Educativa que usted muy
acertadamente dirige, con el objetivo de evaluar la relacién entre las adaptaciones
curriculares y el aprendizaje integral en los participantes del estudio.

Los instrumentos que se han de aplicar en esta investigacion es un cuestionario compuesto
de 20 items que recoge la apreciacion docente sobre las adaptaciones curriculares y un
cuestionario para conocer el aprendizaje integral alcanzado por los estudiantes con
Necesidades Educativas Especiales compuesto por 12 item; la aplicacién de estos
cuestionarios se realizara a cada uno de los docentes, razén por la cual solicito su atencién
a la presente.

Por lo tanto:
Ruego a Ud. acceder a mi peticién agradeciendo de antemano su gentil colaboracién, hago
propicia la ocasion para expresarle la muestra de mi especial consideracion.

Atentamente:

/_,,‘r i - \ WA

Dr. Ronald Henry Medina Gonzales '}O C_\ oV
CPP1044310568 ) :




UNIVERSIDAD CEsSAR VALLEJO

“ANO DE LA UNIVERSALIZACION DE LA SALUD”

PIURA, 22 de octubre de 2020

SOLICITO AUTORIZACION DE ESTUDIO Y
CONSENTIMIENTO A LA AUTORIDAD

SENORITA

MSC. ANDRADE ZUNIGA MONICA BEATRIZ

DIRECTORA ESCUELA DE EDUCACION BASICA FISCAL “ENRIQUE IBANEZ MORA
PROVINCIA DEL GUAYAS-ECUADOR

Solicito: Autorizacién para la investigacion
Dr. Ronald Henry Medina Gonzales en mi
Calidad de Docente Tutor Investigador de la
Universidad César Vallejo Piura, me presento y
expongo.

Que, teniendo la necesidad de investigaciones en el campo de la Psicologia Educativa,
presento al estudiante Villota Villota, Raul Vicente con Cl. 0702699430, de la Asignatura de
Disefio y Desarrollo del Trabajo de Investigacién de la Universidad Cesar Vallejo Piura
quien desea realizar el estudio piloto sobre adaptaciones curriculares y aprendizaje integral
en estudiantes con Necesidades Educativas Especiales de la Unidad Educativa que usted
muy acertadamente dirige, con el objetivo de evaluar la confiabilidad de los instrumentos de
investigadén..

Se han de aplicar un cuestionario compuesto de 20 items que recoge la apreciaciéon docente
sobre las adaptaciones curriculares y un cuestionario para conocer el aprendizaje integral
alcanzado por los estudiantes con Necesidades Educativas Especiales compuesto por 12
item; la aplicacién de estos cuestionarios se realizara a cada uno de los docentes, razén por
la cual solicito su atencién a la presente.

Por lo tanto:
Ruego a Ud. acceder a mi peticién agradeciendo de antemano su gentil colaboracién, hago
propicia la ocasion para expresarie la muestra de mi especial consideracion.

Atentamente: =
7 S
/(( 7N\
7 AR \
Dr. Ronald Henry Medina Gonzales ~
CPP1044310568

Unidad de Posgrado de la Universidad César Vallejo - Piura



CONSTANCIA DE APLICACION DE INSTRUMENTOS

Guayaquil, 10 de diciembre de 2020

Sefior:

Dr. Ronald Henry Medina Gonzales
DOCENTE TUTOR INVESTIGADOR DE LA UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO
PIURA-PERU

ASUNTO: Constancia de aplicacién de instrumentos de investigacion.

A través del presente documento, dejo constancia que el Sr. Ralil Vicente Villota
Villota, portador de la Cl. 0702699430, estudiante de la asignatura de disefio y
desarrollo del trabajo de investigacion de la Universidad César Vallejo Piura-Peru
aplicd en Unidad Educativa de Guayaquil, 2020, los instrumentos de
investigacion tipo cuestionario sobre adaptaciones curriculares y aprendizaje
integral, con el objetivo de determinar la relacién entre las adaptaciones
curriculares y el aprendizaje integral de estudiantes con necesidades Educativas
Especiales.

Particular que me permito informar para los fines pertinentes.

Atentamente,

ﬁ( UYL &
MSC J CARLO P

RECTOR s
Cl: 0910501063
Email: juancasdel65@hotmail.com
Telf. Cell: 0980865412




Guayaquil, 10 de diciembre de 2020

Sefor:

Dr. Ronald Henry Medina Gonzales
DOCENTE TUTOR INVESTIGADOR DE LA UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO
PIURA-PERU

ASUNTO: Constancia de aplicacién de instrumentos de investigacion.

A través del presente documento, dejo constancia que el estudiante de la
asignatura de disefio y desarrolio del trabajo de investigacion de la Universidad
César Vallejo Piura-Pert, sefior Raul Vicente Villota Villota, portador de la CI.
0702699430, aplicd los cuestionarios sobre adaptaciones curriculares vy
aprendizaje integral, en la Escuela de Educacion Basica Fiscal que dirijo, con el
objetivo de evaluar la confiabilidad de los mismos.

Particular que me permito informar para los fines pertinentes.

Atentamente,

*SCUELA DE EDUCACION
BASICA FISCAL

130, Honioe Andrade Zuigs
Reg. Senescyt 6043135166 {9

Moiei /nuc/w/U 2- %C/" =t
Msc. Aridrade Zufiiga MoMies, B
DIRECTORA
Cl: 0919269902
Email: monica_andrade914@hotmail com
Telf. Cell: 0962783995




Anexo: Consentimiento informado

Guayaquil, 30 de octubre de 2020

Sefior:
PS. CLI. Raul Vicente Villota Villota

ESTUDIANTE DE LA ASIGNATURA DE DISENO Y DESARROLLO DEL
TRABAJO DE INVESTIGACION DE LA UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO
PIURA-PERU

ASUNTO:

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Para participar en el estudio sobre adaptaciones curriculares y aprendizaje
integral de estudiantes con Necesidades Educativas Especiales en Unidad
Educativa de Guayaquil, 2020, con el objetivo de determinar la relacién entre las
adaptaciones curriculares y el aprendizaje integral en los participantes de
estudio, me permito dar a conocer que su peticién es aceptada.

En consecuencia, autorizo a usted aplicar el instrumento tipo cuestionario sobre
adaptaciones curriculares y el cuestionario sobre aprendizaje integral, al
personal docente.

Atentamente,

ﬁfl\ LA (—_ — [
SC. JUAN CARLOS SPO€

RECTOR

C.1: 0910501063
Email: juancasdel65@hotmail.com
Telf. Cell: 0980865412



Guayaquil, 23 de octubre de 2020

Sefior:

Ps. Cl. Raul Vicente Villota Villota

ESTUDIANTE DE LA ASIGNATURA DE DISENO Y DESARROLLO DEL
TRABAJO DE INVESTIGACION DE LA UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO
PIURA-PERU

ASUNTO: CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo, Andrade Zufiga Moénica Beatriz, DIRECTORA DE LA ESCUELA DE
EDUCACION BASICA FISCAL “ENRIQUE IBANEZ MORA” de la ciudad de
Guayaquil, he sido informada de su solicitud para realizar el estudio piloto sobre
adaptaciones curriculares y aprendizaje integral de estudiantes con Necesidades
Educativas Especiales en la Unidad Educativa que dirijo, con el objetivo de
evaluar la confiabilidad de los instrumentos de investigacion y entiendo que los
datos obtenidos seran utilizados con fines cientificos en el estudio, por lo tanto
en respuesta me permito dar a conocer que convengo y autorizo la participaciéon
en este estudio de investigacion.

Puede usted aplicar el cuestionario sobre adaptaciones curriculares y el
cuestionario sobre aprendizaje integral al personal docente.
8

IBANEY ‘

%, iniea dnrade LURGS
WS, Nontea At
Senescyt%ﬁ&&ﬂﬂ%

Atentamente,

. ESCUELA pF gp
BASICA nsggfcm

q’é‘

Msc. Andrade Zafiga Ménica
DIRECTORA

Cl: 0919269902 Reg.
Email: monica_andrade914@hotmail.com
Telf. Cell: 0962783995




ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

Titulo: Adaptaciones curriculares vy aprendizaje integral en estudiantes con Necesidades
Educativas Especiales de Unidad Educativa de Guayaquil, 2020.

Investigador: Ps. Villota Villota, Raul Vicente

Estimado(a):

Nos dirigimos a usted para solicitar su participacién en la presente investigacion para determinar
la relacion existente entre las adaptaciones curriculares y el aprendizaje integral en estudiantes
con Necesidades Educativas Especiales. Este estudio es desarrollado como parte del Posgrado en
Psicologia Educativa, en la Universidad Cesar Vallejo Piura, Perd.

El estudio consta de 2 cuestionarios anénimos, uno compuesto de 20 items que recogerd su
apreciacion docente sobre las adaptaciones curriculares y otro cuestionario compuesto de 12
items, que recogera el nivel de aprendizaje integral alcanzado por los estudiantes con necesidades
Educativas Especiales; para lo cual brindamos la garantia que la informacion que proporcione es
confidencial, conforme a la Ley de Proteccién de Datos Personales -Ley 29733 del gobierno del
Perd. No existe riesgo al participar, no tendra que hacer gasto alguno durante el estudio y no
recibira pago por participar del mismo. Si tiene dudas, le responderemos gustosamente. Si tiene
preguntas sobre la verificacion del estudio, puede ponerse en contacto con el Programa de
Posgrado de la Universidad Cesar Vallejo 0051-9446559951 o también dirigirse al correo
electronico upg.piura@ucv.edu.pe.

Si decide participar del estudio, esto le tomara aproximadamente 15 minutos y el formato adjunto
debe ser descargado, llenado de la forma mas completa posible a través de Google forms, los
resultados agrupados en este estudio podran ser publicados en documentos cientificos,
guardando estricta confidencialidad sobre la identidad de los participantes.

Entendemos que las personas que devuelvan cumplimentado el cuestionario adjunto, dan su
consentimiento para la utilizacion de los datos en los términos detallados previamente.

Agradecemos anticipadamente su valiosa participacion.
Declaracién del investigador

Yo, Raul Vicente Villota Villota, declaro que el participante ha leido y comprendido la informacién
anterior, asi mismo, he aclarado sus dudas respondiendo sus preguntas de forma satisfactoria, y
ha decidido participar voluntariamente de este estudio de investigacion. Se le ha informado que
los datos obtenidos son anénimos y ha entendido que pueden ser publicados o difundidos con
fines cientificos.

Guayaquil 22 de octubre de 2020

Cl. 0702699430



Anexo: Matriz de consistencia

TITULO: Adaptaciones curriculares y aprendizaje integral en estudiantes con NEE de Unidad Educativa de Guayaquil, 2020

PROBLEMAS HIPOTESIS OBJETIVOS VARIABLES DIMENSIONES ITEMS METODO
Problema General Hipotesis General Objetivo General Adaptaciones A nivel - ¢ En la institucion educativa donde trabaja  Tipos de
¢ Existe relacién entre las Existe una relaciéon Determinar la relacién entre curriculares institucional asisten estudiantes con Necesidades Investigacion:
adaptaciones curricularesy  significativa entre las las adaptaciones curriculares Educativas Especiales? Cuantitativa
el aprendizaje integral en adaptaciones curriculares con con el aprendizaje integral en
estudiantes con el aprendizaje integral en estudiantes con Necesidades
Necesidades Educativas estudiantes con Necesidades Educativas Especiales de
Especiales de Unidad Educativas Especiales de Unidad Educativa de
Educativa de Guayaquil, Unidad Educativa de Guayagquil, en el afio 2020
2020? Guayaquil, en el afio 2020

- ¢ Los docentes de la Unidad Educativa se Disefio de

Problemas Especificos

1) ¢ Existe relacion entre las
adaptaciones curriculares
con el aprendizaje
conceptual en estudiantes
con Necesidades Educativas
Especiales de Unidad
Educativa de Guayaquil,
2020?

2) ¢ Existe relacion entre las
adaptaciones curriculares
con el aprendizaje
procedimental en
estudiantes con
Necesidades Educativas
Especiales de Unidad
Educativa de Guayaquil,
2020?

3) ¢ Existe relacion entre las
adaptaciones curriculares
con el aprendizaje actitudinal
en estudiantes con
Necesidades Educativas
Especiales de Unidad

Hipotesis Especificas

1) Existe una relacion
significativa entre las
adaptaciones curriculares con
el aprendizaje conceptual en
estudiantes con Necesidades
Educativas Especiales de
Unidad Educativa de
Guayaquil, 2020

2) Existe relacion significativa
entre las adaptaciones
curriculares con el
aprendizaje procedimental en
estudiantes con Necesidades
Educativas Especiales de
Unidad Educativa de
Guayaquil, 2020

3) Existe una relacién
significativa entre las
adaptaciones curriculares con
el aprendizaje actitudinal en
estudiantes con Necesidades
Educativas Especiales de

Objetivos Especificos

1) Establecer la relacién entre
las adaptaciones curriculares
con el aprendizaje conceptual
en estudiantes con
Necesidades Educativas
Especiales de Unidad
Educativa de Guayaquil, en el
afo 2020.

2) Establecer la relacion entre
las adaptaciones curriculares
con el aprendizaje
procedimental en estudiantes
con Necesidades Educativas
Especiales de Unidad
Educativa de Guayaquil, en el
afio 2020.

3) Establecer la relacion entre
las adaptaciones curriculares
con el aprendizaje actitudinal
en estudiantes con
Necesidades Educativas
Especiales de Unidad

han reunido para evaluar la cantidad de
estudiantes en situacion de vulnerabilidad y
con Necesidades Educativas Especiales?

- ¢,Cree que en los casos reportados de
estudiantes con NEE o en estado de
vulnerabilidad se sigue un proceso técnico
cientifico para su valoracion?

- ¢ Considera que la institucion esta
preparada para atender la inclusion
educativa de estudiantes con NEE?

- ¢La direccion de la Unidad Educativa
cuenta con un registro de las necesidades
educativas especificas que presentan los
estudiantes matriculados en ella?

Investigacion:
no
experimental,
de corte
Transversal,
con un disefio
descriptivo
correlacional

Poblacion
75 docentes
de Unidad
Educativa de
Guayaquil,
2020

Muestra:
Muestral
censal (75
docentes)



Educativa de Guayaquil,
20207

Unidad Educativa de
Guayaquil, 2020.

Educativa de Guayaquil, en el
afio 2020.

A nivel de aula

A nivel
individual

- ¢La direccién de la Unidad Educativa
cuenta con un estudio socio demografico
para identificar el estado de vulnerabilidad
gue puedan presentan los estudiantes
matriculados en ella?

- ¢ La propuesta educativa institucional ha
sido adaptada para responder a las
necesidades especificas que tienen los
estudiantes?

- ¢ Ha recibido talleres de inclusién educativa
para el manejo adecuado de estudiantes con
necesidades educativas asociadas o no a la
discapacidad?

- ¢Los docentes realizan trabajo colegiado
para adaptar su planificacion curricular a las
NEE de sus estudiantes?

- ¢ Considera que los docentes estan
capacitados adecuadamente para atender a
los alumnos con NEE vy dificultades de
aprendizaje?

- ¢, Conozco las necesidades educativas de
los estudiantes para la planificacion
curricular?

- ¢ Considera en su planificacion la
adaptacion curricular como estrategia
educativa que ayuda a los estudiantes con
NEE a reducir sus dificultades en el
aprendizaje?

- ¢, Dispone de un instrumento técnico que
permita realizar el seguimiento y monitoreo
de la adaptacién curricular utilizada en el
proceso de ensefianza aprendizaje de
estudiantes con discapacidades?

- ¢ Los estudiantes con NEE logran
adaptarse adecuadamente al sistema
educativo regular?

- ¢, Toma en consideracion los estilos de
aprendizaje individual del estudiante a la
hora de ensefiar?

- ¢ Dentro de su planificacion considera
instrumentos diferenciados y adaptados que
permitan organizar la ensefianza de forma
gue sea posible personalizar las
experiencias de aprendizaje?

Técnica:
Encuesta.

Instrumento:
Cuestionarios.



Aprendizaje
integral

Aprendizaje
conceptual

Aprendizaje
procedimental

Aprendizaje
actitudinal

- ¢ Los estudiantes con NEE reciben un trato
igualitario y disponen de las mismas
oportunidades para acceder a una educacion
de calidad con respecto a sus diferencias
individuales?

- ¢ Utiliza instrumentos de evaluacion
adaptados y diferenciados de acuerdo a las
particularidades de los estudiantes con
NEE?

- ¢ Apoyo personalmente al estudiante
incluido para que sus compafieros no
asuman esta responsabilidad?

- ¢ Propongo actividades para que los
estudiantes trabajen con otros compafieros
incluidos que tienen habilidades diferentes?
- ¢ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el
estudiante en el area de matematicas?

- ¢ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el
estudiante en el area de lengua y literatura?
- ¢ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el
estudiante en el area de ciencias naturales?
- ¢ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el
estudiante en el area estudios sociales?

- ¢ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el
estudiante en el area de matematicas?

- ¢ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el
estudiante en el area de lengua y literatura?
- ¢ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el
estudiante en el area de ciencias naturales?
- ¢ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el
estudiante en el area estudios sociales?

- ¢, Qué nivel de aprendizaje obtuvo el
estudiante en el area de matematicas?

- ¢ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el
estudiante en el &rea de lengua y literatura?
- ¢ Qué nivel de aprendizaje obtuvo el
estudiante en el area de ciencias naturales?
- ¢, Qué nivel de aprendizaje obtuvo el
estudiante en el area estudios sociales?




Anexo: Propuesta

PROGRAMA: “ESTRATEGIAS DE INCLUSION DIRIGIDA A DOCENTES Y

PADRES/MADRES DE FAMILIA DE ESTUDIANTES CON NECESIDADES

EDUCATIVAS ESPECIALES”

Denominacion
Programa “Estrategias de inclusion dirigida a docentes y padres/madres de
familia de estudiantes con Necesidades Educativas Especiales de Unidad

Educativa de Guayaquil de la ciudad de Guayaquil 2020”.

Datos informativos
2.1.Ciudad Guayaquil
2.2.Institucion Educativa: Unidad Educativa Fiscal Réplica Técnico

Simoén Bolivar

2.3.Departamento: Departamento de Consejeria Estudiantil
2.4.Tipo de gestion: Publica- fiscal
2.5.Turno: Matutino-Vespertino

2.6.Duracion del programa: 10 sesiones

2.7.Responsable: Br. Villota Villota, Raul Vicente.

Marco sustantivo

El programa “Estrategias de inclusion dirigida a estudiantes con NEE”
permitird ajustar al curriculum educativo para que sean asimilados con una
mayor comprension por los estudiantes que tienen problemas de
aprendizaje asociado o no a la discapacidad, esta propuesta busca
desarrollar las habilidades en diferentes ambitos, para ello se establece al
personal docente, que adaptaciones debe realizar segin el grado de
afectacion que tenga el nifio. El programa no busca dejar solo al docente
en su gestion pedagogica y ludica, tendra el acompafiamiento constante
del departamento de consejeria estudiantil para dar seguimiento y apoyo

del equipo interdisciplinario institucional.



Dentro de la aplicacion de este programa, el docente se vuelve un
verdadero facilitador del proceso de aprendizaje al aplicar las estrategias
de forma sistematica de una manera abierta, para lo cual debe también
aprovechar espacios, recursos y apoyo familiar para abordar proceso de

inclusion efectiva.

Los estudiantes tendran una mejoria significativa en su aprendizaje integral,
se sentiran motivado por participar en las diferentes secciones que el
docente realiza dentro y fuera del aula, es decir involucramiento de respeto
y armonia colado con el proyecto curricular, métodos de aprendizaje, asi
como su debido respaldo en los documentos individuales de adaptacion
curricular, las cuales al ser puesto en practica conllevan al aprendizaje

integral de los estudiantes.

Marco teleoldgico

Competencia

Fortalecer el aprendizaje integral en estudiantes de la Unidad Educativa
Fiscal Réplica Técnico Simon Bolivar

Incentivar al personal docente a realizar las adaptaciones curriculares de

manera pedagogica, ludica y flexible.

Fomentar la participacion de los educandos en diferentes actividades
previamente planificadas por el docente.

Estimular el interés por el aprendizaje una forma integral, la cual le va a
permitir a los estudiantes con NEE desarrollar habilidades y destrezas para

la solucién de problematicas cotidianas.



VI.

Marco metodoldgico

La metodologia de trabajo en cada una de las sesiones ha sido disefiada
en una primera etapa, hacia el personal docente en cuatro momentos, que
corresponde el recordar (experiencia concreta), dialogar (reflexion),
sistematizar (conceptualizar) y finalmente aplicar, la misma que dependen
del grado y tipo de NEE de cada una de las actividades evaluadas incluida
la meta cognicién respectiva. En una segunda etapa enfocada a padres de

familia y posteriormente la retroalimentacion con estudiantes

Tomando en consideracion los informes del Departamento de Consejeria
Estudiantil del 2019, el cual permiti6 conocer de primera fuente la
necesidad de replantear las adaptaciones curriculares en beneficio de los
estudiantes. Se realizara con las respectivas estrategias en las sesiones de
tutoria a docentes y padres de familia a través del uso de la plataforma
Zoom, tiene una duracion de unos 45 minutos por cada sesion, al final se
involucraran a los estudiantes con familiares para su respectiva
retroalimentacion de cada tema con videos educativos, presentaciones y
dinAmicas motivacionales. El horario a aplicar las sesiones de tutoria a
docentes sera de lunes a viernes: 10 am a 10:45 amy de 1 pm a 1:45 pm,

y para padres de familia los sdbados desde las 6 pm a 6:45 pm.

Marco administrativo
6.1. Humanos
Directivo institucional
personal del departamento de consejeria estudiantil
Padres de familia
Estudiantes

Investigador

6.2. Materiales
Documento individual de adaptacion curricular DIAC
Material impreso

Cuestionarios



VII.

Fichas

Hojas

Impresora

Laptop

Libros

Material de oficina
Materiales informaticos
Papel Bond
Caja-Portafolio
Soporte tecnoldgico
Otros

Marco evaluativo

EXPERIENCIA, socializar y escuchar las experiencias que tienen los
docentes para conocer de primera mano cuéles son las herramientas
adecuadas y necesarias para utilizarlas en los estudiantes con problemas
de aprendizaje y necesidades educativas especiales asociadas o no a la

discapacidad.

REFLEXION, invitar a los docentes a reconocer cuéles son las posibles
falencias que tiene la metodologia tradicional del aprendizaje en el
desarrollo de habilidades de los nifios en la educacién, y como estos

pueden repercutir no solamente en la inclusion.

COMPRENSION, los docentes podran determinar cuan importante es su
accionar en las aulas de clase, de qué manera también pueden desarrollar
la personalidad y la motivacién de los nifios al igual que las habilidades

inherentes a la comunicacién, operaciones matematicas, entre otras.

APLICACION, en este espacio el docente puede crear diferentes
actividades contenidas en el curriculo que le permitan alcanzar los objetivos
minimos y esenciales, indicadores de evaluacion, destrezas con criterios de

desempeiio y finalmente la propuesta curricular adaptada por bloques.



VIIl. Sesiones

N° DE
SESION TEMAS A ABORDAR CON DOCENTES Responsable
Objetivo: Dar a conocer los lineamientos y estructura
1 de trabajo del departamento del DECE con el personal
docente mediante el analisis descriptivo de los
mismos.
Recursos:
DECE y docentes, soporte tecnoldgico.
DECE
Tiempo: 45 minutos
Contenidos:
Deteccion y valoracion de nifios de entre 6 a 7 afios de
edad.
e Funciones del DECE.
Objetivo: Explicar las diferentes acciones de la
2 inclusién educativa mediante la realizacidn de trabajos
individuales y grupales por parte de los docentes.
Recursos:
DECE, docentes, soporte tecnologico.
Tiempo: 45 minutos
: DECE
Contenidos:
e Proceso de inclusion: Flexibilidad curricular vy
dosificacion.
e Establecer la calidad y cantidad de actividades que
fomentan el aprendizaje (trabajos individuales,
grupales, talleres, proyectos, experimentos, entre
otros).
Objetivo: Analizar las diferentes actividades
inherentes a la adecuaciéon curricular, acorde a la
3 planificacion docente y los conocimientos minimos
esperados.
Recursos: DECE

DECE, docentes, soporte tecnoldgico.
Tiempo: 45 minutos.

Contenidos:




Explicacion de las actividades adecuaciones
curriculares de acuerdo a las necesidades de los
nifios/as.

Objetivo: Ejemplificar las adaptaciones mediante el
uso de casos vivenciales en el aula.

Recursos:

DECE, docentes, soporte tecnologico.

DECE

Tiempo: 45 minutos.

Contenidos:

e Analisis de adaptaciones de las técnicas de
aprendizaje especializadas que apoyen
eficazmente al aprendizaje integral de los nifios/as.

Objetivo: Reconocer los diferentes medios de

evaluacion de los nifios con necesidades educativas

mediante la estructura de textos y documentos

relacionados con la evaluacion cualitativa vy

cuantitativa.

Recursos:

DECE, docentes, soporte tecnoldgico. DECE

Tiempo: 45 minutos.

Contenidos:

e Determinar la forma y criterios de evaluacion
inclusiva que se tendran en cuenta para valorar el
aprendizaje de los nifios/as beneficiados.

Objetivo: Conocer cudles son los tipos de materiales

gue el docente puede utilizar en beneficio de los nifios

con NEE mediante la ejemplificacion de dichos

instrumentos tangibles.

Recursos:

DECE, docentes, soporte tecnologico. DECE

Tiempo: 45 minutos.

Contenidos:

e Planificar el uso los recursos materiales y
estructurales que permitirAn hacer didactico el
proceso de aprendizaje de los niflos/as con NEE.




Objetivo: Establecer los procesos de

7 interdisciplinariedad de la adaptacion curricular
mediante casos practicos que el docente puede aplicar
en su clase.
Recursos:
DECE, docentes, soporte tecnologico.
DECE
Tiempo: 45 minutos.
Contenidos:
e Analisis de las adaptaciones curriculares con el
tema de las necesidades individuales, de las areas
interdisciplinarias, de forma volitiva, socio-afectiva y
orientacion.
Objetivo: Identificar la metodologia aplicable de
8 acuerdo con los contenidos y a las necesidades
educativas que presentan los estudiantes con NEE
para generar el aprendizaje integral, mediante el
desarrollo de habilidades.
Recursos:
DECE, docentes, soporte tecnoldgico. DECE
Tiempo: 45 minutos
Contenidos:
e Determinacion de la estrategia metodolégica de
forma flexible e integral para el desarrollo de las
habilidades de los nifios con NEE.
Objetivo: Fomentar el trabajo colaborativo, mediante
9 actividades previamente planificadas para garantizar
la inclusion dentro del proceso de aprendizaje.
Recursos:
DECE, docentes, soporte tecnoldgico. DECE
Tiempo: 45 minutos.
Contenidos:
e Analisis sistematico de actividades cooperativas
para la integracion e inclusion de los estudiantes.
Objetivo: Retroalimentar los contenidos impartidos a
10 los docentes mediante ejercicios dinAmicos usando
medios digitales. DECE

Recursos:
DECE, docentes, soporte tecnoldgico.




Tiempo: 45 minutos

Contenidos:
¢ Retroalimentacion de los contenidos anteriormente
analizados.

Fuente: Elaboracion propia

N° DE TEMAS A ABORDAR CON PADRES DE FAMILIA Responsable
SESION
Objetivo: Motivar a los padres de familia a asumir su
1 compromiso para con sus representados mediante el
didlogo efectivo y afectivo.
Recursos:
DECE, docentes, padres de familia, soportes
tecnoldgicos. DECE Y
docentes
Tiempo: 45 minutos.
Contenidos:
Charla motivadora ¢Qué es la familia?
Responsabilidades de cada uno de los integrantes en
la familia.
Objetivo: Identificar las acciones que tienen los
2 padres de familia dentro del marco legal para su
correcta aplicacién en el @mbito educativo.
Recursos:
DECE,, _docentes, padres de familia, soporte DECE Y
tecnologico.
docentes
Tiempo: 45 minutos.
Contenidos:
Responsabilidades enmarcadas en el marco legal
educativo.
Objetivo: Identificar los espacios que puede utilizar el
estudiante, para su recreacion y asimilacion de
3 conocimientos, mediante el orden de apoyo de
familiares.
DECEY
Recursos: docentes

DECE, docentes, padres de familia, soporte
tecnoldgico.

Tiempo: 45 minutos.




Contenidos:
Conociendo mi entorno, mi espacio mis juegos.

Objetivo: Escuchar las necesidades de los
estudiantes mediante la creacion de espacios de
didlogo

Recursos:

DECE, docentes, padres de familia, soporte

tecnoldgico. DECE Y
docentes

Tiempo: 45 minutos

Contenidos:

Dialogos entre padres e hijos Charlando ¢Qué quieres

escuchar?

Objetivo: Fomentar la sana convivencia mediante

actividades de exploracién y autoconocimiento

Recursos:

DECE, docentes, padres de familia, soporte

tecnoldgico. DECE Y

Tiempo: 45 minutos docentes

Contenidos:

Espacios de convivencia ¢ Qué quieres conocer?,

exploremos y aprendamos juntos.

Objetivo: Desarrollar de habilidades inherentes al

cuidado personal mediante la inclusion de actividades

de aprendizaje flexibles acorde al curriculo educativo

Recursos:

DECE, docentes, padres de familia, soporte DECE Y

tecnoldgico. docentes

Tiempo: 45 minutos

Contenidos:
Como cuidar nuestra salud, acciones y mecanismos a
tomar en cuenta en bioseguridad.




Objetivo: Desarrollar las habilidades de los

7 estudiantes asignando responsabilidades que le
permitan interactuar con su entorno
Recursos:
DECE,' d_ocentes, padres de familia, soporte DECE Y
tecnoldgico.
docentes
Tiempo: 45 minutos
Contenidos:
Ordenar el tiempo, ¢qué hay y que debo hacer en
casa?
Objetivo: Fomentar la responsabilidad como eje de
8 aprendizaje de la inclusion mediante el andlisis de
compromisos fuera y dentro del hogar.
Recursos:
DECE,, d_ocentes, padres de familia, soporte DECE Y
tecnologico.
docentes
Tiempo: 45 minutos
Contenidos:
Toma de decisiones. Asumir compromisos de
padres a hijos y de hijos a padres.
Objetivo: Auxiliar al desarrollo de habilidades
9 comunicativas mediante la comprensién de lecturas
activas y colaborativas entre padres e hijos.
Recursos:
DECE, docentes, padres de familia, soporte DECE Y
tecnoldgico. docentes
Tiempo: 45 minutos.
Contenidos:
Leamos un texto en familia, argumentemos lo que
leemos de forma positiva.
Objetivo: Destacar la importancia del
10 acompafamiento como estrategia pedagodgica para DECE Y
atender a las NEE de los nifios. docentes




Recursos:
DECE, docentes, padres de familia, soporte
tecnoldgico.

Tiempo: 45 minutos
Contenidos:

Orientaciones generales del acompafamiento a nifios
con NEE.

Fuente: Elaboracion propia




