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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como objetivo general determinar las
diferencias de los niveles de comprension lectora segun secciones en estudiantes
del cuarto grado de primaria de una |. E de VMT, 2021.EI| disefio utilizado fue no
experimental, de corte transversal sin manipulacion de la variable, nivel descriptivo
comparativo. Se trabajé con cuatro muestras: 16 estudiantes de la seccion “A”, 17
estudiantes de la seccion “B”, 18 estudiantes de la seccidn “C” y 18 estudiantes de
la seccién “D”. Se aplicé la prueba denominada “Prueba de comprension lectora
para el nivel primario, NEP — SR (forma A)”, elaborado por Dr. Hugo Sanchez — Dr.

Carlos Reyes (2012), con niveles: literal, inferencial y criterial.

Los resultados evidenciaron que un 27.5 % se encuentran en inicio, un
52,2% en proceso y un 20.3% en logrado de la comprensién lectora. En el nivel
literal de la comprension lectora se evidenciaron un 29% en inicio, un 56.5 % en
proceso y un preocupante 14.5% en logrado. En el nivel inferencial de la
comprension lectora se evidenciaron un 40.6% en inicio, un 42 % en proceso y un
17.4% en logrado. En el nivel criterial de la comprension lectora se evidenciaron un

65.2% en inicio y un 34.8% en proceso.

Palabras clave: Nivel de comprension lectora, nivel literal, nivel inferencial,

nivel critico.
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ABSTRACT

The general objective of this research was to determine the differences in
reading comprehension levels according to sections in students of the fourth grade
of elementary school in an I. E. of VMT, 2021. The design used was non-
experimental, cross-sectional without manipulation of the variable, comparative
descriptive level. Four samples were used: 16 students from section "A", 17
students from section "B", 18 students from section "C" and 18 students from section
"D". The test called "Reading comprehension test for the primary level, NEP - SR
(form A)", elaborated by Dr. Hugo Sanchez - Dr. Carlos Reyes (2012), with literal,

inferential and criterion levels, was applied.

The results showed that 27.5% are at the beginning, 52.2% are in the process
and 20.3% have achieved reading comprehension. In the literal level of reading
comprehension, 29% were at the beginning, 56.5% in process and a worrying 14.5%
achieved. At the inferential level of reading comprehension, 40.6% at the beginning,
42% in process and 17.4% achieved. At the criterion level of reading

comprehension, 65.2% were at the beginning and 34.8% in process.

Keyword: Reading comprehension level, literal level, inferential level, critical leve
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l. INTRODUCCION

La lectura y su comprension estan inmersos en nuevos contextos o
paradigmas mundiales obligando a los escolares, universitarios o cualquier persona
el ir adquiriendo nuevas competencias, tales como: ubicar informacién relevante,
reflexionar el contenido de la unidad textual que lee, relacionar toda informacién
encontrada con lo obtenido en otros textos que lee, contrastar y evaluar las
afirmaciones que trae el texto frente al propio conocimiento de su mundo, entre
otras.

La lectura se presenta como una herramienta primordial para: adquirir
aprendizajes, el desarrollo de la personalidad, para la socializacion y por sobre todo
para la creacion de procesos de analisis y reflexion.

A nivel internacional, la Organizacion para la Cooperaciéon y el Desarrollo
Econdmico (OCDE), y el Programa para la Evaluacion Internacional de Estudiantes
(PISA), evalluo competencias cognitivas sobre la lectura, matematica y ciencia en
estudiantes de secundaria durante el afio 2018, donde el Peru ocup6, de 72 paises
participantes, el puesto 59, con resultados alarmantes en lectura donde se obtuvo
un 54,4% entre los niveles 1a, 1 b, 1c y debajo del nivel 1c.

A nivel del Pera, el Ministerio de Educacion (MINEDU) y la Oficina de
Medicion de la Calidad de los Aprendizajes (UMC) realizaba evaluaciones censales
y en el afo 2019 realiz6 una evaluacion muestral de lectura y matematica a
estudiantes que cursaban el 2° y 4° de primaria. Teniendo como resultado en lo que
respecta a la lectura un preocupante 37,6% del nivel satisfactorio en los escolares
del segundo grado y un 34, 5 % del nivel satisfactorio en escolares del cuarto grado.

Realidad preocupante al observar que estos tipos de evaluacién, tanto de
PISA como de la UMC, se realizaron en un contexto anterior a la pandemia. Es
decir, los estudiantes que fueron evaluados, en la realidad peruana, tuvieron
oportunidades de recibir clases presenciales, estrategias seleccionadas por parte
del docente de aula que apuntaban a mejorar estos niveles, retroalimentacion
oportuna, etc.

La justificacién tedrica esta basada en la importancia de poder identificar y
establecer la comprension lectora (CL) y sus niveles en escolares del cuarto grado
de educacion primaria utilizando un instrumento fiable y construido en nuestro Peru.

En nuestro pais se realizan mediciones estandarizadas a través de la UMC y a nivel



internacional a través de las pruebas PISA que buscan, de forma periddica, poder
obtener estos datos reales y precisos sobre dichos niveles en los estudiantes y
poder orientar a los docentes para su mejoria o elevacién de lo mencionado. Los
instrumentos tanto de la UMC como de PISA no son compartidos para sus
posteriores aplicaciones, solo algunas preguntas son las liberadas y analizadas. Es
por ello que la presente investigacion aplicoO un instrumento estandarizado para
escolares de cuarto grado con un predominio en el nivel inferencial, elaborado por
un equipo de expertos. La justificacion metodoldgica esta que los procedimientos,
técnicas e instrumentos utilizados demostraran su validez y confiabilidad para
futuros trabajos de investigacion. La justificacién practica esta basada en que a
través de la aplicacion de la prueba estandarizada (de origen peruano) se pueda
acceder a los resultados reales del tema en investigacion en los estudiantes del
cuarto grado de educacion primaria. Y en cuanto a la justificacion social esta
basada en que es de vital importancia para los docentes, padres de familia,
comunidad educativa o sociedad poder identificar en los tiempos oportunos los
niveles de la comprension lectora de los estudiantes y realizar a la par reajustes o
cambios en los aspectos metodolégicos, didacticos, de estrategias, etc. que
permitan tener no sélo escolares o universitarios si no personas un alto o excelente
nivel de comprensién lectora.

Ante lo expuesto, surgio la prioridad de investigar y determinar las diferencias
de los niveles de CL en 4 secciones de escolares del cuarto grado de educacién
primaria en una |.E de Villa Maria del Triunfo.

Teniendo en cuenta esta realidad educativa se formuld la siguiente pregunta
de investigacion: ¢ Existe diferencia en los niveles de comprension lectora segun
secciones en estudiantes del cuarto grado de primaria de una |I.LE de VMT,20217? y
se formularon las siguientes preguntas especificas:¢ Existe diferencia en el nivel
literal de comprensién lectora segun secciones en estudiantes del cuarto grado de
primaria de una IE de VMT , 20217?;¢Existe diferencia en el nivel inferencial de
comprension lectora secciones en estudiantes del cuarto grado de primaria de una
IE de VMT , 20217?;¢ Existe diferencia en el nivel criterial de comprensién lectora
segun secciones en estudiantes del cuarto grado de primaria de una IE de VMT ,
20217



Por tanto, la presente investigacion tuvo como objetivo general: Determinar
la diferencia en los niveles de comprension lectora segun secciones en estudiantes
del cuarto grado de primaria de una I.E de VMT, 2021. Como objetivos especificos
consideramos: Determinar la diferencia del nivel literal de comprensién lectora
segun secciones en estudiantes del cuarto grado de primaria de una IE de VMT ,
2021; Determinar la diferencia del nivel inferencial de comprensién lectora segun
secciones en estudiantes del cuarto grado de primaria de una IE de VMT , 2021,
Determinar la diferencia del nivel criterial de comprension lectora segun secciones
en estudiantes del cuarto grado de primaria de una IE de VMT , 2021.Para alcanzar
los objetivos expuestos, se determind por una investigacion de tipo cuantitativo,
nivel descriptivo - comparativo.

Finalmente, se planted la siguiente hipétesis general: Existe diferencia en
los niveles de comprensién lectora segun secciones en estudiantes del cuarto grado
de primaria de una I.E de VMT, 2021. Como hipoétesis especificas consideramos:
Existe diferencia del nivel literal de comprension lectora segin secciones en
estudiantes del cuarto grado de primaria de una IE de VMT, 2021; Existe diferencia
del nivel inferencial de comprension lectora segun secciones en estudiantes del
cuarto grado de primaria de una IE de VMT, 2021; Existe diferencia del nivel criterial
de comprensidn lectora segun secciones en estudiantes del cuarto grado de
primaria de una IE de VMT, 2021.



1. MARCO TEORICO

Diversos estudios han abordado la tematica sobre la comprension lectora
(CL), en el ambito nacional como internacional. Quincho (2019) que en su tesis de
maestria: “Niveles de comprension lectora en los alumnos del cuarto grado de
primaria de una |L.LE de Callao”, realizé una investigacién con el propoésito de
identificar niveles de CL en escolares que cursaban el 4° grado de primaria en una
I.E nacional en el Callao. La muestra fue de 90 estudiantes, constituida por 46
mujeres y 44 varones. Se aplicé la prueba denominada: ACL4 (2001) para poder
medir la CL y sus niveles: literales, reorganizacion, inferenciales vy criterial. Los
resultados fueron en la evaluacion general de la CL de un 27,8% moderadamente
bajo, en la dimension literal fue del 38,9%; moderadamente bajo, en la dimension
reorganizacion fue de 35,6% nivel bajo; en la dimension inferencial el 31,1%
moderadamente bajo y en la dimension criterial, los estudiantes obtuvieron un
40,0% moderadamente bajo.

Sierra (2019) con su tesis de maestria: Niveles de CL en estudiantes de
sexto grado de primaria de una I.E publica del Callao, realizé una investigacion de
un enfoque cuantitativo. El objetivo fue determinar la CL y sus niveles. Los
resultados sittan nivel bajo de la dimensién literal a un 85 % de los estudiantes, un
61% se encuentra en nivel bajo en la dimension re organizacional, un 47 % en nivel
bajo en la dimension inferencial; un 78 % en nivel bajo del nivel criterial y un 50%
en la evaluacién general de la CL.

Vilchez (2019), cuya tesis de maestria: Comprension lectora y rendimiento
de los estudiantes del | ciclo de la facultad de Educacion de la Universidad Mayor
de San Marcos — Lima”, realizd una investigacion de enfoque cuantitativo. Los
resultados obtenidos con respecto a la CL fueron de un 83,2% en un nivel malo, en
el nivel literal de la CL obtuvieron un 21% en un nivel malo y un 46, 3 % en el nivel
regular, en el nivel inferencial obtuvieron un 57,9% de nivel malo y 26,3% en el nivel
regular, en el nivel criterial obtuvieron un 38,9% en nivel malo y un 40% del nivel
regular.

Mozombite (2017), en su tesis de maestria: Diferencia de los niveles de
comprension lectora entre los estudiantes del segundo grado de primaria de la IE
N° 0101 “Luis Alvarado Bartra de Chazuta y la IE N° 0004 “Tupac Amaru” de



Tarapoto, San Martin, 2017”, cuyo objetivo general fue el de comparar el nivel de
comprension lectora que tenian los estudiantes del segundo grado de primaria de
ambas instituciones educativas. El disefio fue comparativo simple, tipo no
experimental. Los resultados obtenidos a través de una prueba de compresion
lectora fueron en I.E N° 0004 “Tupac Amaru” los siguientes: nivel literal12% bajo y
44% regular, nivel inferencial 24% bajo y 40% regular, nivel criterial 20% y 44%
regular. Los resultados obtenidos a través de una prueba de compresion lectora
fueron en I.LE N° 0101 “Luis Alvarado Bartra” los siguientes: nivel literal15% bajo y
43% regular, nivel inferencial 18% bajo y 48% regular, nivel criterial 10% bajo y
53% regular. Concluyendo que un 95% no existié diferencia significativa entre los
niveles de CL en ambas I.E.

Estudios internacionales también han abordado la temética de las variables
de este trabajo de investigacién. Camargo y Gil (2017), cuya tesis de maestria:
“Analisis de los niveles de CL en estudiantes del 5° grado de la Institucion Educativa

Concentracion Escolar San Juan de Betulia — Sucre, Colombia. “, de tipo no
experimental con el fin de analizar los niveles (literal, inferencial y criterial) de CL
en 28 alumnos del 5° grado aplicando la prueba de comprensién denominada:
ACL5. Obteniendo como resultado un 76% de respuestas incorrectas en nivel
literal, un 61% de respuestas incorrectas en el nivel inferencial y un 93% de
respuestas incorrectas en el nivel critico.

Gallego et al. (2018) en su tesis: “La comprension lectora de escolares de
educacién basica” tuvo el objetivo de conocer el nivel de CL en escolares chilenos
de un centro urbano subvencionado. Fueron evaluados 186 alumnos de los cuales
95 fueron mujeres y 91 fueron varones, del segundo al octavo afio de la educacion
basica. Los resultados que se obtuvieron fue que el nivel del aprendizaje de la CL,
se empobrecian a medida que se van avanzando en sus cursos escolares. Los
estudiantes del 2 afio obtuvieron un nivel de logro insuficiente. Otra evidencia fue
gue la mitad a menos de los escolares de los cursos de cuarto y quinto afio no son
capaces de comprender lo que leen, el 8,7% de la muestra de cuarto afio y un 20%
de la muestra de quinto afio son considerados como un lector competente. También
se obtuvo como resultado que escolares de 8° afio, conclusion de la escolaridad,

alcanzan solo un nivel de comprension requerido de 26,1%.



Sanchez y Silva (2021) en su investigacion tuvieron como objetivo
caracterizar el nivel de CL en estudiantes ingresantes universitarios de psicologia,
aplicaron el instrumento comprension lectora: ICLAU de Guerra y Guevara (2013)
a una muestra de 52 estudiantes universitario (de recién ingreso). Al examinar los
cinco niveles de Cl se obtuvo que el 50% de los participantes se encuentran en un
nivel menor al requerido para sus estudios universitarios, el 46% alcanza una
competencia lectora suficiente, pero con dificultades y el 4% restante logra obtener
un Cl satisfactorio. Los tres niveles de Cl con mayor nimero de estudiantes en
rangos insatisfactorios fueron el nivel de reorganizacion de la informacion (28.8%);
critico (67.3%) y de apreciacion (86.5%).

Thoms (2018) en su investigacion: Niveles de comprension lectora en
estudiantes que inician primer afio de carrera universitaria, Universidad del Cono
Sur de las América — Paraguay. Tuvo como objetivo determinar el nivel de CL y
habitos lector en 30 estudiantes de 3 universidades (UNA, UCSA y UCA) que
iniciaban su carrera universitaria. El instrumento contenia un texto informativo y un
texto cientifico con preguntas de 5 niveles de comprension (literal, reorganizacion,
inferencial, critico y apreciacion). Con respecto al texto informativo los resultados
fueron que los estudiantes universitarios tuvieron una comprension con un
promedio de muy bueno a excelente con 1,9 puntos, respecto al texto cientifico, en
donde presentaron dificultades y su correspondiente nivel insuficiente con un
promedio de 1,0 puntos.

Leer, desde su sentido etimolégico, tiene su origen del latin legere. Un verbo
que alude al proceso de escoger. La Real Academia Espafola tiene diversas
acepciones sobre este término, como, por ejemplo: pasar la vista sobre lo escrito y
comprendiendo el significado de los simbolos empleados; entender cualquier tipo
de grafias; decir en publico el discurso, etc. En la literatura encontramos diversos
conceptos sobre lo que es leer o del acto de la lectura. Estos han evolucionado
conforme los estudios e investigaciones que se han realizado sobre el tema. Las
respectivas concepciones sobre la lectura o acto de leer nos conllevan a exponer
las 3 principales teorias que imprimen la comprension lectora a través de tres
enfoques fundamentales: linglistico o bottom up que se desarrollan a través de los

modelos llamados “ascendente “; el psicolinglistico con su modelo llamado



“‘descendente” y el enfoque interactivo o sociocultural entendido como la integracion
de los enfoques mencionados.

El enfoque linguistico, tradicional, sintético, fonético o analitico, centraliza su
estudio en el cédigo escrito. La lectura, que realiza el lector, consiste en decodificar.
Desde esta perspectiva, el significado de lo que esta leyendo se encuentra en el
texto, la busqueda y seleccién de informacién es explicita, dicho de otra manera, el
lector debe volver a mirar el texto para responder correctamente y por tanto obtener
asi una comprension lectora.

El enfoque psicolinglistico, métodos descendentes (top-down) cuyos
autores podemos mencionar a Anderson, Smith, Spiro, Peronard, Gomez, Solé,
Pinzas entre otros, indican la importancia de la interaccion del texto y la mente del
lector, exigiendo al individuo una participaciéon dinamica y activa. El significado de
lo que se esta leyendo se encuentra precisamente en la mente del lector y no tanto
en el texto mismo. El lector deberia usar conocimientos previos, asi como sus
recursos cognitivos a fin de poder establecer las anticipaciones del contenido del
texto, fijar estos para verificarlos, organizarlos y elaborar una interpretacion
coherente de su comprension. Se describe por tanto que el acto de leer que se da
entre el lector y el texto mediante un proceso constructivo, interpretativo y de
interaccion. Observemos, ademas, que en esta concepcidon aparece un actor vital:
el lector. Pinzas (2012) nos menciona lo siguiente:

El término “constructivo” se concibe como significativo en oposicion a

“pasivo”, “receptivo”. La lectura constructiva alude a un proceso a través del

cual el lector va armando mentalmente un “modelo” del texto, dandole a este

una significacion o una interpretacion personal. Para lograrlo, el lector
necesita entender la informacion literal y aprender a razonar sobre este

material escrito. (p.8)

Se indica entonces que el lector arma y construye, mentalmente un modelo del
texto. Proceso donde inevitablemente el sujeto lector aporta su disposicion afectiva,
Sus experiencias, sus propositos, su conocimiento del mundo, para lograr ese
dialogo con los elementos del texto y poder construir un significado.

El termino interpretativo sugiere que, en el acto de leer, el sujeto otorga un
significado o interpretacion netamente personal a lo que esta leyendo. En cuanto al

termino de interaccion, sucede entre dos partes importantes: el lector y el texto,



porque la informacion que nos otorgan los textos dialogan interactivamente con las
experiencias previas del lector.

A estos procesos se suma el concepto de que leer es un proceso unitario.
Dicho de otra manera, texto sin lector no existe. Segun Moreno (2003) nos explica
que:

El texto recobra sentido cuando alguien lo mira, cuando alguien lo siente,

cuando alguien lo comprende, cuando alguien lo interpreta, cuando alguien

le mide su temperatura. (p. 24)

En este sentido, los lectores son caracterizados como Unicos, no son
uniformes y menos homogéneos. EI texto para ser convertido en una
representacién mental coherente debe tener una intervencién educativa, donde el
docente debe tener presente los siguientes aspectos: seleccionar diferentes tipos y
formatos de textos en todas las areas; identificar y valorar los conocimientos previos
gue trae lector, mediar en la adquisicion de mecanismos para el acto de leer como
el anticipar, comprobar y controlar. En cuanto al contexto, nos precisa que no se
impone un medio fisico como leer en el aula, en una biblioteca, en su cuarto, en
soledad, en compafia, en el autobus, etc. sino que se auna el contexto de los
intereses y motivaciones de la lectura (para qué y el como) que orientan la lectura.

En el enfoque sociocultural involucra las llamadas practicas letradas
presentes en las distintas comunidades sociales o culturales. Leer, por tanto, desde
este enfoque es una actividad social.

Siendo la comprension lectora una capacidad que poseemos todos los seres
humanos y que consiste en captar objetivamente lo que el autor transmite en su
texto. Este concepto se integra a otro concepto mas amplio: competencia lectora.
Como lo indica el Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion (INEE,
2012):

La competencia lectora es la capacidad que tiene todo individuo para

comprender, emplear, reflexionar e interesarse en los textos con el fin de

lograr sus metas personales, desarrollar sus conocimientos, su potencial

personal y, en consecuencia y muy primordial, participar en la sociedad. (p.3)



Los autores Carl B. Smith y Karin L. Dahl describen niveles de CL.: literal, inferencial
y criterial.

El nivel literal de comprension lectora, el escolar o el lector debe reconocer
palabras claves, frases, hechos, personajes, acontecimientos, lugares, etc. tal cual
como se encuentran en el texto, es decir, informacion explicita.

Este nivel literal ha tenido una fuerte prevalencia en las preguntas planteadas
en las actividades, fichas o evaluaciones por parte de los docentes. Asumiendo,
gue en cuanto mas preguntas de nivel literal responda el estudiante, mejor sera su
comprension lectora.

Una habilidad comprensiva de este nivel literal y que estamos llamados a
fortalecer los docentes en nuestros estudiantes es el de “seleccion”, donde el lector
si selecciona datos explicitos, pero que le son relevantes en su proceso lector.
También mencionaremos en este apartado que se han categorizado dos niveles:
lectura literal de nivel primario y en profundidad. La lectura literal de nivel primario
consiste en localizar e identificar elementos del texto como: palabras, fechas,
frases, ideas principales, orden de las acciones o0 secuencias, comparacion, causa
o efecto, etc. La lectura literal en profundidad se centra en un reconocimiento de
las ideas en un mismo parrafo o vinculaciones con otras partes del texto.

El nivel literal de CL es contemplado por PISA como un proceso cognitivo
denominado: Acceder y recuperar. El lector desarrolla habilidades de buscar,
seleccionar y reunir informacién del texto. Dicho de otra manera, el lector, recorre
por el texto, buscando la informacion requerida hasta encontrarla, seleccionarla y
obtenerla. En el Curriculo Nacional de Educacion Basica (CNEB) y el Programa
Curricular de Educacion Primaria también mencionan el nivel literal en la
competencia lectora llamada: “Lee diversos tipos de texto en su lengua materna” y
a través de la capacidad denominada: “Obtiene informacién del texto escrito”. Con
esta capacidad el estudiante deberé localizar y seleccionar informacion explicita y
relevante que se encuentran en las distintas partes de texto.

El nivel inferencial de CL, el estudiante o el lector, debe interpretar la
informacion del material escrito, entender las relaciones y asociaciones de
significados del texto. Un objetivo de este nivel es que el lector logre elaborar
conclusiones siendo este punto donde los estudiantes presentan muchas

dificultades, ya que se requiere del estudiante procesos de abstraccion. Este nivel



inferencial abarca: deducciones, conjeturas, suposiciones, inferencias de detalles
adicionales, inferencia sobre las ideas principales, inferencias en las secuencias,
interpretar el lenguaje figurativo, inferencias en las relaciones causa y efecto, etc. a
partir de la informacion explicita relevante del texto.

Una habilidad comprensiva de este nivel inferencial es la “jerarquizacion del

texto”, es decir, identificar partes significativas de lo leido a fin de no sobrecargar
los procesos mentales con informacion poco relevante.
Se han categorizado dos niveles de inferencias: fundamentales y optativas. Las
inferencias fundamentales, también Illamada relacionada o puente (pro
nominalizacién, sustitucion Iéxica, elision de pronombre), causa — efecto,
temporales y espaciales. Las inferencias optativas abarcan las proyectivas o
elaborativas, evaluativas.

El nivel inferencial de CL es también contemplado por PISA como un proceso
cognitivo denominado: Integrar y recuperar. Este proceso hace referencia a que el
lector debe dar sentido a lo que no esta completamente referido en el texto leido.
Este por tanto debe comprende la conexion entre las diferentes partes del texto,
demostrar y entender la coherencia, identificar las suposiciones que pueden estar
en una parte o en todo el texto. EI CNEB y el Programa Curricular de Educacion
Primaria mencionan el nivel inferencial en la CL denominada: “Lee diversos tipos
de textos en su lengua materna “y a través de la capacidad denominada: Infiere e
interpreta informacion del texto. En esta capacidad inferencial el estudiante debe
construir el sentido global de lo leido, establecer conexiones entre explicito y lo
implicito a fin de poder deducir la informacion. Con estas deducciones debera
explicar el proposito lector y las intenciones comunicativas del autor.

En el nivel criterial o critico de CL, el lector debe ser capaz de emitir juicios
sobre lo comprendido. Los juicios que se producen en este nivel pueden ser de la
realidad, de rechazo, aceptacion, adecuacion o validez.

El nivel critico de CL también es contemplado por PISA como proceso
cognitivo denominado: Reflexionar y evaluar. Esto hace referencia a que el lector
pueda aprovechar la informacion, las ideas que estadn mas alla del texto con el Unico
propoésito de conectar sus marcos de referencia conceptuales o los que son
basados de su experiencia. En el CNEB y en el Programa Curricular de Educacion

Primaria mencionan el nivel criterial en la CL denominada: “Lee diversos tipos de
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textos en su lengua materna” a través de la capacidad: Reflexiona y evalua la forma,
el contenido y contexto del texto. Estos procesos mencionados estan vinculados ya
gue permiten al estudiante distanciarse del texto leido. Para lograrlo debe comparar
los aspectos formales, el contenido del texto con su experiencia o vivencias, con su
conocimiento formal como lector. El lector debera emitir, por tanto, una opinion
sobre aspectos formales, estéticos, sobre los contenidos del texto, la relacion con

otros textos, y su contexto sociocultural del texto y del lector.
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1. METODOLOGIA
3.1 Disefio y tipo de investigacion

La investigacion realizada fue basica ya que generd conocimiento sin

necesidad de contrastar con aspectos practicos, orientada a predecir la realidad. El

disefio fue no experimental, corte transversal, sin manipulacion de la variable. Se

recopilé datos en un tiempo determinado con el fin de analizar las caracteristicas que

presentan. El nivel es descriptivo comparativo. Descriptivo, porque se buscé

diferenciar la CL y niveles en las secciones de escolares del cuarto grado de una I.E

de VMT, 2021. Comparativo, porque buscé contrastar las semejanzas y diferencias

encontradas en la CL y sus niveles en las secciones de escolares del cuarto grado de

una |.E de VMT, 2021.
Diagrama del presente disefo:
M1
M2
M3
Ma

v

v

v

v

Dénde:

M; = seccion A

M2 = seccion B

Ms = seccion B

My = seccion D

O = Comprension lectora y sus niveles

3.2 Operacionalizacion de la variable de estudio
Definicién conceptual: Comprensién Lectora

O2
O3

La CL es definida como el proceso que se realiza entre la interaccion del texto

y del lector. Una concepcién contemporanea la define como proceso constructivo,

donde lector va debe ir armando mentalmente un esquema del texto leido, dandole

su respectivo significado. Para lograrlo, el lector, debera entender la informacion,

aprender a razonar y a reflexionar sobre lo obtenido.
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Definicién operacional

La CL se midi6 aplicando la “PRUEBA DE CL PARA EL NIVEL PRIMARIO,
NEP — SR (forma A) elaborado por Dr. Hugo Sanchez y Dr. Carlos Reyes (2012), se
disgrega en 3 dimensiones (nivel literal, inferencial y criterial) y éstas a su vez en
indicadores que suman 20 items en total. Su nivel de medicion de los datos es
vigesimal, teniendo 3 niveles de logro: inicio, proceso y logrado.
Dimension 1: nivel literal

El lector debe ubicar, seleccionar e identificar informacién explicita relevante
del texto.
Dimensidn 2: nivel inferencial

El lector debe activar las relaciones de los significados, que le permitiran inferir,
presuponer o deducir aquello implicito del texto; dicho de otra manera, el lector debe
buscar las relaciones no implicitas o que van mas alla de lo leido.
Dimensidn 3: nivel criterial

El lector debe ser capaz de emitir juicios sobre lo leido utilizando argumentos.
Este nivel de lectura tiene una base evaluativa, aplicativa y apreciativa donde se
movilizan los saberes previos, esquemas del lector, criterios, y conocimientos de lo
leido.
3.3 Poblacion, muestra, muestreo

La poblacion estuvo conformada por 123 estudiantes de las secciones A, B, C
y D del 4° grado de una |.E de VMT, 2021.
Tabla 1
Poblacién de estudiantes segun secciones de cuarto grado de Educacion Primaria de
una |.E de VMT, 2021

Secciones Afo 2021

4°A 29 escolares del cuarto grado
4° B 30 escolares del cuarto grado
4°C 32 escolares del cuarto grado
4° D 32 escolares del cuarto grado
Total 123 estudiantes del cuarto grado

Nota: Datos tomados de las Néminas 2021 de dicha I.E de VMT.

13



Criterios de seleccion
Estudiantes que se encuentran cursando el 4° grado de primaria de una
Institucion Educativa de VMT, 2021.

Muestra
Z°pqgN
n = (N=1)E?+ z%4d
n = 69

El tamafio de la muestra obtenida fue de 69 escolares.
Tabla 2

Muestra de estudio

Secciones del 4° grado N n
“A” 29 0,56 16

‘B” 30 0,56 17

“C” 32 0,56 18

“‘D” 32 0,56 18

Total 123 69

Nota: Fuente ndmina 2021 de la I.E

3.4 Técnica e instrumento de recoleccion de datos, validez y confiabilidad
Para la recoleccion de datos, se empled la aplicacion del instrumento denominado:
‘“PRUEBA DE CL PARA EL NIVEL PRIMARIO, NEP - SR (forma A)” elaborado por
el Dr. Hugo Sanchez y el Dr. Carlos Reyes (2012), se disgrega en 3 dimensiones
(Nivel literal, inferencial y criterial) y éstas a su vez en indicadores que suman 20 items
en total. Su nivel de medicién de los datos es vigesimal con niveles de logro: logrado,
proceso y en inicio.

Ficha técnica:

Nombre: PRUEBA DE CL PARA EL NIVEL PRIMARIO, NEP - SR (forma A)”

Autor : Dr. Hugo Sanchez y Dr. Carlos Reyes.

Objetivo: Determinar los niveles de CL.

Ambito de aplicacion: escolares de 4° grado de educacion primaria.

Utilidad diagnéstica : Niveles de comprension lectora

Cantidad de items:20

Escala: Vigesimal
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Validez del contenido:

La validez del contenido de la prueba en mencién se realiz6 mediante el juicio de
expertos que a continuacion se detalla.

Tabla 3

Validacién del Instrumento por Especialistas

Experto Puntaje

Dr. Delgado Arenas Radul Aplicable

Mg. Rivera Guillen Daniel Alcides Aplicable

Mg. Mayuri Campos Betty Flor Aplicable
Confiabilidad:

El andlisis de la confiabilidad de la prueba se realizé mediante al Alfa de Cronbach,
cuyo resultado fue de 0.72, indicador de buena confiabilidad.

3.5 Procedimiento

El presente trabajo aplico el instrumento denominado “PRUEBA DE CL PARA EL
NIVEL PRIMARIO, NEP — SR (forma A)”.La prueba fue compartido a los estudiantes
a través de una prueba en linea debido al contexto actual. Una vez de aplicado el
instrumento y la recopilacién de datos se elaboré la base de datos, se procedi6 a
ingresarlos al software de analisis SPSS. Se construyo tablas para evidenciar los
valores completos de cuantificacion, niveles y porcentajes de los resultados obtenidos
por dimensiones y variable. Se realiz6 la respectiva interpretacion de los resultados y
su posterior analisis.

3.6 Método de analisis de datos

Tipo invariado, ya que presenta una sola variable de estudio: Niveles de comprension
lectora.

3.7 Aspectos éticos

La presente investigacion cumplid con los aspectos éticos establecidos en una
investigacion cuantitativa segun la normativa de la Universidad César Vallejo. Se ha
cumplido con respetar la informacion bibliogréafica y la autoria, dando referencias de

los autores segun la normativa APA.
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V. RESULTADOS

Se presentan los resultados a nivel descriptivo.
Tabla 4

Distribuciéon frecuencias : CL en estudiantes de cuarto grado de Educacién
Primaria de una Institucion Educativa de VMT, 2021
A B C D
f % f % f % f % f %

Incio 4 58% 5 72% 3 43% 7 10.1% 19 27.5%
Proceso 9 13.0% 8 11.6% 11 159% 8 11.6% 36 52.2%
Logrado 3 43% 4 58% 4 58% 3 43% 14 20.3%

Total 16 23.2% 17 246% 18 26.1% 18 26.1% 69 100.0%

Figura 1

Descripcién porcentual: CL en estudiantes de cuarto grado de Educacion Primaria
de una Institucién Educativa de VMT, 2021
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INICIO PROCESO LOGRADO

Nota. Del 100% (69 escolares) de las secciones A, B, C y D del cuarto grado, se
obtuvo que el 20.3% muestran un nivel logrado, el 52.2% se encuentran en un

proceso y un 27.5 % se encuentran en un inicio de CL.
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Tabla 5

Distribucion de frecuencias: nivel literal de CL segun secciones de estudiantes
del cuarto grado de Educacion Primaria de una |.E de VMT, 2021
A B C D
f % f % f % f % f %

Inicio 3 43% 6 87% 5 72% 6 87% 20 29.0%
Proceso 11 159% 8 11.6% 12 174% 8 11.6% 39 56.5%
Logrado 2 29% 3 43% 1 14% 4 58% 10 14.5%

Total 16 23.2% 17 246% 18 26.1% 18 26.1% 69 100.0%

Figura 2

Descripcion porcentual: nivel literal de CL segun secciones de estudiantes del cuarto

grado de Educacién Primaria de una |.E de VMT, 2021
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INICIO PROCESO LOGRADO

Nota. Del 100% (69 escolares) de las secciones A, B, C y D del cuarto grado se obtuvo
que 14.5% se encuentran logrado, el 56.5 % se encuentran en un proceso y el 29 %

se encuentran en inicio del nivel literal de comprension lectora.
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Tabla 6

Distribucién de frecuencias : nivel inferencial de CL segun secciones de
estudiantes del cuarto grado de Educacion Primaria de una |I.LE de VMT, 2021
A B C D
f % f % f % f % f %
Inicio 5 7.2% 7 10.1% 6 8.7% 10 145% 28 40.6%
Proceso 9 13.0% 8 116% 7 10.1% 5 7.2% 29 42.0%
Logrado 2 2.9% 2 2.9% 5 7.2% 3 4.3% 12 17.4%
Total 16 232% 17 246% 18 26.1% 18 26.1% 69 100.0%

Figura 3

Descripcion porcentual: nivel inferencial de CL segun secciones de estudiantes del
cuarto grado de Educacion Primaria de una |.E de VMT, 2021
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INICIO PROCESO LOGRADO

Nota. Del 100% (69 estudiantes) de las secciones A, B, C y D del cuarto grado se
obtuvo que el 17.4% se encuentran logrado, el 42 % se encuentran en proceso y un
preocupante 40.6 % se encuentran en inicio del nivel inferencial de comprensién

lectora.
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Tabla 7

Distribucion de frecuencias: nivel criterial de CL segun secciones de estudiantes
del cuarto grado de Educacion Primaria de una I.E de VMT, 2021
A B C D
f % f % f % f % f %
Inicio 9 13.0% 11 159% 11 159% 14 20.3% 45 65.2%
Proceso 7 10.1% 6 87% 7 101% 4 58% 24 34.8%
Total 16 23.2% 17 24.6% 18 26.1% 18 26.1% 69 100.0%

Figura 4

Descripcion porcentual: nivel criterial de CL segun secciones de estudiantes del

cuarto grado de Educacion Primaria de una |.LE de VMT, 2021

70.00%
60.00%
50.00%
40.00%
30.00%
20.00%
10.00%

0.00%

INICIO PROCESO

Nota. Del 100% (69 estudiantes) de las secciones A, B, C y D del cuarto grado se
obtuvo que el 34.8 % esta en proceso, del mismo modo el 65.2 % presentan un inicio
del nivel criterial de CL.
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Anadlisis Inferencial

Prueba de la hipotesis general

HO: No existe diferencia en la CL segun secciones de estudiantes de cuarto grado de

educacion primaria de una |L.E de VMT.

HG: Existe diferencia en la CL segun secciones de estudiantes del cuarto grado de

educaciéon primaria de una |I.E de VMT.
Tabla 8

Tabla de la prueba de la hipotesis general

Estadisticos de prueba®®

CL
H de Kruskal-Wallis 1.535
gl 3
Sig. asintotica .674

a. Prueba de Kruskal Wallis

b. Variable de agrupacion: grupo

Segun la tabla 8 y dado que el valor de significancia segun H de Kruskal — Wallis es

sig. = 0.674 > 0,05 se acepta la hipétesis HO , no existe diferencia de CL segun

secciones de estudiantes del cuarto grado de educacion primaria de una |.E de VMT.
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Contrastacion de hipotesis especifica

HO: No existe diferencia en el nivel literal de CL segun secciones de estudiantes de

cuarto grado de educacion primaria de una |I.LE de VMT.

HG: Existe diferencia en el nivel literal de CL segun secciones de estudiantes del

cuarto grado de educacion primaria de una |.E de VMT.

Tabla 9

Tabla de la prueba de hipotesis la especifica 1

Estadisticos de prueba®P
L

H de Kruskal-Wallis .595
gl 3
Sig. asintotica .897

a. Prueba de Kruskal Wallis

b. Variable de agrupacion: grupo

Dado el valor sig.= 0,897 > 0,05 se acepta la hipotesis HO ,no existiendo diferencias

del nivel literal de CL segun secciones de estudiantes del cuarto grado de educacion

primaria de una I.E de VMT.
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Contrastacion de hipotesis especifica

HO: No existe diferencia en el nivel inferencial de CL segun secciones de estudiantes

de cuarto grado de educacion primaria de una |L.E de VMT.

HG: Existe diferencia en el nivel inferencial de CL segun secciones de estudiantes de

cuarto grado educacion primaria de una |.E de VMT.

Tabla 10

Tabla de la prueba de la hipétesis especifica 2

Estadisticos de prueba®P
|

H de Kruskal-Wallis 2.157
gl 3
Sig. asintotica .540

a. Prueba de Kruskal Wallis

b. Variable de agrupacion: grupo

Dado el valor de sig.= 0,540 > 0, 05 se acepta la hipétesis HO,no existiendo

diferencias respecto del nivel inferencial de CL segun secciones de estudiantes del

cuarto grado de educacion primaria de una |.E de VMT.
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Contrastacion de hipotesis especifica

HO: No existe diferencia en el nivel criterial de CL segun secciones de estudiantes de

cuarto grado de educacion primaria de una |I.LE de VMT.

HG: Existe diferencia en el nivel criterial de CL segun secciones de estudiantes del

cuarto grado de educacion primaria de una |.E de VMT.

Tabla 11

Tabla de la prueba de hipotesis especifica 3

Estadisticos de prueba®

C
H de Kruskal-Wallis 1.926
gl 3
Sig. asintotica .588

a. Prueba de Kruskal Wallis

b. Variable de agrupacion: grupo

Dado valor de sig.= 0,88 > 0,05 se acepta la hipétesis HO , no existiendo diferencias

respecto del nivel criterial de CL segun secciones de estudiantes del cuarto grado

de educacion primaria de una |.E de VMT.
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V. DISCUSION

En la presente investigacion destacamos los siguientes aspectos relevantes
gue tienen en comun los estudiantes de las cuatro secciones del cuarto grado de
Educacion Primaria de una |. E de Villa Maria del Triunfo, 2021 y que no se pueden

dejar de mencionar en este capitulo.

Un primer aspecto tiene que ver con que los estudiantes en mencion solo
tuvieron dos afios de escolaridad con clases presenciales. El afio 2018, correspondio
a su primer grado de su educacion primaria por consiguiente a su respectivo proceso
inicial de alfabetizacion y al proceso lector comunicativo, entre otros aspectos. El afio
2019, correspondié a su segundo grado de su educacion primaria y a la “consolidacion
de las competencias comunicativas” correspondientes del Ill ciclo como bien esta
indicado en el Programa Curricular de Educacién Primaria y que le permitirian tener

base para las siguientes competencias comunicativas del siguiente ciclo.

Durante el afio escolar 2020, mientras iniciaban su tercer grado de educacion
primaria, se produjo dos situaciones que debemos mencionar , una de ellas a nivel
institucional y la otra a nivel mundial .La primera situacion que describimos a nivel
institucional fue el intercambio de los estudiantes en entre las otras secciones
(protocolo instaurado en dicha ILE a fin de dar oportunidad a los estudiantes de
socializarse e integrarse como una comunidad).Esta situacion de intercambio
presenta siempre un reto a los docentes ya que durante el primer trimestre del afio
escolar dedicaban su planificaciéon y ejecucién de estrategias asi como procesos
en nivelar y fortalecer a los estudiantes en las competencias comunicativas y asi
proseguir con lo que corresponde segun el Programa Curricular de Educacion
Primaria para el inicio del IV ciclo. La segunda situacion que se dio fue a nivel mundial
y como es bien conocido fue la pandemia del COVID — 19, procediendo a tener
obligatoriamente una “educacién virtual” a la cual muchas familias, docentes y gestion
de las I.LE no teniamos protocolos para dicho tipo de educacién. Se describe esta
situacion ya que varios estudiantes durante el afio escolar 2020, tercer grado, no
lograron contactarse en los meses iniciales con las docentes a cargo. Esta
desconexion se produjo por multiples factores como el que la familia no contaba con

el equipo mévil o computadora, ni con internet, desempleo, migracién al interior del
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pais, enfermedad y siendo lo més lamentable el deceso de familiares quedando
estudiantes en desamparo y en un proceso de duelo. Frente a la segunda situacion
de nivel mundial los docentes tuvieron que cambiar drasticamente la planificacién de
la programacion anual y priorizar la ejecucion de competencias basicas y valorar otros
aspectos en la retroalimentacién y evaluacion de sus estudiantes. Sumamos a lo
descrito que el acceso a las clases zoom, durante el 2020 en dicha I.E, fuero una vez
por semana en el dltimo trimestre. El Ministerio de Educacion, mediante la RVM N°
193 — 2020 indic6 una promocion guiada para todos los estudiantes a nivel nacional,
extendiendo el periodo de consolidacién para el desarrollo de las competencias y
reforzamiento hasta junio del aifio 2021.

Durante el presente afio escolar, 2021, todos los estudiantes y con lo vivido
durante el afio pasado, estan cursando el cuarto grado de educacion primaria. Se ha
logrado tener contacto con todos los estudiantes y estan accediendo a dos clases
zoom desde el primer trimestre de este afio escolar a fin de poder completar y / o
reforzar las competencias en las diversas areas. Este afio escolar, en un curso de
escolaridad normal, deberia ser la consolidacién de las competencias comunicativas

correspondiente al IV ciclo de educacion primaria.

Frente a lo expuesto , en esta investigacion busco establecer las diferencias
respecto a la CL y los respectivos niveles, segun secciones de estudiantes del cuarto
grado de Educacién Primaria de una L.E de Villa Maria del Triunfo, 2021 ,
determinando mediante la prueba no paramétrica H de Kruskal — Wallis que no
existen diferencias sustanciales ya que, se obtuvo el valor (p = 0.674 > 0, 05) lo que
nos da a entender la no existencia de dichas diferencias en la variable comprension
lectora y sus niveles , aceptandose por tanto la hipétesis nula: No existe diferencia
en la CL segun secciones de estudiantes de cuarto grado de educacién primaria de
una L.LE de VMT, 2021.Los estudiantes de la seccion “A” obtuvieron un 23,2%, los
estudiantes de la seccién “B” obtuvieron un 24,6%, mientras que los estudiantes las
secciones “C” y “D” obtuvieron un 26,1% respectivamente en la comprensién lectora.
Como se puede observar, estos resultados de las cuatro secciones de los estudiantes

del cuarto grado nos muestran una tendencia de uniformidad baja de la CL.
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A su vez, mencionamos los resultados de los estudiantes del presente estudio
en cuanto las categorias de inicio, proceso y logrado. Obteniendo un 27,50 % en el
inicio, un 52,20 % en proceso y un preocupante 20, 30% en logrado de la CL en los
escolares en mencion. Esto nos muestra que los estudiantes aun no logran el dominio
completo de la compresion lectora. Para entender el presente resultado es necesario
volver a recalcar los aspectos antes mencionados en las primeras lineas del capitulo,
asi como algunos otros factores que hayan influido en estos resultados: escaza
decodificacion y vocabulario, pobre velocidad lectora, falta de interconexion de
saberes previos, poca experticia en las diversas estrategias para comprension y meta

cognitivas, entre otros.

Lo mencionado se relaciona con la investigacion realizado por Quincho (2019)
donde menciona que los estudiantes del cuarto grado de educacion primaria también
evidenciaron dificultades en su CL ya que obtuvieron resultados como un 27,8%
moderadamente bajo en la evaluacion general de la CL, un 38,9% moderadamente
bajo en la dimension literal, un 35,6% de nivel bajo en la dimension reorganizacion;
un 31,1% moderadamente bajo en la dimension inferencial y en la dimensidn criterial,
los estudiantes obtuvieron un 40,0% moderadamente bajo. A parte de los resultados
gue coincidimos en ambas investigaciones sobre las dificultades y baja CL de
estudiantes de cuarto grado, resaltaré lo que menciona Quincho en el capitulo de su
discusion sobre unas situaciones observadas durante la aplicacion de la prueba y que
los docentes pasamos por alto: los estudiantes leian en voz alta, otros lo hacian con
voz baja gesticulando con los labios cada palabra o deletreando en algunos casos.
Pinzas (2012) nos indica que para lograr comprender los textos se debe desarrollar
en los estudiantes procesos bésicos de decodificaciébn y el reconocimiento de
palabras hasta que estos se vuelvan automaticos, dicho de otra manera estos
procesos no deben ser un esfuerzo deliberado , un acto intencional o que conlleven
una atencion consciente en el momento de leer en el estudiante ya que al
independizarse de la decodificacion o lectura en voz alta , se podra desarrollar
procesos superiores de la comprension. Las caracteristicas observadas en la
investigaciéon de Quincho y las siguientes como: leer con lentitud, en voz alta,
detenerse a cada rato, demorar en palabras de mas de tres silabas, leer murmurando,
mover la cabeza y no lo ojos al momento de leer, utilizar los dedos o un objeto para

sefialar lo que lee, entre otros son de caracteristicas de lectores novatos o de
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estudiantes de un primer grado y que deberian ser superadas en dicho grado o tiempo

escolar.

En los resultados de prueba no paramétrica H de Kruskal — Wallis para la
primera hipotesis se obtuvieron el valor ( p=0.897 > 0, 05) , lo que nos da a entender
la no presencia de dichas diferencias con respecto al nivel Literal , aceptdndose la
hipétesis nula: No existe diferencia en el nivel literal de CL segun secciones de
estudiantes de cuarto grado de educacién primaria de una L.LE de VMT , 2021. Los
estudiantes muestran un 29% en inicio, un 56,50 % en proceso (85.5% si juntamos el
inicio y el proceso de este nivel literal) y un 14,50% logrado del nivel en mencion de
la comprensién lectora. Esto nos muestra que los estudiantes aiin no han logrado el
dominio completo del nivel literal. Lo mencionado se relaciona con la investigacion de
Sierra (2019), indicando que un 50% se encuentran en un nivel bajo en la evaluacién
general de la CL, un 85 % se encuentran en nivel bajo de lo literal, un 61 % con nivel
bajo en lo reorganizacional, un 47 % del nivel bajo en inferencias y un 78 % se ubican
en nivel bajo criterial. Nos centraremos en los resultados de nivel bajo literal (85%)
gue muestran los estudiantes de la investigacion de Sierra, ya que menciona como
posibles causas para estos resultados que los estudiantes no realizan una
recuperacion explicita de los datos o informacién, no logran identificar las ideas
principales de las secundarias, no hay un reconocimiento de palabra o frase. A pesar
de coincidir en dichos porcentajes de ambos grupos diferimos en las causas ya que
como menciona Goodman (2006) el lector debe pasar de una “seleccién “de
informacion perceptiva a una seleccion comprensiva (seleccion de datos o
informacion relevantes que provee el texto). Esto ultimo, permitird al lector evitar una
sobrecarga de informacién innecesaria o distraccion en aspectos que no le permitan
una adecuada comprension literal. En la investigacion de Mozombite (2017),
resaltamos que al comparar los niveles de CL en estudiantes del segundo grado de
educacion primaria de dos I.E cercanas en territorio también se obtuvo bajos y
regulares niveles de la CL. Evidenciando que nos solo es una problematica que
sucede a nivel institucional, como en nuestra investigacion de 4 secciones de la
misma |.E sino que también afecta la problematica a nivel territorial y mas aun en la

zona selvética.
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En los resultados de prueba no paramétrica H de Kruskal — Wallis para la
segunda hipotesis se obtuvieron el valor de (p = 0.540 > 0, 05) lo que nos da a
entender la no presencia de dichas diferencias en el nivel Inferencial , aceptandose
la hipotesis nula: No existe diferencia en el nivel inferencial de CL segun secciones
de estudiantes cuarto grado de educacién primaria de una I.E de VMT , 2021.Los
estudiantes muestran un 40,6 % en inicio, 42 % en proceso y un preocupante 17,4
% logrado del nivel en mencién. Esto nos muestra que los estudiantes ain no han
logrado el dominio completo del nivel inferencial. Para entender este presente
resultado es necesario recalcar algunos factores que hayan influido en dichos
resultados: falta de habilidad para la reorganizacion de lo explicito, lo que conllevaria
a que los escolares no puedan realizar procesos de analisis, sintesis,
esquematizaciones y jerarquizacion de lo leido; otro aspecto es la lectura inferencial
local (proceso de reposicion de la informacién implicita en parrafos aislados) pero no
en inferencias globales ( darle sentido a todo el texto) . El resultado mencionado se
relaciona con Camargo y Gil (2017) que en su tesis indican que un 76% de respuestas
fueron incorrectas en nivel literal, un 61% de respuestas fueron incorrectas en el nivel
inferencial y un 93% de respuestas incorrectas en el nivel critico, indicando ademas
en sus conclusiones priorizar una propuesta de estrategias dirigidas al nivel critico.
Diferimos en este ultimo punto, ya que si bien es cierto se debe desarrollar y potenciar
el nivel critico debemos fortalecer primero los niveles anteriores (literal y el

inferencial).

En los resultados de prueba no paramétrica H de Kruskal — Wallis para la
tercera hipotesis se obtuvieron el valor de (p = 0.588 > 0, 05) lo que nos da a
entender la no presencia de dichas diferencias en el nivel Criterial aceptandose la
hipdtesis nula: No existe diferencia en el nivel criterial de CL segln secciones de
estudiantes de cuarto grado de educacion primaria de una I.LE de VMT , 2021. Los
estudiantes muestran un preocupante 65,2% en inicio y un 34,8 % en proceso del
nivel en mencién. Estos resultados nos evidencian que existen dificultades en los
estudiantes en cuanto a sus procesos de reflexion, asi como el de emitir juicios sobre
lo leido. Cassany (2013) precisa que este nivel requiere de mayor énfasis en cuando
a la singularidad, intereses y criterios que pone en juego el lector en su proceso de
lectura y que muchas veces no es potenciado en las aulas. En la investigacion de

Gallego, Figueroa y Rodriguez (2018) se obtuvo como resultados que el aprendizaje
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de la comprension lector, se empobrecian a medida que los estudiantes van
avanzando en sus cursos escolares. Los estudiantes del 2 afio obtuvieron un nivel de
logro insuficiente, los alumnos de los cursos de 4° y 5° afio no son capaces de
comprender el texto, tan solo el 8,7% de la muestra de 4° afio y el 20% de la muestra
de 5° afio son considerados como un lector competente. También se obtuvo como
resultado que estudiantes de 8° afio, conclusion de la escolaridad, alcanzan solo un
nivel de comprensién requerido de 26,1%. Resaltamos esta parte de la investigacion
de Gallego, Figueroa y Rodriguez en cuanto que es preocupante que los estudiantes
gue estadn a punto de terminar sus afios escolares o Educacion Basica denomina asi
en nuestro Perd no hayan logrado un nivel deseable en la CL ya que estaran
desprovistos de conocimientos , habilidades y actitudes lectoras que debe permitirian
hacer frente, en forma competente , las diversas situaciones en su vida fuera ya de

la escuela.

Ahora bien, la problematica de la presente investigacion se circunscribio en la
vida escolar, especificamente en el nivel primario, pero esta situacién también ha sido
visto desde los niveles universitarios y concordamos con la preocupacion por los
resultados tan similares. Sanchez y Silva (2021), realizaron una investigacion en
universitarios noveles de psicologia, observando que el bajo nivel de comprension
lectora aun persiste en la vida universitaria. Examinando la comprension lectora y
sus niveles, obteniendo que el 50% de los participantes presentan un nivel menor al
requerido para sus estudios universitarios en psicologia, el 46% alcanzaban una
competencia lectora suficiente, pero con dificultades y sélo el 4% restante logro
obtener una comprension lectora de nivel satisfactorio. Otra autora, Vilchez (2019),
realizé una investigacion en estudiantes universitarios del | ciclo de la Facultad de
Educacién, obteniendo un preocupante 83,2% en un nivel malo de la CL, en el nivel
literal 21% en un nivel malo y un 46, 3 % en el nivel regular, en el nivel inferencial
obtuvieron un 57,9% de nivel malo y 26,3% en el nivel regular, en el nivel criterial
obtuvieron un 38,9% en nivel malo y un 40% del nivel regular. Citamos también a
Thoms (2018), que también realiz6 una investigacion de la comprension lectora en
estudiantes que recién inician su carrera universitaria obtenido resultados casi nada
diferentes. Coincidimos en la preocupacion y alarmante situacion que se puede
observar en los resultados de la CL en este nivel universitario, pero se destaca lo

siguiente: que los niveles de comprension, las preguntas, las habilidades lectoras,
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desempefios, etc. son los mismos desde la educacién basica y contindan siendo (con
un mayor rigor) en el nivel universitario. Smith y Dahl (1995) y fijandonos bien en la
fecha, ya nos planteaba la importancia de que los estudiantes tuvieran una
comprension basica de la lectura (hallar la idea principal, recordar detalles, resumir,
inferencias, vocabulario, etc.) para poder tener un adecuado nivel de CL. Cassany
(2013) nos precisa que ya no es solo la preocupacion para los docentes , padres de
familia o autoridades que los escolares no estén comprendiendo lo que leen en su
vida escolar, si no que se suma una realidad donde muchos estudiantes (escolares y
universitarios) rechazan todo acto leer y que no quieren tener u optar por una actitud
critica frente a lo leido, destinando a estas nuevas generaciones estar al margen en
una sociedad en evolucion que requiere definidamente de personas con

competencias lectoras para hacerle frente.

Frente a lo expuesto es que se realizd la presente investigacion con
estudiantes del cuarto grado, ya que ellos, se encuentran en punto estratégico de su
educacion. Es decir, se encuentran en medio de su educacion primaria (IV ciclo),
donde el docente se ve llamado a realizar diagnéstico, cambios, reajustes,
compensaciones, estrategias con respecto a estos niveles de CL y poder asi permitir
a los estudiantes lograr las competencias lectoras anteriores y poder tener base para
seguir adquiriendo las deméas competencias lectoras del siguiente ciclo consolidando
una excelente educacion primaria. Pero para realizar un cambio, reajuste, etc. es
necesario partir de resultados reales de los niveles que tienen los estudiantes en lo
literal, inferencial y criterial de la CL y esto lo obtuvimos a través del instrumento
aplicado en el primer trimestre de este afio escolar. Conllevando como se ha podido
observar y analizar los resultados de los niveles de la CL en la presente investigacion
de las cuatro secciones de los estudiantes del cuarto grado de educacién primaria de
una LE de Villa Maria del Triunfo, 2021, asi como los referentes de otras
investigaciones nacionales e internacionales que hemos mencionado tanto de nivel
educativo primario, secundario y de nivel universitario. Preocupantes resultados
obtenidos en las cuatro secciones de los estudiantes del cuarto grado pero que fueron
tomados en un tiempo inicial y oportuno permitiendo a los docentes no solo conocer
dicha realidad sino el poder tomar los reajustes necesarios en la formacién de los

estudiantes durante este 2021.
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VI. CONCLUSIONES
Primera : Que mediante la prueba no paramétrica: H de Krusal — Wallis se determiné

la diferencia de la CL segun las secciones de estudiantes de 4°grado de educacion
primaria de una Institucion Educativa de VMT- 2021, obteniendo el valor (p = 0.674
> 0, 05) lo que nos da a entender la no existencia de dichas diferencias en la variable
CL vy sus niveles , aceptandose por tanto la hipétesis nula. Esto nos evidencia que

los estudiantes aun no logran el dominio completo de la compresion lectora.

Segunda: Que mediante la prueba no paramétrica: H de Krusal — Wallis se determiné
la diferencia del nivel literal de CL segun las secciones de estudiantes de 4° grado de
educaciéon primaria de una Institucion Educativa de VMT- 2021, obteniendo el valor
(p = 0.897 > 0,05) lo que nos da a entender la no existencia de dichas diferencias
literales de la CL. Evidenciandose que se encuentran en una lectura primaria de la

literalidad y en un proceso de una lectura literal en profundidad.

Tercera: Que mediante la prueba no paramétrica : H de Krusal — Wallis se determin6
la diferencia del nivel inferencial de CL segun secciones de estudiantes de 4° grado
de educacion primaria de una Institucion Educaciéon de VMT- 2021, se obtuvo el valor
(p = 0.540 > 0,05) lo que nos da a entender la no existencia de dichas diferencias
inferenciales de la CL. Esto nos evidencia que los estudiantes se encuentran en una
lectura inferencial llamadas fundamentales y en un desnivel de las inferencias

optativas.

Cuarta: Que mediante la prueba no paramétrica : H de Krusal — Wallis se determino
la diferencia del nivel criterial de CL segun secciones de estudiantes de 4° grado
de educacion primaria de una Institucion Educativa de VMT-2021 se obtuvo el valor
(p = 0.588 > 0,05) lo que nos da a entender la no existencia de dichas diferencias
criteriales de la CL. Estos resultados evidencian que existen dificultades en los
estudiantes en cuanto a los procesos de reflexion asi como el de emitir juicios sobre

lo leido.
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VIl. RECOMENDACIONES
Primero: De acuerdo a la primera conclusién se recomienda al equipo directivo
realizar diversos talleres y/o capacitaciones a la plana docente de su |l.LE sobre la
comprension lectora y sus concepciones, sus capacidades, sus habilidades

interrogacién de textos, tipologia y formato textual.

Segundo: En cuanto a la segunda conclusion se recomienda al equipo directivo
implementar comunidades de aprendizajes, de acuerdo a los ciclos de estudios, sobre
la concepcion del nivel literal, estrategias y su conexion con las capacidades del
CNEB.

Tercero: En cuanto a la tercera conclusiébn se recomienda al equipo directivo
implementar comunidades de aprendizajes, de acuerdo a los ciclos de estudios, sobre
la concepcion del nivel inferencial, estrategias y su conexién con las capacidades del
CNEB.

Cuarto: En cuanto a la cuarta conclusion se recomienda al equipo directivo
implementar comunidades de aprendizajes, de acuerdo a los ciclos de estudios, sobre
la concepcion del nivel criterial, estrategias y su conexion con las capacidades que
indica el CNEB.
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MATRIZ DE CONSISTENCIA

TITULO: Estudio comparativo de los niveles de comprension lectora seglin secciones en los estudiantes del cuarto grado de primaria de una I.E de Villa Maria del Triunfo , 2021

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLE : NIVELES DE COMPRENSION LECTORA
DIMENSIONES INDICADORES ITEMS NIVEL DE
LOGRO
PROBLEMA GENERAL OBJETIVO ESPECIFICO Hipétesis General Literal localiza y 2,3,4,17,18Y 20 Inicio
¢Que  diferencias  existen | Establecer las diferencias | Existen diferencias respecto a los selecciona informacioén
respecto a los niveles de | respecto a los niveles de | niveles de comprension lectora explicita en textos escritos
comprension  lectora  segun | comprension lectora segun | segun secciones en los estudiantes con un propdsito especifico.
secciones en los estudiantes del | secciones en los estudiantes | del cuarto grado de primaria de una Proceso
cuarto grado de primaria de una | del cuarto grado de primaria de | |.E de Villa Maria del Triunfo
I.E de Villa Maria del Triunfo? una LE de Villa Maria del
Triunfo
Problema especifico 1 Objetivo especifico 1 Hipétesis especifica 1 Logrado
¢Qué diferencias existen | Determinar las diferencias | Existen diferencias respecto al nivel . . L
- - . s - | Obtiene informacién poco
respecto al nivel de comprension | respecto al nivel de | de comprension lectora: literal segin . Lo
- , . ., - - - . evidente distinguiéndola de
lectora: literal segin secciones | comprension lectora: literal | secciones en estudiantes del cuarto | Inferencial otras r6ximas
en los estudiantes del cuarto | segun secciones en | grado de primaria de una IE de Villa seme'antesp y
grado de primaria de una IE de | estudiantes del cuarto grado | Maria del Triunfo- 2021 ) '
Villa Maria del Triunfo? de primaria de una IE de Villa Realiza inferencias locales a
Maria del Triunfo- 2021 partir de informacién | 1,5,6,7,9,10,11,12,13,14,16 vy
Problema especifico 2 Objetivo especifico 2 Hipétesis especifica 2 explicita e implicita. 19.
¢Qué diferencias existen | Determinar las diferencias | Existen diferencias respecto al nivel
- - ; L, - ; Interpreta el texto
respecto al nivel de comprension | respecto al nivel de | de comprension lectora: inferencial - . ”
) . > > - . . considerando  informacion
lectora: inferencial segln | comprension lectora: | segun secciones en estudiantes del )
) ) h h . . o= relevante para construir su
secciones en estudiantes del | inferencial segun secciones en | cuarto grado de primaria de una IE de .
o . - ; ; sentido global.
cuarto grado de primaria de una | estudiantes del cuarto grado | Villa Maria del Triunfo- 2021
IE de Villa Maria del Triunfo- | de primaria de una IE de Villa o
20212 Maria del Triunfo- 2021 Criterial
Reflexiona sobre sucesos e | 8y 15
Problema especifico 3 Objetivo especifico 3 HipGtesis especifica 3 ideas importantes del texto.
¢Qué diferencias existen | Determinar las diferencias | Existen diferencias respecto al nivel
respecto al nivel de comprensién | respecto al nivel de | de comprensién lectora: criterial
lectora: criterial seglin secciones | comprension lectora: criterial | sequn secciones en estudiantes del
en es_tudla_ntes del cuarto gra_do segln secciones en | .aro grado de primaria de una IE de
de primaria de una IE de Villa | estudiantes del cuarto grado Villa Maria del Triunfo- 2021
Maria del Triunfo- 20217 de primaria de una IE de Villa | Y"'@ Maria det frunio- '
Maria del Triunfo- 2021




Operacionalizacién de la variable: COMPRENSION LECTORA

. . . . Niveles o
Dimensiones Indicadores Items
rangos
Literal Localiza y selecciona | Lectura 1, Pregunta 2: ;De qué se alimentan las ballenas? Inicio (0-10)
informacién  explicita en
textos escritos con un | Lectura 1, Pregunta 3: ;Qué es el plancton? Proceso (11-15)
proposito especifico. i )
Lectura 1, Pregunta 4: En qué se convierten las larvas cuando crecen? Logrado (16 — 20)
Lectura 4, Pregunta 17: ¢ Quiénes eran los Apus?
Lectura 4, Pregunta 18: ¢ Qué hizo el Dios Inti?
Lectura 4, Pregunta 20 : ¢Por qué no querian los Dioses que los hombres escalen las montafias?
Inferencial Realiza inferencias locales a | Lectura 2, Pregunta 7: ;Qué quiso demostrar el Director?
partir de informacién explicita e
implicita. Lectura 2, Pregunta 9: ¢Por qué los nifios estaban sorprendidos e incomodos?
Lectura 3, Pregunta 12: Por qué los hijos no querian llevar a su madre con ellos?
Lectura 3, Pregunta 13: ¢Por qué se propuso construir Sandra una mesita?
Lectura 3, Pregunta 14: ¢ Para qué compr6 el hijo una mesita?
Lectura 4, Pregunta 19 : ¢Por qué murieron los hombres?
Interpreta el texto considerando Lectura 1, Pregunta 1: ;De qué trata la lectura?
informacion relevante para
construir su sentido global. Lectura 1, Pregunta 5: ¢ Qué se concluye del texto leido?
Lectura 2, Pregunta 6: ¢ Qué titulo le pondrias al relato leido?
Lectura 2, Pregunta 10: ¢, Qué se concluye de la lectura?
Lectura 3, Pregunta 11: ¢ Qué titulo le pondrias al texto?
Lectura 4, Pregunta 16 : ;Qué titulo le pondrias al texto?
Reflexiona sobre sucesos e Lectura 2, Pregunta 8: ¢Qué piensas del comportamiento del Director?
Criterial ideas importantes del texto

Lectura 3, Pregunta 15 : ¢ Qué te parece el comportamiento del padre con la anciana?




N UCV
UNIVERSIDAD
CESAR VALLEJO

R CARTA DE PRESENTACION

Sefor(a)(ita):  Dr. Raul Delgado Arenas
Presente

Asunto:  VALIDACION DE INSTRUMENTOS A TRAVES DE JUICIO DE EXPERTO.

Me es muy grato comunicarme con usted para expresarle mis saludos y asi mismo, hacer
de su conocimiento que, siendo estudiante del programa de postgrado de la maestria con
mencién en Educacion de la UCV, en la sede Lima Este San Juan de Lurigancho, promocion
2021, Grupo Al, requiero validar los instrumentos con los cuales recogeré la informacion
necesaria para poder desarrollar mi investigacion y con la cual optaré el grado de Magister.

El titulo de mi proyecto de investigacion es: " Niveles de comprensién lectora segin
secciones en los estudiantes del cuarto grado de primaria de una I.E de Villa Maria del
Triunfo, 2021” y siendo imprescindible contar con la aprobacién de docentes especializados para
poder aplicar los instrumentos en mencidn, he considerado conveniente recurrir a usted, ante su
connotada experiencia en temas educativos y/o investigacién educativa.

El expediente de validacién, que le hago llegar contiene:

Carta de presentacion.

Definiciones conceptuales de la variables y dimensione.
Matriz de Operacionalizacion de la variable.

Certificado de validez de contenido de los instrumentos.

Expresandole nuestros sentimientos de respeto y consideraciéon me despido de usted, no sin
antes agradecerle por la atencién que dispense a la presente.

Atentamente.

il

Firma
LAURENTE INGA Jennyfer Julia

D.N.I: 10637388
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ESCUELA DE POSTGRADO



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LOS NIVELES DE COMPRENSION

LECTORA

Ne DIMENSIONES / items Pertinlencia Relevzancia Claridad 3 Sugerencias
DIMENSION 1: NIVEL LITERAL Si No Si No Si No

1 |Lectural: Pregunta?2 X X X

2 | Lectural: Pregunta 3 X X X

3 | Lectura 1 Pregunta 4 X X X

4 | Lectura 4: Pregunta 17 X X X

5 | Lectura 4: Pregunta 18 X X X

6 | Lectura 4: Pregunta 20 X X X
DIMENSION 2: NIVEL INFERENCIAL

7 | Lectura l: Preguntal X X X

8 | Lectura 1: Pregunta 5 X X X

9 | Lectura 2: Pregunta 6 X X X

10 | Lectura 2: Pregunta 7 X X X

11 | Lectura 2 : Pregunta 9 X X X




12 | Lectura 2: Pregunta 10 X X X
13 | Lectura 3: Pregunta 11 X X X
14 | Lectura 3: Pregunta 12 X X X
15 | Lectura 3: Pregunta 13 X X X
16 | Lectura 3: Pregunta 14 X X X
17 | Lectura 4: Pregunta 16 X X X
18 | Lectura 4: Pregunta 19 X X X
DIMENSION 3: NIVEL CRITERIAL

19 | Lectura 2: Pregunta 8
20 | Lectura 3: Pregunta 15

Observaciones (precisar si hay suficiencia): ES APLICABLE

Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ X] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Dr.: Raul Delgado Arenas
DNI: 10366449 12 de mayo del 2021

Especialidad del validador: PhD en Métodos de Investigacion y Evaluacion.

Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado. 5 < oo cammmn
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o =

dimension especifica del constructo (/ -
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es / < ’E_

conciso, exacto y directo 7 /ﬂ U -

—_—

Dr. Raul Delgado Arenas



S

Rt CARTA DE PRESENTACION

Sefior(a)(ita): Mag. Daniel Alcides Rivera Guillen
Presente

Asunto:  VALIDACION DE INSTRUMENTOS A TRAVES DE JUICIO DE EXPERTO.

Me es muy grato comunicarme con usted para expresarle mis saludos y asi mismo, hacer de
su conocimiento que, siendo estudiante del programa de postgrado de la maestria con mencion en
Educacion de la UCV, en la sede Lima Este San Juan de Lurigancho, promociéon 2021, Grupo Al,
requiero validar los instrumentos con los cuales recogeré la informacion necesaria para poder
desarrollar mi investigacion y con la cual optaré el grado de Magister.

El titulo de mi proyecto de investigacion es: " Niveles de comprension lectora segun
secciones en los estudiantes del cuarto grado de primaria de una I.E de Villa Maria del Triunfo,
2021” y siendo imprescindible contar con la aprobacién de docentes especializados para poder aplicar
los instrumentos en mencion, he considerado conveniente recurrir a usted, ante su connotada
experiencia en temas educativos y/o investigacién educativa.

El expediente de validacién, que le hago llegar contiene:

Carta de presentacion.

Definiciones conceptuales de las variables y dimensiones.
Matriz de Operacionalizacion de la variable.

Certificado de validez de contenido de los instrumentos.

Expresandole nuestros sentimientos de respeto y consideracion me despido de usted, no sin antes
agradecerle por la atencidn que dispense a la presente.

Atentamente.

~— Firma
N Ucv LAURENTE INGA Jennyfer Julia

CESAR VALLEJO

ESCUELA DE POSTGRADO D.N.l: 10637388




CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LOS NIVELES DE COMPRENSION

LECTORA
\ DIMENSIONES / items Pertinencia® |Relevancia® | Claridad ® Sugerencias
DIMENSION 1: NIVEL LITERAL Si No Si No Si No
1 | Lectural :Pregunta 2 X X X
2 | Lectural:Pregunta 3 X X X
3 | Lectura 1 Pregunta 4 X X X
4 | Lectura 4: Pregunta 17 X X X
5 | Lectura 4: Pregunta 18 X X X
6 | Lectura 4: Pregunta 20 X X X
DIMENSION 2: NIVEL INFERENCIAL
Lectura 1 : Pregunta 1 X X X
8 | Lectura 1: Pregunta 5 X X X
9 | Lectura 2: Pregunta 6 X X X
10 | Lectura 2: Pregunta 7 X X X
11 | Lectura 2 : Pregunta 9 X X X
12 | Lectura 2: Pregunta 10 X X X




13 | Lectura 3: Pregunta 11 X X X
14 | Lectura 3: Pregunta 12 X X X
15 | Lectura 3:Pregunta 13 X X X
16 | Lectura 3: Pregunta 14 X X X
17 | Lectura 4: Pregunta 16 X X X
18 | Lectura 4: Pregunta 19 X X X
DIMENSION 3: NIVEL CRITERIAL

19 | Lectura 2: Pregunta 8 X X
20 | Lectura 3: Pregunta 15 X

Observaciones (precisar si hay sufiCiencia): ............coooviiiiiiiiiii e,

Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ X ]

Aplicable después de corregir [ ]

Apellidos y nombres del juez validador: Daniel Alcides Rivera Guillén

DNI: 07616977

14 de mayo del 2021

Especialidad del validador: DOCENCIA Y GESTION EDUCATIVA

Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
ZRelevancia: El item es apropiado para representar al componente o

dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es

conciso, exacto y directo

No aplicable [ ]

.......................
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CESAR VALLEJO

SRR CARTA DE PRESENTACION

Sefior(a)(ita): Mg. Mayuri Campos Betty Flor
Presente

Asunto:  VALIDACION DE INSTRUMENTOS A TRAVES DE JUICIO DE EXPERTO.

Me es muy grato comunicarme con usted para expresarle mis saludos y asi mismo, hacer de
su conocimiento que, siendo estudiante del programa de postgrado de la maestria con mencion en
Educacion de la UCV, en la sede Lima Este San Juan de Lurigancho, promocién 2021, Grupo Al,
requiero validar los instrumentos con los cuales recogeré la informacién necesaria para poder
desarrollar mi investigacion y con la cual optaré el grado de Magister.

El titulo de mi proyecto de investigacion es: " Niveles de comprensién lectora seguin
secciones en los estudiantes del cuarto grado de primaria de una I.E de Villa Maria del Triunfo,
2021” y siendo imprescindible contar con la aprobacién de docentes especializados para poder aplicar
los instrumentos en mencion, he considerado conveniente recurrir a usted, ante su connotada
experiencia en temas educativos y/o investigacion educativa.

El expediente de validacion, que le hago llegar contiene:

Carta de presentacion.

Definiciones conceptuales de la variables y dimensione.
Matriz de Operacionalizacién de la variable.

Certificado de validez de contenido de los instrumentos.

Expresandole nuestros sentimientos de respeto y consideracion me despido de usted, no sin antes
agradecerle por la atencion que dispense a la presente.

Atentamente.

Suil

Firma
LAURENTE INGA Jennyfer Julia

D.N.I: 10637388

CESAR VALLEJO

ESCUELA DE POSTGRADO



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LOS NIVELES DE
COMPRENSION LECTORA

N° DIMENSIONES / items Pertirllencia Relevancia? Clagidad Sugerencias
DIMENSION 1: NIVEL LITERAL Si No | Si | No | Si | No

1 | Lectural :Pregunta 2 X X X

2 | Lectural:Pregunta3 X X X

3 | Lectura 1 Pregunta 4 X X X

4 | Lectura 4: Pregunta 17 X X X

5 | Lectura 4: Pregunta 18 X X X

6 | Lectura 4: Pregunta 20 X X X
DIMENSION 2: NIVEL INFERENCIAL

7 | Lectural:Preguntal X X X

8 | Lectura 1: Pregunta 5 X X X

9 | Lectura 2: Pregunta 6 X X X

10 | Lectura 2: Pregunta 7 X X X

11 | Lectura 2 : Pregunta 9 X X X




12 | Lectura 2: Pregunta 10 X X
13 | Lectura 3: Pregunta 11 X X
14 | Lectura 3: Pregunta 12 X X
15 | Lectura 3:Pregunta 13 X X
16 | Lectura 3: Pregunta 14 X X
17 | Lectura 4: Pregunta 16 X X
18 | Lectura 4: Pregunta 19 X X
DIMENSION 3: NIVEL CRITERIAL
19 | Lectura 2: Pregunta 8 X X
20 | Lectura 3: Pregunta 15 X X

Observaciones (precisar si hay suficiencia): ...........ccoooiiiiiiii i

Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ x ]

Apellidos y nombres del juez validador: Betty Flor Mayuri Campos
DNI:

Especialidad del validador: DOCENCIA Y GESTION EDUCATIVA

Pertinencia: El item corresponde al concepto teérico formulado.
ZRelevancia: El item es apropiado para representar al componente o

22300517

dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es

conciso, exacto y directo

Aplicable después de corregir [ ]

No aplicable [ ]
14 mayo 2021




EVALUACION DE LA
COMPRENSION LECTORA NEP-SR

Forma A

(Escribir con letra de imprenta)
APEllidOS: ... NOMDIES: ...
INSEUCION EAUCALIVA: ... ... e
Condicién de la Institucion Educativa:  Estatal___ Particular:
Distrito de Ubicaciondelal.E..................ovvvvvvvvvviviiiiiiiiiiiinnn, Edad.........................
Grado de EStudios: ...........ccccccovvieieiiiieiiiieeae SEXO: .o

INSTRUCCIONES

Acontinuacion, vas aleer unas lecturas y después, deberas contestar alas
preguntas sobre lo que se dice en ellas.

Si no recuerdas lo que se dice en la lectura, si quieres, puedes volver a leerla.

EJEMPLO

Leeconatencidnelparrafoqueestddentrodelrecuadroycontestaluegoa la pregunta que hay a
continuacion.

En un pais muy lejano gobernaba un joven rey muysabioque
eraqueridoportodoslossubditos de sureino por su generosidad y
justicia. Nadie en su reino pasaba hambre porque su palacio estaba
abierto cada dia para servir comida a todos los peregrinos.




Segun este texto ¢Por quiénes era querido el rey?

O A. Por losperegrinos.
O B. Por la gente delpueblo
O C. Porlos sabios de palacio.

O D. Por todos sussubditos

Para contestar a la pregunta sélo hay que tener en cuentalo que dice el texto delrecuadro.

Por tanto, la contestacion correcta es “Por todos sus subditos”, que tiene delante la letra D y que en este
ejemployasehamarcado sobre el cuadradito que esta allado.

NO PASES LA PAGINA HASTA QUE TE LO INDIQUEN

(Recuerda debes marcar con un aspa en el cuadradito)



Lectura 1

Las ballenas son unos enormes animales que pueden alcanzar los veinte metros de largo. A
pesar de sutamario se alimentan de plancton. El plancton esta formado por pequefios animales que viven
en la superficie del mar. Estos animalitos en realidad son millones de larvas que cuando se hacen
grandes setransforman en cangrejos, langostinosy calamares.

Laballena paracomerlos, abrelabocaytraga unagran cantidad de agua. El agua es devuelta al
mar. El plancton queda atrapado en una superficie quesirve defiltro. Luegovuelve atragarotracantidad
de agua y asi muchas veces. De esta forma el animal mas grande de la tierra se alimenta de unos
animalitos tan pequefios que es dificil verlos a simple vista.

1.¢;De qué trata la lectura?

A. De lavida de las ballenas.

B. De las ballenas y laslarvas.

C. De laalimentacién de las ballenas.

D. Del plancton, los cangrejos y los calamares.

2. ¢De qué se alimentan las ballenas?

A.De cangrejos, calamares y langostinos pequerios.
B. De pequefios animalitos que se llaman plancton.
C. De gran cantidad de animalitos que se pueden ver.

D. De diversos animales que no se pueden ver.

3. ¢ Qué es el plancton?

A. Son animales que viven con las ballenas.
B.Sonanimalesformadosporcangrejos,langostinos ycalamares.

C. Sonanimales que sirven de alimento de los peces, peronodelas ballenas.

D. Son animalitos formados por millones de larvas.

4. ¢ En qué se convierten las larvas cuando crecen?
A. En alimentos para los peces grandes.

B. En cangrejos, langostinos ycalamares.

C. Engrandes animales parecidos a las ballenas

D. En una gran cantidad de peces.



5. ¢ Qué se concluye del texto leido?

A. Sincangrejos ni calamares no pueden vivirlas ballenas.

B. Laballena se alimenta de una gran cantidad de agua.
C.Laballenaesunenormeanimal que se alimenta de animalitos muy Pequefios.

D.Enelmarescaseael planctonque esnecesarioparalos peces.

Lectura 2

El Director del colegio reunié a los alumnos para decirles algo importante. Esper6 que todos
estuvieran en orden, y después de pasear la vista por los concurrentes, saco del bolsillo una libreta de
apuntes. Escribidde prisaen ellaunas palabras, y arrancando 304 hojas, lastird al suelo. Sacd luego un
pufiado de mani, quitd las cascaras, comid el mani e hizo con las cascaras lo que habia hecho con las
hojas. Luego siguieron una barra de chocolate yunacajitade chicles. Lasenvolturas deambosfuerona
pararenelsuelo.

Los nifios estaban sorprendidos y miraban incdmodos el piso cubierto de desperdicios.

‘Ahora —dijo el Director, rompiendo el silencio que a todos tenia en suspenso- pueden ustedes
comparar en vivo, como una persona sucia y desaseada afea cualquier sitio”.

6.¢,Qué titulo le pondrias al relato leido?

A. El director con sus alumnos en clase.

B. Un ejemplo de una persona sucia y desaseada.
C. Lasorpresa del profesor a los alumnos.

D. Un Director de colegio desaseado.

7.¢,Qué quiso demostrar el Director?

A. Que se ve feo que unapersona comachocolates o chicles.
B. Que se debe usar siempre una libreta de apuntes.

C. Que se ve feo que una persona ensucie el ambiente.

D. Que se puede hacer varias cosas a la vez.

8.¢,Qué piensas del comportamiento del Director?

A. Esta mal porque quiso burlarse de los alumnos.

B. Estamal porque suejemplo puede serimitado porlosalumnos.
C.Estabienporque quisodarlesunalecciondeaseoylimpiezaalosalumnos.

D. Estabien porque los alumnos no pueden entender de otras maneras.



9.¢Por qué los nifios estaban sorprendidos e incobmodos?
A. Porque miraban el piso cubierto de desperdicios

B. Porque el Director los estaba reprendiendo.

C. Porque los nifios no acataban las normas.

D. Porque habia mucho desorden en lareunion.

10.¢,Qué se concluye de lalectura?

A. Que se debe respetar las normas de conducta del profesor.
B. Que no debemos ensuciar el ambiente ni ser desaseados.
C. Que los nifios estaban sorprendidos y fastidiados.

D. Que siempre se debe respetar al Director y seguir su ejemplo.

Lectura 3

Unasefioraeramuyancianaysushijossereunieronparadecidirconquién seiriaavivir. Cadahijo
teniasupropiafamiliayvivianenlugaresdistintos. Ninguno queria llevar a su madre conellos.

-Yoquiero que laabuelita viva con nosotros- dijo la pequefia Sandra. Erala hijamenorde Radl,unodelos
hijos,y queriamuchoalaanciana. Corriendo, la abrazé y todos dijeron que mama vaya a vivir con
Radl.

La anciana habia decaido mucho y su salud no era buena. No veia, ni oia bien,lasmanosle
temblabanycuando comialosarrocessalianvolandode su plato. A ella le daba verglienza, pero no
podia evitarlo.

Harto de esta situacion, el hijo comprd unamesita. Lacoloco enunrincon oscuro del comedor, y
ledijoalaancianaque apartirde ese momentoiba acomeralli. Lasefioraempezdaalmorzarenlamesita,
lejosde sufamilia; asi,losarroces, salianvolando, pero el hijjoyanoteniaque verlos.

Undia, llegandodeltrabajo, elhijovioalapequefiaSandra. Estabatratando de construir algo con unos
bloques de madera de juguete.

Cuando le preguntd que estaba haciendo, la chiquita contestd: “Estoy construyendo una
mesitaparaquetiymamatengandonde comercuando sean viejos”.

11. ¢ Queé titulo le pondrias al texto?
A. La anciana y sus hijos.

B. Unaleccion de la pequefia Sandra.

C. Laenfermedad de la abuelita.

D. El problema de Raul y sus hermanos.



12. ¢ Por qué los hijos no querian llevar a su madre con ellos?
A. No tenian donde alojarla y ensuciaba todo.

B. Estaban cansados de la situacion de la anciana

C. Teniansu propiafamiliacon hijosyvivian endistintoslugares.

D. Habia decaido mucho y su salud no era buena

13. ¢ Por qué se propuso construir Sandra una mesita?

A. Porque tenia bloques de madera para jugar.

B. Queriaque supadre se dieracuentalo que estabahaciendo consuabuela.
C. Queriahacer muebles de madera que sirvan parajugar.

D.Porquelaabuelanoteniadonde comerynecesitabaunamesita.

14. ¢ Para qué compro el hijo una mesita?

A.Paraque laanciana pueda comer con toda su familia.

B. Para que Sandra coma con su abuelitaya que estaba sola.
C.Paraquelaancianacomasola, enunrincon, sin molestar.

D. Para que la abuelitatenga donde jugar junto con Sandra.

15. ¢ Qué te parece el comportamiento del padre con la anciana?
A. Esté bien porque le daba vergienza.

B. Esta bien porque estaba muy enferma.

C. Estamal porque es mal ejemplo para su hija.

D.Estéd mal porque se debe cuidar a nuestros seres queridos.



Lectura 4

Hubo una vez, un valle muy fértil rodeado de montafas altisimas, estaba ubicado, enlaregion
de Puno. Los hombres que lo habitaban vivian felices sin preocupaciones. Los Apus eran los dioses
de las montafias. Ellos concedian todo lo que necesitaban, desde alimento hasta abrigo. Los Apus
habian puesto todos estos bienes a disposicion de los hombres con una sola condicién: Ningin hombre
debia escalar jaméas la montafia donde ardia el fuego sagrado.

Un dia, el diablo comenz6 a instigar a los hombres para averiguar quién de ellos era tan
valiente como para desafiar alos dioses. Los hombres decidieron escalarlamontafiadonde ardiael
fuegosagrado, perolosApus los sorprendieron a mitad de camino.

Al ver que los hombres habian desobedecido su mandato decidieron exterminarlos;
cientos de pumas que poblaban la montafia del fuego sagrado salieron de sus cuevas y
comenzaron adevorarlos.

Desde lo alto del cielo, Inti, el dios Sol, contemplaba la masacre con tristeza. Tantoerasudolorque
lloré amargamente durante cuarentadias. Tantofue su llanto que sus lagrimas inundaron el valle por
completo.

Todos los hombres murieron salvo un hombre y una mujer que estaban en unabarca, porque
habian obedecido alos Apus. Cuando el sol volvi6 a brillar vieron que se encontraban navegando
sobre unlago enorme. Ellos le pusieron elnombre de Lago Titicaca que significa “ellagode los Pumas de
Piedra”

16. ¢ Queé titulo le pondrias al texto?
A. Los Apus y el Lago Titicaca.

B. Los hombres y las montafas.

C. Lamontafia y el fuego sagrado

D. El dios Inti y las montafas.

17. ¢ Quiénes eran los Apus?

A. Hombres que vigilaban las montafias.
B. Los dioses de las montanas.

C. Hombres gque escalaban las montafias.

D. Hombres que desobedecieron al dios Sol.

18.¢,Qué hizo el Dios Inti?
A. Les dio agua alos hombres sedientos.
B. Construy6 el LagoTiticaca.

C. Llor6 amargamente durante 40 dias.



D. Auxilié alos hombres que subian a las montafias.

19. ¢ Por qué murieron los hombres?
A. Desobedecieron a losApus.

B. Fueron devorados por los pumas.

C. Desafiaron a los dioses.

D. Escalaronlas montanas.

20. ¢ Por qué no querian los Dioses que los hombres escalen las montafias?
A. El Diosinti no estaba de acuerdo porque era peligroso.

B. El diablo estaba en el pico de las montafias.

C. Porque en ellas estaba el fuego sagrado.

D. Porque habia dioses que estaban felices.
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SENOR(A)
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Directora.
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Asunto: Carta de Presentacion del estudiante LAURENTE INGA JENNYFER JULIA

De nuestra consideracion:

Es grato dirigirme a usted, para presentar a LAURENTE INGA JENNYFER JULIA
identificado(a) con DNI N.°10637388 y cddigo de matricula N°7002450964; estudiante del
Programa de MAESTRIA EN EDUCACION quien se encuentra desarrollando el Trabajo de
Investigacion (Tesis):

“Niveles de comprension lectora segtin secciones en los estudiantes del
cuarto grado de primaria de una |.E de Villa Maria del Triunfo , 2021”

En ese sentido, solicito a su digna persona facilitar el acceso de nuestro(a) estudiante a su
Instituciéon a fin de que pueda aplicar entrevistas y/o encuestas y poder recabar
informacién necesaria.

Con este motivo, le saluda atentamente, Recibido:
21 de mayo del 2021

& Cc. Interesado,

A,

‘Tls"._ltﬂ.l Delgado Arenas  Administrativo (DFHO)
“JEFE DE UNIDAD DE POSGRADO
FILIAL LIMA — CAMPUS LIMA ESTE

RECTORA
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LIMA ESTE  Av. del Parque 640, Urb. Canto Rey, San Juan de Lurigancho Tel.:(+511) 200 9030 Anx.:2510.
ATE Carretera Central Km. 8.2 Tel.: (+511) 200 9030 Anx.: 8184

CALLAO Av. Argentina 1795 Tel.:(+511) 202 4342 Anx.: 2650.
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ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

ESCUELA DE POSGRADO
MAESTRIA EN EDUCACION

Declaratoria de Originalidad del Autor

Yo, LAURENTE INGA JENNYFER JULIA estudiante de la ESCUELA DE POSGRADO del
programa de MAESTRIA EN EDUCACION de la UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO SAC -
LIMA ESTE, declaro bajo juramento que todos los datos e informacion que acompafan la
Tesis titulada: "ESTUDIO COMPARATIVO DE LOS NIVELES DE COMPRENSION
LECTORA SEGUN SECCIONES EN ESTUDIANTES DE PRIMARIA DE UNA L.E DE
VMT,2021", es de mi autoria, por lo tanto, declaro que la Tesis:

1. No ha sido plagiada ni total, ni parcialmente.

2. He mencionado todas las fuentes empleadas, identificando correctamente toda cita
textual o de parafrasis proveniente de otras fuentes.

3. No ha sido publicada, ni presentada anteriormente para la obtencion de otro grado
académico o titulo profesional.

4. Los datos presentados en los resultados no han sido falseados, ni duplicados, ni
copiados.

En tal sentido asumo la responsabilidad que corresponda ante cualquier falsedad,
ocultamiento u omision tanto de los documentos como de la informacion aportada, por lo
cual me someto a lo dispuesto en las normas académicas vigentes de la Universidad

César Vallejo.

Nombres y Apellidos Firma

LAURENTE INGA JENNYFER JULIA . B _
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