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Resumen

El problema de la investigacion aborda las dificultades que presentan los
estudiantes de tercero a sexto grados de primaria de una institucion educativa
publica en la redaccién de cuentos. El presente estudio determind las diferencias
en la redaccién de cuentos entre los estudiantes de tercero a sexto de primaria
de una escuela publica de la urbanizacion Zarate de Lima Metropolitana. Para
este trabajo se empleé la plataforma Meet con dispositivos maviles, celulares,
laptops 0 computadoras debido al contexto en época de pandemia. Esta
investigacién fue de tipo basica y con un disefio descriptivo comparativo. La
poblacion estuvo conformada por 515 y la muestra 220 nifios. Como instrumento
se empleo la rubrica de evaluacion de redaccion de cuentos. EI método fue
hipotético-deductivo, en la prueba de normalidad se emple6 el estadistico
Kolmogorov-Smirov, se observa que el nivel de significancia de la redaccién de
cuentos es p=0,000<0,05, por lo que se rechaza la hipétesis nula y se acepta la
hipotesis alterna. Para la prueba de hipétesis Kruskual-Walis. Los resultados
evidenciaron que, los estudiantes de quinto grado, seguidamente de sexto
grados de primaria se encuentran en el nivel excelente, mientras que los de
tercer grado estuvieron en un nivel deficiente. Se concluy6 que los estudiantes
de tercero a sexto grados de primaria de una escuela publica de Zarate de Lima
Metropolitana muestran diferencias significativas en la redaccion de cuentos en
favor de los grados superiores, con un nivel de significancia de p=0,000<0,05.
Se recomienda aplicar talleres para incrementar el nivel de escritura.

Palabras clave: Cuentos, escritura, estudiantes, primaria, redaccion
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Abstract
The research problem addresses the difficulties presented by students from third
to sixth grade of a public educational institution in the writing of short stories. The
present study determined the differences in story writing among students from
third to sixth grade of primary school in a public school in the Zarate urbanization
of Metropolitan Lima. For this work, the Meet platform was used with mobile
devices, cell phones, laptops or computers due to the context of the pandemic
period. This was a basic research with a comparative descriptive design. The
population consisted of 515 children and the sample consisted of 220 children.
The story-writing evaluation rubric was used as an instrument. The method was
hypothetical-deductive, the Kolmogorov-Smirov statistic was used in the
normality test, and it was observed that the significance level of story writing is
p=0.000<0.05, so the null hypothesis was rejected and the alternative hypothesis
was accepted. For the Kruskual-Walis hypothesis test. The results showed that
fifth grade students, followed by sixth grade students, were at an excellent level,
while third grade students were at a deficient level. It was concluded that students
from third to sixth grade of elementary school in a public school in Zarate,
Metropolitan Lima, show significant differences in story writing in favor of the
higher grades, with a significance level of p=0.000<0.05. It is recommended to
apply workshops to increase the level of writing.
Keywords: Stories, writing, students, elementary school, writing



Resumo

O problema da investigacdo aborda as dificuldades apresentadas pelos
estudantes do terceiro ao sexto ano da escola primaria numa instituicdo de
ensino publico na escrita de contos. O presente estudo determinou as diferencas
na escrita de historias entre alunos do terceiro ao sexto ano da escola primaria
numa escola publica da urbanizacdo Zarate de Lima Metropolitana. Para este
trabalho, a plataforma Meet foi utilizada com dispositivos mdveis, telemoéveis,
computadores portateis ou computadores devido ao contexto do periodo
pandémico. Esta foi uma investigacdo bésica com um desenho descritivo
comparativo. A populacdo era composta por 515 criancas e a amostra era
composta por 220 criancas. A rubrica de avaliacdo de escrita de historias foi
utilizada como instrumento. O método era hipotético-dedutivo, a estatistica de
Kolmogorov-Smirov foi utilizada para o teste de normalidade, e observou-se que
o nivel de significancia para a escrita de histérias era p=0,000<0,05, pelo que a
hipotese nula foi rejeitada e a hipétese alternativa foi aceite. Para o teste da
hipétese Kruskual-Walis. Os resultados mostraram que os alunos do quinto ano,
seguidos pelos alunos do sexto ano, estavam no excelente nivel, enquanto que
os alunos do terceiro ano estavam no fraco nivel. Concluiu-se que os alunos do
terceiro ao sexto ano da escola primaria numa escola publica em Zarate, Lima
Metropolitana, mostram diferencas significativas na escrita de histérias a favor
das notas mais altas, com um nivel de significancia de p=0,000<0,05.
Recomenda-se a realizacdo de workshops para aumentar o nivel de escrita.

Palavras-chave: Histoérias, escrita, alunos, escola primaria, escrita



|. INTRODUCCION



Hoy en dia la humanidad experimenta un acrecentado cambio en las
nuevas costumbres de la poblacion, ello se debe al uso masivo de las
herramientas tecnoldgicas, lo que genera carencias para una concentracion
efectiva y una deficiente o nula atencién en las labores académicas, esto se
agudiz6 mas con el arribo del Internet y las redes sociales en el siglo XXI
(Gomez, 2020); por consiguiente, la nueva era ha permitido diversos cambios en
el sector educacion, evolucionando asi los paradigmas para la adquisicion del
aprendizaje, lo que se observa en los docentes el empleo de la metodologia
tradicional contra la creatividad e imaginacién de los estudiantes en su escritura,
generando en ellos una confrontacion del pensamiento logico a través del
manejo de las nuevas tecnologias (Hanan, 2018).

Es importante hacer hincapié que la educacion de los seres humanos se
inicia desde los primeros grados, donde se involucra una conexion directa entre
las formas para comunicarse: hablar y escribir, vale mencionar la importancia del
desarrollo del lenguaje oral para que las personas prosperen y logren sus metas;
por ende, es necesario la interrelacién entre ambas formas de comunicacion para
gue los nifios se apropien del sistema de escritura, por eso este proceso es mas
dificultoso que la lectura (Gutiérrez & Diez, 2018), en donde la colaboracion de
los padres de familia es mas notoria en el acompafiamiento para el proceso de
la comprensiéon de lectura que en la de redaccion de textos de sus hijos
(Camacho & Alves, 2017), siendo las familias las que generan los espacios para
el aprendizaje (da Costa et al., 2016) y en los hogares adecuados para generar
la escritura multimodal (Chamberlain, 2019).

Por otro lado, a inicios del 2020, la pandemia por la propagacion de la
COVID-19 afect6 a la poblacién mundial, muchos colegios, universidades y otras
instituciones educativas se vieron forzados a cerrar sus puertas en 80%; asi, el
enfoque de la educacién tradicional quedd olvidada, por esta situacién los
docentes se vieron en la necesidad de empoderarse en el manejo de las nuevas
tecnologias; por ende, se ingeniaron para proporcionar a sus estudiantes los
aprendizajes que merecen, en ese contexto brindaron una educacion en la
modalidad virtual, este gran desafio permiti6 a los maestros adquirir estas
capacidades pero con niveles no tan esperados al ritmo y a la calidad que
merecen los pupilos (Rivera et al., 2020). Asi mismo, el confinamiento obligé a

los padres de familia ser participes en la ensefianza de sus hijos dentro de sus
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hogares de la modalidad remota; pero esto tuvo dificultades para el aprendizaje
de los nifios (Gardufio, 2020).

La problematica es preocupante, a nivel global existen 750 millones de
personas, correspondiente a la juventud y a la adultez, ellos tienen errores de
interpretaciéon y redaccion; mientras que 250 millones de escolares son
analfabetos (Unesco, 2017). Por consiguiente, en la evaluacion realizada para
los escolares de tercero y sexto grados de primaria, los resultados obtenidos en
la escritura de sus textos fueron inadecuados al propésito comunicativo y en el
dominio discursivo, se mantuvo por debajo del logro requerido (Unesco, 2015).
Asi mismo, esta dificultad se observa en diversas partes del mundo (Arrimada et
al., 2019; Fidalgo et al., 2018; Groff & Bellamy, 2020; Quiroz & Ramirez, 2018;
Rietdijk et al., 2017; Silva, 2019; Zucal&, 2015).

Cabe sefalar que los profesores de las escuelas publicas tienen falencias,
asi 73% tienen dificultad para el manejo y la aplicacion debido al
desconocimiento de estos recursos, pero 87% saben la importancia de las
herramientas tecnoldgicas sobre el proceso de ensefianza aprendizaje, mientas
gue, 85% no poseen las habilidades para su uso en los procesos pedagdgicos;
ademas, 20% solamente se capacitd sobre el manejo de las Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacion (TIC); por eso, se alude que solamente 20% de
estas instituciones cuentan con internet (Sierra et al., 2018). En ese sentido, se
asume la necesidad de la integracion de las competencias digitales dentro del
curriculo en la capacidad escritora para complementar la labor docente en las
aulas (Fernandez et al., 2014).

Asi mismo, se evidencia falencias en la escritura porque no se asume la
importancia de la conciencia fonoldgica en los nifios de los primeros grados de
la escolaridad para poder apropiarse de esta capacidad (da Silva et al., 2015),
igualmente, es notoria la carencia de la autoeficacia por parte de la nifiez para
escribir sus narraciones (Grenner et al., 2020). Ademas, el problema aborda la
dificultad que tienen los niflos en las competencias de lectura y escritura ya que
estas tienen una correlacion directa para su efectivo aprendizaje (Nieto, 2020),
donde los docentes usan ocasionalmente habitos de escritura en la vida diaria
de sus pupilos (Sulak, 2018). Cabe mencionar, las falencias que poseen los
ninos en el manejo de: la ortografia (Merisuo-Storm & Soininen, 2014), el |éxico

y la morfo sintaxis de las oraciones (Groff & Bellamy, 2020).



En el Perd, de acuerdo al informe evacuado por los especialistas del
Minedu (2016) en relacion a la escritura, aseveraron que de cada ocho nifios de
sexto de primaria uno logra los aprendizajes esperados del nivel 3 (13,5%); por
otra parte, la mayoria de estudiantes se ubican en el nivel 2 (64,6%); finalmente,
21,9%, se ubican en el nivel 1; lo que demuestra las serias dificultades en la que
se encuentran los escolares peruanos en la competencia escrita (Asencio, 2019;
Martinez, 2015). Por otro lado, se afirma que la escritura es una competencia
muy compleja, en ella los individuos emplean habilidades que les permite
transmitir y establecer ideas para llegar a un objetivo en sus escritos (Cassany,
1999). Igualmente, se expone que las dificultades para la adquisicion de la
capacidad escritora se observa especialmente en los sectores menos
favorecidos econémicamente de Lima Metropolitana (Rivadeneyra, 2017).

Ademas, en el distrito San Juan de Lurigancho se percibe similar
situacion, dentro de esta localidad existen instituciones educativas publicas
donde los estudiantes muestran errores en la escritura, por consiguiente, sus
productos tienen limitaciones (Taypay, 2017). Asi mismo, se observa que los
niflos de tercero a sexto grados de primaria de una institucion educativa publica
evidencian dificultades para producir textos narrativos, los que se perciben en
una redaccién incoherente, omision de conectores, inadecuada segmentacion
de palabras, hipo e hipersegmentacion lexical, desaciertos en su ortografia,
déficit en la organizacion de la informacion y dificultades en la sintaxis. Por lo
gue se plantea una investigacion descriptiva comparativa con la finalidad de
verificar las falencias y fortalezas narrativas de los estudiantes; ademas, de
comparar los resultados teniendo en cuenta el grado académico y el sexo de los
participantes.

En funcion a lo planteado, se formulé el siguiente problema: ¢ Cuales son
las diferencias en la redaccion de cuentos entre los estudiantes de tercero a
sexto de primaria de una escuela publica de Zarate, Lima?

Respecto a la justificacion, es un término que indica el fundamento para
dar razones en toda investigacion, lo cual demuestra su necesidad e importancia
de ella (Hernandez-Sampieri & Mendoza, 2018).

Se entiende por justificacion teorica, cuando el estudio tiene la finalidad
de proporcionar una reflexion y comparacion sobre el conocimiento existente, es

decir, contrastar dichos resultados, por consiguiente la teoria conlleva a
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incorporarse en el conocimiento de la educacion (Bernal, 2010). Este trabajo se
fundamenta en un enfoque pragmatico empleando los aportes linguisticos de
coherencia, cohesion y gramatica que deben estar presentes en todo escrito de
la produccién de textos (Cruz, 2017), con un enfoque socio cultural, necesarios
para la adquisicién del lenguaje escrito, por ende, se toman en cuenta los
factores socio afectivos de los estudiantes, ademas de reconocer la presencia
de la fonética, la sintaxis y la fonologia teniendo en cuanta la elaboracién de sus
escritos (Bastiani-Gémez & Lopez-Garcia 2016).

Por otro lado, desde una perspectiva practica, este trabajo implica resolver
una problemética proponiendo estrategias que generaran posibles soluciones o
le permite resolver dichas dificultades (Bernal, 2010). De la misma manera, se
manifiesta que, en el campo de la practica es necesario hacer efectivo todo el
potencial que posee ésta y hacer efectivo la articulacién continua de los
contenidos tanto generales como especificos, ello evita la separacion de la
practica entre la teoria, es decir, el manejo constante de lo tedrico-empirico
(Edelstein, 2015).

Desde la perspectiva metodoldgica la presente investigacion aportard
informacion valida y confiable al conocimiento de la narrativa en estudiantes de
primaria (Bernal, 2010). Igualmente, este trabajo contribuird a verificar a través
de la validez y la confiabilidad cémo se realiza la narracion de cuentos en la
muestra estudiada (Moncada, 2015).

Finalmente, la justificacion epistemoldgica de esta investigacion se
fundamenta en el pos positivismo, por lo que el orbe se relaciona con el sujeto;
esto afirma, todo lo que se observa puede ser visto y se asimila, donde se
evidencia gracias a la practica social de las personas a través de un desarrollo
de sucesos, en efecto, existe una conexion entre la inteligencia y el interés
(Cerdefio & Jaramillo, 2017), donde se focaliza en la explicaciéon de la razén del
comportamiento de las personas, empleando métodos de variables estadisticas
(Rondon, 2018). Por otro lado, se menciona que el lenguaje es la virtud de los
seres humanos como parte del desarrollo cognitivo supremo del cerebro en las
personas, por ende, el lenguaje estad inmerso dentro de la sociedad en toda

cultura de la humanidad (Aguilar et al., 2018).



El objetivo general de este trabajo fue: Determinar las diferencias en la
redaccion de cuentos entre los estudiantes de tercero a sexto de primaria de una
escuela publica de Zarate, Lima.

Los objetivos especificos fueron los siguientes:

Determinar las diferencias en la redaccion de la superestructura de los
cuentos entre los estudiantes de tercero a sexto de primaria de una escuela
publica de Zarate, Lima.

Determinar las diferencias en la redaccion de la coherencia de los cuentos
entre los estudiantes de tercero a sexto de primaria de una escuela publica de
Zarate, Lima.

Determinar las diferencias en la redaccion de la cohesion de los cuentos
entre los estudiantes de tercero a sexto de primaria de una escuela publica de
Zérate, Lima.

Determinar las diferencias en el uso de la ortografia en la redaccion de
cuentos entre los estudiantes de tercero a sexto de primaria de una escuela
publica de Zarate, Lima.

Determinar las diferencias en el uso del vocabulario en la redaccion de
cuentos entre los estudiantes de tercero a sexto de primaria de una escuela
publica de Zarate, Lima.

Determinar las diferencias en el uso de la gramatica en la redaccion de
cuentos entre los estudiantes de tercero a sexto de primaria de una escuela
publica de Zarate, Lima.

Las hipédtesis que se desprenden de los objetivos planteados fueron los
siguientes:

Existen diferencias significativas en la redaccion de cuentos entre los
estudiantes de tercero a sexto de primaria de una escuela publica de Zarate,
Lima.

Existen diferencias significativas en la redaccion de la superestructura de
los cuentos entre los estudiantes de tercero a sexto de primaria de una escuela
publica de Zarate, Lima.

Existen diferencias significativas en la redaccion de la coherencia de los
cuentos entre los estudiantes de tercero a sexto de primaria de una escuela

publica de Zarate, Lima.



Existen diferencias significativas en la redaccion de la cohesion de los
cuentos entre los estudiantes de tercero a sexto de primaria de una escuela
publica de Zarate, Lima.

Existen diferencias significativas en el uso de la ortografia en la redaccion
de cuentos entre los estudiantes de tercero a sexto de primaria de una escuela
publica de Zarate, Lima.

Existen diferencias significativas en el uso del vocabulario en la redaccion
de cuentos entre los estudiantes de tercero a sexto de primaria de una escuela
publica de Zarate, Lima.

Existen diferencias significativas en el uso de la graméatica en la redaccion
de cuentos entre los estudiantes de tercero a sexto de primaria de una escuela

publica de Zarate, Lima.



Il. MARCO TEORICO



Esta investigacion tiene diversos aportes, estos referentes brindan al
estudio un gran soporte tedrico, por consiguiente, en el ambito internacional se
citd a los siguientes:

Gutiérrez & Escobar-Altare (2020) indagaron la existencia de los
componentes de las estructuras en la narrativa de una obra literaria infantil; asi
mismo examinaron los resiumenes argumentativos que ejecutan los estudiantes
cuando defienden tanto los hechos de los protagonistas como sus propios puntos
de vista en relacion a lo sucedido en la narracion. La muestra estuvo conformada
por 45 participantes, 20 varones y 25 mujeres desde primero a quinto de
primaria, en donde se emple6 un disefio transeccional descriptivo. Los
resultados mostraron los promedios, en los elementos de la narracion: aumento
los promedios en relacion cuando se incrementan los grados (objeto: 0, 41% - 4,
61% y perspectiva: 0, 92% - 7, 27%) mientras que en las categorias (sujeto: 6,
55% - 1, 94% vy relaciéon: 11, 16% - 10, 03%) disminuyen; por otro lado, en los
elementos de la argumentacion: aument6 el promedio en relaciébn cuando se
incrementan los grados (emocional) asi mismo, en las categorias (ejemplo,
causa-efecto, opinibn popular, percepcion, practica comun, valores,
circunstancial, sesgo y moral) disminuyen. Se concluyé que los estudiantes
demostraron tener capacidad inferencial de argumentacion en sus
renarraciones.

Gutiérrez & Diez (2018) determinaron la relacion entre el aprendizaje de
la escritura y la conciencia fonoldgica de los estudiantes entre las edades de
cuatro a seis afios de edad, en este estudio se conté con una muestra de 166
participantes (48; 71 y 47; edades de 4; 5 y 6 afos respectivamente). Los
resultados mostraron las puntuaciones medias; relacionadas a las etapas de la
escritura: sildbica, silabico-alfabética y alfabética (1,29; 0,51 y 1,06)
respectivamente, en las habilidades fonolégicas: silabica, intrasildbica y
fonémica (3,09; 0,48 y 2,96) respectivamente, conformidad de mayor puntuacion
de las media entre el aprendizaje de la escritura y las habilidades de la
conciencia fonoldgica segun edades: (0,685 silabica, 0,363 fonémica y 0,352
intrasilabica, en las edades de 4; 5y 6 afios respectivamente). Se concluy6 que
existe una correlacion entre el desarrollo de los lenguajes oral y escrito,
facilitando la apropiacion del sistema de escritura, siendo la edad de los 6 afios

lo ideal para el aprendizaje de la etapa alfabética.



Nobile & Barrera (2018) ejecutaron una intervencion pedagdgica para
incrementar las destrezas metatextuales para la elaboracion y estructura de
textos narrativos. El disefio propuesto fue cuasi experimental del cual se tuvo la
participacién de 97 estudiantes del nivel primaria, siendo 36 y 61 participantes
de cuarto y quinto grados respectivamente. De acuerdo a la rubrica de
evaluacion se les asignd un punto para cada uno de los aspectos: el tiempo, el
espacio y la caracterizacion. En el resultado, de las producciones libres se
observo en la puntuacion media: 6,09; 6,48 y 7,13; del pre test, post test 1 y post
test 2 respectivamente, lo cual se evidencié un incremento en los promedios; del
mismo modo, se obtuvo la puntuacion media en los aspectos de los
conocimientos metatextuales: 6,56; 8,15 y 8,26; estos puntajes también fueron
del pre test, post test 1 y post test 2. Se concluyd que esta intervencién arrojé
resultados favorables porque los nifios mejoraron sus producciones.

Asi mismo, Gutiérrez-Fresneda (2017) corroboré si el empleo de
programas integrados con dindmicas basados en la interaccion dentro del
dialogo fomentan el aprendizaje de la escritura en los inicios de la escolaridad,
para ello se auxili6 en el desarrollo de la conciencia fonolégica de los estudiantes.
En esta investigacidon de disefio cuasi experimental participaron 448 nifios, 228
fueron designados para el grupo experimental y 220 para el grupo control, de los
cuales a dos escuelas se le asignaron para el primer grupo y a las restantes, el
segundo respectivamente. Los resultados arrojados de este estudio mostraron
gue después de la intervencion aumentaron las medias en: la capacidad de la
conciencia fonolégica (8, 24), el desarrollo del vocabulario (7, 42), los procesos
de escritura (6, 36) y la construccion sintactica (6, 24) de los escolares. Se
sugiere a los docentes implementar esta propuesta porque apoyan en las aulas
del nivel primaria la adquisicién del sistema de escritura, incluso el desarrollo
léxico perdurara en el tiempo y permitira a los estudiantes de secundaria
empoderarse de la comunicacion dialogica.

Moreno (2016) determind la correlacion de la memoria de trabajo
operativa y la memoria de largo plazo entre la capacidad de escritura de la
narrativa en nifilos del nivel primaria, en la muestra participaron 83 escolares
entre 9 a 11 afos de edad de dos escuelas publicas. El disefio de este trabajo
fue descriptivo correlacional, respecto a los resultados de la dimension

pragméatica la mayoria de estudiantes obtuvieron 48, 3% un desempefio medio y
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en 50,6% un desempefio alto, en la dimension superestructura casi todos
mostraron un bajo desempefio en 87, 4%; en la macroestructura la mayor
cantidad con 47, 1% en desempefio medio, en la microestructura en 77% un
rendimiento bajo la mayoria de ellos, en la proposicional la mayor parte en 90,
8% un desempefio medio, finalmente, la dimension ortografica en 71, 3%, la
mayoria en rendimiento medio. En ello se concluye que la memoria tiene
correlacién con los procesos cognitivos de la escritura.

Respecto a las investigaciones nacionales, se evidenciaron diversos
estudios, se resaltaron por su gran aporte teorico las siguientes:

Aguilar (2020) aplico una propuesta para explicar si su intervencion
fundamentada en el empleo de estrategias ludicas optimiza la redaccion de
textos en nifos de segundo grado de primaria. El disefio aplicado fue el cuasi
experimental, donde la muestra estuvo conformada por 70 participantes (35
grupo control y 35 grupo experimental). Los resultados mostraron que para el
grupo control: en el nivel logrado se mantuvo el mismo porcentaje en el pre y
post test en 17%, en el nivel proceso, del pre y post test 69% y 77% y en el nivel
inicio 14% y 6% de los dos test; mientras que para el grupo experimental: en el
nivel logrado 20% y 77%, en el nivel proceso 57% y 20% y en el nivel inicio 23%
y 3%, en los dos test respectivamente. Se concluy6 que la aplicacion de este
programa elevo el nivel de redaccion de textos de los escolares.

Sanchez (2019) tuvo el propésito de gestar un modelo de las etapas de la
escritura fundamentada en diversas teorias cognitivas, con el objetivo de
prevalecer las falencias que tienen los escolares en la capacidad escritora, de
esa manera ellos logren internalizar los procesos de planificacion, textualizacion
y revision de sus producciones. La muestra la conformaron dos secciones de
segundo grado y se empled el disefio cuasi experimental. Los resultados no
evidencian la contrastacion de hipétesis; pero, se muestran los porcentajes de
ambas secciones respectivamente: en la seleccion del tema, del destinatario y
del propésito del texto (15% y 28%); en la presentacion de un plan de redaccién
(20% y 22%); en la escritura de sus ideas (25% y 33%); en la redaccién de su
letra leible (50% y 56%), en la utilizacion de elementos ortogréaficos (20% y 28%);
en el empleo de oraciones integras (30% y 33%); en la conservacion del tema
(15% y 22%); en la edicion del texto (20% y 28%); en la escritura de la dltima

version (25% y 33%); en la edicion de su texto (25% y 33%). Estos efectos fueron
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deficientes y exige en los docentes una toma de decisiones para implementar
una propuesta pedagogica con la finalidad de incrementar el nivel de produccion
de textos.

Sanchez (2018) tuvo el propésito de elaborar un modelo estratégico
fundamentado en el constructivismo de Vygotsky para incrementar el nivel de
produccion de textos narrativos en nifios de primaria. El disefio empleado de esta
investigacién es descriptiva prospectiva de tipo basica, en la muestra se
consider6 a 597 estudiantes y 22 profesores de cuarto grado de diversas
escuelas de la provincia de Chiclayo. Los resultados obtenidos de los escolares
fueron: 12 en logro destacado, 110 en logro previsto, 418 en proceso y 57 en
inicio; en cuanto a los docentes: 68% no emplean estrategias porque
desconocen la metodologia y 32% si emplean estrategias para el desarrollo de
la produccién de textos narrativos. Se recomienda a los docentes de las escuelas
de esta provincia capacitarse y/o participar en jornadas en del enfoque
constructivista para el aprendizaje de la produccion de textos narrativos.

Davila & Pineda (2017) determinaron la calidad de escritura que tienen los
niflos de primero, segundo y tercero de primaria de la region Ucayali. El disefio
de este estudio fue descriptivo comparativo, contando con una muestra de 5 058
estudiantes, distribuidos de la siguiente manera en primer grado 1 663; en
segundo grado 1 886 y en tercer grado 1 529; se obtuvo como resultados, en el
nivel logrado para primer grado 38, 12%; segundo grado 18, 27% y tercer grado
13, 73%; en el nivel proceso para primer grado 36, 74%; segundo grado 27, 60%
y en tercer grado 37, 93%; en el nivel inicio para primer grado 25, 14%; segundo
grado 54, 13% y en tercer grado 48, 33%. Se concluy6 que el mayor porcentaje
se ubicaron en el nivel logrado a los estudiantes de primer grado, mientras que
en segundo grado y terceros grados se ubicaron en inicio. Visto los resultados,
se recomienda a los padres de familia, profesores, directivos y autoridades
tomen decisiones necesarias para implementar propuestas para elevar el nivel
de escritura de los estudiantes de esta region.

Pineda & Davila (2017) pretendieron mejorar los niveles de comprensién
y produccion textual de los nifios de 1°; 2° y 3° grados en 35 escuelas publicas
del nivel primaria, la muestra estuvo conformada por 1 491; 1 742 y 1 348
participantes respectivamente en los grados mencionados, haciendo un total de

4 581 escolares, empleando un disefio pre experimental para este estudio. Los
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resultados evidenciaron un incremento en los niveles de la produccion de textos,
en el nivel dominio, se obtuvo de 1, 68% a 33, 87% en primer grado, de 0, 75%
a 19, 46% en segundo grado y de 0, 67% a 14, 17% en tercer grado, en el nivel
avance se obtuvo de 14, 02% a 38, 56% en primer grado, de 6, 37% a 27, 10%
en segundo grado, de 11, 805 a 35, 91% en tercer grado, en el nivel inicio, se
obtuvo de 84, 31% a 27, 57% en primer grado, de 92, 88% a 53, 44% en segundo
y de 87, 54% a 49, 93% en tercer grado. Se concluyé que la propuesta
incremento el nivel de redaccion de textos de los estudiantes, sobre todo con un
buen desempefio en los niflos de primer grado.

Cabe sefialar que, en el mundo urge insertar en el curriculo las
competencias de las TIC (Calle-Alvarez, 2019), asi como los innovadores
modelos tedricos y practicos que permitiran inducir a los estudiantes en el mundo
laboral (Cuenca, 2018) y de esa manera obtendran y mantendran un empleo
para tener éxito en la sociedad a través de una buena redaccion (Asaro-Saddler,
2016). Ademas, las TIC facilitan la apropiacion de la escritura desde los inicios
de la escolaridad, las instituciones educativas y los docentes son los encargados
de esta ardua labor hasta la culminacion de la educacién superior, para este fin
utilizan diversas estrategias, esto incrementa en los estudiantes la capacidad
escritora de utilidad para la adquisicion del conocimiento (Cardozo et al., 2018);
por ende, promueve el aprendizaje significativo (Durango-Warnes & Ravelo-
Méndez, 2020).

La escritura es una forma del lenguaje humano que emplea diversas
claves para representar los fonemas del lenguaje y posee peculiaridades sujetas
al cambio relacionado con estos fonemas (Teberosky, 1990); considerado un
signo con el uso de simbolos habituales y organizados que se puedan
comprender; ademas, es perdurable y con la posibilidad de poder transferir el
conocimiento y el proceso complejo que requiere de muchas destrezas y
habilidades (Cassany, 1999; Condemarin & Chadwick, 2004; Ferreiro, 1997), en
la medida que los alumnos pasan a los grados siguientes, la escritura es mas
dificultosa (Nifio-Carrasco & Castellanos-Ramirez, 2020), siendo una forma de
término oral tardio dentro de la evolucibn de este lenguaje, donde el
conocimiento linguistico le dio sentido y forma (Condemarin & Chadwick, 2004).

Por otra parte, Teberosky (1990) dijo que la escritura es un procedimiento

gue posee peculiaridades relativas al tipo de relacién que intuye con los fonemas
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del lenguaje; ademas, tiene particularidades simultaneas con otros sistemas de
notacién, como la aritmética y la musical. Asi mismo, Cassany (2006) asevero
gue la escritura es el legado que la cultura ancestral proporcioné a la civilizacién
actual. Igualmente, se afirma que la escritura representa el lenguaje hablado y
los nifios lo adquieren gracias a, la interaccidn, las primeras experiencias
ocurridas en el hogar y en su entorno exterior con sus familiares y amigos, ello
implica la colaboracién social (Jones, 2015). Asi mismo, la capacidad escritora
€S un proceso extenso que requiere diversas operaciones cognitivas y posibilita
mayor facilidad para su adquisicion (Andueza, 2016).

Ademas, Condemarin & Chadwick (2004) acotaron que la escritura en los
nifios debe iniciarse a partir de los 6 afios de edad, no sin antes ellos hayan
puesto en practica todas las actividades iniciadoras de la escritura, éstas
potencializan el desarrollo de la motricidad, la grafomotricidad y el lenguaje, asi
mismo, se asevera que esta edad de los nifios corresponde a la etapa intermedia
de la escritura donde se refuerza los puntos de vista automaticos del escrito,
incluso incita a escribir creativamente haciendo uso de las habilidades
especificas de la produccién textual, como son la ortografia y las estructuras
gramaticales, y a efectuar algunas habilidades eficaces o de estudio. Asi mismo,
se alude que la calidad de la escritura depende en gran medida de las
habilidades linglisticas fundamentales y capacidad de la memoria de trabajo
utilizada para generar un texto; sin embargo, la transcripcion es necesaria pero
no suficiente para tener éxito en la escritura (Spencer & Petersen, 2018).

Por otro lado, se dice que la lectura y la escritura son inseparables dentro
del curriculo, las dos tienen influencias positivas en los escolares, por lo tanto
hay una correlacién entre estas diferentes destrezas del lenguaje, por lo que hay
una tendencia en la mejora de ambas; es decir, la escritura se perfecciona
gracias a la lectura, del mismo modo, cuando se lee se optimiza el acto de
escribir (Condemarin & Chadwick, 2004). Del mismo modo se dice que la
escritura es el efecto de la lectura, estos procesos se desenvuelven
necesariamente con la instruccion formal, caso contrario al de los procesos
hablar y escuchar, desarrollandose sin la mediacién de la instruccion formal; por
ende, se debe ensefar a escribir después de leer (Condemarin & Chadwick,
2004).
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Escribir es una habilidad compleja, conjuntamente con la oralidad,
desarrollan la capacidad de comunicarse, es decir, para aprender una lengua se
requiere del desenvolvimiento de la competencia comunicativa, aprendiendo a
escuchar, hablar, leer y escribir (Cascales & Carrillo, 2020), que demanda de
multiples habilidades fisicas, cognitivas, perceptivas y visuales (Pade et al.,
2019), por medio de la funcidn social en el cual requiere la intervencion de un
compafiero de aula mas capacitado o la del docente para ayudar y motivar al
alumno alcanzar su zona de potencial desarrollo; por ende, las personas de su
entorno realizan esta accion para influir en los aprendizajes de sus pares (Riolfi
& Costa, 2018), donde los nifios expresan las palabras con el objeto de
estructurar la ortografia en una linea recta (Prieto, 2016), en el que los padres
apoyan a sus hijos para encajar en la zona de desarrollo proximo a través del
andamiaje (Cho & Mc Bride, 2018).

Asi pues, escribir es una habilidad que requiere de muchos procesos
involucrados y a la vez contribuyen al aprendizaje y perfeccionamiento de esta
destreza, vale decir que se debe dar mas ahinco al proceso, mas no al producto
en si (Cassany, 1999). Para Jitrik (2000) escribir es incorporar los sonidos y
expresar todo ello en grafias. Por su parte Cassany (1993) manifesté que escribir
conlleva al desarrollo para plasmar los pensamientos en simbolos impresos que
involucra un encadenamiento de sucesos creativos. Ademas, se menciona que,
para aprender a escribir depende de la comprension del principio alfabético, esto
es, tener las nociones de la representacién de los sonidos en las letras, asi
mismo desarrollar las habilidades que superan la conciencia fonolégica y
ortogréfica, incluso el conocimiento alfabético (Salvador & Martins, 2018).

Para escribir un texto es importante empoderarse de la alfabetizacion, el
cual se define como la relacion del lenguaje oral y escrito, siendo esta una
definicion mas extensa y aprobada usualmente; pero, comunmente se define, al
contenido e interaccion de la expresion escrita entre la lectura y la escritura, por
ende, la alfabetizacion esta directamente comprometida con el lenguaje escrito.
Por eso se espera que las personas alfabetizadas hablen con fluidez, que
expongan un dominio del lenguaje hablado porque existe en gran manera una
interrelacion entre ambos formas de comunicarse: oral y escrito; en suma una
persona alfabetizada posee todas las capacidades metalingtisticas (Garton &
Pratt, 1991),
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En el proceso de la alfabetizacidn, es importante mencionar la apropiacion
de la lectura y la escritura, en ellas se emplea de forma interrelacionada
habilidades y dentro de ella estdn cuatro constructos amplios: conciencia
fonoldgica, alfabeto conocimiento, escritura emergente y conocimiento impreso
(Pavelko et al., 2018), por lo que alfabetizar a los seres humanos implica un
arduo desarrollo en si de mdltiples aspectos de caracter social e individual,
atravesando de la decodificacién a involucrar procesos cognitivos superiores
(Prieto, 2016).

Ademas, el progreso de la alfabetizacion radica en dominar un cumulo
complicado de actitudes, expectativas, sentimientos, conductas y habilidades
afines con el idioma escrito, fuera de aprender practicas de caligrafia, la
decodificacion y la ortografia (MacLane & MacNamee, 1999), para explicar los
eventos sociales y culturales como concepciones de la lectura y la escritura,
siendo la ultima una parte integral de la naturaleza de las interacciones de los
participantes y los procesos interpretativos (Lyngfelt, 2019).

Bernardez (1982) definid el texto como un ente linglistico comunicativo
bésico, como resultado de la labor expresada que poseen todos los seres
humanos, manteniendo cualidades sociales; asi como por su enlace intenso y
aparente, con la finalidad comunicativa del emisor con la finalidad de establecer
un contenido virtuoso, estructurado y con un conjunto de normas. Por otra parte
se define el texto como el uso del idioma con la finalidad que tienen las personas
para comunicarse (Diaz, 1999).

La redaccién de textos es la virtud que posee una persona con la finalidad
de exponer un texto sus ideas y el conocimiento a través de estructuras como
frases, oraciones y parrafos, con un orden légico, coherente y legible empleando
sus capacidades linguisticas (Miranda, 2011), siendo un proceso complejo en el
que intervienen elementos cognitivos y sociales (Nafiez & Lucas, 2017), ademas
posee habilidades complicadas para el logro de los contenidos escolares
(Gutierrez-Fresneda & Diez-Mediavilla, 2017), enlazando y permitiendo
contribuir a engrandecer las otras areas del conocimiento del aula (Valdés et al.,
2019).

Por otro lado, se dice que la redaccion de textos es colocar de una buena
manera las ideas por escrito todo lo sucedido o lo que se piensa con

precedencia, empleando un lenguaje competente (Aquino, 2012), donde se
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distingue la presencia de la fonologia, la sintactica, la morfologia y la estructura
gramatical, ademas se consideran la disposicion de los estados de animo y
afectivos para obtener 6ptimos resultados en el texto (Bastiani-Gomez & Lopez-
Garcia, 2016; Ramos-Calvo & Feliciano-Chediak, 2016). Asi mismo los nifios
hacen el uso de su creatividad para escribir a mano; emplean la ortografia, la
puntuacion y la gramatica sobre el contenido, el estilo y la originalidad de las
ideas, todo ello relacionado con sus experiencias, a través del drama (Dobson &
Stephenson, 2019).

Los procesos que estan implicados en la redaccion de textos son tres: a)
la planificacidn, corresponde a, qué es lo que quiere hacer y de qué manera hara
el escritor su composicién escrita, b) la transcripcion, cuya finalidad es plasmar
sus ideas o expresarlas mediante la escritura, empleando en ella los recursos
gramaticales como discursivos, c) la revision, consiste en evaluar los resultados
y corregir el producto (Gallego, 2012; Gutierrez-Fresneda & Diez-Mediavilla,
2017; Gutiérrez & Luque, 2014).

El texto narrativo es aquel que un individuo cuenta hechos o una historia
acontecidos a los personajes, en el que se incluyen determinados espacios o
lugares y tiempos (Sédenz, 2020). La narracidbn muestra una secuencia de
acontecimientos ubicados en el tiempo por medio de una sucesion tematica se
emplean expresiones como mientras tanto, entonces, luego, antes, después de,
y otros enlaces involucrando narrar en un suceso el avance de un hecho
(Condemarin & Chadwick, 2004), donde se precisa una apropiada coordinacién
de diferentes procesos cognitivos y habilidades de comunicacion, como la
organizacion de ideas, interrelacion entre hechos y personajes (Romano-Soares
et al., 2010).

Asi mismo, se afirma que los cuentos son narraciones ficticias transferidas
por diversos medios (Jerez & Hernandez, 2015). Ademas, se define el cuento
como aquel texto que pertenece al género de las narraciones y tiene la finalidad
de relatar algo real o imaginario de forma precisa y breve (Soto, 2017). Por ende,
se sostiene que, los cuentos son textos narrativos, donde el relator explica
hechos secuenciales relacionados entre si, en un momento determinado y orden
ficticio con personajes, espacio, eventos y tiempo (Kula & Askin, 2019). De igual

manera, se emplea la creatividad y el mundo imaginario de los autores (Alhusaini
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et al., 2014), permitiendo desarrollar estrategias cognitivas y meta cognitivas
para mejorar su escritura (Cheung et al., 2021).

Los cuentos son importantes porque movilizan la inteligencia, permiten el
acceso a diversos fundamentos de la cognicién, incrementan las capacidades
intelectuales como el de razonar, analizar l6gicamente, distinguir e interpretar
datos; asi mismo proporcionan al estudiante incrementar el pensamiento,
afianzar las habilidades cognitivas y narrativas; sobre todo, dar ayuda para
solucionar los problemas de aprendizaje y escaso rendimiento en la escritura
(Betancourt et al., 2016). Ademas, cooperan a que los nifios formen su mundo y
lo entiendan mejor y de esa manera potencialicen sus facultades de la memoria
para lograr concentrarse mejor o incrementen su imaginacion (Rodriguez et al.,
2021). Asi mismo, brinda a los nifios una poderosa salida social y mejora
positivamente su bienestar fisico y psicolégico, igualmente les ofrece
oportunidades para la autogestion, expresion, autorreflexion y comunicacion
(Rogers & Graham, 2020).

Los elementos o las partes que se consideran en los cuentos son: a) el
inicio, es el elemento donde empieza la narracion, se presentan los personajes,
el lugar y el tiempo, b) el nudo, en esta parte se considera el problema o los
conflictos que suceden a uno o varios personajes, c) el desenlace, aqui se
presenta la solucion del problema, es decir, el final del cuento, puede ser feliz o
tragico cuando se soluciona el problema (Chimal, 2012; Koahan, 2006).

La ortografia es el tratado del medio y el manejo de los simbolos en un
procedimiento de escritura; es ademas la destreza que usa la informacion sobre
vinculos Iéxicos que alteran la forma de comprender el lenguaje hablado y
escrito; asi mismo, se refiere que los estudiantes no adquieren totalmente la
ortografia aun cuando culminan la educacion basica, pero con los estimulos
proporcionados sobre el uso frecuente del lenguaje y con una finalidad ellos
aprenderan a utilizar la ortografia correcta de las palabras (Condemarin &
Chadwick, 2004).

La puntuacion es el intento de equilibrar el lenguaje hablado, asi como
también el escrito, ello involucra el uso de marcas (comas, puntos y puntos y
comas) para explicar el significado para el lector, por lo tanto si los estudiantes
dominan correctamente la aplicacion de los signos de puntuacion disminuyen su

memoria de trabajo sobrecargada y poseer mas recursos cognitivos disponibles
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para dedicarse a emplear la cohesion, la coherencia y otros indicadores
necesarios para escribir sus textos (Grinke, 2019). Los signos de puntuacion
son medios que establecen la representacién grafica de los intervalos que se
ocasionan cuando se lee en voz alta (Julio & Castro, 2018).

De igual forma, en la redaccion de textos se debe considerar el
vocabulario, ello se refiere a la facultad que tienen las personas para comprender
y producir (vocabularios, receptivo y expresivo respectivamente) elementos
léxicos que forman parte de su norma linguistica, este desarrollo depende de los
aspectos ambientales, socio econémicos y entorno familiar; ademas, de estar
relacionado con la semantica componente del lenguaje (Martins et al., 2019).

Para la redaccion de cuentos se considera la adecuacion, esta propiedad
permite a las personas comunicarse para transmitir sus ideas y proporcionar una
comunicaciéon de acuerdo al contexto de quiénes se quiere llegar, es decir para
convencer a los destinatarios (Diaz, 1999; Cassany, 1999). Por otro lado, se
menciona que la adecuacion es el dominio del texto para establecer la
complejidad si el lenguaje utilizado en un argot o si es un modelo; como también
el registro , sea formal o informal; oral o escrito y objetivo o0 subjetivo es asi que
los escritores competentes entienden todo una gama de medios linguisticos
adecuados para cada postura (Cassany, 2008).

La coherencia es la relacién légica con una secuencia ordenada y los
mecanismos gramaticales sobre el contenido de la redaccion en cada oracion,
es decir, las oraciones tienen que tener un sentido, tratar un mismo asunto en
cada uno de los parrafos, excluyendo todas las oraciones no relacionadas al
tema; de esta manera el contenido del apartado mantendra la misma idea y se
referird del mismo asunto (Cassany, 1999); para entrelazar las acciones y los
sucesos de la narracion; ademas, permite manifestar los estados de animo y
caracteristicas de los personajes (De Castro & Correa, 2011).

Segun Cassany (2008) y Bernardez (1982) la coherencia es la
peculiaridad del texto que elige toda referencia ya sea sobresaliente o
insignificante, estableciendo la forma de manifestar las ideas expresivas de una
forma explicita al momento de emplear el preambulo, el enunciado, el cuerpo y
la conclusion; ademas, se dice que la coherencia es de una tendencia semantica

y maneja lo expresado del texto, de las aclaraciones en su contenido, mientras
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gue la cohesion es una peculiaridad aparente de representacién esencialmente
sintactico que se refieren a las formas de relacionarse las frases entre si.

La cohesién es la cualidad que posee todo escrito y enlaza diferentes
oraciones entre ellas por medio de las estructuras de la misma, ademas puede
mostrar muchos recursos como por ejemplo, las redundancias pueden ser
reemplazados por medio de los sindnimos, los pronombres u omitir palabras; las
relaciones del significado entre palabras o expresiones; asi mismo, es utilizar
vinculos o dispositivos (Bernardez, 1982; Cassany, 2008). Por otro lado, se
afirma que la cohesion es la propiedad de emplear los conectores apropiados
para que los lectores puedan entender e interpretar todos lo escrito, es decir,
cada una de las palabras, las frases u oraciones se conectan cohesiva y
correctamente para que se entienda globalmente el texto (Diaz, 1999; Cassany,
1999).

Vale mencionar que, en la redaccidén de cuentos es de gran importancia
utilizar de forma apropiada diversos recursos textuales para garantizar la
claridad, el empleo estético del lenguaje y prosa: (uso correcto de; las grafias, la
concordancia sujeto, verbo y complemento y las letras mayusculas), del mismo
modo, este empleo favorece la apreciacion de un |éxico diverso y preciso en el
texto (Diaz, 1999; Cassany, 1999).

La gramética es la disposiciobn de medios esenciales para normar o
reglamentar las exigencias comunicativas de las personas enlazando los
significados 0 mensajes de acuerdo al contexto social (Avila et al., 2017; Navarro
et al., 2020), al que corresponde un orden de las palabras en la oracién de un
parrafo: sujeto, verbo complemento (Sologuren & Castillo, 2018), para emplear
la sintaxis correspondiente al uso de reglas, uniendo adecuadamente las
palabras para formar proposiciones (Arnoux, 2014).

Ademas, en la redaccion se considera otro aspecto importante y es la
legibilidad, donde se afirma que es el nivel de destreza para leer, comprender y
memorizar un texto escrito, distinguiéndose el tamafio de los grafemas, los
marcadores de base y representacion, ademas la precision linguistica como la
discriminacion léxica o la amplitud de la oracibn en suma los textos mas
explicitos se entienden mas rapidamente y facilitan al lector su comprension
(Cassany, 1993).
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Igualmente, en toda redaccidén debe existir la revision, esto consiste en
evaluar la escritura que se ha proyectado a partir de la idea rudimentaria de su
trabajo artistico permitiendo demostrar las falencias que se han producido en
este desarrollo, pero la reflexion es sin duda el proceso que se maneja a partir
de que se es capaz de mejorar el texto y todo ello forma parte del producto
llamado creacion. En este sentido, la revision forma parte de la creatividad
porque se dispone de todo el tiempo para rehacerse o ampliarse y no solo
detectar el error, se tiene que ver todo lo que se es mas Uutil, es decir que con el
primer borrador acaba todo (Fernandez, 2008).

En consecuencia, el proceso mas importante de la produccién de un texto
es larevision porque es el asunto que tiene mas particularidades en comparacion
de lo escrito hacia lo oral (Cassany, 1999; De Castro & Correa, 2011). De la
misma manera, los docentes deben guiar y dialogar con sus estudiantes, ademas
alentarlos a ampliar la habilidad de la autoevaluacién del trabajo realizado;
incluso animar a la interaccion grupal y entre pares con la finalidad de leer lo que
escribieron todos ellos y realizar comentarios sobre sus producciones,
expresando sus sensaciones; otras actividades realizadas en el aula son
secundarias (Cassany, 1999).

Asi mismo, cuando se elabora un texto tiene que ser revisado de manera
permanente todo su contenido, si es adecuado al contexto que se referira y
respetando los patrones por el que se tendra que utilizar para analizar
minuciosamente comparando y contrastando todas las caracteristicas que debe
poseer el texto de acuerdo al entorno, ademas la revision es el proceso mas
importante de la produccion de textos y es uno de los rasgos particulares o
diferenciadores de los escrito respecto a lo oral (Diaz, 1999; Cassany, 1999).

Ademas, Fernandez (2008) acot6 que el subproceso de la revision se
fundamenta en una apreciacion de lo escrito con lo que se ha planificado y esto
permite evidenciar las desorientaciones que se han originado durante la
exploracion para percatarse de lo que se queria expresar. Por otro lado,
Cassany (1999) asevero que la revisidon entre semejantes enriquece la escritura,
de esa las producciones del principiante se perfeccionan porque el receptor
proporciona una informacién muy valiosa al emisor en beneficio del escritor para
mejorar su producto y en la correccion tener en cuenta los aspectos estilisticos

diversos como el uso correcto de la puntuacién y otros recursos; asi mismo los
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borradores son grandes herramientas pedagogicas para la redaccion de
cuentos.

Para finalizar, Garton y Pratt (1991) afirmaron que la expresion escrita es
un proceso duradero porque requiere de una accidon minucioso y pausada;
admitiendo su revisién durante y después del resultado. Definitivamente, las
dimensiones antes mencionadas tienen que ver mucho con los procesos que
posee la produccion de textos, por eso Camps (2003) manifestd que todo
estandar de cada fase del desarrollo de la elaboracion de lo escrito asienta sus
bases en los modelos de las representaciones para proporcionar a los pupilos
los modelos y tacticas adecuados para que desarrollen los subprocesos de
planificacion, escritura y revision. Ademas, se debe impulsar la escritura
colaborativa en las aulas porque es una estrategia didactica donde los
estudiantes dialogan para construir un solo texto a través de la negociacion, a
diferencia de la escritura individual, donde se suele escribir solo y en silencio
(Felipeto, 2019).
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lIl. METODOLOGIA
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3.1 Tipo y disefio de investigacidn

Este trabajo es de tipo basica porque sirve de base a la investigacion
aplicada y solo tiene el objetivo de ampliar los conocimientos cientificos
(Hernandez-Sampieri & Mendoza, 2018). El enfoque de este trabajo es
cuantitativo porque utiliza procedimientos estadisticos para procesar los datos
obtenidos para obtener resultados esperados en una investigacion (Sanchez et
al., 2018). Asi mismo, para el presente trabajo, se empleé el disefio transversal
porque recogen los datos en un Unico momento o tiempo determinado
(Hernandez-Sampieri & Mendoza, 2018); igualmente, es descriptivo comparativo
porque consiste en recopilar informacion de dos 0 mas grupos y a su vez
evidenciar la conducta de una variable y contrastar estadisticamente otras
variables que se estime pueda alterar la variable estudiada (Naupas et al., 2018).
A continuacién, se muestra el esquema del disefio descriptivo comparativo:
M1 Oz

M2 O2

Ms O3

Ma Os4

O1 = 02= 03= O4
= = =

Donde:

Mz; M2; M3; M4 = Muestras de comparacion
O1; O2; 03; 04 = Variable de medicion: Redaccion de cuentos

Ademas, esta investigacion se enmarca dentro del método hipotético-
deductivo porque cuestiona preguntas de investigacion, luego se hace hipotesis
para finalmente aseverarlas (Hernandez-Sampieri & Mendoza, 2018).
3.2 Variables y operacionalizacién
Variable de estudio: Redaccion de cuentos
Definicion conceptual: La redaccion es la elaboracion de la indagacion donde
las personas despejan su conocimiento y de esa manera modifican sus
apreciaciones al escribir, emplean los pensamientos y el vocabulario peculiar lo
que coopera a su aprendizaje y a la vez enriquece a las otras asignaturas
interdisciplinarias (Valdés et al., 2019), mientras que el cuento es una narracion

ficticia transmitida por diferentes medios, en el cual le ocurren diversos hechos
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a los personajes, por ende, estas acciones deben ser transmitidas (Jerez &
Hernandez, 2015).

Definicién operacional: La definicion operacional de la redaccién de cuentos
estd considerada como la puntuacion obtenida a través de una rubrica que
puntia los siguientes criterios: Superestructura, coherencia, cohesion,
ortografia, vocabulario y gramatica.

Variables intervinientes:

Grado académico es cada una de las secciones en los centros de estudios
0 en ciertas escuelas segun su agrupacion y el estado de acuerdo a sus
conocimientos (RAE, 2021).

Sexo es la condicion organica masculina o femenina segun los animales
o las plantas (RAE, 2021).

La operacionalizacion consiste en desagregar las teorias o los elementos
hasta llegar al nivel mas simple (Naupas et al., 2018) (ver tabla de
operacionalizacion de las variables en el anexo A).

3.3 Poblacion, muestra, muestreo y unidad de analisis

La poblacion de este estudio estuvo conformada por 515 participantes de
3°; 4°; 5° y 6° grados de primaria respectivamente de una institucion educativa
del distrito de San Juan de Lurigancho del afio 2021, para Rengel y Giler (2018)
la poblacion es el conjunto limitado de sujetos dispuestos a ser estudiados y
luego generar hallazgos en estos, siendo la razon de una investigacion,

delimitando a los individuos similares cualidades.

Tabla 1
Distribucién de la poblacién de estudio por grado y sexo.
Grad.cz y Sexo Total
seccion
M F
3° 84 71 155
4° 60 62 122
5° 65 52 117
6° 62 50 121
Total 271 244 515

Nota: La fuente se obtuvo de la ndmina de matricula 2021.
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Muestra

La muestra esta definida como una parte de la poblacion previamente
elegida, siempre y cuando retnan las particularidades de la poblacién, con la
finalidad de obtener resultados validos (Sanchez et al., 2018). El tamafio de la
muestra estuvo conformado por 220 nifios; sin embargo, debido al contexto de
la COVID-19 los hogares no tuvieron acceso a internet y recursos tecnoldgicos,
por eso la muestra se redujo a 217 estudiantes escolares, teniéndose en cuenta,
los criterios de inclusién y exclusion para determinar la poblacion y la muestra.

La muestra hallada fue de 220 escolares. ElI tamafio muestral se

determiné empleando la formula de la poblacidn finita:
N*ZZ % pxq
{((N-1)*e2}+ Z2 + pxq
Para hallar la muestra por grados se utilizoé la siguiente férmula k:%, donde

n=

k=constante, n= total de la muestra y N=poblacion

220
k=—
515

k= 0.427184
3° grado= 155* 0.427184=66
4° grado= 122* 0.427184=52

5° grado= 117* 0.427184=50

6° grado= 121* 0.427184 =52

Tabla 2

Distribucién de la muestra por grado y por sexo.

Grado y Sexo Total
seccion
M F

3° 36 30 66
4° 25 27 52
5° 30 20 50
6° 27 25 52
Total 118 102 220

Nota: La fuente se obtuvo de la nGmina de matricula 2021.
Muestreo
El muestro es el asunto para elegir a cierto nimero de personas para un

estudio, ademaés, se refiere al método donde los elementos se eligen
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casualmente sin tener intencionalidad ni discernimiento por parte del
investigador, por ende, es intencional y arbitraria y se desconoce la probabilidad
para seleccionar a cada individuo, pero en ningun caso se garantiza la
representatividad (Naupas et al., 2018). En la presente investigacion se emple6
el muestreo no probabilistico, intencionado y por conveniencia.

En la muestra no probabilistica de esta investigacion se aplicé el criterio
de seleccion de inclusion, en este sentido se deberd elegir a todos los
estudiantes cumpliendo ciertas condiciones como ser alumno del 3° a 6° grados,
ser del sexo masculino y femenino que estan dentro de la institucién educativa.
De esta manera, se tomara el criterio de seleccion de exclusion a los estudiantes
gue no pertenecen a este grado, que no cuentan con conexion a Internet, que
no dieron el consentimiento y que presentan problemas de aprendizaje.

Unidad de anélisis

Se refiere a cada uno de los individuos que conforman la poblacion
(Naupas et al., 2018), la unidad de andlisis de esta investigacién estuvo
conformada por cada participante de los nifios de 3° a 6° grados de primaria.
3.4 Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos

Latécnica es en la medida que responde a la manera de realizar un hecho
y permite la aplicacion del procedimiento en el lugar designado, a su vez es una
practica, un arte para alcanzar el camino (Baena, 2017). En este estudio se
empled la rubrica y se define como la herramienta capaz de evaluar rangos
cuantitativos o cualitativos asociadas a juicios predeterminados que cuantifican
las acciones de sujetos sobre los puntos de vista que seran evaluados (Torres &
Perera, 2010).

Por otro lado, se entiende por instrumento como al recurso de apoyo para
gue las técnicas aplicadas logren sus objetivos (Baena, 2017). En este trabajo
se utiliz6 como herramienta de evaluacion una rabrica.

Ficha Técnica

Nombre del Instrumento: Rubrica de evaluacion de redaccién de cuentos
Autor: Jaime Reynaldo Vicufia Parra.

Afio: 2021

Objetivo: Evaluar a los estudiantes del tercero a sexto grados el nivel de la
redaccion de cuentos.

Poblacién: Estudiantes de tercero a sexto grados
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Aplicacion: Individual

Tiempo de administracion: 90 minutos
Normas de aplicacion: El estudiante desarrollara la prueba conforme lo
considere correcta. La rubrica tiene seis criterios donde se considera la redaccion
de cuentos. Estos criterios son: Superestructura, coherencia, cohesion,
ortografia, vocabulario y gramatica.
Escala: Continua
Excelente (4), Bueno (3), Regular (2) Deficiente (1)
Escala de medicion: Continua porgue tiene valores enteros. La escala se
considera la manera de cdmo se mide o cuantifica una variable de acuerdo a las
particularidades de medicion (Naupas et al., 2018).
Niveles y Rango:
Excelente [30-36], Bueno [23-29], Regular [16-22], Malo [15-9]
Validez y confiabilidad del instrumento

El instrumento de este trabajo, antes de ser aplicado, fue previamente
sometido a un juicio de expertos para ser validado; en este sentido, la validez es
el grado de exactitud con el que se cuantifica un instrumento de medicion,
ademds, es la capacidad que debe poseer éste, por ende, se mide lo que se
busca medir, de esa manera, la validez de contenido es grado en que el
contenido estad representado dentro del instrumento que mide la variable
(Hernandez-Sampieri & Mendoza, 2018). En relacion a la confiabilidad, se define
como el grado en que su aplicacion repetida al mismo individuo u objeto produce
resultados iguales consistentes y coherentes (Hernandez-Sampieri & Mendoza,
2018).
3.5 Procedimientos

Respecto a los procedimientos, la recopilacion de los datos se efectud de
la siguiente manera: se elaboro la rubrica para la evaluacion del cuento, se validé
el instrumento, se establecié el contacto con la directora para realizar la
evaluacion, obtenida la aceptacion verbal por parte de ella se solicitd una carta
de presentacion a la universidad para formalizar el procedimiento de
investigacion, obtenida la acepcion formal de la directora se solicito una carta de
presentacion a la universidad para formalizar el procedimiento de investigacion,

obtenida la aceptacion formal con la directora se realizé el contacto con los
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docentes de aula para obtener su anuencia al trabajo, se realizaron los contactos
con los padres de familia para obtener el consentimiento y asentimiento
informado, se procedio a la evaluacion teniendo en consideracion el tamafio de
la muestra por grado, la informacién se consolidé en una data en Excel, se
proceso la informacion para lo cual se utilizé el estadistico Kolmogorov-Smirnov
para verificar la normalidad, luego se trabajé con el estadistico Kruskal-Walis,
con el paquete estadistico SPSS 25, se realiz6 el andlisis descriptivo e inferencial
de los datos, se procedié a la discusion de los resultados considerandose los
antecedentes y las teorias relacionadas con la variable que llevé a las
conclusiones y recomendaciones.

3.6 Método de analisis de datos

Después de la recoleccion de los datos del instrumento, se procedera al
analisis estadistico, en el cual se utilizé el paquete estadistico SPSS 25 y los
datos se trabajaran en tablas y graficos que permitiran conocer y visualizar el
comportamiento de acuerdo a la variable y sus dimensiones.

Para la prueba de la normalidad se aplicé la prueba de Kolmogorov-
Smirnov debido a la muestra, por ser mas de 50 participantes, en consecuencia,
para probar las hipotesis se utilizo la prueba no paramétrica de Kruskal-Wallis
para muestras independientes.

3.7 Aspectos éticos

En la ejecucion de este estudio se considero la autorizacion de la directora
de la institucion educativa y los docentes, consentimiento y asentimiento
informado de los padres de familia y de los estudiantes respectivamente; asi
mismo, todos los estudiantes recibiran un trato ecuanime y justo, son voluntarios
y su identidad permanecera en el anonimato, por tanto, su participacion no tendra
consecuencias negativas para ellos, al contrario, dicho acto afectara
favorablemente en su calidad educativa. Los datos obtenidos seran utilizados
Unica y exclusivamente con fines académicos. Los sujetos que colaboran en la
investigaciéon merecen ser informados sobre el propdésito del estudio y dar su
aprobacion para ser participes de ella sin permitir beneficios del investigador
(Meo, 2010).
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IV. RESULTADOS
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4.1 Analisis psicométrico

Confiabilidad

Para determinar la confiabilidad del instrumento se utilizé el Alpha de Cronbach:
Tabla 3

Confiabilidad del instrumento de la variable Redacciéon de cuentos.

Estadisticas de fiabilidad

Variable Alfa de Cronbach N de elementos
Redaccion de 724 9
cuentos

Por lo que se establecid que el instrumento tiene una confiabilidad
aceptable con valor de 0,724, siendo la variable redaccion de cuentos. Esto de
acuerdo con Hernandez & Pascual (2017).

Coeficiente > 0.9 es excelente.
Coeficiente > 0.8 es bueno.
Coeficiente > 0.7 es aceptable.
Coeficiente > 0.6 es cuestionable.
Coeficiente > 0.5 es pobre.

Coeficiente < 0.5 es inaceptable.
Validez
Validez de contenido

Para realizar la validez de contenido de la rabrica redaccion de cuentos,
se llevé a cabo mediante método de criterio de jueces, contando con cinco
profesionales expertos, con grado de Doctor, los resultados evidenciaron que el
instrumento es valido, a través de V de Aiken de 1; lo que se indica que el
cuestionario es confiable, cumpliendo con los criterios de validez en especial en

términos de eficacia.
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Tabla 4

Validez de contenido de la rabrica redaccién de cuentos por medio del

coeficiente V de Aiken.

N
ol

Juez 1 Juez 2 Juez 3 Juez 4

) Jue . V. de -
Item Aciertos ; Suficiente
R CPRCPRTC CZPRTCUZPRSTC Aiken

1 11 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 15 1.0 Si
2 11 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 15 1.0 Si
3 11 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 15 1.0 Si
4 11 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 15 1.0 Si
5 11 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 15 1.0 Si
6 11 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 15 1.0 Si
7 11 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 15 1.0 Si
8 11 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 15 1.0 Si
9 11 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 15 1.0 Si

Nota: No esta de acuerdo = 0, si esta de acuerdo = 1; P = Pertinencia, R = Relevancia, C = Claridad

Validez de constructo

Al hablar de la validez de constructo, en el instrumento se determiné la
validez, para ello se emple6 el analisis factorial exploratorio.

Tabla 5
Prueba de KMO y Bartlett.

Prueba de KMO y Bartlett

Medida Kaiser-Meyer-Olkin de adecuacion de muestreo ,873
Prueba de esfericidad de Aprox. Chi-cuadrado 1730,570
Bartlett gl 15

Sig. ,000

La prueba KMO obtuvo un valor de 0,873 lo cual indica un valor del ajuste
bueno del modelo considerando:

0 — 0.5 es inaceptable
0.51 - 0.7 es mediocre
0.71 — 0.8 es aceptable
0.81 - 0.9 es buena

> 0.91 es excelente

La prueba de esfericidad de Bartlett mostré una significancia estadistica
de 0,000 por lo que permite continuar con el andlisis factorial.
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Tabla 6

Varianza total explicada.

Varianza total explicada

Componente Autovalores Sumas de extraccion de Sumas de rotacion de cargas al
iniciales cargas al cuadrado cuadrado
Total % % Total % % Total % %
de acumulado de acumulado de acumulado
varianza varianza varianza
1 2,621 43,677 43,677 2,621 43,677 43,677 2,620 43,665 43,665
2 1,118 18,640 62,317 1,118 18,640 62,317 1,119 18,652 62,317
3 ,936 15,602 77,920
4 ,860 14,327 92,246
5 ,249 4,145 96,391
6 217 3,609 100,000

Método de extraccién: andlisis de componentes principales.

Se considera en la tabla los seis factores, de los que solo se aceptan los

componentes con un valor mayor a 1, esto es, los dos primeros con un valor de

2,621y 1,118, dichos componentes explican el 43, 677% y 18,64% de la varianza

respectivamente.

Tabla 7

Tabla de comunalidades.

Comunalidades

Inicial Extraccion
Superestructura 1,000 ,811
Coherencia 1,000 ,832
Cohesion 1,000 ,840
Ortografia 1,000 ,507
Vocabulario 1,000 ,350
Gramética 1,000 ,398

Método de extraccion:

andlisis de componentes principales.
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Figura 1

Pendiente para determinar los factores estadisticamente demostrados.
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Tabla 8

Matriz de componente.

Matriz de componente?

Componente
1 2
Superestructura ,901
Coherencia ,910
Cohesion ,916
Ortografia 712
Vocabulario ,592
Gramatica ,625

Método de extraccidn: andlisis de componentes principales.

a. 2 componentes extraidos.



Tabla 9

Matriz de componente rotado.

Matriz de componente rotado?

Componente
1 2
Superestructura ,900
Coherencia ,911
Cohesién ,916
Ortografia 711
Vocabulario ,590
Gramatica ,623

Método de extraccion: analisis de componentes principales.

Método de rotacion: Varimax con normalizacion Kaiser.

a. La rotacion ha convergido en 3 iteraciones.

El primer factor se compone de superestructura, coherencia y cohesion,

de esa manera se le llama “Estructura”, mientras que el segundo factor se

compone de ortografia, vocabulario y gramatica por lo que se le llama

“Redaccion’.
Tabla 10

Matriz de transformacién de componente.

Matriz de transformaciéon de componente

Componente 1 2
1 1,000 -,022
2 ,022 1,000

Método de extraccion: andlisis de componentes principales.

Método de rotacion: Varimax con normalizacion Kaiser.

Puesto que los valores en la diagonal son iguales, se concluye que la

rotacion fue apropiada. Asi, se demuestra la validez de constructo del

instrumento.
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4.2 Analisis descriptivo
Tabla 11

Niveles de redaccion de cuentos por grados, sexo y niveles.

Deficiente Regular Bueno Excelente Total

f % f % f % f % f %
3°Varones 12 36.4% 14 424% 6 182% 1 3.0% 33 100.0%
3° Mujeres 9 30.0% 15 500% 6 200% O 0.0% 30 100.0%
4° Varones 4 16.0% 13 520% 6 24.0% 2 8.0% 25 100.0%
4° Mujeres 8 296% 15 556% 4 148% O 0.0% 27 100.0%
5° Varones 5 167% 9 300% 10 333% 6 20.0% 30 100.0%
5° Mujeres 1 50% 9 450% 10 50.0% O 0.0% 20 100.0%
6° Varones 4 148% 8 296% 10 37.0% 5 185% 27 100.0%
6° Mujeres 3 12.0% 7 28.0% 12 48.0% 3 12.0% 25 100.0%

Figura 2

Niveles en la redaccion de cuentos por grados, sexo y niveles.

Redaccion de cuentos
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B DEFICIENTE ™ REGULAR BUENO EXCELENTE

Segun los resultados obtenidos del procesamiento del instrumento
aplicado, en el nivel excelente se evidencia un mayor valor en los varones de
quinto grado con 20% y un menor valor en las mujeres de tercero, cuarto y quinto
grados con 0%, en el nivel bueno se observa con mayor valor a las mujeres de
quinto grado con 50% y con menor valor a las mujeres de cuarto grado con
14.8%, en el nivel regular el valor mas alto se observa en las mujeres de cuarto
grado con 55.6% y el valor mas bajo en las mujeres de sexto grado con 28%,
finalmente en el nivel deficiente el mayor valor lo tiene los varones de tercer

grado con 36.4% y el menor valor en las mujeres de quinto grado con 5%.
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Tabla 12

La superestructura en la redaccién de cuentos por grado, sexo y niveles.

Deficiente Regular Bueno Excelente Total
f % f % f % f % f %
3°Varones 9 273% 12 36.4% 11 333% 1 3.0% 33 100.0%
3° Mujeres 4 133% 13 433% 13 433% O 0.0% 30 100.0%
4°Varones 3 12.0% 5 20.0% 15 60.0% 2 8.0% 25 100.0%
4° Mujeres 5 18.5% 12 44.4% 9 333% 1 3.7% 27 100.0%
5°Varones 3 10.0% 10 333% 11 36.7% 6 20.0% 30 100.0%
5° Mujeres 1 50% 8 40.0% 9 450% 2 10.0% 20 100.0%
6° Varones 2 74% 8 296% 10 37.0% 7 259% 27 100.0%
6° Mujeres 3 120% 5 20.0% 12 48.0% 5 20.0% 25 100.0%
Figura 3

La superestructura en la redacciéon de cuentos por grado, sexo y niveles.
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B DEFICIENTE ™ REGULAR BUENO EXCELENTE

Segun los resultados obtenidos del procesamiento del instrumento
aplicado, en el nivel excelente se visualiza un mayor valor en los varones de
sexto grado con 25.9% y un menor valor en las mujeres de tercero con 0%, en
el nivel bueno se observa con mayor valor a los varones de cuarto grado con
60% y con menor valor a los varones de tercero y mujeres de cuarto grado con
33.3%, en el nivel regular el valor mas alto se observa en las mujeres de cuarto
grado con 44.4% vy el valor mas bajo en los varones de cuarto grado con 20%,
finalmente en el nivel deficiente el mayor valor lo tiene los varones de tercer

grado con 27.3% y el menor valor en las mujeres de quinto grado con 5%.
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Tabla 13

La coherencia en la redaccion de cuentos por grados, sexo y niveles.

Deficiente Regular Bueno Excelente Total

f % f % f % f % f %
3°Varones 9 273% 16 485% 6 182% 2 6.1% 33 100.0%
3° Mujeres 7 233% 16 533% 7 233% O 0.0% 30 100.0%
4°Varones 3 12.0% 11 44.0% 9 36.0% 2 8.0% 25 100.0%
4° Mujeres 5 185% 17 63.0% 5 185% O 0.0% 27 100.0%
5°Varones 3 10.0% 13 433% 9 30.0% 5 16.7% 30 100.0%
5° Mujeres 1 500 10 500% 9 450% O 0.0% 20 100.0%
6°Varones 3 11.1% 9 333% 12 444% 3 11.1% 27 100.0%
6° Mujeres 3 12.0% 7 28.0% 13 52.0% 2 8.0% 25 100.0%

Figura 4

La coherencia en la redaccion de cuentos por grado, sexo y niveles.
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B DEFICIENTE ™ REGULAR BUENO EXCELENTE

Segun los resultados obtenidos del procesamiento del instrumento
aplicado, en el nivel excelente se observa un mayor valor en los varones de
quinto grado con 16.7% y un menor valor en las mujeres de tercero y quinto con
0%, en el nivel bueno se observa con mayor valor a las mujeres de sexto grado
con 52% y con menor valor a los varones de tercer grado con 18.2%, en el nivel
regular el valor mas alto se mantiene en las mujeres de cuarto grado con 63% y
el valor mas bajo en las mujeres de sexto grado con 28%, finalmente en el nivel
deficiente el mayor valor lo tiene los varones de tercer grado con 27.3% y el

menor valor en las mujeres de quinto grado con 5%.

38



Tabla 14

La cohesion de la redaccion de cuentos por grados, sexo y niveles.

Deficiente Regular Bueno Excelente Total

f % f % f % f % f %
3°Varones 10 30.3% 16 485% 5 152% 2 6.1% 33 100.0%
3° Mujeres 8 26.7% 16 533% 6 200% 0 0.0% 30 100.0%
4° Varones 3 120% 11 440% 9 36.0% 2 8.0% 25 100.0%
4° Mujeres 6 222% 16 593% 5 185% 0 0.0% 27 100.0%
5° Varones 3 10.0% 14 467% 8 26.7% 5 16.7% 30 100.0%
5° Mujeres 1 50% 10 500% 9 450% 0 0.0% 20 100.0%
6° Varones 3 11.1% 9 333% 12 444% 3 11.1% 27 100.0%
6° Mujeres 3 120% 7 28.0% 13 520% 2 8.0% 25 100.0%

Figura 5

La cohesion en la redaccion de cuentos por grado, sexo y niveles.
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B DEFICIENTE ™ REGULAR BUENO EXCELENTE

Segun los resultados obtenidos del procesamiento del instrumento
aplicado, en el nivel excelente se evidencia un mayor valor en los varones de
quinto grado con 16.7% y un menor valor en las mujeres de tercero, cuarto y
quinto con 0%, en el nivel bueno, con mayor valor las mujeres de sexto grado
con 52% y con menor valor a los varones de tercer grado con 15.2%, en el nivel
regular el valor mas alto se observa en las mujeres de cuarto grado con 59.3%y
el valor mas bajo en las mujeres de sexto grado con 28%, finalmente en el nivel
deficiente el mayor valor lo tiene los varones de tercer grado con 30.3% y el

menor valor en las mujeres de quinto grado con 5%.
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Tabla 15

La ortografia en la redaccion de cuentos por grado, sexo y niveles.

Deficiente Regular Bueno Excelente Total

f % f % f % f % f %
3°Varones 20 60.6% 9 27.3% 4 121% 0 0.0% 33 100.0%
3° Mujeres 13 43.3% 15 50.0% 2 67% 0 00% 30 100.0%
4° Varones 11 44.0% 8 32.0% 5 200% 1 4.0% 25 100.0%
4° Mujeres 12 44.4% 13 48.1% 1 37% 1 37% 27 100.0%
5°Varones 11 36.7% 9 30.0% 7 233% 3 10.0% 30 100.0%
5° Mujeres 5 25.0% 12 60.0% 3 150% 0 0.0% 20 100.0%
6° Varones 7 25.9% 9 333% 10 37.0% 1 3.7% 27 100.0%
6° Mujeres 5 20.0% 10 40.0% 8 320% 2 80% 25 100.0%

Figura 6

La ortografia en la redaccion de cuentos por grado, sexo y niveles.
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B DEFICIENTE ®REGULAR BUENO EXCELENTE

Segun los resultados obtenidos del procesamiento del instrumento
aplicado, en el nivel excelente se observa un mayor valor en los varones de
quinto grado con 10% y un menor valor en los varones de tercero y las mujeres
de tercero y quinto con 0%, en el nivel bueno se observa con mayor valor a los
varones de sexto grado con 37% y con menor valor a las mujeres de cuarto grado
con 3.7%, en el nivel regular el valor més alto tienen las mujeres de quinto grado
con 60% y el valor mas bajo en los varones de tercer grado con 27.3%,
finalmente en el nivel deficiente el mayor valor lo tiene los varones de tercer

grado con 60.6% y el menor valor en las mujeres de sexto grado con 20%.
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Tabla 16

El vocabulario en la redaccion de cuentos por grado, sexo y niveles.

Deficiente Regular Bueno Excelente Total

f % f % f % f % f %
3°Varones 20 60.6% 10 30.3% 3 91% O 0.0% 33 100.0%
3° Mujeres 15 50.0% 13 433% 2 6.7% O 0.0% 30 100.0%
4° Varones 11 44.0% 8 320% 6 24.0% O 0.0% 25 100.0%
4° Mujeres 14 51.9% 11 40.7% 2 74% O 0.0% 27 100.0%
5° Varones 7 233% 10 333% 9 300% 4 13.3% 30 100.0%
5° Mujeres 5 25.0% 6 300% 9 450% O 0.0% 20 100.0%
6° Varones 7 25.9% 7 259% 12 444% 1 3.7% 27 100.0%
6° Mujeres 5 20.0% 12 480% 6 24.0% 2 8.0% 25 100.0%

Figura 7

El vocabulario en la redaccion de cuentos por grado, sexo y niveles.
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B DEFICIENTE ®REGULAR BUENO EXCELENTE

Segun los resultados obtenidos del procesamiento del instrumento
aplicado, en el nivel excelente se observa un mayor valor en los varones de
quinto grado con 13.3% y un menor valor en los varones de tercero, cuarto y las
mujeres de tercero, cuarto y quinto con 0%, en el nivel bueno se observa con
mayor valor a las mujeres de quinto grado con 45% y con menor valor a las
mujeres de tercer grado con 6.7%, en el nivel regular el valor més alto se
evidencia en las mujeres de sexto grado con 48% y el valor mas bajo en los
varones de sexto grado con 25.9%, finalmente, en el nivel deficiente son los
varones de tercer grado que tiene el mayor con 60.6% y el menor valor, las

mujeres de sexto grado con 20%.
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Tabla 17

La gramatica en la redaccién de cuentos por grado, sexo y niveles.

Deficiente Regular Bueno Excelente Total

f % f % f % f % f %
3°Varones 17 51.5% 13 39.4% 3 91% 0 0.0% 33 100.0%
3° Mujeres 13 43.3% 16 53.3% 1 33% 0 0.0% 30 100.0%
4° Varones 5 20.0% 13 52.0% 5 200% 2 80% 25 100.0%
4° Mujeres 7 259% 16 59.3% 4 148% 0 0.0% 27 100.0%
5° Varones 3 10.0% 11 36.7% 11 36.7% 5 16.7% 30 100.0%
5° Mujeres 1 50% 9 450% 10 50.0% O 0.0% 20 100.0%
6° Varones 4 148% 7 259% 14 519% 2 7.4% 27 100.0%
6° Mujeres 3 120% 7 28.0% 13 52.0% 2 8.0% 25 100.0%

Figura 8

La gramatica en la redaccion de cuentos por grado, sexo y niveles.
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B DEFICIENTE ™ REGULAR BUENO EXCELENTE

Segun los resultados obtenidos del procesamiento del instrumento
aplicado, en el nivel excelente se evidencia un mayor valor en los varones de
quinto grado con 16.7% y un menor valor en los varones de tercero y las mujeres
de tercero, cuarto y quinto con 0%, en el nivel bueno se observa el mayor valor
a las mujeres de sexto grado con 52% y con menor valor a las mujeres de tercer
grado con 3.3%, en el nivel regular el valor mas alto se observa en las mujeres
de cuarto grado con 59.3% y el valor mas bajo a los varones de sexto grado con
25.9%, finalmente, el nivel deficiente tienen el mayor valor los varones de tercer

grado con 51.5% y el menor valor las mujeres de quinto grado con 5%.
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4.3 Andlisis inferencial

Prueba de normalidad de las variables tiene por objetivo determinar si se
emplea estadistico paramétrico o no paramétrico.
Hipotesis de normalidad
Ho: La distribucion de los datos de redaccion de cuentos tiene una distribucion
normal.
Hi: La distribucion de los datos de redaccion de cuentos no tiene una distribucion
normal.
Regla de decision:
Si p>0.05, se acepta la hipétesis nula Ho.

Si p<0.05, se rechaza la hipotesis nula Ho y se acepta la hipétesis alterna Hs.
Tabla 18

Prueba de normalidad de la variable redaccién de cuentos.

Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirnov2 Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
'CI'S;%?;Sgrado redaccion de 328 50 000 795 5 000
SL:J;::gSgrado redaccion de 337 50 000 240 50 000
CQuu;rrw]ig S(fqrado redaccion de 297 50 000 786 50 000
Sl?::]ct)ozrado redaccion de 292 50 000 702 50 000

a. Correccion de significacion de Lilliefors

Dado que la cantidad de observaciones por muestra es mayor o igual a
50, se empleod el estadistico Kolmogorov-Smirnov, se observa que el nivel de
significancia de la redaccién de cuentos es p=0,000<0,05, por lo que se rechaza
la hipdtesis nula y se acepta la hip6tesis alterna, entonces la variable no tiene
una distribucion normal y el estadistico a emplear para el contraste de hipotesis
debe ser no paramétrico, ademas se tiene cuatro grados del nivel primaria, por
lo que en este estudio se empleo el estadistico H de Kruskal-Wallis.
Hipotesis general:
Ho: No existen diferencias significativas en la redaccion de cuentos entre los
estudiantes de tercero a sexto de primaria de una escuela publica de Zarate,

Lima.
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Hi: Existen diferencias significativas en la redaccion de cuentos entre los
estudiantes de tercero a sexto de primaria de una escuela publica de Zarate,
Lima.

Tabla 19

Rangos promedio de la redaccion de cuentos entre los estudiantes de 3°; 4°; 5°

y 6° grados de primaria.

Rangos
Grado N Rango promedio
Redaccion Tercer grado 63 88,22
de cuentos Cuarto grado 52 103,81
Quinto grado 50 115,92
Sexto grado 52 132,71
Total 217

Tabla 20

Prueba de Kruskal-Wallis para la comparacion de la redaccion de cuentos entre
los estudiantes de 3°; 4°; 5° y 6° grados de primaria.

Estadisticos de prueba®®

RC_TOTAL
Chi-cuadrado 19,123
gl 3
Sig. asintética ,000

a. Prueba de Kruskal-Wallis

b. Variable de agrupacion: Grado

Comparando los promedios de redaccion de cuentos, en las mediciones
de los estudiantes de los cuatro grados de educacion primaria (88,22 en el tercer
grado, 103,81 en el cuarto grado, 115,92 en el quinto grado y 132,71 en el sexto
grado), se observa una mayor diferencia del tercer grado con respecto a los
demas; al emplear la prueba H de Kruskal-Wallis, se obtiene que estas
diferencias son significativas pues el p=0,000<0,05 por lo que se rechaza la
hipotesis nula y se acepta la alterna, de donde se concluye que existe diferencia
significativa en la redaccion de cuentos en los cuatro grados de primaria de una
escuela publica de Zarate, Lima.

Hipoétesis especificas

Hipotesis especifica 1:
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Ho: No existen diferencias significativas en la redaccion de la superestructura de
los cuentos entre los estudiantes de tercero a sexto de primaria de una
escuela publica de Zarate, Lima.

Hi: Existen diferencias significativas en la redaccion de la superestructura de los
cuentos entre los estudiantes de tercero a sexto de primaria de una escuela
publica de Zarate, Lima.

Tabla 21

Rangos promedio de la redaccion de la superestructura de los cuentos entre los

estudiantes de 3°; 4°; 5° y 6° grados de primaria.

Rangos
Grado N Rango promedio
Tercer grado 63 97,83
Superestructura Cuarto grado 52 101,44
Quinto grado 50 116,47
Sexto grado 52 122,91
Total 217

Tabla 22

Prueba de Kruskal-Wallis para la comparacién de la superestructura de los
cuentos entre los estudiantes de 3°; 4°; 5° y 6° grados de primaria.

Estadisticos de prueba?®

Superestructura
Chi-cuadrado 7,691
Gl 3
Sig. Asintética ,053

a. Prueba de Kruskal-Wallis

b. Variable de agrupacion: Grado

Comparando los promedios de Redaccion de la superestructura de los
cuentos, en las mediciones de los estudiantes de los cuatro grados de educacion
primaria (97,83 en el tercer grado, 101,44 en el cuarto grado, 116,47 en el quinto
grado y 122,91 en el sexto grado), no se observa una gran diferencia entre los
grados; al emplear la prueba H de Kruskal-Wallis, se obtiene que estas
diferencias no son significativas pues el p=0,053>0,05 por lo que se acepta la

hipotesis nula y se rechaza la alterna, de donde se concluye que no existe
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diferencia significativa en la redaccion de la estructura de los cuentos en los
cuatro grados de primaria de una escuela publica de Zarate, Lima.

Hipétesis especifica 2:

Ho: No existen diferencias significativas en la redaccion de la coherencia de los
cuentos entre los estudiantes de tercero a sexto de primaria de una escuela
publica de Zarate, Lima.

Hi: Existen diferencias significativas en la redaccion de la coherencia de los
cuentos entre los estudiantes de tercero a sexto de primaria de una escuela
publica de Zarate, Lima.

Tabla 23

Rangos promedio de la redaccion de la coherencia de los cuentos entre los

estudiantes de 3°; 4°; 5° y 6° grados de primaria.

Rangos
Grado N Rango promedio
Tercer grado 63 96,13
Coherencia Cuarto grado 52 106,90
Quinto grado 50 120,03
Sexto grado 52 116,09
Total 217

Tabla 24
Prueba de Kruskal-Wallis para la comparacion de la coherencia de los cuentos

entre los estudiantes de 3°; 4°; 5° y 6° grados de primaria.

Estadisticos de prueba®®

Coherencia
Chi-cuadrado 9,382
o] 3
Sig. asintética ,025

a. Prueba de Kruskal-Wallis

b. Variable de agrupacién: Grado

Comparando los promedios de redaccion de la coherencia de los cuentos,
en las mediciones de los estudiantes de los cuatro grados de educacion primaria
(96,13 en el tercer grado, 106,90 en el cuarto grado, 120,03 en el quinto grado y
116,09 en el sexto grado), se observa cierta diferencia entre los grados; al

emplear la prueba H de Kruskal-Wallis, se obtiene que estas diferencias son
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significativas pues el p=0,025<0,05 por lo que se rechaza la hipétesis nula y se
acepta la alterna, de donde se concluye que existe diferencia significativa en la
redaccion de la coherencia de los cuentos en los cuatro grados de primaria de
una escuela publica de Zarate, Lima.

Hipotesis especifica 3:

Ho: No existen diferencias significativas en la redaccion de la cohesion de los
cuentos entre los estudiantes de tercero a sexto de primaria de una escuela
publica de Zarate, Lima.

Hi: Existen diferencias significativas en la redaccion de la cohesion de los
cuentos entre los estudiantes de tercero a sexto de primaria de una escuela
publica de Zarate, Lima.

Tabla 25

Rangos promedio de la redaccion de la cohesion de los cuentos entre los

estudiantes de 3°; 4°; 5° y 6° grados de primaria.

Rangos
Grado N Rango promedio
Tercer grado 63 94,36
Cohesién Cuarto grado 52 106,39
Quinto grado 50 121,38
Sexto grado 52 117,44
Total 217

Tabla 26
Prueba de Kruskal-Wallis para la comparaciéon de la cohesién de los cuentos

entre los estudiantes de 3°; 4°; 5° y 6° grados de primaria.

Estadisticos de prueba®®

Cohesion
Chi-cuadrado 11,698
gl 3
Sig. asintdtica ,008

a. Prueba de Kruskal-Wallis

b. Variable de agrupacién: Grado

Comparando los promedios de Redaccién de la cohesion de los cuentos,
en las mediciones de los estudiantes de los cuatro grados de educacion primaria

(94,36 en el tercer grado, 106,39 en el cuarto grado, 121,38 en el quinto grado y
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117,44 en el sexto grado), se observa diferencia entre los grados; al emplear la
prueba H de Kruskal-Wallis, se obtiene que estas diferencias son significativas
pues el p=0,008<0,05 por lo que se rechaza la hip6tesis nula y se acepta la
alterna, de donde se concluye que existe diferencia significativa en la redaccién
de la cohesion de los cuentos en los cuatro grados de primaria de una escuela
publica de Zarate, Lima.

Hipétesis especifica 4:

Ho: No existen diferencias significativas en la redaccion de la ortografia de los
cuentos entre los estudiantes de tercero a sexto de primaria de una escuela
publica de Zarate, Lima.

Hi: Existen diferencias significativas en la redaccion de la ortografia de los
cuentos entre los estudiantes de tercero a sexto de primaria de una escuela
publica de Zarate, Lima.

Tabla 27

Rangos promedio de la redaccion de la ortografia de los cuentos entre los

estudiantes de 3°; 4°; 5° y 6° grados de primaria.

Rangos
Grado N Rango promedio
Tercer grado 63 92,26
Ortografia Cuarto grado 52 103,34
Quinto grado 50 117,55
Sexto grado 52 126,72
Total 217

Tabla 28

Prueba de Kruskal-Wallis para la comparacion de la ortografia de los cuentos

entre los estudiantes de 3°; 4°; 5° y 6° grados de primaria.

Estadisticos de prueba®®

Ortografia
Chi-cuadrado 13,279
Gl 3
Sig. asintética ,004

a. Prueba de Kruskal-Wallis

b. Variable de agrupacion: Grado

Comparando los promedios de Redaccion de la ortografia de los cuentos,

en las mediciones de los estudiantes de los cuatro grados de educacion primaria
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(92,26 en el tercer grado, 103,34 en el cuarto grado, 117,55 en el quinto grado y
126,72 en el sexto grado), se observa diferencia entre los grados; al emplear la
prueba H de Kruskal-Wallis, se obtiene que estas diferencias son significativas
pues el p=0,004<0,05 por lo que se rechaza la hipétesis nula y se acepta la
alterna, de donde se concluye que existe diferencia significativa en la redaccion
de la cohesion de los cuentos en los cuatro grados de primaria de una escuela
publica de Zarate, Lima.

Hipétesis especifica 5:

Ho: No existen diferencias significativas en la redaccién del vocabulario de los
cuentos entre los estudiantes de tercero a sexto de primaria de una escuela
publica de Zarate, Lima.

Hi: Existen diferencias significativas en la redaccién del vocabulario de los
cuentos entre los estudiantes de tercero a sexto de primaria de una escuela
publica de Zarate, Lima.

Tabla 29

Rangos promedio de la redaccion del vocabulario de los cuentos entre los
estudiantes de 3°; 4°; 5° y 6° grados de primaria.

Rangos
Grado N Rango promedio
Tercer grado 63 89,17
Vocabulario Cuarto grado 52 97,02
Quinto grado 50 127,62
Sexto grado 52 127,11
Total 217

Tabla 30
Prueba de Kruskal-Wallis para la comparacién del vocabulario de los cuentos

entre los estudiantes de 3°; 4°; 5° y 6° grados de primaria.

Estadisticos de prueba?®

Vocabulario
Chi-cuadrado 22,649
gl 3
Sig. asintética ,000

a. Prueba de Kruskal-Wallis

b. Variable de agrupacién: Grado

Comparando los promedios de Redaccién del vocabulario de los cuentos,
en las mediciones de los estudiantes de los cuatro grados de educacion primaria
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(89,17 en el tercer grado, 97,02 en el cuarto grado, 127,62 en el quinto grado y
127,11 en el sexto grado), se observa diferencia entre los grados; al emplear la
prueba H de Kruskal-Wallis, se obtiene que estas diferencias son significativas
pues el p=0,000<0,05 por lo que se rechaza la hipétesis nula y se acepta la
alterna, de donde se concluye que existe diferencia significativa en la redaccién
de la cohesion de los cuentos en los cuatro grados de primaria de una escuela
publica de Zarate, Lima.

Hipétesis especifica 6:

Ho: No existen diferencias significativas en la redaccion de la gramatica de los
cuentos entre los estudiantes de tercero a sexto de primaria de una escuela
publica de Zarate, Lima.

Hi: Existen diferencias significativas en la redaccién de la gramética de los
cuentos entre los estudiantes de tercero a sexto de primaria de una escuela
publica de Zarate, Lima.

Tabla 31

Rangos promedio de la redaccion de la gramética de los cuentos entre los
estudiantes de 3°; 4°; 5° y 6° grados de primaria.

Rangos
Grado N Rango promedio
Tercer grado 63 80,95
Gramatica Cuarto grado 52 109,38
Quinto grado 50 129,96
Sexto grado 52 122,44
Total 217

Tabla 32
Prueba de Kruskal-Wallis para la comparacién de la gramatica de los cuentos

entre los estudiantes de 3°; 4°; 5° y 6° grados de primaria.

Estadisticos de prueba®®

Gramatica
Chi-cuadrado 32,339
gl 3
Sig. asintdtica ,000

a. Prueba de Kruskal-Wallis

b. Variable de agrupacion: Grado
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Comparando los promedios de Redaccion de la gramética de los cuentos,
en las mediciones de los estudiantes de los cuatro grados de educacion primaria
(80,95 en el tercer grado, 109,38 en el cuarto grado, 129,96 en el quinto grado y
122,44 en el sexto grado), se observa diferencia entre los grados; al emplear la
prueba H de Kruskal-Wallis, se obtiene que estas diferencias son significativas
pues el p=0,000<0,05 por lo que se rechaza la hipotesis nula y se acepta la
alterna, de donde se concluye que existe diferencia significativa en la redaccién
de la cohesion de los cuentos en los cuatro grados de primaria de una escuela

publica de Zarate, Lima.

51



V. DISCUSION
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En la literatura abordada de esta investigacion se afirma que la escritura
es un proceso complejo que requiere de muchas destrezas y habilidades
(Cassany, 1999; Condemarin & Chadwick, 2004; Ferreiro, 1997; Nafiez & Lucas,
2017). Igualmente, redactar textos es tener las ideas claras y rescribirlas,
mencionando lo acontecido o lo que se piensa con precedencia, empleando un
lenguaje competente (Aquino, 2012). Ademas, se menciona que los cuentos son
relatos ficticios para transmitirse por diversas vias (Jerez & Hernandez, 2015),
de modo preciso y breve (Soto, 2017).

A partir de los hallazgos encontrados y al contrastar la hipétesis general
alterna de esta investigacion, se evidencia que esta hipoétesis se cumple, por lo
tanto, se afirma que existen diferencias significativas en la redaccion de cuentos
entre los estudiantes de tercero a sexto grados de primaria. Esto afirmé que, los
varones de quinto grado, en la mayoria estan en el nivel excelente; asi mismo,
las mujeres de este grado se encuentran en el nivel bueno. Estos hallazgos
coinciden con el estudio de Gutiérrez & Escobar-Altare (2020) quienes
mencionaron que los estudiantes del nivel primaria incrementaron el porcentaje
de sus producciones narrativas a medida que pasan al siguiente grado superior.
Contrariamente, a los estudios antes citados, Davila & Pineda (2017)
encontraron que los estudiantes de primer grado evidenciaron resultados
favorables respecto a los de segundo y tercer grados. En contraparte, Sanchez
(2018) tuvo resultados desfavorables porque la minoria de los escolares se
ubicaron en logro destacado y en logro previsto respecto a los niveles de la
produccion de textos; esto debido probablemente a que los docentes en un gran
porcentaje mostraron que no emplean estrategias para trabajar la produccién de
textos de sus estudiantes debido al desconocimiento de ellas.

Al contrastar la hipétesis sobre la redaccion de la superestructura se
evidencié que no existen diferencias significativas entre los estudiantes de
tercero a sexto grados de primaria, donde en su mayoria de los estudiantes, el
mayor porcentaje se encuentran en el nivel bueno, esto no concuerda con
Gutiérrez & Escobar-Altare (2020) quienes encontraron que los nifios de los
grados superiores identifican la existencia de los componentes de la estructura
narrativa en comparacion con los de los grados inferiores. La teoria menciona

gue en el cuento se consideran tres partes o elementos: inicio, nudo y desenlace
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(Chimal, 2012; Koahan, 2006), los cuales fueron considerados por los
participantes de esta investigacion.

En la hipotesis sobre la redaccion de la cohesion de los cuentos se afirmé
gue existen diferencias significativas en la redaccion de la coherencia entre los
estudiantes de tercero a sexto grados de primaria, esto demostré que los varones
de quinto grado estan en el nivel excelente y las mujeres de sexto grado en el
nivel bueno, en concordancia con este resultado Gutiérrez & Escobar-Altare
(2020) constatd que los estudiantes de los grados superiores de primaria
mantienen el tema en sus ideas con argumentos claros, precisos y sin vacios. Al
respecto, la teoria considerada en la muestra de estudio, menciona que la
coherencia utiliza mecanismos gramaticales donde existe un orden secuencial y
una correspondencia légica de las palabras, frases, ideas u oraciones
manteniendo las mismas ideas o el mismo tema (Cassany, 1999); de esa manera
se relacionan las acciones y sucesos de los personajes en un cuento (De Castro
& Correa, 2011).

En la hipotesis sobre la redaccion de la cohesion de los cuentos se afirmé
gue existen diferencias significativas entre los estudiantes de tercero a sexto
grados de primaria, donde se evidencio que los varones de quinto grado estan
en el nivel excelente y las mujeres de sexto grado en el nivel bueno, lo que
coincide con Moreno (2016) quien encontré que existe una correlacion entre la
memoria y los procesos cognitivos de la escritura sobre el empleo de la cohesidn.
Al respecto, la teoria abordada de esta investigacion refiere que, los procesos
cognitivos superiores se involucran con el desarrollo de la alfabetizacién; asi, se
fortalece la apropiacion de la escritura (Prieto, 2016). Del mismo modo, la teoria
mencionada de esta dimensién alude que la cohesién tiene la propiedad de
entrelazar diversas oraciones empleando diversos recursos, frases o palabras
para que se entiendan las ideas del texto (Cassany, 1999; Diaz, 1999); ademas,
evita repetir las mismas palabras para ser reemplazadas con pronombres o
verbos y asi se entienda mejor la produccion escrita (Bernardez, 1982; Cassany,
2008).

La hipotesis sobre la redaccién de la ortografia de los cuentos afirmé que
existen diferencias significativas entre los estudiantes de tercero a sexto grados
de primaria, esto evidencio que los varones de quinto grado se encuentran en un

nivel excelente y los de sexto grado en un nivel bueno, ello concuerda con el
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estudio de Gutiérrez & Diez (2018) quienes admitieron la correlacion entre los
lenguajes escrito y oral. Igualmente Gutiérrez-Fresneda (2017) encontro que las
puntuaciones medias de los niflos se incrementaron la capacidad de la
conciencia fonoldgica y el desarrollo del vocabulario luego de aplicar su
intervencion. En la teoria se corrobora que, para aprender a escribir se debe
tener en cuenta la conciencia fonologica (Salvador & Martins, 2018) y el manejo
adecuado de los fonemas (Teberosky, 1990), donde los sonidos son
interpretados por simbolos gréficos (Jitrik, 2000). Ademds, se alude que el
empleo adecuado de la ortografia no se garantiza aun cuando los estudiantes
culminan la educacion basica (Condemarin & Chadwick, 2004).

La hipotesis sobre la redaccion del vocabulario de los cuentos afirmé que
existen diferencias significativas entre los estudiantes de tercero a sexto grados
de primaria, esto evidencio que los varones de quinto grado se encuentran en el
nivel excelente y en el nivel bueno a las mujeres de quinto grado, similarmente
de Bree & Zee (2021) encontraron que el vocabulario intervino en la lengua
materna de los estudiantes y en su comprension auditiva, por consiguiente, esta
investigacion corrobor6 que en la comunicacion diaria y de la escuela contribuye
a la comprension auditiva gracias al vocabulario. Si bien es cierto, las bases
tedricas de este estudio aseveran que el vocabulario es la capacidad que poseen
los individuos para entender y dialogar con los componentes de su contexto
social, familiar o amical concurrente en su cotidianeidad (Martins et al., 2019).
Igualmente, se afirma que los nifios pueden formar oraciones incorporando
nuevas palabras que aprenden, en sus composiciones, ellos escriben sobre el
tema determinado que escucharon o leyeron, asi mismo distinguen y reconocen
sinbnimos, anténimos y nuevas palabras (Bulan & Kasapoglu, 2021). Por otro
lado, se afirma que existe un nexo entre la gramatica y el vocabulario para el
incremento linglistico considerando las edades y los niveles socio econdmicos
de los nifios (Junyent et al., 2020).

En la hipotesis sobre la redaccion de la graméatica de los cuentos se afirmoé
que existen diferencias significativas entre los estudiantes de tercero a sexto
grados de primaria, ello corroboré que los varones de quinto grado se encuentran
en el nivel excelente y en el nivel bueno los varones de sexto grado; sin embargo,
la investigacion cuasi experimental referida a esta esta dimension, se hallé que

los escolares mejoraron la gramética de sus redacciones después de la
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aplicacion de la propuestas (Ghorbani & Nezamoshari’e, 2012). Esto explica en
la literatura de este trabajo, que la gramatica es el empleo de los recursos
textuales como la concordancia: verbal y nominal para formar oraciones
adecuadas (Diaz, 1999; Cassany, 1999). Asi mismo, se alude que el
empoderamiento de las estructuras gramaticales se debe iniciar a partir de la
etapa intermedia de la escritura correspondiente a los seis afios de edad, cuando
se inicia la escolaridad (Condemarin & Chadwick, 2004). Ademas, se menciona
que el aprendizaje de los aspectos gramaticales en la escritura debe ser gradual
y adquirido en el nivel primaria (Monzén, 2017).

Por otra parte, esta investigacion ademas concluyé que, la hipotesis
general determind las diferencias en la redaccion de cuentos entre los
estudiantes de tercero a sexto de primaria de una escuela publica, en tal sentido
concuerda con similares investigaciones sobre la produccion de textos
narrativos, en la cual se menciona la teoria respectiva, donde se afirma que la
produccion de textos es la facultad de las personas para plasmar su
conocimiento, donde sus: palabras, frases, oraciones y parrafos expresan ideas
siguiendo un orden (Miranda, 2011). Al respecto, las diversas investigaciones
gue coinciden en sus hallazgos y en los cuales se evidencian los resultados
favorables, estas emplearon disefios experimentales; por ende, después de la
aplicacion de sus propuestas incrementaron el nivel de redaccion de cuentos de
los estudiantes del nivel primaria (Aguilar, 2020; Nobile & Barrera, 2018; Pineda
& Davila, 2017; Sanchez, 2019).
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La indagacion en la determinacién de las diferencias en la redaccion de
cuentos entre los estudiantes de tercero a sexto de primaria de una escuela

publica posibilitd llegar a las siguientes conclusiones:

Primera: la indagaciéon estadistica enlazada con el objetivo general determiné
que los estudiantes de tercero a sexto grados de primaria de una escuela
publica de Zarate de Lima Metropolitana muestran que existen diferencias
significativas en la redaccion de cuentos en favor de los grados
superiores, con un nivel de significancia de p=0,000<0,05.

Segunda: el primer objetivo especifico determiné las diferencias en la redaccién
de la superestructura de los cuentos entre los estudiantes de tercero a
sexto grados de primaria de una escuela publica de Zarate, Lima. Ello
demuestra que no existen diferencias significativas en la redaccion de la
superestructura de los cuentos en favor de los estudiantes de grados
superiores, con un nivel de significancia de p=0,053>0,05.

Tercera: el segundo objetivo especifico determind las diferencias en la redaccion
de la coherencia de los cuentos entre los estudiantes de tercero a sexto
grados de primaria de una escuela publica de Zarate, Lima. Ello
demuestra que existen diferencias significativas en la redaccion de la
coherencia de los cuentos en favor de los estudiantes de grados
superiores, con un nivel de significancia de p=0,025<0,05.

Cuarta: el tercer objetivo especifico determind las diferencias en la redaccion de
la cohesion de los cuentos entre los estudiantes de tercero a sexto grados
de primaria de una escuela publica de Zarate, Lima. Ello demuestra que
existen diferencias significativas en la redaccion de la cohesiéon de los
cuentos en favor de los estudiantes de grados superiores, con un nivel de
significancia de p=0,008<0,05.

Quinta: el cuarto objetivo especifico determind las diferencias en la redaccion de
la ortografia de los cuentos entre los estudiantes de tercero a sexto grados
de primaria de una escuela publica de Zarate, Lima. Ello demuestra que
existen diferencias significativas en la redaccién de la ortografia de los
cuentos en favor de los estudiantes de grados superiores, con un nivel de

significancia de p=0,004<0,05.
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Sexta: el quinto objetivo especifico determinoé las diferencias en la redaccién del
vocabulario en la redaccion de los cuentos entre los estudiantes de tercero
a sexto grados de primaria de una escuela publica de Zéarate, Lima. Ello
demuestra que existen diferencias significativas en la redaccién del
vocabulario de los cuentos en favor de los estudiantes de grados
superiores, con un nivel de significancia de p=0,000<0,05.

Séptima: el sexto objetivo especifico determiné las diferencias en la redaccién
de la gramatica en la redaccion de los cuentos entre los estudiantes de
tercero a sexto grados de primaria de una escuela publica de Zarate,
Lima. Ello demuestra que existen diferencias significativas en la redaccion
de la gramatica de los cuentos en favor de los estudiantes de grados

superiores, con un nivel de significancia de p=0,000<0,05.
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Las recomendaciones que este estudio sugiere son las siguientes:

Primera: La institucion educativa publica posee una poblacién estudiantil
numerosa, por eso es nhecesario realizar un diagnoéstico sobre el
aprendizaje de la capacidad escritora a través de redacciones de cuentos,
esto permitira evidenciar si es que los nifios poseen un nivel de escritura
excelente, bueno o regular, en tal sentido se tomaran acciones para

mitigar las deficiencias de esta competencia.

Segunda: Concientizar a los docentes para que en sus labores pedagogicas
empleen metodologias oportunas para el empoderamiento del uso de las
herramientas tecnologicas; ademas, insertar en el curriculo institucional
estrategias innovadoras acordes a los paradigmas que hoy estan en boga,

estas acciones elevaran los niveles de escritura de los estudiantes.

Tercera: Proponer a los docentes que forman parte de esta institucion educativa
publica y a los que laboran en las aledafias del distrito, implementen
talleres de escritura para los diversos tipos de textos. Esto permitira elevar

el nivel de la capacidad escritora de los estudiantes de primaria.
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8.1 Propuesta para la soluciéon del problema
8.1.1. Generalidades
Region: Lima
Provincia: Lima
Localidad: Distritos de Lima Metropolitana
Institucion: Institucion Educativa Nacional d de la urbanizacion Zarate

A. Titulo del proyecto: Taller “Estudiartistas” en la escritura de textos narrativos

de estudiantes de tercer grado de primaria.

B. Ubicacién geografica:
Urbanizacion Zarate, distrito San Juan de Lurigancho, Lima Metropolitana
8.1.2 Beneficiarios

A. Directos: Estudiantes de los diferentes grados de primaria que tienen los

niveles de escritura deficientes.

B. Indirectos: Docentes y padres de familia
8.1.3 Justificacion

La palabra redaccion crea recelo al ser mencionado como tal, tanto para
los nifios como para los jovenes; y por qué no decir, hasta para los adultos,
incluso los que son profesionales. Los estudiantes al iniciar la escolaridad se
apropian de la escritura desde primer grado, pero cuarto ante los exadmenes
censales por parte del Ministerio de Educacién y obteniendo resultados
desastrosos, en consecuencia, ellos pasaran a sexto grado arrastrando estos
problemas.

Se sabe que los estudiantes no tienen interés o se aburren cuando los
docentes aplican las sesiones rutinarias de Comunicacion. Por tal motivo los
profesores tienen que aplicar dichas sesiones con estrategias diversas y muy
amenas para obtener mejores resultados en los aprendizajes de los pupilos.
Debido a todo esto se planific6 y se ejecutd este taller y asi activar las
potencialidades de los estudiantes en el mundo de la narrativa. Los conceptos
de ensefianza y aprendizaje han cambiado sustancialmente durante los ultimos
afos. Hoy dia es comun hablar del aprendizaje significativo, enmarcando. El
taller “Estudiartistas” pretende incrementar las habilidades escritoras de los

estudiantes de tercer grado de primaria. Por eso se debe enfatizar la aplicacién
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de esta interesante herramienta de animacion en los nifios de tercer grado de

primaria, desarrollando 24 sesiones.

8.1.4 Descripcion de la problemética

En las instituciones educativas publicas de todo el globo se observa que
los nifios tienen dificultades para redactar textos (Unesco, 2015); del mismo
modo, cuando son adolescentes siguen presentado estas dificultades, incluso
cuando ya son jovenes o adultos (Unesco, 2017). En el Perd, cuando los
escolares del primer grado pasan al proximo grado, ya que es automatico porque
no hay repitencia segun las normativas por los especialistas del Minedu, ellos
aun tienen dificultades para leer y escribir; por ende, no se han apropiado del
sistema de escritura (Asencio, 2019; Martinez, 2015; Minedu, 2016). Ademas, la
propagacion de la COVID-19 hizo mas dificil el logro de los aprendizajes
esperados (Rivera et al., 2020), donde los padres de familia se unieron a este
gran reto (Gardufio, 2020).

En Lima Metropolitana, en las instituciones educativas publicas se
evidencia que los estudiantes de primaria tienen falencias para redactar diversos
tipos de textos como descriptivos, narrativos, instructivos e informativos, ademas
los textos discontinuos (Rivadeneyra, 2017). Asi mismo, en el distrito San Juan
de Lurigancho existe esta gran preocupacion (Taypay, 2017). Todo este contexto
es observado por el investigador, para ser mas exactos en una institucion publica
de la urbanizacion Zarate, los nifios presentan carencias de sus redacciones sin
utilizar en sus productos el empleo adecuado de la letra mayuscula, los signos
de puntuacion, el vocabulario variado, la concordancia de las oraciones, la
cohesién y la coherencia.

Como se menciond anteriormente, esta problematica es preocupante y las
causas de ella quiza sean por las estrategias obsoletas o inadecuadas por parte
de los docentes, la falta de interés en el empleo de estas o el desconocimiento
de los nuevos enfoques para el desarrollo de las sesiones de aprendizaje como
son los procesos pedagogicos y didacticos que deben ser trabajados en la labor

diaria.
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8.1.5 Impacto de la propuesta en los beneficiarios directos e indirectos
A. Impacto de la propuesta en los beneficiarios directos

Los estudiantes del tercer grado del nivel primaria se beneficiaran porque
su capacidad escritora se incrementara, ya que los cuentos son textos mas
llamativos para ellos, el mundo de la fantasia aun esta inmerso en los nifios. De
esa manera; su escritura y por ende sus producciones de textos tendran la

posibilidad de ser leidos por sus mismos compafieros y familiares.

B. Impacto de la propuesta en los beneficiarios indirectos

Los padres de familia de la comunidad y los docentes de todo el nivel
evidenciaran las producciones de textos de los nifios, incluso pueden formar

parte de la biblioteca institucional o de su hogar.

8.1.6 Objetivos
A. Objetivo general

Desarrollar la capacidad de produccién de textos narrativos para afianzar
e incrementar dicha capacidad escritora de los estudiantes de primaria.

B. Objetivos especificos

Fortalecer las habilidades escritoras de los estudiantes de primaria para

gue con sus propias estrategias puedan redactar cuentos.

Estimular la creatividad y la imaginaciéon de los estudiantes de primaria

para redactar cuentos.

8.1.7 Resultados esperados
Tabla 33

Posibles resultados de los objetivos.

Objetivos especificos Posibles resultados

1. Fortalecer las habilidades escritoras de los Elevar el porcentaje de la poblacion

estudiantes de primaria para que con sus

propias estrategias puedan redactar cuentos.

2. Estimular la creatividad y la imaginacion de
los estudiantes de primaria para redactar

cuentos.

estudiantil en la capacidad escritora y sus
textos podrian formar parte de la biblioteca
escolar y de su hogar.

Los estudiantes

podrian participar en

concursos inter escuelas a nivel local,

regional o nacional en la produccion de

cuentos.
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8.1.8 Costos de implementacidon de la propuesta

Tabla 34

Gastos sobre los costos de la implementacion.

Recursos Descripcion Cantidad Costo Costo total
unitario
Humanos Docente i
Materiales Laptop 1 3000
Celular 1 500
Lapiceros 2 2
Sub total sl. 3502
Servicios Recargas 70
Energia
eléctrica 120
Servicio de
Internet 120
Sub total s/. 310
Total sl. 3812
8.1.9 Cronograma de la propuesta
Tabla 35
Actividades a realizarse en los proximos meses.
Actividades Julio Agosto Setiembre  Octubre  Noviembre
Planificacion de la X
propuesta
Elaboracion de la .
propuesta
Presentacion de la X
propuesta
Concientizar a los X
docentes y a los padres
de familia
Aplicacion de la X X

propuesta
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Anexo A: Matriz de operacionalizacion

Dimensiones

Indicadores

items

Escala de
medicion

Niveles y rangos

[=

. Superestructura

Titulo del cuento.
Inicio del cuento.
Nudo del cuento.

Desenlace del cuento.

1;2;:3;4

. Coherencia

Coherencia en las
ideas.

. Cohesién

Usa conectores
gramaticales.

. Ortografia

Utiliza los signos de
puntuacion.

. Vocabulario

Habilidades Iéxico
semanticas. Utiliza
sinénimos y
pronombres para
evitar repetir palabras.

. Gramatica

Utiliza oraciones
simples y compuestas
en la construcciéon de
parrafos.

Intervalo:

Deficiente= 1

Regular=2

Bueno= 3

Excelente= 4

Deficiente [9 -15]

Regular [16-22]

Bueno [23-29]

Excelente [30-36]




Anexo B: Matriz de consistencia.

Autor: Jaime Reynaldo Vicufia Parra

Titulo: Redaccion de cuentos en estudiantes de primaria de una escuela publica.

Problema

Objetivos

Hipotesis

Operacionalizacion de las variables

Problema general

Objetivo general

Hipdtesis general

Variable independiente redaccion de cuentos

¢Cuales son las diferencias en la | Determinar las diferencias en la | Existen diferencias significativas Dimensiones Indicadores Ttems Escala de Niveles/
redaccion de cuentos entre los | redaccion de cuentos entre los | en laredaccion de cuentos entre los medicién rangos
estudiantes de tercero a sexto de | estudiantes de tercero a sexto de | estudiantes de tercero a sexto de
primaria de una escuela publica | primaria de una escuela pablica | primaria de una escuela piblica de | Superestructura | Titulo del cuento 1 Numérica
de Zérate, Lima? de Zarate, Lima. Zarate, Lima. Inicio del cuento 2
Nudo del cuento 3
Desenlace del 4 Deficiente | Deficiente
cuento 1 [9 _15]
Coherencia Coherencia en las 5
ideas.
Cohesion Usa conectores 6 Regular Regular
gramaticales. ) [16-22]
Ortografia Utiliza los signos de | 7
puntuacion.
Vocabulario Habilidades léxico | 8 Bueno Bueno
semanticas.  Utiliza 2 [23-29]
sindnimos y
pronombres  para
evitar repetir Excelente | Excelente
palabras. 4 [30-36]
Problemas especificos Objetivos especificos Hipotesis especificas Gramatica Utiliza  oraciones | 9
simples
¢Cuales son las diferencias en Determinar las diferencias en la | Existen diferencias significativas comppuestas en |Z
la redaccion de la redaccion de la superestructura | en la redaccion de la construccion de
parrafos.




superestructura de los cuentos
entre los estudiantes de tercero
a sexto de primaria de una
escuela publica de Zarate,
Lima?

¢Cuales son las diferencias en
la redaccion de la coherencia de
los cuentos entre los estudiantes
de tercero a sexto de primaria
de una escuela publica de
Zarate, Lima?

¢Cuales son las diferencias en
la redaccion de la cohesion de
los cuentos entre los estudiantes
de tercero a sexto de primaria
de una escuela publica de
Zarate, Lima?

¢Cuéles son las diferencias en
la redaccion de la ortografia de
los cuentos entre los estudiantes
de tercero a sexto de primaria
de una escuela publica de
Zérate, Lima?

¢Cuales son las diferencias en
la redaccion del vocabulario de
los cuentos entre los estudiantes
de tercero a sexto de primaria
de una escuela publica de
Zarate, Lima?

¢Cudles son las diferencias en
la redaccion de la gramatica de
los cuentos entre los estudiantes
de tercero a sexto de primaria

de los cuentos entre los
estudiantes de tercero a sexto de
primaria de una escuela pablica
de Zarate, Lima.

Determinar las diferencias en la
redaccion de la coherenciade los
cuentos entre los estudiantes de
tercero a sexto de primaria de
una escuela puablica de Zarate,
Lima.

Determinar las diferencias en la
redaccién de la cohesion de los
cuentos entre los estudiantes de
tercero a sexto de primaria de
una escuela publica de Zarate,
Lima.

Determinar las diferencias en la
redaccion de la ortografia de los
cuentos entre los estudiantes de
tercero a sexto de primaria de
una escuela puablica de Zarate,
Lima.

Determinar las diferencias en la
redaccioén del vocabulario de los
cuentos entre los estudiantes de
tercero a sexto de primaria de
una escuela publica de Zarate,
Lima.

Determinar las diferencias en la
redaccion de la gramatica de los
cuentos entre los estudiantes de
tercero a sexto de primaria de

superestructura de los cuentos
entre los estudiantes de tercero a
sexto de primaria de una escuela
publica de Zarate, Lima.

Existen diferencias significativas
en la redaccion de la coherencia
de los cuentos entre los
estudiantes de tercero a sexto de
primaria de una escuela publica
de Zarate, Lima.

Existen diferencias significativas
en la redaccion de la cohesion de
los cuentos entre los estudiantes
de tercero a sexto de primaria de
una escuela publica de Zérate,
Lima.

Existen diferencias significativas
en la redaccion de la ortografia de
los cuentos entre los estudiantes
de tercero a sexto de primaria de
una escuela publica de Zarate,
Lima.

Existen diferencias significativas
en la redaccion del vocabulario de
los cuentos entre los estudiantes
de tercero a sexto de primaria de
una escuela publica de Zarate,
Lima.

Existen diferencias significativas
en la redaccion de la gramatica de
los cuentos entre los estudiantes
de tercero a sexto de primaria de

Variables intervinientes:
Grado 3°4°, 5°y 6° de
primaria
Sexo Masculino y
femenino




de una escuela publica de

una escuela puablica de Zarate,

una escuela publica de Zarate,

Zarate, Lima? Lima. Lima.
Tipo y disefio de investigacion Poblacién y muestra Técnicas e instrumentos Estadistica a utilizar
Tipo: Basico Poblacion: Variable dependiente: Analisis descriptivo:

Disefio: No experimental,
transversal, descriptivo
comparativo

Método: hipotético-deductivo

La poblacién estara constituida por los estudiantes
de primaria de una institucién educativa publica de
Zarate, distribuida de la siguiente manera:

Grado Sexo Total

M F
3° 84 71 175
4° 60 62 122
5° 65 52 117
6° 62 59 121
Total 271 244 515

Tipo de muestra: Probabilistica

Tamaiio de la muestra: Se determiné utilizando la
formula:

n= N=Z2 +pxq
{(N-1)*e2}+ 22 * pxq

Técnicas: encuesta

Instrumento: Rubrica

Autor: Jaime Reynaldo Vicufia Parra

Afio: 2021

-Presentacion del oficio al director.

-Autorizacién firmada y sellada

-Validacion de los instrumentos.

- Aplicacidn de los instrumentos en las muestras seleccionadas.
-Recojo y tabulacion de la informacion.

-Ambito de Aplicacién: Colegio publica de Zarate

-Forma de Administracion: Colectiva

Porcentajes

Medidas de tendencia central: Media, mediana,
moda

Medidas de variabilidad:
Desviacion estandar

Tabla de contingencia

Andlisis Inferencial:

Teniendo en consideraciéon que los datos son
cualitativos y existe una variable independiente y
otra dependiente, se utilizara la técnica estadistica
multivariante: Regresion logistica bivariada.
Ademas, para realizar la comparacion de varias
muestras.




Anexo C: Instrumentos de evaluacion

Rubrica evaluacion de redaccidon de cuentos en estudiantes de primaria de una escuela publica

Criterios NIVEL
Excelente Bueno Regular Deficiente
ESCALA
4 3 2 1

I. Superestructura

Titulo El titulo es creativo, esta El titulo esta relacionado al El titulo esta presente, pero | No tiene titulo.
relacionado al tema. tema. no tienen relacién con el

tema.

Inicio La narracién incluye los La narracion incluye algunos La narracion incluye La narracion no incluye los
personajes, el lugar, el personajes, el tiempo, el lugar | algunos personajes; personajes, no indica el
tiempo y las caracteristicas y algunas caracteristicas de ademas de, o el lugar, o el | lugar ni el tiempo, tampoco
de los personajes. los personajes. tiempo y/o algunas menciona las caracteristicas

caracteristicas de los de los personajes.
personajes.




Nudo La narracion incluye las La narracion incluye algunas La narracion incluye La narracion no incluye
acciones de los personajes acciones de los personajes algunas acciones de los acciones de los personajes
donde esta claramente donde se expresa con cierta personajes donde no esta ni evidencia el conflicto o
expresado el conflicto o claridad el conflicto o claramente expresado el problema.
problema. problema. conflicto o problema.

Desenlace La narracion presenta La narracion presenta con La narracion presenta una | La narracién no presenta la
claramente la solucion del cierta claridad la solucion del solucion no acorde con la solucion del problema.
problema. problema. solucién del problema.

Il. Coherencia Desarrolla todas las ideas de | Desarrolla algunas ideas de Desarrolla algunas ideas Desarrolla las ideas de
forma coherente entre los forma coherente al parrafo y al | de forma coherente sélo a ¢ incoh |
parrafos y el tema. tema. un parrafo. orma incoherente entre los

parrafos y el tema.

[1l. Cohesidn En el texto utiliza cinco o més | En el texto utiliza entre tres y En el texto utiliza maximo En el texto utiliza uno o

conectores gramaticales.

cuatro conectores
gramaticales.

dos conectores
gramaticales.

ningln conector gramatical.

IV. Ortografia

En el texto utiliza los signos
de puntuacion con experticia:
el punto seguido, punto
aparte, punto final, comay
punto y coma de manera
adecuada.

En el texto utiliza los signos de
puntuacién con cierta
experticia: el punto seguido,
punto aparte, punto final, coma
y punto y coma, pero no
siempre de manera adecuada.

En el texto utiliza algunos
signos de puntuacion, pero
con muchos errores.

En el texto no utiliza los
signos de puntuacion.




V. Vocabulario

En el texto utiliza un
vocabulario amplio,
reemplazando palabras por
sinénimos (al menos cinco) y
pronombres (al menos
cuatro).

En el texto utiliza un
vocabulario amplio,
reemplazando palabras por

sinénimos (entre tres y cuatro)

y pronombres (entre dos y
uno).

En el texto utiliza un
vocabulario amplio,
reemplazando palabras por
sinénimos (entre dos y uno)
y pronombres (al menos
uno).

En el texto no utiliza un
vocabulario amplio, ni
reemplaza palabras por
sinénimos ni por
pronombres

VI. Gramatica

En la redaccién del texto se
observa concordancia en la
oraciones simples y
complejas, donde existe una
secuencia légica sintactica.

En la redaccién del texto se
observa cierta concordancia
en la oraciones simples y
complejas, donde existe una
secuencia légica sintactica.

En la redaccion del texto no
se observa concordancia
en las oraciones simples ni
complejas.

En la redaccién del texto no
hay concordancia en las
oraciones simples y
complejas.

Puntaje total:

36 puntos




Tabla de especifaciones

Nombre de la variable

Redaccién de cuentos

Total, puntaje de la rabrica:

36 puntos

. N° De la
Cemiet Tlpo de regunta en
dde Puntaje P preg
Dimension Indicadores (%) A.E Criterios de evaluacién o pregunta formulada pregun dela pregunta{ Ia. .
: Cerrada/Abier | pruebal/indica
tas pregunta
ta dor en la
rabrica
Titulo del cuento 11.11% El titulo es creativo, esta relacionado al tema de la narracion. 1 4 Abierta 1
Inicio del cuento 11.11% La narraf:|c_Jn incluye los perso_najes, el lugar, el tiempo y las 1 Abierta 1
caracteristicas de los personajes.
Superestructura La narracion incluye las acciones de los personajes donde
Nudo del cuento 11.11% . Y . p J 1 4 Abierta 1
esté claramente expresado el conflicto o problema.
Desenlace del cuento 11.11% La narracion presenta claramente la solucion del problema. 1 4 Abierta 1
Coherencia Coherencia en las ideas. 11.11% Dfesarrolla todas las ideas de forma coherente entre los 1 4 Abierta 1
parrafos y el tema.
Cohesion Usa conectores gramaticales. 11.11% En el texto utiliza cinco o mas conectores gramaticales. 1 4 Abierta 1
En el texto utiliza los signos de puntuacion con experticia: el
Ortografia Utiliza los signos de puntuacién. 11.11% punto seguido, punto aparte, punto final, coma y punto y 1 4 Abierta 1
coma de manera adecuada.
Habilidades |éxico semanticas. En el texto se utiliza un vocabulario amplio, reemplazando
Vocabulario Utiliza sin6nimos y pronombres| 11.11% palabras por sinénimos (al menos cinco) y pronombres (al 1 4 Abierta 1
para evitar repetir palabras. menos cuatro).
Utiliza oraciones simples En la redaccion del texto se observa concordancia en la
Gramética compuestas en la construccion de| 11.11% oraciones simples y complejas, donde existe una secuencia 1 4 Abierta 1
parrafos. l6gica sintactica.
Total 100




Anexo D: Validez y confiabilidad de los instrumentos

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA REDACCION DE CUENTOS EN ESTUDIANTES DE PRIMARIA

N° DIMENSIONES / items Pertinencia’Relevancia] Claridad® Sugerencias
DIMENSION 1: Superestructura Si| No | Si| No| Si| No
1 Titulo del cuento. X X X
2 Inicio del cuento. X X X
3 Nudo del cuento. X X X
4 Desenlace del cuento. X X X
DIMENSION 2: Coherencia
5 Coherencia en las ideas. X X X
DIMENSION 3: Cohesion
6 Usa conectores gramaticales. X X X
DIMENSION 4: Ortografia
7 Utiliza los signos de puntuacion. X X X
DIMENSION 5: Vocabulario
8 Habilidades Iéxico semanticas. Utiliza sinénimos y pronombres para evitar repetir| x X X
palabras.
DIMENSION 6: Gramatica
9 Utiliza oraciones simples y compuestas en la construccién de péarrafos. X X X
Observaciones (precisar si hay suficiencia): Suficiente
Opinién de aplicabilidad: Aplicable ( X) Aplicable después de corregir () No aplicable ()
Apellidos y nombres del juez validador. Dr.: JUAN MENDEZ VERGARAY DNI: 09200211

Especialidad del validador: Metoddlogo

/ /M 4 ‘/"’2 '4/ /
1Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o

dimension especifica del constructo DR. JUAN MENDEZ VERGARAY
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es

Cconciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimension



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA REDACCION DE CUENTOS EN ESTUDIANTES DE PRIMARIA

N° DIMENSIONES |/ items Pertinencia’Relevancia] Claridad® Sugerencias
DIMENSION 1: Superestructura Si| No | Si| No| Si| No
1 Titulo del cuento. X X X
2 Inicio del cuento. X X X
3 Nudo del cuento. X X X
4 Desenlace del cuento. X X X
DIMENSION 2: Coherencia
5 Coherencia en las ideas. X X X
DIMENSION 3: Cohesion
6 Usa conectores gramaticales. X X X
DIMENSION 4: Ortografia
7 Utiliza los signos de puntuacion. X X X
DIMENSION 5: Vocabulario
8 Habilidades Iéxico semanticas. Utiliza sinébnimos y pronombres para evitar repetir| x X X
palabras.
DIMENSION 6: Gramatica
9 Utiliza oraciones simples y compuestas en la construccién de péarrafos. X X X
Observaciones (precisar si hay suficiencia): Suficiente
Opinion de aplicabilidad: Aplicable ( X) Aplicable después de corregir () No aplicable ()
Apellidos y nombres del juez validador. DRA. EDITH GISELA RIVERA ARELLANO DNI: 41154085

Especialidad del validador: DRA. EN EDUCACION

1Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado. &ﬂ' ?

2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o

dimension especifica del constructo DRA. EDITH GISELA RIVERA ARELLANO

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimension



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA REDACCION DE CUENTOS EN ESTUDIANTES DE PRIMARIA

N° DIMENSIONES |/ items Pertinencia’Relevancia] Claridad® Sugerencias
DIMENSION 1: Superestructura Si| No | Si| No| Si| No
1 Titulo del cuento. X X X
2 Inicio del cuento. X X X
3 Nudo del cuento. X X X
4 Desenlace del cuento. X X X
DIMENSION 2: Coherencia
5 Coherencia en las ideas. X X X
DIMENSION 3: Cohesién
6 Usa conectores gramaticales. X X X
DIMENSION 4: Ortografia
7 Utiliza los signos de puntuacion. X X X
DIMENSION 5: Vocabulario
8 Habilidades Iéxico semanticas. Utiliza sinébnimos y pronombres para evitar repetir| x X X
palabras.
DIMENSION 6: Gramatica
9 Utiliza oraciones simples y compuestas en la construccién de péarrafos. X X X
Observaciones (precisar si hay suficiencia): Suficiente
Opinion de aplicabilidad: Aplicable ( X) Aplicable después de corregir () No aplicable ()
Apellidos y nombres del juez validador. DRA. MILDRED JENICA LEDESMA CUADROS DNI: 09936465
Fanecialidad del validadaor: en Administracidn de la Educacion
1Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo
Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados DRA. MILDRED JENICA LEDESMA CUADROS

son suficientes para medir la dimension



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA REDACCION DE CUENTOS EN ESTUDIANTES DE PRIMARIA

N° DIMENSIONES |/ items Pertinencia’Relevancia] Claridad® Sugerencias
DIMENSION 1: Superestructura Si| No | Si| No| Si| No
1 Titulo del cuento. X X X
2 Inicio del cuento. X X X
3 Nudo del cuento. X X X
4 Desenlace del cuento. X X X
DIMENSION 2: Coherencia
5 Coherencia en las ideas. X X X
DIMENSION 3: Cohesion
6 Usa conectores gramaticales. X X X
DIMENSION 4: Ortografia
7 Utiliza los signos de puntuacion. X X X
DIMENSION 5: Vocabulario
8 Habilidades Iéxico semanticas. Utiliza sinébnimos y pronombres para evitar repetir| x X X
palabras.
DIMENSION 6: Gramatica
9 Utiliza oraciones simples y compuestas en la construccién de péarrafos. X X X
Observaciones (precisar si hay suficiencia): Suficiente
Opinion de aplicabilidad: Aplicable ( X) Aplicable después de corregir () No aplicable ()
Apellidos y nombres del juez validador. DRA. FATIMA DEL SOCORRO TORRES CACERES DNI: 10670820
Especialidad del validador: DRA. EN EDUCACION
1Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es _ _
conciso, exacto y directo DRA. FATIMA DEL SOCORRO TORRES CACERES.

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimension



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA REDACCION DE CUENTOS EN ESTUDIANTES DE PRIMARIA

N° DIMENSIONES |/ items Pertinencia’Relevancia] Claridad® Sugerencias
DIMENSION 1: Superestructura Si| No | Si| No| Si| No
1 Titulo del cuento. X X X
2 Inicio del cuento. X X X
3 Nudo del cuento. X X X
4 Desenlace del cuento. X X X
DIMENSION 2: Coherencia
5 Coherencia en las ideas. X X X
DIMENSION 3: Cohesion
6 Usa conectores gramaticales. X X X
DIMENSION 4: Ortografia
7 Utiliza los signos de puntuacion. X X X
DIMENSION 5: Vocabulario
8 Habilidades Iéxico semanticas. Utiliza sinébnimos y pronombres para evitar repetir| x X X
palabras.
DIMENSION 6: Gramatica
9 Utiliza oraciones simples y compuestas en la construccién de péarrafos. X X X
Observaciones (precisar si hay suficiencia): Suficiente
Opinion de aplicabilidad: Aplicable ( X) Aplicable después de corregir () No aplicable ()
Apellidos y nombres del juez validador. DR. SEBASTIAN SANCHEZ DIAZ DNI: 09834807 25 DE ABRIL DE 2021
Especialidad del validador: DR. EN EDUCACION
'Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado. = =
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o -
dimensién especifica del constructo - /[5& oo
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es - —
CcOoNCiso, exacto y directo
. o , DR. SEBASTIAN SANCHEZ DIAZ
Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados

son suficientes para medir la dimension



