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Resumen

La presente investigacion busco determinar la relacion entre la discalculia y el déficit
en la resolucion de problemas matemaéticos en los en estudiantes del Ciclo IV EBR
(San Juan de Lurigancho, Lima Metropolitana). Para alcanzar tal objetivo se aplico
un disefio no experimental, empleandose el Test de Aptitud Escolar de Thurstone
y Thurstone (nivel I, factor C, version simplificada) para medir la discalculia y la
Evaluacion Diagnéstica del Cuarto Grado de Primaria — Mateméticas del Ministerio
de Educacién del Peru para medir el déficit en la resolucion de problemas
matematicos. La muestra comprendié a 100 estudiantes del cuarto grado de
primaria de la Institucién Educativa “Santa Maria — N° 158", del distrito de San Juan
de Lurigancho. Estas pruebas alcanzaron una confiabilidad de 0.726 y 0.733,
respectivamente, en el Alfa de Cronbach. Los resultados sefialaron una correlacion
deébil, con un Rho de Spearman de 0.007, por lo que se rechazo la hipétesis de

alterna y se valido la hipotesis nula.

Palabras clave: discalculia, resolucion, problema, Matematica.
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Abstract

The present research sought to determine the relationship between dyscalculia and
the mathematical problem-solving deficit in students of Cycle IV EBR of UGEL 05
(San Juan de Lurigancho, Lima Metropolitana). In order to achieve this objective, a
non-experimental design was applied, using the Thurstone and Thurstone School
Aptitude Test (level I, factor C, simplified version) to evaluate dyscalculia and the
Diagnostic Evaluation of the Fourth Grade of Elementary School - Mathematics of
the Ministerio de Educacion del Peru to evaluate the mathematical problem-solving
deficit. The sample comprised 100 students in the fourth grade of elementary level
at the "Institucion Educativa Santa Maria - N° 158", in San Juan de Lurigancho
District. These tests reached a reliability of 0.726 and 0.733, respectively, in
Cronbach's Alpha. The results indicated a weak correlation, with a 0.007 in
Spearman's Rho, consequently the alternative hypothesis was dropped and the null

hypothesis was validated.

Keywords: dyscalculia, problem, solving, mathematic.



l. INTRODUCCION

Everlise Sanches y Machado de Lara (2020) describen la discalculia como un
patrén permanente y generalizado de dificultades en el procesamiento numérico y
la resolucion precisa y fluida de calculos. La discalculia es un trastorno del
aprendizaje que se manifiesta en la nifiez, tipicamente en el inicio de la vida escolar
y que deriva de predisposiciones genéticas cuya influencia puede moderarse
mediante el aprendizaje (en la mayoria de los casos), es por ello que la Asociaciéon
Americana de Psiquiatria (AAP) clasifica a este problema en los niveles leve,
moderado y grave segun la sintomatologia que se presenta al momento de la
evaluacion profesional y no como condiciones necesariamente permanentes (AAP,
2014).

Con respecto al déficit en la resolucién de problemas matematicos, debe
precisarse que el Curriculo Nacional de Educacion Basica (Minedu, 2016)
especifica las competencias que en cada ciclo de aprendizaje deben alcanzar los
estudiantes. Segun esta entidad el curso de Matematicas comprende las
competencias de: resolucién de problemas de cantidad; regularidad, equivalencia
y cambio; gestion de datos e incertidumbre y forma, movimiento y localizacion
(Competencias 23, 24, 25 y 26, respectivamente). Asi mismo se especifican los
estandares de aprendizaje correspondientes a cada uno de los siete niveles de la

educacién basica, correspondiendo el cuarto nivel al final del ciclo IV.

Se estima que en el mundo entero entre el 3 y el 6% de la poblacion sufre
de discalculia (BBC, 2017), aunque otras fuentes sefialan que el problema podria
rondar entre el 4 y el 8% (Sputnik, 2019), siendo causa de fracaso en el desarrollo
de las competencias matematicas pues genera “lagunas” en el conocimiento y
complicaciones de indole afectiva como la baja motivacibn y ansiedad. La
educacién es un desafio para los gobiernos y las familias en todo el mundo. Ejemplo
de ello es la aplicacion global de pruebas estandarizadas que miden el desempefio
en Mateméticas y ciencias. Asi, en el 2018 se efectué una nueva edicion de las
pruebas Pisa, esta vez los tres primeros lugares fueron ocupados por China,

Singapur y Macao, América Latina en cambio, aparecié rezagada (BBC, 2019).



En el Perd, los resultados censales del Minedu (2019) sefalan que el 39,1%
de los estudiantes del 4to grado de la Educacién Primaria de Lima Metropolitana
obtienen un nivel satisfactorio en la adquisicién de competencias Matematicas, un
45,1% se encuentra en proceso (nivel intermedio) y un 15,7 se encuentra en la fase
de inicio. Es decir, el 68.8% de los estudiantes presenta un nivel no apropiado de
desarrollo de las competencias Matematicas. En cuanto a las pruebas Pisa,
aplicadas a jovenes de 15 afios en diferentes paises del mundo, el Pera se
encuentra en el puesto 64 de 77 naciones (Minedu, 2018). Estos resultados podrian
parecer desalentadores, pero el establecimiento de indicadores en un primer paso

para formular estrategias de mejora en la calidad de los servicios publicos.

Ante esta realidad problematica, esta investigacion plantea las siguientes
preguntas: ¢en qué medida se relacionan la discalculia y el déficit en la resolucién
de problemas matematicos en estudiantes del Ciclo IV EBR, San Juan de
Lurigancho? De este problema general, derivan otros mas especificos: ¢en qué
medida se relacionan la discalculia y el déficit en la resolucion de problemas de
cantidad en estudiantes del Ciclo IV EBR, San Juan de Lurigancho?,;en qué
medida se relacionan la discalculia y el déficit en la resolucion de problemas de
regularidad, equivalencia y cambio en estudiantes del Ciclo IV EBR, San Juan de
Lurigancho?,¢en qué medida se relacionan la discalculia y el déficit en la resolucion
de problemas de movimiento, forma y localizacion en estudiantes del Ciclo IV EBR,
San Juan de Lurigancho? y¢en qué medida se relacionan la discalculia y el déficit
en la resolucién de problemas de gestion de datos e incertidumbre en estudiantes
del Ciclo IV EBR, San Juan de Lurigancho?

Se plantea que este estudio se justifica de la siguiente manera: en el aspecto
tedrico, es pertinente conocer la prevalencia de esta patologia en nuestra
comunidad educativa y su relacion con la falta de avance de algunos alumnos en
el curso de Matematicas, reconociendo ademas que existen otras posibles causas
de la dificultad con esta materia. En el aspecto practico, este estudio servira para
justificar la implementacion de programas psicopedagodgicos de apoyo a los
estudiantes y sus familias, ya que una intervencion psicopedagdgica temprana
cuenta con mayores probabilidades de éxito. En el aspecto metodolbgico,

prevemos que este estudio permitird la aplicacion de instrumentos estandarizados



y orientar futuras investigaciones. Esperamos trazar un camino referencial para

estudiantes de esta especialidad.

Este estudio persigue el siguiente objetivo: determinar en qué medida se
relacionan la discalculia y el déficit en la resolucion de problemas matematicos en
estudiantes del Ciclo IV EBR, San Juan de Lurigancho. De este objetivo derivan
otros: Determinar en qué medida se relacionan la discalculia y el déficit en la
resolucion de problemas de cantidad en estudiantes del Ciclo IV EBR, San Juan de
Lurigancho; Determinar en qué medida se relacionan la discalculia y el déficit en la
resolucién de problemas de regularidad, equivalencia y cambio en estudiantes del
Ciclo IV EBR, San Juan de Lurigancho; Determinar en qué medida se relacionan la
discalculia y el déficit en la resolucién de problemas de movimiento, forma y
localizacion en estudiantes del Ciclo IV EBR, San Juan de Lurigancho y Determinar
en qué medida se relacionan la discalculia y el déficit en la resolucion de problemas
de gestidn de datos e incertidumbre en estudiantes del Ciclo IV EBR, San Juan de
Lurigancho.

En base a la bibliografia revisada y citada en este estudio, se puede
hipotetizar a nivel general que: existe una relacion significativa entre la discalculia
y el déficit en la resolucién de problemas matematicos en estudiantes del Ciclo IV
EBR, San Juan de Lurigancho. Asi mismo, debe derivarse las siguientes hipotesis
especificas: Existe una relaciéon significativa entre la discalculia y el déficit en la
resolucion de problemas de cantidad en estudiantes del Ciclo IV EBR, San Juan de
Lurigancho; Existe una relacion significativa entre la discalculia y el déficit en la
resoluciéon de problemas de regularidad, equivalencia y cambio en estudiantes del
Ciclo IV EBR, San Juan de Lurigancho; Existe una relacién significativa entre la
discalculia y el déficit en la resolucién de problemas de movimiento, forma y
localizacion en estudiantes del Ciclo IV EBR, San Juan de Lurigancho y Existe una
relacion significativa entre la discalculia y el déficit en la resolucion de problemas
de gestion de datos e incertidumbre en estudiantes del Ciclo IV EBR, San Juan de

Lurigancho.



Il. MARCO TEORICO

En el ambito local, los resultados censales del Minedu (2019) sefialan que el 39,1%
de los estudiantes del 4to grado de la Educacion Primaria de Lima Metropolitana
obtienen un nivel satisfactorio en la adquisicién de competencias Matematicas, un
45,1% se encuentra en proceso (nivel intermedio) y un 15,7 se encuentra en la fase
de inicio. Es decir, el 68.8% de los estudiantes presenta un nivel no apropiado de
desarrollo de las competencias Matematicas. En cuanto a las pruebas Pisa,
aplicadas a jovenes de 15 afios en diferentes paises del mundo, el Peru se
encuentra en el puesto 64 de 77 naciones (Minedu, 2018). Estos resultados podrian
parecer desalentadores, pero el establecimiento de indicadores en un primer paso

para formular estrategias de mejora en la calidad de los servicios publicos.

Asi mismo, los resultados de la evaluacién nacional de logros de aprendizaje
del Minedu sefialan que en el 2019 un 50,4% de los estudiantes de 2do de primaria
de Lima Metropolitana obtuvo como resultado en el area de Matematicas un nivel
“en inicio”, mientras que un 31,6% alcanzé un nivel “en proceso” y un 18% logré el
nivel “satisfactorio”. La misma prueba reporta que los alumnos del cuarto grado de
primaria obtuvieron los siguientes resultados: 11,8% en “inicio”, 41,1% en “proceso”
y 39,1% en nivel “satisfactorio” (estas cifras provienen de un estudio muestral). En
cuanto a los alumnos de segundo afio de secundaria, un 32,3% se ubico6 en un nivel
de logro “en inicio”, un 21,2% se encontrd “en proceso” y un 24,9% alcanzé un
resultado “satisfactorio”. Ya que este grado de estudio conté con una evaluacion
censal, también se tienen resultados a nivel de cada UGEL, correspondiendo los
siguientes datos a la UGEL 05 (San Juan de Lurigancho): 24% en nivel “previo al

inicio”, 30,1% en “inicio”, 21% en “proceso” y 19,9% en nivel “satisfactorio”.

En el ambito nacional, Martinez Beltran (2019) realiz6 una investigacion para
determinar la relaciébn entre la discalculia y la adquisicibn de capacidades
matematicas en niflos del 2do grado de primaria en Puente Piedra (Lima
Metropolitana). La poblacion y su muestra censal incluy6 a los 40 alumnos de dicho
grado. La metodologia fue no experimental, con aplicacion de encuestas creadas
por el investigador. Los datos fueron procesados mediante el programa SPSS,
identificAndose una correlacion de variables de 0,769 (Coeficiente de Spearman) y

una significacion bilateral de 0,00.



Torres Fernandez (2019) persigue identificar la relacion entre la comprension
matematica y la discalculia en los alumnos del sexto grado de primaria de una
institucion educativa de la region Amazonas. El punto de partida del analisis teérico
es la obra de Romero Pérez y Lavine (2004). La muestra fue censal e incluy6 a 44
alumnos a quienes se aplicé un test creado por el investigador. La metodologia fue
no experimental transversal. Los resultados sefialan una relacién significativa entre

las variables estudiadas: X2 de 12,293, y grado de libertad de 4.

Gallegos Flores (2019) persigue identificar la relacion entre la actitud hacia
las matematicas y la capacidad de resolver problemas de esta area (en particular,
el &lgebra) en alumnos del nivel secundario de un colegio de Puno. Su estudio parte
de la revision de la obra de Polya (1981) y Aiken (1969). La muestra, de tipo
intencional, incorporé a 128 estudiantes de cuarto y quinto de secundaria. La
informacion se recopilé empleando una encuesta de actitud de Cedefio Loor (2015)
y una encuesta y cuestionario ad hoc de resolucién de problemas. El analisis de
correlaciones de Spearman sefiala que la relacion entre las dos variables en estudio

es significativa (Coeficiente de Spearman de -,255).

Pastor Vigo y Gomez Vinces (2018) buscaron determinar la influencia del
programa “pienso, construyo, aprendo” en la capacidad resolutiva de los nifios del
primero de primaria de una escuela ubicada en el Cercado de Lima (adicion-
sustraccion). Su punto de partida tedrico es la propuesta de Ausubel y Piaget. Su
muestra, no intencional, fue de 41 alumnos. El instrumento fue una prueba objetiva
basada en la evaluacion censal del Minedu. La metodologia fue cuasi experimental.
Los resultados muestran que el 36,4 % de los alumnos obtuvieron notas de entre
14 y 17 en el pre test mientras que el 52,6 % logré ese resultado en el post test
(grupo experimental). La comparacion de los grupos (control y experimental) lleva
a concluir que la intervencion pedagogica influy6 significativamente en la capacidad
resolutiva de los participantes (p =,005 < ,01).

Bacon Salazar (2017) se propone determinar si la ensefianza de una
estrategia de resolucion de problemas basada en la propuesta de Polya incrementa
la capacidad de resolver problemas matematicos en alumnos de primero de
secundaria en San Juan de Lurigancho (Lima). Sus bases teéricas se asientan en
la obra del autor ya citado, asi como de Vygotsky y Feuerstein. La muestra fue no
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intencional e incluyé a 46 estudiantes. El instrumento fue una prueba objetiva
creada ad hoc. El disefio fue cuasi experimental. El analisis estadistico
(comparacion de medias de los grupos experimental y control en el pretest y post-
test) mediante la prueba T-Student lleva a concluir que la intervencion mejoro la
capacidad de resolucion de problemas de numeros racionales (-6,421 y una

significancia de 0,0).

En el ambito internacional, Dominguez Osorio y Espinoza Santiago (2019)
se plantean el objetivo de mejorar la capacidad de resolver problemas en alumnos
del 3er grado de educacién basica en Barranquilla (Colombia). Su andlisis tedrico
de centra en la obra de Mayorga et al. (2015). La muestra incluy6 67 participantes,
a quienes se aplicé un cuestionario disefiado ad hoc en base a los contenidos del
plan curricular colombiano. El disefio fue cuasi experimental y el analisis de
resultados revel6 una mejora significativa en los resultados promedio del grupo

experimental (-7,006, mientras que la significancia bilateral es de 0,00).

Rojas Galindo (2019) investigd la incidencia del uso de video juegos
disefiados en base a la estrategia de resolucion de problemas de Pdélya para el
desarrollo de habilidades matematicas en alumnos del 5to grado de una institucion
educativa en Colombia. Sus bases tedricas se fundan en la obra de Barrell (1999)
y Pozo (1994). Se adaptaron pruebas pedagdgicas de evaluacion de las habilidades
matematicas. El disefio metodoldgico fue cuasi experimental, con una muestra no
probabilistica de 146 estudiantes. La comparacion de las medias de los grupos
experimental y control en las pruebas pre y post test lleva a concluir que la
intervencioén pedagogica influyod en el desarrollo de las habilidades matematicas

(Mancova de 0,764 y significancia bilateral de 0,00).

Vargas (2019) indaga la eficacia del uso de la metodologia de aprendizaje
basado en proyectos mediados por Tecnologias de la Informacion y de la
Comunicacion para superar las dificultades en el aprendizaje de las operaciones
aritméticas basicas (Colombia). Las bases teodricas recogen la obra de Maldonado
(2008) y Gomez-Pablos (2018). La muestra fue de 23 personas (alumnos del 6to
grado de la educacion basica en Colombia). El instrumento fue una prueba escolar
estandarizada del gobierno colombiano. El disefio de estudio fue cuasi experimental
con muestra no probabilistica. Al compararse los resultados pre y post test se

6



evidencia que en la primera medida solo el 7% de los participantes alcanza el nivel
superior mientras que en el post test ese logro corresponde al 83%. Se comprueba
asi la efectividad de la intervencion pedagogica implementada (Coeficiente

asimétrico en la comparacion de medias de -0.0059).

Alban Alcivar (2018) busca identificar las estrategias que permiten a algunos
alumnos resolver los problemas matematicos y cuya ausencia condena a otros al
fracaso o déficit en esta area en el Ecuador. Sus bases tedricas derivan de la
propuesta de Cabrera y Hernandez (2009). La muestra probabilistica fue de 154
estudiantes de carreras universitarias de ingenieria en la provincia de Machala. El
cuestionario aplicado fue construido ad hoc. El disefio fue no experimental
transversal y el alcance descriptivo (comparativo). Se dividié a la muestra en dos
grupos segun su rendimiento en los cursos de Mateméticas (con resultados
promedio de 3,49 y 1,31 respectivamente). Se demostré que el primer grupo
emple6 en promedio el 72,73% de las estrategias de resolucion de problemas, en
contraste con el 27,27% del segundo grupo.

Landzia Almeida (2017) se propone analizar el desarrollo de las habilidades
matematicas en niflos que padecen discalculia. La revision de las fuentes
documentales recoge la obra de Cohn (1961) y Gerstmann (1940) para definir la
discalculia. La muestra fue intencional e incluy6 a 29 nifios brasilefios con edades
comprendidas entre los nueve y los 12 afios de edad. El instrumento de recoleccion
de datos fue el subtest de Aritmética de Stein (1994) y el disefio fue pre
experimental. La comparacion de las medias del pre y el post test revela cifras de
8,71y 13 respectivamente (grupo experimental), una diferencia significativa (0,001)

gue respalda la utilidad de la intervencion.

A continuacion, pasamos a explicar nuestra primera variable. Barbosa y
Gusmao Coutinho (2019) sefalan que las primeras sefiales de alarma frente a la
discalculia suelen aparecer en los primeros afos de la vida escolar, en una etapa
gue ellos califican de alfabetizacion matematica. Sefialan que los docentes del
curso de Mateméticas desconocen la naturaleza de esta patologia, lo cual puede
afectar la forma en que reaccionan ante las dificultades que presentan algunos
nifos en esa materia. La necesidad de una deteccién e intervencion tempranas

residen en el caracter estructurado de las Mateméaticas, puesto que ciertos
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conocimientos seran indispensables para construir futuros avances. Los autores
recomiendan una mayor atencion a este cuadro, tanto a nivel de investigacibn como

de intervencion psicopedagdgica.

Son diversas las definiciones sobre la discalculia, empero, estas coinciden
en sefialar una dificultad especifica, ya que la discalculia no afecta las diversas
capacidades cognitivas, sociales y emocionales de la persona. Segun Viera (2004,
como se cita en Barbosa y Gusmé&o Coutinho, 2019), el rasgo esencial de la
discalculia es la incapacidad o limitacion pronunciada en el calculo u operacion con
simbolos matematicos. Benedicto-Lopez y Rodriguez-Cuadrado (2019) sefialan
gue fue Kosc, en 1974, quien acufié el término discalculia para referirse a esta
alteracion cognitiva y distinguirla de otros trastornos del aprendizaje tales como la
dislexia. Ya en aquella época, se infiri6 la existencia de un sustrato neuroldgico
especifico y la heredabilidad de este mal. También se distinguido los casos

manifestados en la infancia con el término discalculia del desarrollo.

Everlise Sanches y Machado (2020) sefialan que aungue no existe suficiente
claridad al respecto hasta la fecha predomina el esquema clasificatorio propuesto

originalmente por Kosc (1974):

Tabla 1

Tipos de discalculia

Tipo Capacidad faltante
Discalculia verbal Designacién de elementos y relaciones
Matematicas.
Discalculia pratognostica Enumeracion, comparacion y

manipulacion Matematicas de objetos.

Discalculia Iéxica Lectura de simbolos matematicos.

Discalculia grafica Escritura de simbolos matematicos.




Discalculia ideondstica Entendimiento de ideas Mateméticas y

calculos mentales.

Discalculia operacional Ejecucion de operaciones.

Nota: la tabla resume la clasificacién de los tipos de discalculia. Basado en
Barbosa da Silva y Gusmao Coutinho (2019).

Como puede apreciarse, esta clasificacion tiene un caracter sintoméatico y no
causal, por lo que no resulta extrafia la comorbilidad o coincidencia de tipos de
discalculia en una misma persona (Barbosa y Gusmao Coutinho, 2019). En algunos
casos, de alta gravedad, la persona puede verse impedida de escribir y leer
simbolos matematicos (tipos grafico y léxico). En otros casos se vera restringida la
capacidad de distinguir relaciones (tipo verbal) y comprender conceptos (tipo
ideondstica) de orden matematico. Mas adelante se detallara los niveles de
gravedad que puede presentar este mal, pero puede adelantarse que en algunas
personas se manifiesta como una incapacidad de efectuar operaciones
matematicas en la mente (sin soporte del papel y lapiz) y en otra implica una total

desorientacion frente a cualquier tipo de simbolo de tipo matematico.

Gonzales et al. (2020) afirma que, en un nivel operativo la discalculia se
evidencia en los siguientes rasgos: una incapacidad para asociar los niumeros y las
cantidades reales, por ejemplo, de relacionar una imagen con cinco peras y el
namero cinco; frecuente confusion entre los signos numéricos, por ejemplo, al
confundir el 9 con el 6 o0 el 8 con el 3; incapacidad o limitacién para contar nUmeros,
hecho que se compensa usando los dedos; mala o nula ejecucién de clasificaciones
y mediciones; dificultad o severa limitacion al efectuar operaciones basicas como
sumas Yy restas; y dificultad o incapacidad para hacer comparaciones de tipo
cuantitativo, por ejemplo, que ocho es mayor a cinco. En conjunto, estas
limitaciones restringen severamente el avance en las Mateméticas al impedir las

operaciones mentales necesarias para el calculo.

Benedicto-Lépez y Rodriguez-Cuadrado (2019), estiman que entre el 2,27%
y el 6,4% de la poblacién podrian padecer de discalculia, sin embargo, advierten

gue se debe ser cauto con esas cifras ya que la discalculia ha sido poco estudiada



en comparacion con otros trastornos. En términos funcionales o computacionales
este trastorno parece relacionado a un inadecuado desarrollo o conexion de
modulos cerebrales que permitieron el desarrollo relativamente tardio (en términos
historicos) de las Matematicas. Sefialan Serra-Grabulosa et al. (2010, como se cita
en Benedicto-Lépez y Rodriguez-Cuadrado, 2019) que la correcta operacion de
simbolos matematicos seria posible gracias a la fluia interaccién de los mddulos
cerebrales de tipo visual, verbal y uno especificamente cuantitativo. Sin embargo,

a la fecha el diagndstico de este mal es de tipo operatorio y no médico.

Son varias las pruebas estandarizadas que se han desarrollado para
diagnosticar la discalculia y diferenciarla de otros déficits cognitivos. A

continuacion, resefiamos algunas dirigidas a publico infanto-juvenil:

Tabla 2

Pruebas estandarizadas para diagnosticar la discalculia

Denominacion Nombre completo Poblaciéon

TEDI-MATH Test para el diagndstico 2° ciclo de Infantil-3° de
de las Competencias Primaria.

Basicas en Matematicas.

TEMA-3 Test de Competencia 3-8 afos.

Matematica Basica.

WPPSI-IV Escala de Inteligencia de 2-7 afios.
Weschler para

Preescolar y Primaria.

LURIA-DNI Bateria de Diagnostico 7-10 afios.

Neuropsicologico Infantil.

CUMANES Cuestionario de Madurez 7-12 afios.
Neuropsicologica

Escolar.
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Nota: el cuadro presenta de forma resumida las principales pruebas
estandarizadas que se emplean en el diagnostico de la discalculia. Basado en

Benedicto-Lépez y Rodriguez-Cuadrado, 2019.

Las pruebas que se sefalan lineas arriba tienen también un caracter
sintomatico y no causal, pues identifican el conjunto de limitaciones funcionales que
se denominan bajo el comun apelativo de discalculia. Estas pruebas evallan
competencias basicas que permiten la adquisicion de nuevos conocimientos en el
area de las Matematicas. A la fecha el analisis de neuroimagenes no se emplea
masivamente para el diagnostico de este trastorno pese a que la correlacion entre
alteraciones organicas y trastornos del aprendizaje es clara (como se vera mas
adelante). Algunas pruebas incluyen la manipulacién de objetos y otras se
restringen a ejercicios con lapiz y papel. La pandemia del Covid-19 impulsa el uso

de pruebas en linea tales como las de Smartick y CogniFit.

Garcia GOmez et al. (2016) sefialan que existen varios modelos teéricos que
pretenden explicar la organizacion de las funciones cerebrales que dan pie a las
habilidades matematicas, los principales de los cuales son el modelo cognitivo
(McCloskey et al.) y el modelo del triple cddigo (Dehaene y Cohen). Segun la
perspectiva del modelo cognitivo, existirian modulos funcionales especificos de
procesamiento numérico, semantico y de calculo (en la actualidad este enfoque
cuenta con poco respaldo empirico y académico). Por su parte, el modelo del triple
cbdigo es a la fecha el que guia la mayor parte de la investigacion en este campo
y postula la existencia de tres codigos que permitirian la representacion numérica

y el célculo. Cada uno de estos cddigos operaria en una region distinta del cerebro.

El primer codigo seria la linea mental numérica y se ubicaria en el I6bulo
parietal. Se trataria de una regién que se activaria en proporcion directa a las
magnitudes o cantidades percibidas por el organismo. El codigo verbal-auditivo se
ubica en el hemisferio izquierdo y asociaria las cantidades a palabras (sonidos
especificos), hablamos de una adaptacion especifica de la capacidad humana de
designar objetos con palabras que da pie al lenguaje oral. El tercer cédigo seria el
visual, también denominado visual-arabigo e integraria regiones de ambos
hemisferios. Este cddigo asociaria imagenes a cantidades, permitiendo el

desarrollo de la lectoescritura. El desarrollo de las habilidades matematicas
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dependeria del desarrollo e integracion de cada una de las funciones y regiones
sefialadas. El cerebro matematico serian un sistema con diferentes grados de

especialidad.

Benedicto-Lopez y Rodriguez-Cuadrado (2019) afirman que la discalculia es
un fenébmeno multicausal que integra predisposiciones genéticas, epigenéticas, del
desarrollo e incluso socioculturales e histéricas. Sin embargo, hay evidencia
convincente, basada en estudios con neuroimagenes, de que el Surco Intraparietal
vendria a ser la sede o una de las sedes de las operaciones de calculo. Esta region
trabajaria en forma coordinada con otras dos: el Giro Angular Izquierdo y el Sistema
Bilateral Parietal Posterior-Superior. Estas regiones permitirian la representacion
mental de cantidades y relaciones espaciales basicas para la denominada
alfabetizacibn matematica. Pese a lo sefialado, no son pocos los estudios que

sefalan el aporte de otras regiones cerebrales (prefrontales y subcorticales).

Garcia Gomez et al. (2016) refiere estudios efectuados con neuroimagenes
en pacientes discalculicos que demostrarian que el Surco Intraparietal Derecho de
estas personas se encuentra reducido en comparacion con aquellos que no
presentan este trastorno del aprendizaje. Otros estudios demuestran una reduccion
en la profundidad de parte del citado surco cerebral. Las pruebas con
neuroimagenes revelan también una activacion disminuida de estas regiones
cerebrales cuando los pacientes discalculicos intentan resolver problemas
matematicos. Se estima que las formas leves de discalculia podrian consistir en
alteraciones funcionales que no llegan a generar las alteraciones estructurales que
se han mencionado lineas atrds pero que si limitan el avance del nifio en las

Matematicas mas complejas.

Barbosa et al. (2019) recomiendan la evaluacion temprana de este trastorno
a fin de adelantar el inicio del tratamiento psicopedagogico y de las medidas
pedagdgicas especificas en favor de los nifios discalculicos. Un tratamiento de esta
naturaleza involucra componentes psicomotrices que permitiran el desarrollo
progresivo del esquema corporal (juegos de arriba-abajo, izquierda-derecha y
adelante-atras). Se debe reforzar la coordinacion visual-motriz, el ritmo y el
equilibrio. También deben incluirse actividades de orientacién y exploracion
espacial. Como puede entenderse, los abstractos conceptos y operaciones
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mateméticas tienen raiz en la interiorizacién de las experiencias corporales, las

cuales deben servir de andamiaje al aprendizaje académico.

En el ambito cognitivo se recomienda amplia tolerancia en el proceso de
sustitucion de la manipulacion de objetos por la representacion grafica y un
progresivo incremento del vocabulario matematico, asi como ejercicios especificos
para incrementar la atencién sostenida y la memoria de trabajo. Se recomienda
tolerancia al uso de los dedos para las operaciones aritméticas y empleo de
programas de computacion que den mayor riqueza sensorial y experiencial a los
ejercicios matematicos. Ha de considerarse que, aunque la discalculia es un
trastorno de gran especificidad, sus consecuencias académicas pueden generar
malestar personal y familiar, frustracién, desmotivaciéon e incluso relacionarse con

el bullying (Gamarra Astuhuaman y Pujay Cristobal, 2020).

La Organizacion Mundial de la Salud, a través del sistema clasificatorio CIE-
11, se refiere a la discalculia como el Trastorno del Desarrollo del Aprendizaje con
Dificultad con las Matematicas (OMS, 2019). Por su parte, la quinta edicién del
Manual Diagndstico y Estadistico de la Asociacion Americana de Psiquiatria (AAP,
2014), se refiere a la discalculia del desarrollo como el Trastorno Especifico del
Aprendizaje con dificultad mateméatica. Asi, se busca emplear un lenguaje
descriptivo centrado en los sintomas y vincular la terminologia diagnostica con los
diferentes modelos explicativos del mal. Se reconoce también la especificidad del
problema frente a otros trastornos del aprendizaje y se sefiala (en el caso de la

AAP) que debe especificarse si el problema es leve, moderado o grave.

Con respecto a la segunda variable de estudio, debe sefalarse que el
desarrollo de las competencias matematicas es una necesidad ineludible en un
mundo moldeado por la ciencia y la tecnologia. Asi, esta materia es una de las que
recibe mayor atencién por parte de instituciones educativas, profesores y padres
de familia. No existe una definicién simple para las Matematicas, ya que algunos
expertos las perciben como el estudio de entes objetivos, que existen con
independencia de la mente humana, mientras que otros las entienden como un
lenguaje creado por las personas en condiciones histéricas particulares para lidiar

con cierto tipo de problemas especificamente humanos. Estos debates nos
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muestran que las Matematicas estan lejos de ser un campo de absoluta certeza y

gue estan abiertas a dudas y cuestionamientos (Oliveira Sousa, 2020).

Los origenes histéricos de las Matematicas se sitlan aproximadamente mil
afos antes de nuestra era en Mesopotamia. El uso de numeros sirvio en aquel
entonces para que las clases dirigentes registrasen los recursos disponibles para
la produccién y el consumo en una época marcada por la generacion incipiente de
excedentes agricolas, los cuales se emplearon para sostener a las florecientes
ciudades estado. En sus origenes cada rama de las Mateméticas atendié un
conjunto especifico de problemas sociales. Por ejemplo, la geometria se basa en
los problemas propios de la arquitectura, la estadistica deriva de las necesidades
tributarias y de planificacion estatal, mientras que la aritmética esta fuertemente

relacionada al comercio (Dias Ramos y Bellemain, 2021).

Pero fue la ciencia moderna la que hizo de las Matematicas el saber basico
y omnipresente de la humanidad. No podria hablarse de estudios epidemioldgicos
o de toma de signos vitales sin Matematicas. La fisica es otro campo del
conocimiento que descansa en el correcto uso de cifras. Igualmente, la economia
se fundamente en el registro de bienes y servicios. La aplicacion de estos
conocimientos en forma de medicina, agronomia, ingenieria civil, electrdnica,
mecanica y disefio industrial, ha hecho més patente la necesidad de desarrollar las
competencias matematicas en la educacion basica. Los modelos matematicos se
hacen presentes hoy en cada rama del saber y especialidad profesional, dotando

de mayor precision las diferentes formas de medicion (Camilo et al., 2020).

La practica pedagodgica y el andlisis epistemoldgico nos muestran que es
incorrecto confundir los procesos de aprendizaje y construccién de un conocimiento
con la exposicion de sus formas mas elaboradas. En su raiz, las Matematicas son
inductivas, pues se construyen en base a la repeticion de problemas semejantes.
En la praxis, las Matematicas también echan mano del ensayo y el error. No
obstante, suele presentarse a las Matematicas como un sistema de axiomas y
algoritmos perfectos en busca de hechos a los cuales ser aplicados (Ponte, 2020).
Las Mateméticas, a semejanza de otros saberes, cuentan con una amplia relaciéon
de términos técnicos, frecuentemente reducidos a simbolos que indican la funcién

de los datos cuantitativos.
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Una caracteristica de las Mateméticas es su caracter altamente estructurado
y jerarquico, ya que algunos conocimientos no pueden adquirirse sin el logro previo
de otros conocimientos, hecho que condiciona el orden temporal de los procesos
de ensefanza-aprendizaje y que en muchos casos explica el fracaso de algunos
alumnos que tuvieron un mal desempefio en los primeros afos de la escuela. Otra
caracteristica de las matematicas es su caracter relacional y abstracto, ya que
identifica relaciones entre objetos y las separa de otras propiedades, por ejemplo,
en una suma de “4+4=8" las unidades podrian ser carros, panes o mascotas, pero
para la aritmética las propiedades concretas y a veces no cuantificables de estos

objetos son irrelevantes (Vieira Alves, 2020).

Las Matematicas integran conceptos alusivos a hechos, en eso se asemejan
a cualquier otra disciplina académica, pero afiaden una amplia gama de
procedimientos: secuencias ordenadas de acciones que convierten los datos en
bruto en resultados precisos y claros. La correcta ejecucion de un procedimiento
suele llevar a resultados que quedan libres de discusién. Se logra asi una exactitud
dificilmente alcanzable para otras ciencias, solo comparable a la Logica Formal y a
la Gramética. Esa naturaleza procedimental de las matematicas representa un
desafio excepcional a las facultades cognitivas del ser humano. En determinado
momento las mateméticas prescinden de los relatos y metaforas tan queridos por
la mente humana (Vieira Alves, 2020). Existen varias propuestas pedagogico-

didacticas para hacer frente a esta realidad.

Por ejemplo, la denominada realidad virtual puede ser empleada para
generar valiosas experiencias de aprendizaje en las cuales entren a tallar los
sentidos como la vista, el oido y la propiocepcion. De esta manera puede
estimularse la activacion y desarrollo de esquemas mentales, incluyendo las
referidas al concepto de numero, al concepto de cantidad y a las relaciones
espaciales propias de las operaciones matematicas. El estado de inmersién en
dichas realidades artificiales se denomina “presencia” e involucra una respuesta
plena a dicho contexto (olvidandose su caracter artificial). Aunque esas tecnologias
tienen un elevado costo, se ha identificado un efecto semejante en los videojuegos

y la television (Joo Ahn, 2021). La evidencia muestra que el uso de software
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didactico contribuye a integrar las nociones de numero y cantidad (Bisagno y Morra,
2021).

Complementariamente, una propuesta didactica de probada efectividad es
el uso de guias verbales para la resolucion de ejercicios matematicos, ello involucra
un paso intermedio entre la ejemplificacion de como se resuelve el ejercicio (en la
pizarra) y la practica autbnoma del alumno (en el cuaderno) (Hedayatpanah, 2021).
La investigacion demuestra que las habilidades verbales de los docentes predicen
un mejor aprendizaje por parte de los alumnos, factor que debe ser tenido en cuenta
en el reclutamiento y seleccién docente (Celik, 2021). Paradéjicamente, no es
infrecuente que personas habiles en la resolucién de problemas matematicos den
un pésimo reporte verbal sobre su proceso de comprension y desarrollo de
problemas, hecho que demuestra la importancia de formar profesores con

capacidades integrales (Noutsara et al., 2021).

En este sentido, la clase de Matematicas debe ser un espacio de practicas
discursivas elaboradas, que permitan articular el lenguaje natural con el lenguaje
matematico (Erath, 2021). Los contenidos, ademas, deben articularse con el
contexto fisico y cultural de los participantes, a fin de hacer de la escuela un espacio
de desarrollo de capacidades significativas y no un espacio de aculturacion
(Stavrou, 2021). Un ejemplo de dicha orientacion es la practica did4actica en los
colegios Montessori. Segun la investigacion liderada por Namukasa, los profesores
de dichas escuelas dan mucha importancia a la manipulacion de objetos y al uso
de historias en la ensefianza de las Matematicas, lo que repercute favorablemente
en el aprendizaje de los alumnos y fomenta un mayor nivel de motivacion y

participacién de los estudiantes (2021).

Debe afadirse que el uso generalizado de graficos en el proceso de
resolucion de ejercicios facilita el aprendizaje de los mismos, permitiendo a los
alumnos una mejor comprensién de los principios subyacentes, en oposicion a un
procedimiento mecénico e irreflexivo (Alexandrovna, 2021). Es importante que la
formacion de los futuros docentes de esta area incorpore un mejor conocimiento
sobre los principios organizativos y evolutivos de la mente humana (Dias y
Bellemain, 2021). Asi mismo, la atencion y motivacion debe orientarse no solo al

logro del resultado (enfoque de producto) sino a cada uno de los pasos que se sigue
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en la resolucion de los problemas (enfoque de proceso) (Cantaluppi, 2021). La
evaluacion debe perder el caracter punitivo que aun presenta en muchas escuelas
y articularse al resto del proceso de ensefianza-aprendizaje, en particular como una
fuente de datos metacognitivos que permitan al alumno empoderarse en el proceso

académico en cuanto agente autbnomo (Zhunusakunova, 2021).

En el Peru, el Curriculo Nacional de la Educacion Béasica (MINEDU, 2016)
establece las competencias y capacidades que deben alcanzar los egresados de la
educaciéon secundaria. Complementariamente, se establecen las capacidades que
conforman las 31 competencias especificadas y el nivel de avance esperado al final
de los diferentes ciclos educativos. Mediante estas especificaciones se busca
determinar el estandar necesario para el desarrollo cognitivo y la insercién del
estudiante en la educacion superior y/o el mercado de trabajo. Estas competencias
suponen una capacidad flexible de comprender las situaciones que se enfrenta y
elegir los mejores procedimientos, integrando asi el saber tedrico y las necesidades
practicas. En el &mbito especifico de las Matematicas se plantea lo siguiente:

Tabla 3

Competencias del Curriculo Nacional integradas en el area de Mateméticas

Competencias Capacidades

Competencia 23: Traduce cantidades a expresiones numericas

Resuelve problemas . i .
P Comunica su comprension sobre los numeros y las

nti .
de cantidad operaciones
Usa estrategias y procedimientos de estimacion y
célculo
Argumenta afirmaciones sobre las relaciones
numeéricas y las operaciones
Competencia 24: Traduce datos y condiciones a expresiones

algebraicas
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Resuelve problemas
de regularidad,

equivalencia y cambio

Comunica su comprensiéon sobre las relaciones

algebraicas

Usa estrategias y procedimientos para encontrar

reglas generales

Argumenta afirmaciones sobre relaciones de cambio

y equivalencia

Competencia 25:
Resuelve problemas
de gestion de datos e

incertidumbre

Representa datos con graficos y medidas

estadisticas o probabilisticas

Comunica la comprensién de los conceptos

estadisticos y probabilisticos

Usa estrategias y procedimientos para recopilar y

procesar datos

Sustenta conclusiones o decisiones basado en

informacion obtenida

Competencia 26:
Resuelve problemas
de forma,
movimiento y

localizacion

Modela objetos con formas geométricas y sus

transformaciones

Comunica su comprension sobre las formas vy

relaciones geométricas

Usa estrategias y procedimientos para orientarse en

el espacio

Argumenta afirmaciones sobre relaciones

geométricas

Nota: la tabla resume las cuatro competencias incluidas en el area de

Matematicas. elaborado en base al Curriculo Nacional del Minedu (Minedu,

2016).
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Como puede apreciarse, las competencias son meta capacidades que
incluyen capacidades mucho mas especificas, las que a su vez se traducen en
contenidos e indicadores mas concretos. En conjunto, esta relacion de
competencias incluye saberes necesarios para las operaciones aritméticas, el
razonamiento probabilistico, el algebra y la geometria. El propdsito ultimo del
Curriculo Nacional es permitir al egresado comprender el mundo en términos
l6gicos, identificando patrones de formay causalidad, accediendo al saber cientifico
y a la praxis tecnoldgica. Estas adquisiciones deben darse en forma progresiva y
escalonada, por lo que el fracaso en los primeros niveles predice limitaciones en

las fases mas avanzadas.

En cada etapa de la educacién estas demandas adquieren una forma

particular:

Tabla 4

Desglose de competencias matematicas en capacidades

Competencias Descripcion del nivel de desarrollo esperado
(Ciclo IV)
Competencia 23: *Agrega, quita, iguala, repite y reparte cantidades.

Resuelve problemas *Combina colecciones de objetos y parte unidades.

de cantidad *Comprende el valor posicional en niameros de cuatro

cifras.

*Emplea el célculo mental o escrito para hacer

operaciones con numeros naturales.
*Suma, resta y encuentra equivalencias entre fracciones.

*Mide la masa y el tiempo.

Competencia 24: *Resuelve problemas de equivalencias o cambios de

Resuelve problemas magnitudes.

* 1A
de regularidad, Comprende la formacion de patrones.
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equivalencia y *Usa lenguaje matematico para cambiar de una magnitud

cambio a otra.

*Emplea estrategias para completar patrones.

Competencia 25: *Recolecta datos a través de encuestas y entrevistas

Resuelve problemas sencillas.

o .
de gestion de datos e Registra datos en tablas sencillas.

incertidumbre Interpreta la informacion contenida en gréaficos sencillos.

*Comprende la nocion de posible e imposible.

Competencia 26: *Modela datos sobre la ubicacion de los objetos en

Resuelve problemas términos bidimensionales y tridimensionales.

. : . .
de forma, Traza y describe desplazamientos en cuadriculas.

. . . . .
movimiento y Explica semejanzas vy diferencias entre formas

o geomeétricas.
localizacion

Nota: la tabla explica el nivel de avance que los alumnos deberian alcanzar una
vez finalizado el 1V ciclo (tercer y cuarto grado de primaria). Elaborado en base al
Curriculo Nacional del Minedu (2016)

Como puede apreciarse, el desarrollo esperado al final del 1V ciclo de la
Educacién Basica se plantea en términos adecuados al desarrollo cognitivo tipico
en dicha edad (cumplidos los nueve afios de edad). Conceptos como masa, espacio
y cantidad se encuentran ya establecidos y se expresan tanto en nimeros enteros
como en fracciones. Se espera que el alumno reconozca patrones numéricos (tipo
2, 6, 10...) y que utilice el lenguaje matematico para sefalar la ubicacion de un
objeto en términos bidimensionales y tridimensionales. Otro requerimiento central
es la recoleccion de informacién y su registro en forma de tablas. También se
espera el entendimiento de las nociones de probabilidad, paso necesario para un

futuro analisis estadistico de los hechos.

Cabe destacar que la evaluacion de los progresos de los alumnos se concibe
hoy en dia como parte del proceso de aprendizaje, la cual sirve para retroalimentar
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a los alumnos, integrar las distintas capacidades y motivarlos a poner en practica
sus saberes ante situaciones significativas y desafiantes. La evaluacion adquiere
asi un caracter meta cognitivo, al informar al alumno sobre su estado actual y su
relacion con los logros esperados (Trelles Zambrano, 2017). En el Peru la praxis
evaluativa ha sido regulada por el Ministerio de Educacion (Minedu) y se expresa
en los siguientes indicadores: AD (logro destacado), A (logro esperado), B (en
proceso) y C (en inicio). Estos términos cumplen una funcion descriptiva 'y no deben

servir de elogio o castigo (Minedu, 2016).
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. METODOLOGIA
3.1 Tipo y Disefio de investigacion

Esta investigacién es de tipo basico y de alcance correlacional, por cuanto persigue
determinar la relacién entre las variables de estudio (las causas de cada una de las
variables no estan comprendidas en el estudio) (Hernandez Sampieri et al., 2010).
El de disefio es no experimental transversal, ya que no se manipularan variables y

el recojo de la informacion se efectuara en un periodo especifico (Bernal, 2010).
3.2 Variables
Variable 1: discalculia

Definicion conceptual: “es una dificultad especifica para el aprendizaje de la
aritmética, independiente de la inteligencia y la instruccion, con base neurobioldgica
y tentativamente genética” (Sans et al.,, 2013, tal y como aparece citado en

Benedicto-Lopez et al., 2019, p.3).

Definicion operacional: se aplicara una prueba estandarizada unidimensional
gue indicard los niveles leve, moderado o grave. Los reactivos seran dicotomicos.

La escala sera ordinal.

Dimensiones: en el contexto de la presente investigacion se describe la
discalculia como una variable simple, es decir, sin dimensiones (Carballo Barco &
Guelmes Valdés, 2016); de forma consistente con la definicién conceptual citada y

adecuada al tipo de evaluacion que se puede efectuar de forma online.

Indicador: demuestra aptitud para el aprendizaje de las Matematicas, en

forma adecuada a su edad.

22



Variable 2: déficit en laresolucién de problemas matematicos

Definicibn conceptual: Se presenta en relacion a las cuatro competencias que
abarca el area de Matematicas “Cuando el estudiante muestra un progreso minimo
(...) de acuerdo al nivel esperado. Evidencia con frecuencia dificultades en el

desarrollo de las tareas” (Minedu, 2016, p.181).

Definiciébn operacional: se aplicard una prueba estandarizada. La prueba
contemplarad las cuatro dimensiones de la variable: problemas de cantidad,;
problemas de regularidad, equivalencia y cambio; problemas de movimiento, forma
y localizacién y problemas de gestion de datos e incertidumbre. Los reactivos seran
de alternativa multiple. La escala sera ordinal. En adelante esta variable sera

denominada “déficit en la resolucién” cuando se emplee en tablas.

Dimensiones: a) déficit en la resolucion de problemas de cantidad, b) déficit
en la resolucidn de problemas de problemas de regularidad, equivalencia y cambio,
c) déficit en la resolucion de problemas de movimiento, forma y localizacion y d)

déficit en la resolucion de problemas de gestidn de datos e incertidumbre.

Indicadores: a) resuelve problemas de cantidad en forma acorde con su edad
y ciclo escolar, b) resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio en
forma acorde con su edad y ciclo escolar, c) resuelve problemas de movimiento,
forma y localizacion en forma acorde con su edad y ciclo escolar y d) resuelve
problemas de gestion de datos e incertidumbre en forma acorde con su edad y ciclo

escolar.
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3.3 Poblacién (criterios de seleccién), muestra, muestreo y unidad de anélisis
Poblacion

La poblacion esta compuesta por los estudiantes del cuarto grado de primaria de la
Institucion Educativa “Santa Maria — N° 158", del distrito de San Juan de Lurigancho
en el 2021. Un total de 180 personas.

Muestreo

La técnica sera de muestreo no probabilistico, definiéndose por conveniencia. Para
dicho criterio se ha considerado los problemas de conectividad reportados por

muchos alumnos.

Muestra

Estara formada por 100 estudiantes del cuarto grado de primaria.

Unidad de Anélisis

Cada uno de los alumnos del cuarto grado de primaria.

Criterios de seleccion

-Estan incluidos: todos los alumnos matriculados en el cuarto grado de primaria.

-Estan excluidos: los alumnos que no resuelvan los dos instrumentos de la

investigacion.
3.4 Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos
Técnica

Encuesta mediante la aplicacion masiva y online de pruebas estandarizadas.
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Instrumentos de recoleccién de datos

La aplicacion de pruebas estandarizadas nos permitira conocer las aptitudes
mentales de nuestra poblacién y la presencia de dificultades para aprender las
Matematicas. Los principales requisitos o estandares de los instrumentos son la
validez y la confiabilidad. Por validez se entiende la correspondencia entre los
resultados del instrumento y las caracteristicas reales de aquella variable que debe
medir (Hernandez Sampieri et, 2014). Por otro lado, la confiabilidad implica la
consistencia del instrumento, de forma tal que arroje resultados semejantes cuando

se aplique a un mismo individuo o poblacion (Naupas Paitan et al., 2014).

Para la medicion de la discalculia, se aplicara el Test de Aptitudes Escolares
de Thurstone y Thurstone. Su nombre original es SRA Test of Educacional Ability y
fue creado en la década de los afios treinta por los norteamericanos L.L. Thurstone
y Thelma G. Thurstone. La prueba ha sido actualizada, modificada y en 1962 fue
traducida al espafiol (Publicaciones de Psicologia Aplicada, 2004). Asi mismo, en
el 2014 los niveles 1y 2 de la prueba fueron adaptados y normalizados en el Peru
por el psicologo César Ruiz Alva, quien la aplicé a un total de 2 mil 580 estudiantes
de primaria y a 3 mil 400 alumnos del nivel secundario. Al aplicarse el método de
las mitades para medir la confiabilidad del TAE 1 se obtuvo un coeficiente minimo
de 0,90. La validez se evalué mediante un analisis correlacional con los resultados
académicos de los participantes, complementariamente se correlacionaron los
resultados con los del Test Factor G (adaptado al Peru). El test ha sido baremado

segun las tablas de coeficiente intelectual.

La prueba consta de tres niveles, el primero de los cuales puede aplicarse a

nifios a partir de los ocho afios de edad. Su objetivo es identificar el déficit en las
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habilidades necesarias para la adquisicion de competencias en la escuela, es decir,
antes que una prueba de conocimiento es una prueba de aptitud. Analiza por
separado los componentes verbales (factor V), de razonamiento (factor R) y de
calculo (factor C), aunque también ofrece un resultado general. Frente a otros test,
la ventaja de esta prueba es que no requiere de material complementario (objetos
tridimensionales o tarjetas plastificadas), por lo que se puede adaptar facilmente a

una version online (por su extension la ficha técnica se incluye en los anexos).

Es importante recordar que la evaluacion completa de la discalculia requiere
de la aplicacion individual de pruebas que descarten otros problemas relativos al
aprendizaje (de concentracion, coeficiente intelectual y comprension lectora), asi
como el empleo de objetos tridimensionales (para evaluar aspectos como la
comprension de las relaciones espaciales). Sin embargo, dada la actual coyuntura
sanitaria se opta por una prueba que mide la aptitud para las Matematicas, aunque
lo hace de forma unidimensional (solo por niveles). La prueba consiste en una
secuencia de sumas que deben corregirse sin auxilio del papel, lapiz o calculadora
(retando la concentracion, memoria de trabajo y orientacibn espacial,
precondiciones para el aprendizaje de las Matematicas). A fin de adecuar este test
a los fines de esta investigacion, la prueba se reducira a 20 preguntas (una de cada

tres) y se aplicara online.

Tabla 5

Ficha técnica del test para la variable 1

Ficha Técnica

Nombre original “SRA Test of Educational Ability, Grades 4-6, 6-
9, 9-12”. Science Research Associates, Inc.,
Chicago, lllinois, U.S.A.
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Autores L.L. Thurstone y Thelma G. Thurstone.

Nombre en la “Test de Aptitudes Escolares, TAE-1. TAE-2 y

adaptacion TAE-3”.

espafiola

Adaptacion Seccion de Estudio de Tests de Técnicos
espafola Especialistas Asociados, S.S., Madrid.
Administracion Individual y colectiva.

Duracion Aproximadamente una hora en cada nivel.

TAE-1: 56 minutos (26 de trabajo efectivo).
TAE-2: 67 minutos (42 de trabajo efectivo).
TAE-3: 49 minutos (27 de trabajo efectivo).

Aplicacion Niveles escalonados.
TAE-1: 3ro-4to E.G.B.
TAE-2: 6to-8vo E.G.B.
TAE-3: 1ro de B.U.P. en adelante.

Significacion Apreciacion de las aptitudes fundamentales
exigidas en las tareas escolares.

Baremacion Tablas de cocientes intelectuales para las
diferentes edades de aplicacion y de centiles
para los diferentes cursos, en cada una de las
aptitudes y en los totales, asi como de un total
No-Verbal (sélo en el TAE-1y en centiles).

Material Manual técnico para los tres niveles, cuadernillo,
hoja de respuestas (normal y para correccion
electrénica) y plantilla para cada uno de los
niveles.

Adaptacion Se utilizé una versién reducida de 20 preguntas:
3,6,9, 12, 15, 18, 21, 24, 27, 30, 33, 36, 39, 42,
45, 48, 51, 54, 57 y 60 (numeracion de la
secuencia original).

Validez

Tanto en su version original como en su adaptacion al espafiol, los resultados del

test han sido contrastados con los resultados académicos y los resultados en
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pruebas de inteligencia, a fin de medir la validez de este instrumento (Publicaciones
de Psicologia Aplicada, 2004).

De cara a la presente investigacion se sometid el instrumento al juicio de

expertos:

Tabla 6

Validacion del test de discalculia por expertos

Nombre Validacion Resultado
Dra. Enriquez Chauca Temética Aprobado.
Ana Maria
Dra. Juanita Corimanya Tematica Aprobado.
Malca
Dwithg Ronnie Guerra Metoddlogo Aprobado.
Torres
Confiabilidad

Se evalu6 el nivel de confiabilidad del instrumento mediante el coeficiente
Kuder Richardson. El resultado fue de 0.726, siendo necesaria la eliminacion de los
resultados de los items 2,4 y 20.

Tabla 7

Confiabilidad del instrumento de evaluacion de la discalculia

Estadisticas de
fiabilidad

KR-20 items

0.726 17
Para la medicion del déficit para la resolucion de problemas matematicos, se
empled la Evaluacion Diagnostica del Cuarto Grado de Primaria, Matematicas. Esta
prueba fue disefiada por el equipo pedagoégico del MINEDU y publicada en WEB el
11 de abril de 2016 como modelo o estandar de una prueba de entrada para los
alumnos del 4to Grado de Primaria. Su propésito es evaluar la presencia de las

capacidades que deben alcanzarse antes del grado en cuestion.
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Tabla 8

Ficha técnica del test para la variable 2

Ficha Técnica

Nombre original Evaluacién Diagnostica del Cuarto Grado de Primaria

Autores Ministerio de Educacion del Pera (2016)

Nombre en la adaptacion (no aplica)

espafiola

Adaptacion espaiiola (no aplica)

Administracién Individual y colectiva

Duracion 20 minutos

Aplicacion 4to grado de Primana

Significacién Evaluaciéon de conocimientos necesarios para iniciar
el aprendizaje correspondiente al 4to Grado de
Primaria

Baremacion No cuenta con baremacion, es una prueba de
conocimiento.

Material Papel y lapiz.

Adaptacion (no aplica)

Validez

La prueba comprende items referidos a las cuatro competencias basicas de las
Matematicas. La validez de su contenido fue sometida al juicio de expertos.

Tabla 9

Validacién del instrumento de evaluacion del déficit en la resolucion de problemas

matematicos

Experto Especialidad Resultado
Dra. Enriquez Chauca Tematica Aprobado
Ana Maria
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Dra. Juanita Corimanya Tematica Aprobado

Malca

Dwithg Ronnie Guerra Metodélogo Aprobado

Torres

Confiabilidad de los instrumentos

Se efectu6 la evaluacioén de la confiabilidad del instrumento mediante el coeficiente
Alfa de Cronbach. El resultado fue de 0.733.

Tabla 10

Confiabilidad del instrumento de evaluacion del déficit de resolucion de problemas

matematicos

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de N de
Cronbach elementos
0.733 10

3.5 Procedimientos

Se remitié a los participantes el enlace digital para la resolucién de las dos pruebas
estandarizadas en la plataforma Google Form. Se utilizé el programa Excel para
crear la base de datos del estudio y cuantificar las respuestas nominales y

ordinales. Se procedio al procesamiento de los datos mediante el programa SPSS.
3.6 Métodos de analisis de datos

Se analizaron los datos mediante el programa computarizado SPSS 26. Se
determinaron los estadisticos descriptivos de la muestra y la relacion estadistica

(significativa o no significativa) entre las dos variables de estudio. Para la prueba

de hipoétesis de empleo el coeficiente de correlacion de Spearman.

30



3.7 Aspectos éticos

Se informé a la institucion educativa la naturaleza de la investigacion a realizarse y
se obtuvo su autorizacion. Se garantizé la absoluta reserva de la identidad de los
alumnos participantes. Se explicé a los evaluados que su participacion en el estudio
era absolutamente voluntaria y que podian interrumpirla en cualquier momento sin
sufrir ningln tipo de consecuencia negativa por ello. También se compartié el
objetivo del estudio, sefialandose que la informacion seria empleada en una
investigacién destinada a una mejor comprension sobre los problemas relacionados

al aprendizaje de las Matematicas.
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V. RESULTADOS

4.1 Analisis descriptivo

A continuacién, se presentan los estadisticos descriptivos derivados de los datos
recopilados mediante la encuesta online los dias 5, 6 y 7 de julio. Con respecto a la
variable discalculia:

Tabla 11

Resultados generales discalculia

Nivel Discalculia

Frecuencia Porcentaje

valido  Ausencia 3 3.0
Leve 74 74.0
Moderada 23 23.0
Total 100 100

Gréfico 1

Resultados generales discalculia

Resultados Discalculia
74

23
: ]

Ausencia Leve Moderada

Reporte de la base de datos SPSS 29.

Los resultados sefialan un nivel de discalculia leve de 74% y moderada de 23%.

Las personas libres de dicho diagnostico constituyen el 3% de la muestra.

Tabla 12

Estadisticos descriptivos de discalculia
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Rango Minimo Méaximo Media Desviacion

estandar
Escala Déficit 4 7 11 8.9 0.8
resolucioén
problemas
matematicos

N vaélido (por 100
lista)

Los resultados de esta variable presentan un rango de 4 puntos, con un
resultado minimo de 4 y un maximo de 11. La media es de 8.9 y la desviacion

estandar de 0.8.

A continuacion, se presentan los resultados de la variable déficit en la

resolucion de problemas matematicos:

Tabla 13

Resultado general déficit resolucion de problemas matematicos

Nivel de Déficit en la Resolucion de Problemas
Matematicos

Frecuencia Porcentaje

Valido En Inicio 13 13.0
En Proceso 30 30.0
Logro a7 47.0
Esperado
Logro 10 10.0
Destacado
Total 100 100

Gréafico 2

Resultados de evaluacion del déficit de resolucion de problemas matematicos
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Resultados Déficit de Resolucién de Problemas
Matematicos

47
30
13
. .

Inicio Proceso Logro esperado Logro destacado

Reporte de la base de datos SPSS 29.

Un 13% de los participantes tiene un resultado “en inicio” (inferior a 10 puntos
de un total de 20 posibles), un 30% se encuentra “en proceso” (de 11 a 14 puntos),
un 47% alcanza un “logro esperado” (entre 15 y 18 puntos) y un 10% obtiene un

“logro destacado” (19 o 20 puntos).

Tabla 14

Estadisticos descriptivos del déficit de resolucién de problemas matematicos

Rango Minimo Méaximo Media Desviacion
estandar

Problemas de 4 0 4 3.2 1.1
Cantidad

Problemas de 6 2 8 6.6 1.6
Regularidad,

equivalencia y

cambio

Cantidad

Problemas de 6 0 6 3.7 1.7
movimiento,

forma y

localizacion

Problemas de 2 0 2 1.6 0.8
Gestion de
datos e
incertidumbre
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Prueba 12 8 20

estandar
Matematicas

15.2 3.3

N valido (por 100

lista)

Los resultados de esta variable presentan un rango de 12, con un puntaje

minimo de ocho y uno maximo de 20. La media es de 15.2 y la desviacién estandar

de 3.3. Se pasa al analisis de las dimensiones.

Tabla 15

Resultados resolucion de problemas de cantidad

Nivel Frecuencia Porcentaje
Inicio 4 4

En proceso 31 31

Logro esperado O 0

Logro destacado 65 65

Total 100 100

Gréfico 3

Resultados resolucion de problemas de cantidad

Resolucién de problemas de cantidad

31

4
[

Inicio En proceso

Logro esperado

65

0

Logro destacado

Un 65% de los participantes tuvo un logro destacado, un 31% tuvo un logro

en proceso y un 4% se encuentra en inicio.

Tabla 16
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Resultados resolucion de problemas de regularidad

Nivel Frecuencia Porcentaje
Inicio 4 4

En proceso 7 7

Logro esperado 48 48

Logro destacado 41 41

Total 100 100

Grafico 4

Resultados resolucion de problemas de regularidad

Resolucion de problemas de regularidad

48

Inicio En proceso Logro esperado Logro destacado

Un 41% de los alumnos tuvo un logro destacado, un 48% tuvo un logro

destacado, un 7% tuvo un logro en proceso y un 4% se situ6 en un nivel de inicio.

Tabla 17

Resultados resoluciéon de problemas de forma

Nivel Frecuencia Porcentaje
Inicio 21 21

En proceso 31 31

Logro esperado 48 48

Logro destacado O 0

Total 100 100

Gréafico 5

Resultados resolucion de problemas de forma
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Resolucién de problemas de movimiento

48
31
21
I O
Inicio En proceso Logro esperado Logro destacado
Un 21% de los alumnos se sitla en un resultado de inicio, un 31% se

encuentra en proceso y un 48% tiene un logro esperado.

Tabla 18

Resultados resolucion de problemas de gestion de datos

Nivel Frecuencia Porcentaje
Inicio 21 21

En proceso 0 0

Logro esperado 0O 0

Logro destacado 79 79

Total 100 100

Grafico 6

Resultados resolucion de problemas de gestion de datos

Resolucién de problemas de gestion de datos

79

21

Inicio En proceso Logro esperado Logro destacado

37



Un 79% de los estudiantes tiene un logro destacado y un 21% esta en un

nivel de inicio.

El dltimo elemento del analisis descriptivo es el cruce de los resultados de

las dos variables en estudio.

Tabla 19

Tabla de cruce de variables

Tabla cruzada Discalculia*Déficit de resolucion de problemas matematicos

Nivel de déficit de resolucion de problemas Total

En Inicio En Logro Logro
Proceso Esperado Destacado

Nivel de Ausencia 0 0 2 1 3
discalculia
Leve 10 23 33 8 74
Moderada 3 7 12 1 23

Total 13 30 47 10 100

4.2 Prueba de hipotesis

Prueba de la hipotesis general

Ho: No existe una relacion significativa entre la discalculia y el déficit en la resolucion
de problemas matematicos en estudiantes del Ciclo IV EBR, San Juan de

Lurigancho.

Hi: Existe una relacion significativa entre la discalculia y el déficit en la
resolucion de problemas matematicos en estudiantes del Ciclo IV EBR, San Juan

de Lurigancho.

Tabla 20

Correlacion de variables

Correlacion Rho de Spearman

Resolucion
de
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problemas
matematicos

Discalculia Coeficiente -0.007

de

correlacion

Sig. 0.945
(bilateral)

N 100

Dado el resultado (Rho de Spearman de -0.007 y significacion bilateral de
0.945) se rechaza la hipoétesis alterna y se valida la hipétesis nula: No existe una
relacion significativa entre la discalculia y el déficit en la resolucion de problemas

mateméticos en estudiantes del Ciclo IV EBR, San Juan de Lurigancho.

Prueba de la hipotesis especifica 1

Ho: No existe una relacion significativa entre la discalculia y el déficit en la resolucion
de problemas de cantidad en estudiantes del Ciclo IV EBR, San Juan de

Lurigancho.

Hi: Existe una relacion significativa entre la discalculia y el déficit en la
resolucién de problemas de cantidad en estudiantes del Ciclo IV EBR, San Juan de
Lurigancho.

Tabla 21

Correlacién discalculia y dimension problemas de cantidad

Correlacion Rho de Spearman

Problemas
de
Cantidad
Discalculia Coeficiente 0.112

de

correlacion

Sig. 0.268

(bilateral)

N 100
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Dado el resultado (Rho de Spearman de 0.112 y significacion bilateral de
0.268) se rechaza la hipotesis alterna y se valida la hipétesis nula: No existe una
relacion significativa entre la discalculia y el déficit en la resolucion de problemas

de cantidad en estudiantes del Ciclo IV EBR, San Juan de Lurigancho.

Prueba de la hipétesis especifica 2

Ho: No existe una relacion significativa entre la discalculia y el déficit en la resolucion
de problemas de regularidad, equivalencia y cambio en estudiantes del Ciclo IV

EBR, San Juan de Lurigancho.

Hi: Existe una relacion significativa entre la discalculia y el déficit en la
resolucién de problemas de regularidad, equivalencia y cambio en estudiantes del
Ciclo IV EBR, San Juan de Lurigancho.

Tabla 22

Correlacion discalculia y dimension problemas de regularidad

Correlacion Rho de Spearman

Problemas
de
Regularidad,
equivalencia
y cambio

Discalculia Coeficiente -0.016

de

correlacion

Sig. 0.875
(bilateral)

N 100

Dado el resultado (Rho de Spearman de -0.016 y significacion bilateral de
0.875) se rechaza la hipotesis alterna y se valida la hipoétesis nula: Existe una
relacion significativa entre la discalculia y el déficit en la resolucion de problemas
de regularidad, equivalencia y cambio en estudiantes del Ciclo IV EBR, San Juan

de Lurigancho.

40



Prueba de la hipétesis especifica 3

Ho: No existe una relacion significativa entre la discalculia y el déficit en la resolucion
de problemas de movimiento, forma y localizacion en estudiantes del Ciclo IV EBR,

San Juan de Lurigancho.

Hi: Existe una relacion significativa entre la discalculia y el déficit en la
resolucién de problemas de movimiento, forma y localizacion en estudiantes del

Ciclo IV EBR, San Juan de Lurigancho.

Tabla 23

Correlacién discalculia y dimension problemas de movimiento

Correlacion Rho de Spearman

Problemas
de
movimiento,
forma y
localizacion

Discalculia Coeficiente -0.072

de

correlaciéon

Sig. 0.475
(bilateral)

N 100

Dado el resultado (Rho de Spearman de -0.072 y significacion bilateral de
0.475) se rechaza la hipotesis alterna y se valida la hipétesis nula: No existe una
relacion significativa entre la discalculia y el déficit en la resolucion de problemas
de movimiento, forma y localizacion en estudiantes del Ciclo IV EBR, San Juan de

Lurigancho.

Prueba de la hipotesis especifica 4

Ho: No existe una relacion significativa entre la discalculia y el déficit en la resolucion
de problemas de gestion de datos e incertidumbre en estudiantes del Ciclo IV EBR,

San Juan de Lurigancho.
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Hi: Existe una relacion significativa entre la discalculia y el déficit en la
resolucion de problemas de gestion de datos e incertidumbre en estudiantes del
Ciclo IV EBR, San Juan de Lurigancho.

Tabla 24

Correlacion discalculia y dimension problemas de gestion de datos

Correlacion Rho de Spearman

Problemas
de Gestion
de datos e
incertidumbre

Discalculia Coeficiente 0.019

de

correlacion

Sig. 0.854
(bilateral)

N 100

Dado el resultado (Rho de Spearman 0.019 y significacidn bilateral de 0.854)
se rechaza la hipoétesis alterna y se valida la hipétesis nula: No existe una relacion
significativa entre la discalculia y el déficit en la resolucion de problemas de gestion

de datos e incertidumbre en estudiantes del Ciclo IV EBR, San Juan de Lurigancho.
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V. DISCUSION

El presente estudio parte del interés por determinar la relacién entre dos variables
de amplia relevancia social y académica: la discalculia (entendida como la falta de
aptitud para el aprendizaje de las Matematicas) y el déficit en la resolucion de
problemas Matematicos (entendido como un desempefio inadecuado en la
adquisiciéon de las competencias de la sefialada area de estudios). Para alcanzar
dicho proposito se formulé un disefio descriptivo correlacional, con alcance
descriptivo-correlacional. Los instrumentos elegidos fueron Test de Aptitudes
Escolares de Thurstone y Thurstone (discalculia) y la Evaluacion Diagnéstica del
Cuarto Grado de Primaria, Matematicas; las cuales obtuvieron niveles de
confiabilidad de 0.726 (KR-20) y 0.733 (Alfa Cronbach) respectivamente. Los
resultados alcanzados no permiten establecer una relacion significativa entre las

variables (coeficiente de correlacion de -0.007 y significacion bilateral de 0.945).

Los resultados descriptivos de la variable “déficit en la resolucion de
problemas matematicos” sefialan que el 13% de los estudiantes que participaron
del presente estudio se encuentra en “inicio”, un 30% en “proceso” y un 47% en
‘logro esperado” y un 10% en “logro destacado”. Estas cifras coinciden
parcialmente con la Evaluacién Nacional de Logros de Aprendizaje del Minedu
(2019), la cual sefal6 con respecto a los alumnos del cuarto grado de primaria de
Lima Metropolitana que un 11% se encuentra en “inicio”, un 41,1% en “proceso” y
un 39,1% en nivel “satisfactorio”. Los resultados de la presente prueba son
ligeramente superiores, lo que podria reflejar el hecho de que las pruebas se
realizaron en casa y que las instrucciones sefalaban claramente que era permisible

emplear la calculadora (hoy disponible en formato digital).

Los resultados de la prueba de hipétesis de la presente investigacion
(coeficiente de correlacion de -0.007), difieren de los encontrados en otros estudios
nacionales: por ejemplo, Martinez Beltran (2019) determind que la relacion entre la
variable discalculia y la variable adquisicion de capacidades matemaéticas tiene una
significacion de 0, 769. Igualmente, Torres Fernandez (2019) concluye que existe
una correlacion significativa entre la discalculia y la comprension matematica (p =

0,022 en la prueba del Chi Cuadrado). Debe sefnalarse que dichos estudios se
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efectuaron con encuestas que planteaban preguntas autorreferenciales, lo que

pone en duda la validez del diagnéstico hallado.

Salizar Torres (2018) abordé la discalculia desde un alcance descriptivo,
identificando las dificultades que experimentan quienes padecen este mal, por
ejemplo, las limitaciones para construir secuencias numéricas. Como consecuencia
recomendo que se permita el uso de las manos para efectuar las operaciones de
calculo. Los resultados de esta investigacion (discalculia “leve” en un 74% de los
casos estudiados) podrian sugerir que las actuales condiciones de la educacion
peruana podrian haber exacerbado cierto déficit de operaciones mentales
necesarias para el desarrollo de las competencias mateméticas (por ejemplo, la

concentracion, orientacion espacial y memoria de trabajo).

En el ambito nacional, los estudios de Bacon Salazar (2017), Gallegos Flores
(2019) y Pastor Vigo y Gomez Vinces (2018), apuntan a demostrar el impacto
positivo de la ensefianza de estrategias de resolucion de problemas mateméticos.
Estas estrategias se orientan a permitir un pensamiento reflexivo, asi como dar un
caracter significativo a las Matematicas en relacion con la experiencia cotidiana de
los alumnos. La diferencia entre los resultados de las dos variables de este estudio
(predominio de malos resultados en la prueba de discalculia y de buenos resultados
en la prueba de ejercicios matematicos) podria sefalar la diferencia entre un
abordaje “abstracto” de las matematicas (una secuencia de sumas que se debe
corregir) y un abordaje “concreto” de las mismas (mediante problemas planteados

con protagonistas que deben alcanzar una meta.

En el &mbito internacional, Lantzia Almeida (2017) y Vargas Vargas (2019),
plantean distintas metodologias para ayudar a estudiantes que presentan
dificultades con las Mateméticas a alcanzar una mejor comprension conceptual y
dominio procedimental en esta area del saber. Una reflexion posible es hasta qué
punto las dificultades sefaladas pueden ser producto de factores ambientales como
un mal enfoque pedagdgico, problema que se ha exacerbado en los Ultimos meses
debido a la crisis sanitaria, factor que podria influir en los magros resultados
alcanzados en la evaluacion de discalculia del presente estudio (leve, 74% vy
moderada, 23%).
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Igualmente, Rojas Galindo (2019), Alban Alcivar (2018) y Dominguez Osorio
y Espinoza Santiago (2019) demuestran que es posible encontrar estrategias para
ayudar a los alumnos a obtener un mejor desempefio en el curso de Matematicas
mediante la adopcion de estrategias. Ya que en el presente estudio un 97% de los
participantes obtiene un resultado negativo en la prueba de discalculia, pero un 57%
tiene un resultado positivo en la prueba de evaluacion del déficit en la resolucion de
problemas matematicos (47% en logro esperado y 10% en logro destacado), podria
sefalarse que la diferencias entre ambas pruebas son determinantes a la hora de
explicar el éxito y fracaso académico en esta area de estudios: problemas
abstractos por un lado frente a problemas concretos y significativos por el otro,
ademas, exigencia estrictamente “mental” por un lado frente a la posibilidad de usar

elementos auxiliares por el otro (papel-lapiz y calculadora).

Complementariamente, debe sefalarse que, aunque la discalculia es un
importante factor a tener en cuenta, no debe asumirse como el Unico que puede
influir en el desempefio que los alumnos alcanzan en el desarrollo de los saberes
conceptuales y procedimentales de las Matematicas, pues el desempefio
académico en este curso esta sujeto a la influencia de distintos elementos. La
literatura revisada sefiala que las Matematicas constituyen un campo altamente
estructurado, lo que implica que los saberes iniciales y previos son fundamentales,
por lo que una mala experiencia en un nivel previo (sea un afio o bimestre)
influenciara en las futuras oportunidades de aprendizaje. Asi mismo, las
Matematicas destacan por su caracter abstracto, lo que implica un divorcio entre la
experiencia académica y la experiencia social y cotidiana. De la misma forma, los
procedimientos matematicos se enfrentan a las limitaciones de atencién y
concentracion que no necesariamente se asocian a la discalculia (Vieira Alves,
2020).

La investigacion demuestra que las intervenciones pedagdgicas intensivas y
extracurriculares pueden incrementar la capacidad de los estudiantes para
comprender los problemas matematicos, resolver los problemas e incluso cambiar
su actitud frente a este curso: Bacon Salazar (2017), Gallegos Flores (2019), Pastor
Vigo y Gémez Vinces (2018), Lanuzia Almeida (2017), Rojas Galindo (2019),
Vargas (2019), Alban Alcivar (2018) y Dominguez Osorio y Espinoza Santiago
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(2019). Varias de estas intervenciones se basan en la estrategia de resolucion de
problemas de Pdlya y buscan desarrollar la capacidad analitica de los alumnos en
contra de un abordaje mecéanico de los problemas matematicos. Otro aspecto que
presentan en comun es el interés por los factores motivacionales y la

“significatividad” personal y social de los temas estudiados.

Por tanto, puede asociarse el mal desempefio de los alumnos evaluados a
otros factores cuya dinamica trasciende los objetivos de este estudio: la falta de
involucramiento paterno en el proceso académico de los hijos, las malas practicas
pedagdgico-didacticas, las condiciones socioeconémicas, la mala actitud de los
propios alumnos hacia las Matematicas e incluso el particular contexto sanitario
nacional y global (pandemia del Covid-19), el cual ha expuesto la brecha digital
(acceso desigual al Internet) que caracteriza a la sociedad peruana y que en

algunos casos ha significado la falta de acceso a las clases.
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VI. CONCLUSIONES
Primera

Se determind que la discalculia no esta correlacionada significativamente con el
déficit en la resolucion de problemas matematicos en estudiantes del Ciclo IV EBR,
San Juan de Lurigancho; ello se sostiene dado el resultado de la prueba Rho de

Spearman: coeficiente de correlacién de -0.007 y significaciéon bilateral de 0.945.
Segunda

Se determind que la discalculia no esta correlacionada significativamente con el
déficit en la resolucién de problemas de cantidad en estudiantes del Ciclo IV EBR,
San Juan de Lurigancho; ello se sostiene dado el resultado de la prueba Rho de

Spearman: coeficiente de correlacion de 0.112 y significacion bilateral de 0.268.
Tercera

Se determind que la discalculia no esta correlacionada significativamente con el
déficit en la resolucion de problemas de regularidad, equivalencia y cambio en
estudiantes del Ciclo IV EBR, San Juan de Lurigancho; ello se sostiene dado el
resultado de la prueba Rho de Spearman: coeficiente de correlacion de -0.016 y

significacion bilateral de 0.875.
Cuarta

Se determind que la discalculia no esté correlacionada significativamente con el
déficit en la resolucion de problemas de movimiento, forma y localizacion en
estudiantes del Ciclo IV EBR, San Juan de Lurigancho; ello se sostiene dado el
resultado de la prueba Rho de Spearman: coeficiente de correlacién de -0.072 y
significacion bilateral de 0.475.

Quinta

Se determind que la discalculia no esta correlacionada significativamente con el
déficit en la resolucién de problemas de gestion de datos e incertidumbre en
estudiantes del Ciclo IV EBR, San Juan de Lurigancho; ello se sostiene dado el
resultado de la prueba Rho de Spearman: coeficiente de correlacion de 0.019 y

significacion bilateral de 0.854.
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VIl. RECOMENDACIONES
Primera

Al director de la Unidad de Gestion Educativa Local 05 de Lima Metropolitana:
promover la adopciéon de modelos pedagdgicos y estrategias didacticas basadas
en el reconocimiento de la experiencia sensorio-motriz como fundamento para el

desarrollo de los conceptos y procedimientos matematicos.
Segunda

Al director de la Red Integrada de Salud —Lima Centro: promover una evaluacion
diagnostica de la poblacién estudiantii para determinar los problemas de
aprendizaje y socioeconomicos que afectan el desempefio académico en la

Educacién Béasica Regular.
Tercera

Al director de la Institucion Educativa Santa Maria — N° 158 (San Juan de
Lurigancho): sensibilizar a los padres de familia en la necesidad de comprometerse
en el desarrollo académico de sus hijos y en la necesidad de apoyo familiar para el
cumplimiento de las tareas, puesto que el area de Matematicas requiere de un nivel

elevado de practica para la interiorizacion de los conceptos y procedimientos.
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ANEXOS

Anexo A: Operacionalizacion de variables

Variable Definicion Definicion Dimensiones Indicador items Escala de
conceptual operacional medicién
Discalculia  “Es una Se aplicara No aplica. Demuestra lal20 Ordinal
dificultad un . aptitud para el
especifica para instrumento \{anable aprendizaje  de
el aprendizaje compuesto simple. las Matematicas,
de la aritmética, por 20 items en forma

independiente

de la inteligencia
y la instruccion,
con base
neurobioldgica y
tentativamente

genética” (Sans
etal, 2013, taly

como aparece
citado en
Benedicto-
Lépez et al.,
2019, p.3).

adecuada a su
edad

Nota: elaborado en base al Test de Aptitudes Escolares de Thurstone y Thurstone.




Variable Definicion Definicion Dimensiones Indicador items Escala
conceptual operacional de
medicién
Déficits en Se presenta en Se aplicarA Problemas de Resuelve ly3. Ordinal
la resolucion relacion a las wuna prueba cantidad problemas de
de cuatro estandar del cantidad en
problemas competencias que area de forma acorde
matematicos abarca el area de Matematicas con su edad y
Mateméticas ciclo escolar
“Cuando el
estudiante Problemas de Resuelve 2,5, 6
muestra un .
progreso  minimo regqlandad_, problemas de y7.
(...) de acuerdo al equwglenua y regl_JIarldad_,
nivel  esperado. cambio equwglencna y
Evidencia con cambio en
frecuencia forma acorde

dificultades en el
desarrollo de las
tareas, por lo que
necesita  mayor
tiempo de
acompafiamiento
e intervencion del
docente” (Minedu,
2016, p.181)

con su edad y

ciclo escolar
Problemas de Resuelve 4, 8 y
movimiento, problemas de 9.
forma y movimiento,
localizacion forma y

localizacion en

forma acorde

con su edad y

ciclo escolar
Problemas de Resuelve 10.
gestién de datos problemas de
e incertidumbre gestién de

datos e

incertidumbre

en forma

Nota: elaborado en base al Curriculo Nacional del Minedu.

acorde con su
edad y ciclo
escolar




Anexo B: Matriz de Consistencia

(matriz de consistencia)

Discalculia y déficit en la resolucion de problemas matematicos en estudiantes del Ciclo IV EBR, San Juan de Lurigancho

problemas
matematicos en
estudiantes del Ciclo
IVEBR, San Juan de
Lurigancho ?

problemas
matematicos en
estudiantes del Ciclo
IVEBR, San Juan de
Lurigancho

problemas
matematicos en
estudiantes del Ciclo
IVEBR, San Juan de
Lurigancho

hipotesis alternayse
valida la hipotesis
nula.

Pel:¢en qué
medida se
relacionan la
discalculia y el déficit
en laresolucion de
problemas de
cantidad en
estudiantes del Ciclo
IVEBR, San Juan de
Lurigancho ?

Oel: Determinar

en qué medida se
relacionan la
discalculia y el déficit
en la resolucion de
problemas de
cantidad en
estudiantes del Ciclo
IVEBR, San Juan de
Lurigancho

Hel: existe una
relacién significativa
entre la discalculiay
el déficiten la
resolucion de
problemas de
cantidad en
estudiantes del Ciclo
IVEBR, San Juan de
Lurigancho

Dado el resultado
(Rho de Spearman
0.112) se rechaza la
hipétesis alternay se
valida la hipétesis
nula.

Goémez Vinces (2018),
Lantzia Ameida
(2017), Rojas Galindo
(2019), Vargas Vargas
(2019), Alban Alcivar
(2018) y Dominguez
Osorio y Espinoza
Santiago (2019)

Pe2: sen qué
medida se
relacionan la
discalculia y el déficit
en laresolucion de
problemas de
regularidad,
equivalencia 'y
cambio en
estudiantes del Ciclo
IVEBR, San Juan de
Lurigancho ?

Oe2: Determinar

en qué medida se
relacionan la
discalculia y el déficit
en la resolucion de
problemas de
regularidad,
equivalenciay
cambio en
estudiantes del Ciclo
IVEBR, San Juan de
Lurigancho

He2: existe una
relacién significativa
entre la discalculiay
el déficiten la
resolucion de
problemas de
regularidad,
equivalencia'y
cambio en
estudiantes del Ciclo
IVEBR, San Juan de
Lurigancho

Dado el resultado
(Rho de Spearman -
0.016) se rechaza la
hipétesis alternayse
valida la hipotesis
nula.

Pe3: sen qué
medida se
relacionan la
discalculia y el déficit
en laresolucion de
problemas de
movimiento, formay
localizacion en
estudiantes del Ciclo
IVEBR, San Juan de
Lurigancho ?

Oe3: Determinar

en qué medida se
relacionan la
discalculia y el déficit
en la resolucion de
problemas de
movimiento, formay
localizacién en
estudiantes del Ciclo
IVEBR, San Juan de
Lurigancho

He3: existe una
relacién significativa
entre la discalculiay
el déficiten la
resolucion de
problemas de
movimiento, formay
localizacién en
estudiantes del Ciclo
IVEBR, San Juan de
Lurigancho

Dado el resultado
(Rho de Spearman -
0.072) se rechaza la
hipotesis alternayse
valida la hipotesis
nula.

Pe4: ¢en qué
medida se
relacionan la
discalculia y el déficit
en la resolucion de
problemas de
gestion de datos e
incertidumbre en
estudiantes del Ciclo
IVEBR, San Juan de
Lurigancho ?

Oe4: Determinar

en qué medida se
relacionan la
discalculia y el déficit
en la resolucion de
problemas de
gestion de datos e
incertidumbre en
estudiantes del Ciclo
IVEBR, San Juan de
Lurigancho

He4: existe una
relacion significativa
entre la discalculiay
el déficiten la
resolucion de
problemas de
gestion de datos e
incertidumbre en
estudiantes del Ciclo
IVEBR, San Juan de
Lurigancho

Dado el resultado
(Rho de Spearman
0.019) se rechaza la
hipotesis alternayse
valida la hipétesis
nula.

Bases tedricas
discalculia:
Barbosa da Silva y
Gusmaéo Coutinho
(2019), Benedicto-
Lépezy Rodriguez-
Cuadrado (2019),
Everlise Sanches y
Machado de Lara
(2020), Maria
Gonzales etal. (2020),
Garcia Gomezetal.

(2016) y Garcia G6mez

etal. (2016)

Bases tedricas déficit
en la resolucion de
problemas
matematicos: Oliveira
Sousa (2020), Dias
Ramos yBellemain
(2021), Camilo et al.
(2020), da Ponte
(2020), Vieira Alves
(2020), Joo Ahn, Sun
(2021), Bisagno y
Morra (2021),
Hedayatpanah (2021),
Noutsara et al. (2021),
Erath (2021) y
Alexandrowna (2021)

Problemas Objetivos Hipétesis ResultaQos Y M?rf:o Metodologia
conclusiones Teérico
PG: sen qué OG: determinar HG: existe una Antecedentes: Enfoque: cualitativo
medida se en qué medida se relacién significativa
relacionan la relacionan la entre la discalculiay |Dado el resultado Bacon Salazar (2017), |Tipo: aplicada
discalculia y el déficit |discalculia y el déficit |el déficiten la (Rho de Spearman - |Gallegos Flores
en laresolucién de |enlaresoluciéon de |resolucién de 0.007) se rechaza la |(2019), Pastor Vigoy [Alcance:

correlacional

Disefio: no
experimental

Técnica: encuesta
(online)

Instrumentos: TAE
(discalculia) y Prueba
Diagnéstica Minedu
(déficit resolucion de
problemas
matematicos).

Poblaciéon: alumnos
del cuarto grado de
primaria de la
institucion educativa
Institucion Educativa
“Santa Maria — N°
158", del distrito de
San Juan de
Lurigancho.

Muestreo: no
probabilistico, a
conveniencia.

Muestra: 100
personas.




Anexo C: Instrumentos de recoleccién de datos

Test de Aptitudes Escolares de Thurstone y Thurstone, factor C

CONTENIDO DEL TEST
FACTOR C - CORREGIR SUMAS

A continuacion, presentamos una serie de sumas. Verifica que estén bien hechas y marca con una X encima de la

expresion “es correcto” o “es incorrecto” segun corresponda

(tendremos 10 minutos)

Ejercicio 1 Ejercicio 2 Ejercicio 3 Ejercicio 4 Pregunta 5
23 6 9 38 5
31 7 6 21 1
=64 =13 =16 =59 3
Es correcto Es correcto Es correcto Es correcto =8

Es incorrecto

Es incorrecto

Es incorrecto

Es incorrecto

Es correcto

Es incorrecto

Pregunta 6 Pregunta 7 Pregunta 8 Pregunta 9 Pregunta 10
22 35 36 82 32
34 31 52 10 61
93 60 91 37 24
=159 =126 =199 =129 =97
Es correcto Es correcto Es correcto Es correcto Es correcto
Es incorrecto Es incorrecto Es incorrecto Es incorrecto Es incorrecto

Pregunta 11 Pregunta 12 Pregunta 13 Pregunta 14 Pregunta 15
64 63 58 80 26
21 51 13 24 69
71 83 39 68 84
=156 =207 =110 =162 =179




Es correcto

Es correcto

Es correcto

Es correcto

Es correcto

Es incorrecto

Es incorrecto

Es incorrecto

Es incorrecto

Es incorrecto

Pregunta 16

Pregunta 17

Pregunta 18

Pregunta 19

Pregunta 20

48 68 16 78 66
76 73 98 69 73
26 21 57 27 15
=150 =172 =271 =174 =174

Es correcto

Es correcto

Es correcto

Es correcto

Es correcto

Es incorrecto

Es incorrecto

Es incorrecto

Es incorrecto

Es incorrecto




Evaluacion Diagnéstica del Cuarto Grado de Primaria (Matematicas)

oo
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EVALUACION DIAGNOSTICA

MATEMATICA
Cuarto Grado
PRIMARIA

Institucion Educativa:
Nombres y apellidos:

Grado y seccién g Fecha:



1.

o

INDICACIONES

En esta prueba encontrards 10 problemas. Lee con calma y
atencién cada situacion presentada y cada pregunta.

. Para dar solucién y responder, revisa los procedimientos que

has desarrollado.

. Si te demoras mucho en dar solucién a un problema, pasa al

siguiente. Cuando termines, podrds regresar a los problemas
que no has respondido.

. Resuelve cada problema y marca con “x” la respuesta correcta.

Solo debes marcar una respuesta por cada pregunta.

. Si te has equivocado en marcar la respuesta de una pregunta,

puedes marcar otra; pero tienes que borrar con cuidado la
alternativa marcada.

Para atender los problemas puedes hacer uso de recursos
como la calculadora, regla entre otros.

Actividades diagndsticas de Competencias matematicas | Cuarto grado de primaria




El comercio es muy importante en nuestra vida diaria, en esta
actividad se puede adquirir productos alimenticios muy importantes
para el bienestar familiar.

1. Un camién inicia su viaje con 450 sacos
de papa. A su llegada a Ayacucho R s
adquiere 120 sacos de habas y vende N

Huancavelica
algunos sacos de papa. Al llegar a Ica ‘ mm““‘“
compra 185 sacos de camote y vende o e
algunos sacos de papa. Finalmente S8
llega a Lima con un total de 500 sacos. suge
¢ Cuantos sacos de papa vendio en el Romety
trayecto? o
Resuelve:

e

S

a) 1255 b) 980 c) 415 d) 255
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2. Una tienda de comercio, ofrece los siguientes precios:

Precios

v’ Carne, S/. 15 el kilo
v Atun,S/.5 cada lata
v Huevo, S/. 5 el kilo
v Papa, S/.2 el Kilo

Mario va a realizar las compras con la lista mostrada a
continuacion:

Lista de compra

v 3 kilos de carne
v 4 latas de atun
v" 2 kilos de huevo
v' 5 kilos de papa

¢ Cuanto le dieron de vuelto si pagoé con 2 billetes de S/. 50?

Resuelve:

4 ™
- %
a) 39 soles b) 85 soles c) 15 soles d) 135 soles

Actividades diagndsticas de Competencias matematicas |Cuarto grado de primaria -



Tener mascotas es muy importante, estas te acompafan en todo
momento y te permiten ser atentos a ellos.

3. “Perros.com” es una empresa que muestra informacién de perros
en adopcién. A continuacion se muestra informacion de cuatro
perros que estan solicitando para adopcién.

Minorbre es Rex

Soy un Yorkshire terrier
Naciel16 de julio de 2012
Ytengo 3 anos

Minombre es MAX

Soy un Golden Retriever

Naci el 09 de diciembre de 2015
Y tenger 3 meses

Ai nombre es Jacko

Soyun Sin Raza o Mestizos
Naci ¢l 14 cle diciembre de 2015
Yrengo 2 ineses

Mi nombre es Percy

Eraun Pinscher Miniatura
Naci el 14 de febrero de 1997
Falleciel 0~ de marzo de 2016
Ytenia 19 anos

Jaime, quiere un perro de mascota, que sea el de mayor edad.
¢Cual es el perro que elegira?

a) Max b) Jacko c) Rex d) Percy
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4. Observa el mapa con atencion, para reconocer una ruta y
responder a la interrogante:

Gral. Roca
o i -

1- L E.S. Belén. 4 t | P ! i

| 1 / | l

1 I

! . : !
2- Plaza ! : P \\\ ! : -]
Principal. = ; : B i N
R gumaesea T P el v vl CIgTano [
g : ! -
3- Estacién =1 : 15 : =
Terminal %: 1 |£ :E (=]

1 les IE I

1 1 : I 1

4- Bceo. Nacién. : :,_] 4 :E :

! . n ! 1 1

I Rivadavia ! ] |

5-Santuario : --------- : ---------- - -r . hd :

Nuestra Sefora 1 1 f 1

de Belén. 1 3 1 I !

| 1 | |

1 | 1 1

1 1 | 1

v 4 \ |

v ¢

e S e S -
Gral. Paz

Jaime tiene que llevar a su mascota a la veterinaria, para ello
sigue las siguientes indicaciones:

Jaime se encuentra entre la avenida Gral Paz con la avenida
Urquiza. Se desplaza por la avenida Gral. Paz dos cuadras a la
izquierda. Luego sigue su rumbo dos cuadras arriba, y llega a la
veterinaria. ¢ Entre que avenidas esta la veterinaria?

a) Av. Lavalle y Av. Belgrano

b) Av. Sarmiento y Av. Belgrano
c) Av. Lavalle y Av. Gral. Roca

d) Av. Sarmiento y Av. Gral. Roca
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En la clase de matematica, la profesora plantea retos a los
estudiantes, jayuda a Sebastian a superar los retos!

5. Sebastian observa una agrupacion fichas.

E'..
Ceixisasesd

¢Qué numero representa el total de las fichas?

a)
cC/ D|U
3|2
b)
cC/ D|U
2 |3
c)
cC/ D|U
113
d)
c u
123

Actividades diagndsticas de Competencias matematicas |Cuarto grado de primaria



6. En la pizarra, 3 grupos de estudiantes escribieron lo siguiente,
observa con atencién las caracteristicas de lo que hizo cada
grupo de estudiantes.

Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3

325> 225> 125 768 > 589 > 399 978 > 953 > 932

Qué afirmacion responde a lo mostrado en pizarra, respecto
a la comparacion entre numeros de tres cifras:

a) No es posible determinar cuando un numero es mayor que
otro

b) Uno es mayor que otro comparando primero la cifra de la
decena

¢) Uno es mayor que otro comparando primero la cifra de la
centena

d) Uno es menor que otro comparando primero la cifra de la
unidad
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7. Sebastian observa los nUmeros muestran una secuencia:
(113 C(Caaa C Cas C C C

Resuelve:

-

L

¢ Qué numero sigue a continuaciéon?

a) 146
b) 190
c) 123
d) 110
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8. La profesora plantea un reto a Sebastian, le pide que observe las
figuras, ellas estan en equilibrio.

3.
gt

¢Cual es la respuesta correcta, para que la botella este en
equilibrio?

" i-@

b)

Y
" -
" 1-0 ¢
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9. La profesora le pide a Sebastidn que use su regla, una similar a
la mostrada a continuacion:

’mlpm’u|||||||‘nu|||u’nu||m’nupm|m||||||‘m|||n||u||||||||nn|m|
11 2 3 a4 5 6 71 8 9
CENTIMETROS

¢Qué angulo se forma en cada una de las esquinas del
instrumento? Ayuda a Sebastian a responder la pregunta.

a) Agudo
b) Obtuso
¢) Recto
d) Abierto

El sefior Juan tiene su quiosco escolar, y vende cada semana
variedad de sandwiches

10. ;Cuantos sandwiches Sandwiches vendidos en el
se vendieron el martes quiosco escolar del seiior Juan

en la tienda de Juan?

o 25
o T HT L. |
Lun. Mar. Miér. Jue. Vier.
o) T T Dia
o) I
d) HIT T [y
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Anexo 4: Bases de datos

Base de datos de los resultados de la evaluacion de discalculia

Caso
Caso 1
Caso 2
Caso 3
Caso 4
Caso 5
Caso 6
Caso 7
Caso 8
Caso 9
Caso 10
Caso 11
Caso 12
Caso 13
Caso 14
Caso 15
Caso 16
Caso 17
Caso 18
Caso 19
Caso 20
Caso 21
Caso 22
Caso 23
Caso 24
Caso 25
Caso 26
Caso 27
Caso 28
Caso 29
Caso 30
Caso 31
Caso 32
Caso 33
Caso 34
Caso 35
Caso 36
Caso 37
Caso 38
Caso 39
Caso 40
Caso 41
Caso 42
Caso 43
Caso 44
Caso 45
Caso 46
Caso 47
Caso 48
Caso 49
Caso 50
Caso 51
Caso 52

Caso 86
Caso 87
Caso 88
Caso 89
Caso 90
Caso 91
Caso 92
Caso 93
Caso 94
Caso 95
Caso 96
Caso 97
Caso 98
Caso 99
Caso 100

Sefiala tu sexo
Masculino
Femenino
Femenino
Femenino
Masculino
Masculino
Masculino
Masculino
Masculino
Femenino
Femenino
Masculino
Femenino
Femenino
Masculino
Masculino
Femenino
Femenino
Femenino
Masculino
Masculino
Masculino
Masculino
Femenino
Masculino
Masculino
Femenino
Femenino
Femenino
Masculino
Masculino
Masculino
Femenino
Masculino
Masculino
Masculino
Femenino
Masculino

Femenino
Masculino
Masculino
Masculino
Masculino
Femenino
Masculino

Femenino
Masculino
Masculino
Masculino
Masculino
Femenino
Femenino
Femenino
Masculino
Masculino
Femenino
Femenino
Femenino
Masculino
Masculino
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9 afios.
9 afios.
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10 afios.
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10 afios.
9 afios.
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9 afios.
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Discalculia

Moderada
Moderada

Moderada
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Base de datos de la evaluacion del déficit en la resolucién

matematicos

Caso 94
Caso 95
Caso 96
Caso 97
Caso 98
Caso 99
Caso 100

Sefiala tu sexo

Masculino
Femenino
Femenino
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Edad  Seccién.

9 afios.
9 afios.
9 afios.
10 afios.
10 afios.
9 afios.
9 afios.
10 afios.
9 afios.
10 afios.
9 afios.
9 afios.
9 afios.
11 afios.
9 afios.
9 afios.
9 afios.
9 afios.
9 afios.
9 afios.
10 afios.
9 afios.
10 afios.
10 afios.
9 afios.
9 afios.
i de 11 ai
9 afios.
10 afios.
10 afios.
10 afios.
9 afios.
9 afios.
10 afios.
9 afios.
10 afios.
10 afios.
9 afios.
9 afios.
9 afios.
10 afios.
10 afios.
9 afios.
10 afios.
9 afios.
10 afios.
9 afios.
9 afios.
9 afios.
9 afios.
9 afios.
10 afios.
9 afios.
9 afios.
9 afios.
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9 afios.
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9 afios.
10 afios.
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9 afios.
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10 afios.
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9 afios.
9 afios.
10 afios.
9 afios.
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Logro Destacado
En Proceso
Logro Destacado
Logro Destacado
Logro Destacado
En Inicio
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Anexo D: Carta de presentacion

POSGRADO

UNIVERSIOAD CESAR VALLEIO

Escuela de Posgrade

“Ano del Bicentenario del Pera: 200 aios de Independenca”

Lima San Juan de Lurigancho, 18 de junio del 2021
N*Carta P. 297 - 2021 EPG - UCV LE

SENOR:

Mg. Sifuentes Marquez Gustavo
Director

I.LE. N*158 "Santa Maria”

Asunto: Carta de Presentacion del estudiante CASTRO SANCHEZ ANA SANDY

De nuestra consideracién:

Es grato dirigirme a usted, para presentar a CASTRO SANCHEZ ANA SANDY

identificada con DNI N.* 45158427 y codigo de matricula N*7002527266 ; estudiante del
Programa de MAESTRIA EN PROBLEMAS DE APRENDIZAJE quien se encuentra
desarrollando el Trabajo de Investigacion (Tesis):

DISCALCULIA ¥ DEFIOT EN LA RESOLUCION DE PROBLEMAS MATEMATICOS EN
ESTUDIANTES DEL CKICLO IV EBR, SAN JUAN DE  LURIGANCHO

En ese sentido, solicito a su digna persona facllitar el acceso de nuestra estudiante a su
Institucién a fin de que pueda aplicar entrevistas y/o encuestas y poder recabar
Informacién necesaria.

Con este motivo, le saluda atentamente.

Ce. Interesaxdo, RECEPCIONADO POR MESA DE PARTES
Administrativo (DFHO) S T

D, Delgado
UNIDAD DE POSGRADO
FILIAL UIMA « CAMPUS LIMA £5T8

ORECTOR

LIMA NORTE  Ac Alfredo Mendiols 6232, Lo Otwes. Tet 40511 ) 200 €342 Fax {511} 202 4343

UMA ESTE  As def Pargue 540, Unt Cante Ry Son Jusn e Lungancha el {4 511) 200 9000 Asx 2510
ATE Corvetea Contral Km 8.7 Ted: [45711) 200 8200 Ane 8100

CALLAD Ax Argentina 1708 Tl {0 511) 202 047 Arn 630



ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

ESCUELA DE POSGRADO
MAESTRIA EN PROBLEMAS DE APRENDIZAJE

Declaratoria de Originalidad del Autor

Yo, CASTRO SANCHEZ ANA SANDY estudiante de la ESCUELA DE POSGRADO del
programa de MAESTRIA EN PROBLEMAS DE APRENDIZAJE de la UNIVERSIDAD
CESAR VALLEJO SAC - LIMA ESTE, declaro bajo juramento que todos los datos e
informacion que acompafian la Tesis titulada: "DISCALCULIA Y DEFICIT EN LA
RESOLUCION DE PROBLEMAS MATEMATICOS EN ESTUDIANTES DEL CICLO IV
EBR, SAN JUAN DE LURIGANCHO ", es de mi autoria, por lo tanto, declaro que la Tesis:

1. No ha sido plagiada ni total, ni parcialmente.

2. He mencionado todas las fuentes empleadas, identificando correctamente toda cita
textual o de parafrasis proveniente de otras fuentes.

3. No ha sido publicada, ni presentada anteriormente para la obtencion de otro grado
académico o titulo profesional.

4. Los datos presentados en los resultados no han sido falseados, ni duplicados, ni

copiados.

En tal sentido asumo la responsabilidad que corresponda ante cualquier falsedad,
ocultamiento u omision tanto de los documentos como de la informacion aportada, por lo
cual me someto a lo dispuesto en las normas académicas vigentes de la Universidad

César Vallejo.

Nombres y Apellidos Firma

CASTRO SANCHEZ ANA SANDY . .- )
Firmado digitalmente por:
DNI: 45158427 ACASTROSAN el 07-08-

ORCID 0000000235038688 2021 18:21:19

Caddigo documento Trilce: INV - 0319777

oo INVESTIGA
.m'. Uucv



