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Resumen

El presente estudio tuvo como objetivo principal determinar, si existe la relacion
entre las variables actitudes hacia la matematica y el rendimiento académico en los
alumnos de un Instituto Superior Pedagdgico del distrito de Llata, asimismo
responde a una investigacion basica de enfoque cuantitativo, nivel de disefio
correlacional no experimental, para lograr este objetivo se trabajé con una muestra
de 120 alumnos de los dos especialidades, este dato se obtuvo de la nédmina de
matricula de la institucién de este afio, para aplicar dicho instrumento se utilizé la
técnica de la encuesta y el instrumento utilizado fue el cuestionario Escala de
Actitudes de 34 items, distribuidos en los componentes cognitivo, afectivo y
conductual luego se proceso los datos en SPSS consiguiendo el resultado después
de aplicar el coeficiente de Rho de Spearman, en la cual se encontré una relacion
moderada de 0,549, asi también ha sido significativa al 5% por lo que el nivel de
significancia fue de 0,00, cuyo valor evidentemente fue menor a 0,05, de tal modo

se concluye que se acepta la hipétesis planteada en la investigacion.

Palabras clave: actitud, rendimiento, matematica, dimensiones.



ABSTRACT

The main objective of the present study was to determine whether there is a
relationship between the variables attitudes towards mathematics and academic
performance in students of a Higher Pedagogical Institute of the Llata district, it also
responds to a basic research with a quantitative approach, design level correlational
non-experimental, to achieve this objective we worked with a sample of 120
students from the two specialties, this data was obtained from the enroliment list of
the institution this year, to apply this instrument the survey technique and the The
instrument used was the Attitudes Scale questionnaire with 34 items, distributed in
the cognitive, affective and behavioral components, then the data was processed in
SPSS, obtaining the result after applying the Spearman Rho coefficient, in which a
moderate relationship of 0.549, thus it has also been significant at 5%, so the level
of significance was 0.0 0, whose value was evidently less than 0.05, thus it is
concluded that the hypothesis raised in the investigation is accepted.

Keywords: attitude, performance, mathematics, dimensions.



I. INTRODUCCION

Las investigaciones de las actitudes hacia la matematica han despertado interés, a
los estudiosos en la ensefianza y aprendizaje en todos los niveles, y modalidades,
educativos, porque compone una herramienta analitica Gtil para evaluar la eficacia
del proceso de aprendizaje, se presume que, se estaria descuidando las actitudes
en las aulas, en todos los niveles, por ello los resultados en las evaluaciones de la
matematica son de dimensiones alarmantes en el contexto mundial, que a muchos
preocupa por encontrar sus causas para poder explicar desde de los diferentes
enfoques; segun las investigaciones realizadas por los peritos y especialistas de la
Organizacion de las Naciones Unidas para el educacion, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO, 2019) resulta que casi en la totalidad de los estudiantes a nivel mundial
tuvieron problemas muy serios para resolver problemas matematicos.

Por otro lado, los resultados del Programa para la Evaluacion Internacional
de Alumnos (PISA, 2018), realizado por la Organizacion para la Cooperacién y el
Desarrollo Econémico (OCDE), mencionaron que la puntuacién de los paises
latinoamericanos se coloca muy por debajo de la media; y por ultimo las
conclusiones del informe de los especialistas de Estudio Internacional de la
Ensefianza y el Aprendizaje (TALIS 2018), realizado en 48 paises encontraron que
solo el 48% del profesorado considera que recibi6 una formacion docente
adecuadamente en matematica, frente a 52% que no se siente bien preparado
para afrontar los retos de su primer trabajo; tal es el caso de los investigadores
Guzman (1993) y Hernandez (2001) citado por Ursini (2018) encontraron que
muchos estudiantes piensan que la matematica es dificil de aprender, les agrada a
unos pocos estudiantes, para otros suele ser misteriosa, aburrida, compleja y hasta
odiada por estudiantes que no lo entienden, de esa manera generando frustracion,
angustia y aversion.

De mismo en el ambito nacional los diferentes informes del MINEDU 2019
confirman dicha problemética y los estudios realizados por Hernandez (2017),
evidenciaron que en las escuelas e institutos ubicado en la regiones de la sierra'y
selva, un 79.56% de los alumnos dijeron que el curso de matematica es el que
menos les gusta, y su justificacion es porque no entienden los contenidos del area,
y el 89.84%, de los docentes opinaron que el rendimiento en matematica de los

alumnos se ubica en un bajo, con nota promedio entre 12 a 09, justificando diversos
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factores, en esa misma linea a nivel local, segun los informes de los resultados por
parte de los responsables y especialistas de la Unidad de Gestién Educativa Local
Huamalies (UGEL, 2019) y del Ministerio de Educacion (MINEDU, 2019) los
profesores formados en el Instituto Superior tuvieron bajas notas en el examen de
nombramiento en el aspecto de razonamiento matematico, del mismo modo segun
los informes del MINEDU (2019), la Region Huanuco ocupa los ultimos lugares en
los resultados de evaluacion en matematica en los diferentes niveles.

Las causas posibles en los estudiantes serian: la actitud negativa, ansiedad,
motivacion, habitos de estudio, saberes previos, estado de salud; al docente se le
atribuye en su preparacion académica, motivacion, didactica, preparacion
metodoldgica, satisfaccion laboral, experiencia docente; también se puede atribuir
a la planificacion y al curriculo de la ensefianza, las estrategias, los recursos, los
criterios e indicadores de la evaluacion, los medios y materiales didacticos, Morales
y Garcia (2014), mencionaron que tradicionalmente, las actitudes de los alumnos
hacia el curso no han sido siempre las mas alentadoras y favorables, buen grupo
de los alumnos llegan a estudiar con una conducta emocional de rechazo o apatia
hacia el aprendizaje. Se observa a cada afio un nimero creciente de estudiantes
con fracasos en esta area, especialmente en los primeros afios de universidad y de
los institutos, porque carecen de conocimientos matematicos basicos.

La préactica pedagdgica sigue con modelos tradicionales especialmente en
los institutos, esto va a repercutir graves consecuencias de maestros
incompetentes, irreflexivos y memoristas, con actitud negativa hacia la matemética
y los perjudicados seran los nifios y jovenes, cuando éstos ya asumen su profesion;
ante esta grave situacion surge la imperiosa necesidad de profundizar e investigar
cual es la verdadera relacion que hay entre las actitudes hacia la matematica y el
rendimiento académico de los alumnos que se preparar para ser docentes.

Frente al contexto que se ha observado en los estudiantes y en concordancia
con la problematica anterior se formul6 el siguiente interrogante de forma general
¢, Cual es la relacion que existe entre la actitud hacia la matematica y el rendimiento
académico de los estudiantes de un Instituto Superior Pedagdgico del distrito de
Llata, 2021?, del mismo modo de acuerdo al problema general se deducen los
problemas especificos siguientes ¢, Cudl es la relacién que existe entre la dimension

cognitiva y el rendimiento en matematica en los estudiantes de un Instituto Superior



Pedagogico del distrito de Llata? ¢, Cual es la relacion que existe entre la dimensién
afectiva y el rendimiento en matematica en los estudiantes de un Instituto Superior
Pedagogico del distrito de Llata? y por ultimo ¢ Cudl es la relacion que existe entre
la dimension conductual y el rendimiento en matematica en los estudiantes del
Instituto de un Superior pedagdgico del distrito de Llata?

La justificacién en lo tedrico, explica los conocimientos actuales con detalles,
especialmente al primer variable actitud hacia la matematica abriendo un camino
para las investigaciones posteriores, a nivel cientifico y practico esta indagacion
sirvio para relacionar las dos variables, teniendo como punto de partida los tres
dimensiones: cognitivo, afectivo y conductual, en cuanto a la justificacion
metodoldgica, al ser un disefio que es no es experimental de tipo descriptivo
correlacional, de ser comprobada la validez y confiabilidad de los instrumentos, los
métodos, las técnicas y los procedimientos; serd un referente para las nuevas
investigaciones, y por ultimo en lo social va a beneficiar a los docentes a
comprender tedricamente los factores que inciden en forma negativa en el
aprendizaje de la matematica y a los estudiantes hara conocer que las actitudes
positivas es primordial para el buen rendimiento académico.

Del mismo modo para conseguir lafinalidad de la investigacion se tuvo como
objetivo general: establecer la relacién entre las actitudes hacia la matematica y el
rendimiento académico en los estudiantes de un Instituto Superior Pedagdgico del
distrito de Llata, 2021; ademas se formularon los objetivos especificos que son:
Determinar la relacion entre la dimensién cognitiva, afectiva y conductual vy el
rendimiento en matematica en los estudiantes de un Instituto Superior Pedagdgico
del distrito de Llata, 2021.

La hipotesis principal de la investigacion postula que; las actitudes hacia la
matematica y el rendimiento académico estan directamente relacionadas en los
estudiantes de un Instituto Superior Pedagdgico del distrito de Llata, 2021. En el
caso de las hipoétesis especificas se formularon de la siguiente forma: La dimension
cognitiva, afectiva y conductual se relaciona directamente con el rendimiento en
matematica en los estudiantes del Instituto Superior Pedagogico del distrito de
Llata, 2021.
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. MARCO TEORICO

La investigacion enmarca en los estudios nacionales e internacionales, tales como,
Quiza (2019), en su tesis actitud frente a la matematica en la resolucion de
problemas de los estudiantes en que se forman para ser docente, su finalidad
principal fue averiguar si existe en enlace entre la actitud y rendimiento en la
matematica, para tal efecto seleccion6 una poblacién de 250 estudiantes, el disefio
de dicha investigacion fue de tipo descriptivo correlacional y para seleccionar los
datos empled la técnica de la encuesta y el examen que estaba constituido por un
instrumento llamado cuestionario y la prueba escrita, cuyos resultados sefialaron
que si existe una relacion de las variables planteadas y cuyo valor correlacion fue
+0,666 siendo significativa entre 0,01 bilateral y una correlacion positiva entre las

variables.

Diaz (2019), con el propdésito de averiguar la interrelacion que existe entre
actitudes hacia la matematica y el rendimiento matematico hizo participar a los
estudiantes en la aplicacién de dos instrumentos uno para medir actitudes y otro de
rendimiento, que const6 de una evaluacion de cuestionario en matematica y trabajo
con disefo descriptivo correlacional y como resultado obtuvo la confirmacion de la
existencia de una correlacion altamente significativa (p < 0.01) entre las actitudes

y el rendimiento en matematica y asi confirmando el hipétesis.

Chilca (2017), en su investigacion denominado, autoestima, habitos de
estudio y rendimiento académico en los estudiantes universitarios, propuso
establecer el enlace que existe entre los dos variables, el disefio de su indagacion
fue descriptivo de corte transversal, cuya poblacién estuvo constituido por 196
alumnos con una muestra de 86, siendo el resultado negativo de la validez de que
haya una correspondencia entre la autoestima y el rendimiento, pero si entre los
habitos de estudio y el rendimiento académico (p < 0.01), concluyendo que
efectivamente los alumnos mejoran con técnicas y estrategias sus aprendizajes,

por lo tanto incrementara su rendimiento académico universitario.

Tamayo (2017), con su tesis denominada, creencias y actitudes del
aprendizaje de matematicas asociado en el rendimiento académico, tuvo como

objetivo determinar de qué manera se relacionan se relacionan ambos variables
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el instrumento empleado fue el cuestionario semiestructurado de 50 preguntas de
escala Likert, el enfoque fue cuantitativo de tipo correlacional, para ello seleccion6
320 estudiantes, los principales resultados fueron: las creencias sobre la
matematica no se relacionan con el rendimiento académico porque el t=- 0,217y
p>0.05, sin embargo la actitud hacia el aprendizaje de la matematica si se relaciona
con el rendimiento académico del curso t=3,083 y p<0.05, por lo tanto concluyendo

gue solo las actitudes se vinculaban con el rendimiento de matematica.

Huayta (2017), con su investigacion denominada estrategias de aprendizaje
y rendimiento académico en el area de matemética se propuso como objetivo
determinar la relacion entre las variables mencionadas y el rendimiento académico
en matematica, el tipo de disefio fue transversal y correlacional en una poblacién
de 188 estudiantes empleando un instrumento muy generalizado ACRA,
concluyendo que la correlacion entre estas dos variables es directa y significativa
de p=0,02 y p<0.05 entonces valer decir que, cuando los alumnos deciden usar
estrategias de aprendizaje su dominio sera mucho mas mayor su resultado del

aprendizaje en matematica pero de una manera baja hacia moderada.

Pedrosa (2020), en su tesis denominada actitudes hacia las matematicas en
estudiantes universitarios, propuso como objetivo el analisis de las actitudes que
muestran los alumnos universitarios, para tal actividad utilizé el instrumento escala
de actitudes de Auzmendi (1992), la metodologia es cuantitativo no experimental,
transversal y descriptivo, para lo cual seleccion6 con una muestra de 1293
estudiantes, para finalmente realizar un andlisis estadistico informéatico SPSS
descriptivo e inferencial y el andlisis factorial sobre las variables result6 coeficientes
de asimetria y de apuntamiento, resultando valores comprendidos entre -1.135 y
0.385 para el primero y entre -1.228 y 1.654 para el segundo, por lo que las

distribuciones no se alejan en exceso de la hipétesis de normalidad.

En su investigacion, Solano et al. (2020) en su investigacion propuso
determinar si existe alguna relacion estilos de aprendizaje y la actitud hacia la
matematica, la cual fue descriptivo tipo correlacional con un enfoque cuantitativo,
cuya poblacion fue de 208 estudiantes la llegdé a comprobar que si existe una

relacion entre estas las variables, la investigacion realizada fue descriptivo tipo
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correlacional con un enfoque cuantitativo, cuyos resultados finales mostraron que
el estilo mas predominante en los alumnos es el de reflexivos por lo tanto la actitud

hacia la matematica es favorable y en ambas variables si hay una relacion.

En su investigacion, Pefia y Lamana (2018), realizaron una investigacion
cuyo objetivo fue determinar la relacién entre el rendimiento pedagdgico vy la
creatividad de estilo de afrontamiento de los alumnos, para tal efecto seleccionaron
una muestra de 91 estudiantes, empleando el test CREA, para apreciar la
imaginacion y la escala de afrontamiento, se empleé el promedio de las notas del
area de la matemética para valorar el rendimiento pedagdgico y los resultados
obtenidos evidenciaron que si hay una estrecha relacion y significativas entre
rendimiento, creatividad y afrontamiento, en conclusién estos resultado tienen

implicaciones educativas para potenciar el rendimiento en matematica.

Fernandez et al. (2017), en su investigacion titulado actitudes hacia la
matematica en estudiantes y profesores, se analizo las actitudes de los estudiantes
y maestros para lo cual usaron el cuestionario mas utilizado en habla hispana y
tomaron una muestra que estuvo compuesto por 205 estudiantes de grado de
maestro, mediante el andlisis factorial exploratorio y confirmatorio realizado con el
programa SPSS, cuyos productos indican que para esta muestra el modelo de cinco
factores del cuestionario no es lo permitido, siendo el mas adecuado un modelo de
un factor con siete items, concluyendo que el cuestionario modificado de Auzmendi

es una buena herramienta para valorar la ansiedad.

Por otro lado, Dorfer y Ulloa (2017), en sus investigaciones denominado,
medicion de la actitud hacia las matematicas en alumnos en administracion,
propusieron medir y validar la escala de actitudes hacia la matematica elaborada
por Auzmendi (1992), cuyo enfoque fue cuantitativo, descriptivo, no experimental,
para ello seleccion6 73 estudiantes, el instrumento estuvo compuesto por 5 sub
escalas y los resultados mostraron una consistencia interna con a= 667, el valor
obtenido en el indice KMO es de 764.

Diaz, Ramirez (2017), también obtuvieron que hay una estrecha vinculacion

entre las actitudes y el rendimiento pedagdgico en el curso de matematica, para la
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cual trabajé con 32 estudiantes, los criterios que tomd en cuenta para demostrar
fue, no tener ningun problema psicolégico de caracter médico, para procesar los
resultados utilizaron el software Statgraphics Centurion y los datos mediante
regresion lineal con un coeficiente de correlacion de 0,8324 el cual refiere un
porcentaje significativo para la correlacion y un valor de 0,05 lo cual asegura una
confianza del 95% en la correlacion de actitudes y rendimiento.

La primera variable actitud hacia la matematica, segun, Ursini, Sanchez
(2019) que mencionaron las actitudes estan conformadas por diferentes elementos
y necesariamente tenemos que hablar considerando la valoracion afectiva que se
hace de un objeto determinado del cual tenemos cierto conocimiento. Segun la real
academia espariola (2015), la actitud es una postura de un cuerpo que expresa un
estado de &nimo que se manifiesta de algin modo. De mismo modo Solano, sefialé
que la actitud es un estado de &nimo de las personas que provocan respuestas
determinadas en funcion de los acontecimientos, afectos responsables y
pensamientos, también recalca que es una disposicion nerviosa y mental que a
partir de las vivencias se organiza y se orientan ante determinadas situaciones, la
actitud es percibida como una voluntad, con algunas cargas emocionales que
predomina en la conducta, este concepto destaca tres dimensiones importantes de
la actitud: lo cognitivo o creencias, el afecto o carga evaluativa y la conducta en

relacién a dicho asunto.

Las actitudes se expresan por medio de elementos tales como: ideas,
sensaciones, gustos, opiniones, creencias, emociones, sentimientos,
comportamientos y preferencias a actuar. Las actitudes se también se define como
la respuesta que tiene el ser humano hacia una realidad o hacia alguien y que se
manifiesta en forma positiva o negativa. Por otro lado, la medicién de las actitudes,
al igual que en los objetos en el ser humano la cual se mide cominmente con
escalas y cada uno obedece al proposito que se desea alcanzar en el contexto
donde es aplicado. Gracias a Thurstone (1929), citado por Ursini (2019), surge la
medicién de actitudes con muchas posibilidades donde en dicha etapa adn se creia
gue medir las emociones y las preferencias no se podian medir con la misma fuerza

cientifico con lo cual se mide un objeto.
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Por otra parte, segln, Alvarez (2015) las actitudes tienen algunas
caracteristicas importantes que predicen al comportamiento, entre ellas son: la
Intensidad, que se refiere en especial a la fuerza o energia con la cual se expresa
la actitud, en cualquiera de sus tres dimensiones (cognitivo, afectivo o conductual).
Ademas, esta relacionado con el tiempo y con las experiencias directas y previas,
también es persistente al cambio; mas que todo resulta ser un elemento clave para
generar respuesta en el accionar ya sea positiva 0 negativa, porque las actitudes
fuertes generan mayor impacto. La estabilidad se trata de la duracion ante los
cambios inesperados, por lo cual una persona genera un vinculo con los elementos
que fortalezcan o consoliden sus actitudes. Por otro lado, la consistencia alude
especialmente a las consecuencias que genera entre las dimensiones que
conforman las actitudes de manera que le dé estabilidad y equilibrio tanto en el
pensar y accionar de la persona. Por ejemplo, si un alumno est4 pensando que la
matematica esta atrasando sus metas, tal idea esta en equilibrio con un sentimiento
negativo, mientras si piensa que la matematica es algo positivo para concretar su
carrera y mejor desempefio, ésta estaria en equilibrio con sentimiento positivo. Y
por ultimo la valencia esta, es la caracteristica que indica la actitud que estas
pueden ser positivas 0 negativas y que se evidencia en el acercamiento o

alejamiento, en la aceptacion o en el rechazo

La actitud hacia el &rea de matematica segun, Martinez, especificé sobre la
actitud hacia matematica es la valoracion, la estima, el aprecio, la satisfaccion, la
curiosidad y el interés tanto por el curso mismo y por el aprendizaje, dando mas
importancia a lo afectivo que el cognitivo (2008, p. 250). Por otro lado, Schwarz y
Bohner (2001), propusieron que la resulta ser un constructo hipotético no
observable de manera directa la actitud hacia la matematica, pero es posible
estudiar e inferirlo de forma individual a través de las respuestas de las personas,
para tal fin se puede utilizar procedimientos como los informes y resultados de
comportamiento del sujeto considerando en los tres elementos como: componentes

afectivos, cognitivos y conductuales.

Las actitudes hacia la matematica y actitudes matematicas, Gémez Chacén
(2002), sostenido por conceptos de National Council of Teachers of Mathematics
(NCTM), se detectd que cuando el tema de estudio es la matematica, se habla de
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los siguientes rangos: Las actitudes hacia la matematica, este aspecto hace
referencia a lo que se le da el valor, el aprecio, la satisfaccion, atraccion y el interés
por la materia y por su aprendizaje, resaltando mas la dimension afectiva que el
cognitivo. En cambio, las actitudes matematicas en este caso consideraran las
capacidades de los sujetos y su modo de emplear, tal capacidad tiene que ver con
la permisividad de la idea, la apertura mental, la objetividad, el espiritu critico, que
son valiosos en el que hacer matematico. Se concluye, que no es suficiente tener
aptitud favorable hacia la matematica para garantizar la tenencia de una actitud
matematica, si no también hay que tener la dimension afectiva que lo distingue

entre lo que el sujeto hace (capacidad) y lo que quiere hacer (actitud).

Los factores de las actitudes hacia la mateméatica segun, Auzmendi (1992),
los factores actitudinales que pueden medir los cinco niveles son: ansiedad, agrado,
confianza, utilidad y motivacién hacia este curso que en seguida definimos cada
uno de ellos en forma breve. Agrado, este elemento hace mencion al aspecto de
agrado o disfrute que va a provocar el aprendizaje de matematica. Ansiedad, de la
misma manera alude al sentimiento, el temor que el alumno manifiesta ante el curso
de matematica. Motivacion, este elementos o factor se entiende como la motivacion
qgue percibe el alumno hacia el estudio y su uso de la matematica. Utilidad, hace
mencion al valor que el alumno se le da importancia a la matematica. Confianza,
también este factor hace mencion al sentimiento de confianza que estimula a la

habilidad en matematica.

Las actitudes es muy importante en la ensefianza y aprendizaje de este area
importante del saber humano, tal como indic6 Polya (1965), citado en Ursini (2019),
seria un desacierto decir que la solucion del cualquier problema es especificamente
de un problema es un asunto netamente intelectual, sin embargo, lo que mas
determina son las emociones que nos da pautas para entender los tres elementos
afectivos que son: las creencias las emociones, las actitudes que estan ligados ya
sea con el éxito o con el fracaso de los alumnos y también de los docentes en el
desarrollo de sus tareas de ensefianza y aprendizaje. A partir de lo que se ha
mencionado podemos afirmar que todo ser humano esta en condiciones de
transformar o modificar su lado actitudinal ya sea positivo, neutro o negativo hacia

la matematica.
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Las actitudes se clasifican segun, Membrillo (2017), de tres tipos de
actitudes tales como: las sociales, educativas y psicologicas, lo cual podemos
mencionar de la siguiente manera: en lo social que es respuesta negativa o positiva
a una realidad, en el nivel educativo la actitud es influenciada por tres momentos
el cognitivo, afectivo y conductual, la respuesta positiva 0 negativa que tengan los
alumnos frente a esta area es influenciada por la familia, la escuela y la edad, en lo
psicoldgico se ve influenciada ademas por tres recursos la cognitiva, la afectiva y
la conductual. Se concluye, que Ilas actitudes poseen las siguientes
particularidades como: la direccion, que es la valoracion ya sea positiva, negativa
0 neutra, la intensidad es el grado en que se estima a favor o desfavor ante un
determinado materia actitudinal y por altimo la magnitud, que es la mezcla de la

direcion y la intensidad de la actitud.

Para dimensionar las actitudes de la variable actitud hacia la matematica se
toma como autor base a los investigadores de Ursini, SGnchez (2019), basado en
una iniciativa de dos investigadores muy importantes Rosenberg y Hovland (1960),
consideran que las actitudes estan compuestas o se subdividen por tres elementos:
afectivo, cognitivo y conductual. También Palacios (2011), considera que las
actitudes se organizan en funcién a un modelo tripartito, el cual esta formado por
tres dimensiones que son: el cognitivo, afectivo y conductual, tal como se
mencionan a continuacion: Componente Cognitivo: Esta dimensién es el conocer
y el saber, es el conocimiento y la experiencia conseguida por el estudiante con
respecto al objeto, que se expresa mediante sus ideas, opiniones, ideas, opiniones,
percepciones, concepciones y creencias que a partir de los cuales el estudiante sea
favorecido o no en su conducta esperada. También la tendencia de actuar en forma
preferencial hacia un objeto, persona o situacion también esta sujeta a estas
dimensiones, Gomez Chacdén (2000) en caso de actitud hacia la matemética es muy
importante porque desde un inicio de clases, ensefar la matematica de manera
fluida y colaborativa para que el estudiante que se vaya formando de manera

idonea en el consciente cognitivo, la actitud optima frente a las matematicas.

De mismo modo la dimensién Afectivo: trata de la emocion y el sentir que se
pone de descubierto y que se manifiesta por intermedio de las emociones,

sentimientos de rechazo o aceptacion que el individuo activa en forma motivada
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ante la presencia de un objeto, persona, o situacion que genera esa actitud, Gémez
Chacon (2000). En cuando al afectivo matematico, que mientras tanto no hay buena
motivacion, una percepcion positiva en el cerebro del alumno no se podra lograr los
resultados beneficiosos, ni reforzamientos positivos plasmado en el amor y carifio
a la matematica. De la misma manera el componente conductual trata de la
intencionalidad que se expresan los individuos por inclinacion voluntaria en realizar
una determinada actividad pedagogica, ademas esta compuesto por inclinacion,
preferencias, favoritismo, tendencias o intensiones de actuar en forma mas propio
ante el objeto y segun las normas o reglas establecidas. La tendencia a actuar
favorable o desfavorable se pone en evidencia con las acciones ante una materia
actitudinal Gbmez Chacén (2000).

Se concluye que las actitudes tienen la posibilidad de expresarse mediante
los componentes como: percepciones, ideas, gustos, preferencias, emociones,
opiniones, creencias, reacciones, conductas, elecciones, propuestas, solicitudes,
peticiones, consejos, comportamientos sentimientos y tendencias a actuar, sin
embargo, incidimos en el tipo: cognitivo, afectivo y conductual. Mientras tanto para
explicar las teorias y enfoques de la actitud se basé a Umanzor (2011) existen tres
teorias de la actitud y propone las siguientes: la Teorias del aprendizaje, las
actitudes se aprenden de la misma manera que aprendemos a diario todo lo demas,
vale aclarar que asimilamos el conocimiento, los pensamientos, emociones y
también las acciones relacionadas a la conducta para que cuando reforzamos
nuestra conducta el aprendizaje durar4d. Del mismo modo la Teoria de la
consistencia cognitiva, el grado de incongruencia entre ambos estados de
conciencia trae como resultado que los sujetos se sientan incOmodas y cambien

sus acciones y pensamientos con tal de ser coherentes.

Por otro lado, la teoria de la disonancia cognitiva, presenta dos opiniones contrarias
sobre un mismo tema, haciendo que nos sintamos incomodos por lo cual debemos
plantear una nueva situacion para reducir la disonancia. Otras situaciones en las
gue uno se encuentra en estado de disonancia cognitiva es cuando hacemos algo
gue esta en contradiccibn que nos obliga a romper con nuestros valores o
principios. De la misma manera los enfoques de las actitudes segun Gomez (2015)

se organizan en: la actitud como sistema que define como un sistema aprendida y
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variable en el tiempo de creencias acerca de un objeto, formando una mezcla de
aspectos cognitivos, sentimentales y reacciones, que predisponen al individuo en
favor de una respuesta particular. En esta parte Alvarez (2018) acot6 diciendo que
son predisposiciones aprendidas, mediante el proceso de socializacion, siendo
estos aprendizajes estables y permanentes, orientadas por valores y principios

personales organizados por creencias y opiniones congruentes entre si.

A si mismo la actitud como predisposicion segun, Sanchez y Ursini (2015),
indicaron que una actitud es una predisposicion para enfrentar o responder de
manera muy compacto, favorable o desfavorable, hacia un objeto. Alvarez (2018)
afirma también que la predisposicion hacia el objeto refleja sentimientos deseos y
voluntad, lo que se definird como el componente conductual. Por otro lado, la actitud
como emocién segun, Myers (2004, citado por Chile 2015), indic6 que las actitudes
son las motivaciones y sentimientos que tienen el poder de determinar en nuestras
reacciones. Ejemplo, si creemos que cierto objeto representa una amenaza, se
puede llegar a sentir desagrado, lo que llevaria como consecuencia a actuar de
forma poco amigable. La segunda variable de rendimiento academico segun,
Barraza, es una evaluacion de desempefio y aprovechamiento de un estudiante
que se hace mediante la medicion que los profesores hacen del aprendizaje de sus
estudiantes, al realizar dicha medicion siempre tiene que ser acuerso a los objetivos
y contenidos del programa (2019, p.16), del mismo modo mencion6é que el
rendimiento académico es uno de los factores principales de la interaccion docente
y un indicador del nivel de aprendizaje alcanzado por los estudiantes, por la misma
razon el sistema educativo respalda y brinda mucha atencion al dicho indicador
(Jaspe, 2018), asi mismo Nufiez, también cité que el auténtico aprovechamiento es
el resultado de transformaciones que se trabaja en el leguaje y en el pensamiento
la manera de actuar, en las bases actitudinales del comportamiento de los
estudiantes con relacion en situaciones y problemas del curso que se ensefia
(2016, p.145).

La medicion de rendimiento académico segun, Guzman, hay de varias
formas de medir el aprovechamiento, de acuerdo con propdsitos de la institucion,
con mucha frecuencia esta medida se realiza en el nivel superior en dos aspectos

puntuales que hay que sefialar: el primero son las variadas calificativos de los
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estudiantes a lo largo de su formacién y el otro son los impactos de la formacién
recibida por los profesionales evidencian en la sociedad laboral o sea en el lugar
de los hechos, vale aclarar la utilidad de dichos estudios en el mundo laboral (2012,
p. 83-84). Con respecto las pruebas de rendimiento académico, Lamas, menciono
que los instrumentos son utilizados con el objetivo de obtener informacidn necesaria
del logro de sus competencias de los estudiantes, de los propdésitos determinados
con dominios y desempefios que se muestra en ciertas actividades que el alumno
es capaz de demostrar de acuerdo a los criterios e indicadores determinados para

su evaluacion y logro respectivo (2015, p. 336)

Las dimensiones del rendimiento académico son: la dimension académica
Alude, a que como y qué desarrollo el aprendiz en la parte académica en su proceso
formativo como estudiante, en esta parte evidencia el resultado académico en
forma cuantitativo; es muy recurrente que las notas obtenidas en la secundaria y/o
en el examen de admision a la universidad; son consideradas como rendimiento
académico previo, y que sean como antecedentes de un buen desempefio de
alumnos en el proceso de preparacion para ser profesionales (Kaczynska, 2016).
Para Reyes (2019), mencion¢ el fin de todos los esfuerzos realizados y todas las
iniciativas y labor de los profesores, de los mismos padres, de los estudiantes, el
valor de la escuela se llama rendimiento académico. La dimension economica,
Jama y Cornejo (2015), se relaciona con la parte econémica y las condiciones que
tienen los alumnos para poder satisfacer las diferentes necesidades durante sus
estudios de formacién profesional en los diferentes aspectos como: la vivienda, la
alimentacion, el vestuario, el transporte, los materiales de estudio, etc. Si estas son
propicias se espera que fortalezcan sus capacidades con confianza,

responsabilidad, autonomia y los resultados serdn enormemente satisfactorios.

Por otro lado, la dimensién familiar segun, Lamas (2017), se entiende como
el entorno familiar donde el sujeto se desarrolla y crece, ademas, va a beneficiar o
limitar su potencial como persona, la familia siempre va incidir las actitudes
positivas con proyectos de desarrollar la educacion universitaria. Ademas, en la
familia se gestan los primeros patrones de comportamiento, practica de valores y
la manera de relacionar en la sociedad. Y por ultimo la dimensién personal alude

los factores psicologicos del estudiante en su estudio, tales como al contexto mas
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personal y esencialmente subjetivo, engloba los todos los componentes estudiados
porque va dirigir el deseo, la intencion y la accion a veces inconscientemente y
exponiéndose en su singularidad, Reyes (2019). Las escalas del rendimiento
academico segun, Rivadeneira y Rivero (2015), quienes indicaron que, en nuestro
sistema educativo de nivel superior el rendimiento académico se determina por las

calificaciones vigesimales desde 0 a 20.
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3.1.

METODOLOGIA

Tipo y disefio de investigacion

Tipo de investigacion

Basica: Vara (2008), mencion6 que las investigaciones basicas tienen las
siguientes caracteristicas: investiga el vinculo entre variables, diagnostica
alguna realidad educativa, prueba y adapta teoria, por otro lado, construye y
adapta instrumentos de medicién, Naupas, et al. (2018), afirmaron que, es
aquella que surgio de la curiosidad cientifica por averiguar lo desconocido
gue existe en el universo.

Enfoque de investigacion.

Cuantitativo: Naupas et al, (2018), sefialaron que lo cuantitativo se
caracteriza por utilizar métodos y técnicas cuantitativos, porque va a usar la
observacion, las magnitudes, la mediciéon de unidad de analisis, muestreo y
obviamente el proceso estadistico. Por su parte Fernandez, Baptista (2014),
mencionaron que este enfoque utiliza la recoleccion de datos estadisticos
para demostrar la hip6tesis basandose en la medicibn numérica, con el fin
de determinar y establecer procesos de comportamiento y mas que todo para
probar teorias, ademas adicionaron que es bien ordenado y comprobable y
parte estructurado precede lo siguiente y no podemos saltar los pasos y
procesos el orden es bien estricto.

Nivel de investigacion

Correlacional: Vara (2008), evalué que, en este nivel se relaciona entre
dos o mas variables y que se usa para determinar el proceder de una
variable con relacion de la otra, ademas intenta describir y explicar que como
se conduce una variable en funcién de los demas variables, por su parte,
Arias (2012) mencioné que el objetivo es tomar la determinacién el nivel del
vinculo o asociacién (no causal) que existe entre mas de dos variables, de
mismo modo que en primer término se observan y se miden las variables y
luego se prueba la hipotesis correlacionales y su respectiva aplicacion de
técnicas estadisticas, estima también la correlacibn que hay posibles
indicios sobre causas de un fendbmeno, por su parte Hernandez, et al.

(2010), mencionaron que la valides de los métodos correlacionales es para
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saber como se comporta un concepto, idea o variable con relacion de los
demas, ademas intenta proponer y adelantar el valor aproximado de la

variable.

Disefio y esquema de investigacion

No experimental

Carrasco (2006), mencion6 que las variables independientes no son
manipulables en forma intencionada y no posee grupo de control y tampoco
son experimentales, al mismo tiempo analizan o estudian los hechos y
fendmenos de una realidad después de lo que sucedio, significa también en
observar los hechos tal como se ve en su contexto natural después tomar
decisiones, ademas mencionaron que la investigacion no experimental es
imposible de manipular variables o también asignar probabilisticamente a los
sujetos, aflade ademas que en estos casos el disefio mas apropiado es el
transversal o transeccional, ademas permiten recoger datos en un solo
momento y tiempo Unico su objetivo es explicar variables y analizar su efecto

y la relacién en un momento dado.

Disefios transeccionales o transversales este tipo de investigacion se
utiliza para llevar a cabo un estudio de hechos y fenbmenos de una
determinada realidad en un determinado tiempo, Fernandez y Baptista
(2014), aclararon que este tipo de investigacion argumentan y buscan
establecer el nivel de incidencia que tiene una variable en la otra. En este
caso no habra grupo control ni tratamiento alguno, realizandose la medicién
en unico momento haciendo uso de comparacion grupo control ni tratamiento
alguno, realizandose la medicién en un Unico momento, haciéndose uso de

la comparacion.

Disefios correlacionales: del mismo modo el autor anterior afiadié que este
tipo de trabajos investigativos tienen la singularidad de facultar al
investigador a describir, observar y analizar los hechos y fenomenos de la
realidad (variables) para comprender y entender el grado de presencia o
ausencia de ellos o sea buscan establecer si existe la relacion entre las

variables en estudio.
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3.2.

Ox

-

Donde:

M: muestra de la investigacion.

Ox: Observacion de la variable actitudes.
Oy: observacion de la variable rendimiento.

r: correlacion de las dos variables

Variable operacionalizacion
Variable:

Luyo (2010), mencion6 que las variables son caracteristicas observables o
pueden ser un atributo que refleja o expresa algin concepto o construccion,
ademas son dispuestos de adoptar diferentes valores o ser expresados en
varias categorias. Vara (2008) también mencioné que las variables poseen
una escala de registro, o sea una singularidad medible ejemplo: peso, Talla,
coeficiente de inteligencia, etc. y también las cualidades. Para la presente

investigacion se considera dos variables: independiente y dependiente.

Definicién conceptual
Variable 1. Actitudes hacia la Matematica

Ursini y Sanchez, indicaron que esta variable se refiere al aprecio, la
valoracion y el interés por esta disciplina mas que todo por su componente
afectiva que por cognitivo (2019. p.13). del mismo modo Becerra (2017),
menciono que la actitud positiva hacia las matematicas es despertar la
curiosidad en los estudiantes, el interés por investigar y desarrollar
problemas mateméticos, ademas la creatividad para formular conjeturas, la

posibilidad de formar ser creativo y su autonomia de aprendizaje para
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3.3.

afrontar en situaciones desconocidas, con esto obviamente asume una
postura de confianza para aprender la matematica, del mismo Romero
(2014), incremento que la actitud es la que como percibe el alumno sobre la
exigencia que se desarrolla en el aprendizaje, la actitud de desenvolverse a
las matematicas involucra factores de tipo afectivo que van desde la
motivacion, el interés, la aceptacion o rechazo de la tarea y la intencion de

utilizar como apoya a los maestros, instituciones o a sus comparieros.

Variable 2. Rendimiento en Matematica

Definicion conceptual

Barraza, defini6 el este concepto como la evaluacion del producto y trabajo
escolar, o los resultados de los aprendizajes de los alumnos, que se logra
realizar a través de la evaluacion que hacen los docentes de sus logros a lo
largo de sus estudios, del curso, de un grado, ciclo o nivel educativo; para
lo cual dicha medicion debe estar relacionado con los objetivos, contenidos

e indicadores propuestos (2019, p.16).

Poblacion muestray muestreo

Poblacion

Naupas, et al. (2018), mencionaron que la poblacion esta formada de la
totalidad de las unidades de estudio que tienen caracteristicas que se
requiere para ser considerada, que pueden ser: objetos, personas,
conglomerados, hechos y fendmenos que representan las caracteristicas de
una determinada investigacion, en la presente investigacion la poblacién
estuvo conformado por 175 estudiantes del Instituto de Superior Pedagdgico
de Llata — 2021.

Criterio de inclusidn: En la presente investigacion participaron los alumnos
matriculados del instituto que llevan el curso de matematica a lo largo de la
formacion profesional, que se evidencia en la némina de matricula del
Instituto, también el estudiante tiene que estar presente en el momento de la
aplicacion del instrumento y tiene en cuenta la disponibilidad para el estudio
del estudiante.
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Criterio de exclusién: los estudiantes de los ciclos superior que ya no llevan
el curso de matemética en su plan de estudio y algunos estudiantes que no
estan participando por falta de conectividad ya no podran patrticipar en el

presente estudio.

Muestra

Naupas, et al. (2018), mencionaron que la muestra es una pequefia parte de
la poblacion que tiene las caracteristicas necesarias para la investigacion,
esta porcidn por ser representativo de la poblacion permite generalizar los
resultados obtenidos en ella a toda la poblacion, en el presente estudio la
muestra estuvo constituido por 120 estudiantes, 58 varones y 62 mujeres del
Instituto Superior Pedagoégico de distrito de Llata, 2021.

La muestra se selecciono en forma aleatoria y su tamafo fue calculado con

la siguiente formula (Bernal, 2010. p. 183).

NZ* pg
(N-1)E*+Z%pg

n=

Donde:

n = Tamafio de muestra que se busca
N = Tamafio de la poblacién

Z = Nivel de confianza =1.96

p = probabilidad de varianza = 0.5

g = no probabilidad = 0.5

E = margen de error =0.05

175%1,96%x0,5%0,5 175%3.84x0,25
n= n=
0,052x(175-1)+1,96%%0,5X0,5 0,0025%x174+3,84x0,25
168 168
n=—mm— n=— n =120
0,435+0,96 1,395
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3.4.

Muestreo

Naupas et al, (2018), mencionaron que el muestreo es una accién que
permite a seleccionar las unidades de estudio que va a estar constituido la
muestra con el objetivo de recoger los datos para la investigacion,
necesariamente se debe respetar los procedimientos de seleccion para
garantizar la confianza y no sesgar el trabajo. Por la naturaleza misma de la
investigacion se aplic6 el muestreo probabilistico porque permite la
reduccion de costos ademas de tiempo y energia, y ademas nos va a
garantizar a cada uno de los partes de la poblacion la capacidad y la
posibilidad de ser seleccionados para la aplicacion de la investigacion,
también se aplico el muestreo de aleatorio simple para seleccionar la
muestra.

Unidad de anélisis

En la investigacion las unidades de andlisis conformaron cada estudiante
participante de las dos especialidades que pertenecen al presente estudio y
lo que estan estudiando curso de matematica y cursos a fines segun el plan

de estudio del ciclo.

Técnicas y los instrumentos de recoleccién de datos
Técnica de investigacion

Naupas et al, (2018), mencionaron que es un compuesto de normas y
acciones para regular un determinado acto para alcanzar el objetivo
deseado, también afiadié también que son singulares y especificos en una
disciplina que sirven de complemento al método cientifico. En la
investigacién se aplico la técnica de encuesta tipo Likert, y el instrumento
empleado fue el cuestionario para la primera variable y para el segundo
variable rendimiento académico la técnica fue, el analisis de contenido de los
resultados y cuestionario del conocimiento matematico.

Instrumento de investigacion

Naupas, et al. (2018), mencionaron que el instrumento es una herramienta,
materiales o conceptos con lo que se recoge la informacién, los datos,
mediante interrogantes, items que exigen respuestas del investigado

obviamente asumen diferentes formas depende de las técnicas que sirven
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de base, afiadié también que el instrumento es algun medio, dispositivo o
formato que puede ser en papel impreso o digital, que se utiliza para
sistematizar o almacenar datos. En la presente investigacion, el instrumento
utilizado fue el cuestionario propuesto por Bazan y Sotero (1997), en la
variable, actitudes hacia la matematica y la técnica fue la encuesta con un
total de 34 items propuestos en las tres dimensiones cognitivo, afectivo y
conductual; mientras tanto para la variable rendimiento se utilizé el registro
de notas de la evaluacion que se vinculo para afianzar el rendimiento con las
actitudes de los estudiantes hacia el curso mencionado.

Ficha técnica del instrumento de investigacién

Nombre:

Cuestionario de las actitudes hacia la matematica

Autores:

Jorge Luis Bazan G. y Henry Sotero.

Administracion

Individual

Duracion

Aproximadamente 20 a 25 minutos

Ambito de aplicacién

Estudiantes de la especialidad primaria y de inicial del Instituto Superior
Pedagogico de Llata, 2021.

Validez: Carrasco (2006), determind que la validez se precisa al medir con
bastante objetividad, precision, veracidad y autenticidad de lo que se quiere
medir de la variable de estudio, en el presente estudio determinaron la
validez los jurados conformado por tres profesionales expertos quienes
validaron los items en cuanto a su pertinencia, relevancia y su claridad.
Confiabilidad: Es una cualidad o atributo de un instrumento de medicion que
nos va a permitir determinar los mismos efectos, al aplicarse varias veces a
la misma persona o a un grupo de personas en diferentes tiempos Carrasco
(2006), en la presente investigacion en primer término se aplicd una prueba
piloto con la finalidad de recoger informacion, posteriormente se hizo el
analisis de datos primero mediante con el programa Microsoft Excel, luego,

mediante el coeficiente de confiabilidad se determindé que el instrumento
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3.5.

3.6.

3.7.

tiene 0,797 de confiabilidad que se encuentra apto para su aplicacion, a
través de Alpha de Cronbach, una muestra de 30 estudiantes, siendo el
resultado favorable para ambos variables.

Procedimiento.

En primer término, se solicitd el permiso a la direccion del instituto para la
aplicacién del instrumento en los estudiantes de la especialidad de primaria
y de inicial, se contactd con los estudiantes y profesores para viabilizar el
proceso, en seguida se aplicé el cuestionario de las actitudes y la evaluaciéon
de matematica, ambos mediante google drive y se recolectd los datos en
Excel luego para procesar en un software estadistico SPSS lo descriptivo e
inferencial y se elaboro las tablas en funcién de los niveles, se comprobdé las

hipotesis, se analizo los datos, con su respectiva interpretacion y conclusion.

Método de analisis de datos

Con los datos recogidos, se procesé en un software estadistico SPSS y se
evidenciando los datos, en la estadistica descriptiva e inferencial ademas se
ayudo con el Microsoft Excel. Luego se realiz6 la prueba estadistica a través
de prueba de Rho Spearman para establecer el grado de correlacion se
utilizé el coeficiente de Pearson, se analizé con su respectiva interpretacion
de datos, todo se hizo en dos etapas en la primera se construyeron las
figuras para ver el comportamiento de la variable y de sus dimensiones y en

segunda parte de contrasto la hipotesis para ver la prueba de normalidad.

Aspectos éticos

En la presente investigacion las normas éticas se respetd tal como
corresponde, la informacion fue correctamente citada, también se respeto el
derecho del autor, la confidencialidad de la informacion, la veracidad de los
resultados y la objetividad, ademas las normas y las citas de referencia
acuerdo al manual APA, por otro lado se cumplié las normas de seguridad
de la identidad de cada uno de los estudiantes que participaron en la
investigacion con el consentimiento del director general de dicho casa
superior de estudio, de la misma manera se hizo conocer a los estudiantes
la el objetivo de la encuesta y la evaluacion, solicitando su apoyo a cada uno

de ellos en forma andnima y voluntaria.
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V. RESULTADOS

Resultados descriptivos de las variables

Se organizd y se analizé la informacion aplicada de la encuesta en relacion de los
componentes y la descripcion de la variable: actitud hacia la matematica segun las

dimensiones: cognitivo, afectivo y Conductual

Tabla 1

Magnitud de medias y desviacion estandar de las variables (N=120)

” . Conductu Actitud hacia la Rendimient
Cognitivo Afectivo e 0
al matematica .
académico
N Valido 120 120 120 120 120
Perdidos 0 0 0 0 0
Media 37,69 51,18 14,64 103,52 14,29
Desviacion 6,532 10,608 4,266 15,168 2,868

Como se puede apreciar en la tabla 1, la media y la desviacién estandar en
la variable actitudes hacia la matematica estuvo organizado y clasificados acuerdo
a la tabla de valoracion, de tal modo el resultado de la media es de 103,52 de los
estudiantes del Instituto Pedagogico del distrito de Llata, con una desviacion
estandar de 15,168, del mismo de la variable rendimiento académico la media fue
de 14,29 y la desviacion estandar de 2,868.

Asi mismo de las dimensiones se observa de la siguiente manera: para la
dimensién cognitivo la media es de 37,69 y la desviacion estandar de 6,532, los
mismo sucede con la dimension afectivo que tiene 51,18 de media y 10,608 de
desviaciéon estandar y por ultimo la dimensién conductual presenta una media de
14,64 y una desviacion de 4,266, la cual indica que la muestra total presenta una
inclinacién a niveles de medio a bajo en lo que respecta a las actitudes hacia la

matematica y existe una alta dispersion de los datos.
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Tabla 2
Distribucion de frecuencias de la variable actitudes hacia la matematica y el
rendimiento académico

Variable Niveles Frecuencia Porcentaje

Bajo 11 9,2

Actitud hacia la Medio 100 83,3
matematica Alto 9 7,5

Total 120 100,0

Deficiente 81 67,5

- Regular 18 15,0
Raecr;ocljl(rénr;]ei(r:léo Bueno 13 10,8
Muy bueno 8 6,7

Total 120 100,0

Fuente: base de datos

En la tabla 2 se observa la distribucion de frecuencias de la variable actitud hacia
la matematica de los estudiantes del instituto superior pedagogico de Llata, donde
se ha obtenido que el 83,3% de los alumnos de dicha institucion que conforman la
muestra, se ubican en la mitad de actitud hacia la matematica y ademas representa
100 estudiantes, seguido por un 9,2% que representa 11 estudiantes se ubican en
el nivel bajo de actitud hacia la matematica, y que sumados representan a un 92,5%
del total de la muestra y solo un pequefio grupo de estudiantes de 7,5% que
representa a 9 estudiantes presentan una actitud positiva hacia la matemaética.

De la misma manera en la misma tabla se observa la variable rendimiento
académico de los estudiantes del instituto superior pedagogico de Llata, que el
67,5% de los alumnos de dicha institucién que conforman la muestra, se ubican en
el nivel deficiente en cuanto a su rendimiento en matemética y ademas representa
81 estudiantes, seguido por un 15,0% que representa 18 estudiantes se ubican en
el nivel regular, y que sumados representan a un 82,5% del total de la muestra, asi
mismo 13 estudiantes se ubican en el nivel bueno que representa 10,8% y solo un
pequefio grupo de estudiantes de 6,7% que representa a 8 estudiantes se ubican
en el nivel muy bueno o satisfactorio en su rendimiento en matematica.

En lineas generales podemos mencionar que los estudiantes del instituto superior
pedagogico de Llata, tienen una actitud muy baja hacia la matematica o al

aprendizaje del mismo.
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Tabla 3
Distribucion de Frecuencia y porcentajes de las dimensiones cognitivo, afectivo, y
conductual

Dimension Niveles Frecuencia Porcentaje

Bajo 16 13,3

Coanitivo Medio 79 65,8
g Alto 25 20,8
Total 120 100,0

Bajo 30 25,0

Afect Medio 65 54,2
ectvo Alto 25 20,8
Total 120 100,0

Bajo 37 30,8

Medio 61 50,8

Conductual Alto 22 18.3
Total 120 100,0

Fuente: Elaboracion propia

En la tabla 3 se observa la distribucién de frecuencias y porcentajes de las tres
dimensiones de la variable actitud hacia la matematica de los estudiantes del
instituto superior pedagogico de Llata, en la dimension cognitiva el 65,8% de los
alumnos que conforman la muestra, se ubican en la mitad de la dimension
mencionada de la variable actitud hacia la matematica y ademas representa 79
estudiantes, seguido por un 20,8% que representa 25 estudiantes se ubican en el
nivel alto y solo un pequefio grupo de estudiantes de 13,3% que representa a 16
estudiantes presentan una actitud baja hacia en la dimensién conductual. Del
mismo modo en la dimensién afectiva, el 54,2% de los alumnos se ubican en la
mitad de la dimensién mencionada de la variable actitud hacia la matematica que
presentan 65 estudiantes, seguido por un 20,8% que representa 25 estudiantes se
ubican en el nivel alto y solo un pequefio grupo de estudiantes de 25,5% que
representa a 30 estudiantes presentan una actitud baja en la dimensién afectivo.
También en la dimension conductual el 50,8% de los alumnos de dicha institucién
gue conforman la muestra, se ubican en la mitad de la dimension mencionada de
la variable actitud hacia la matematica que representa 61 estudiantes, seguido por
un 30,8% que representa 37 estudiantes se ubican en el nivel bajo y solo un
pequefo grupo de estudiantes de 18,3% que representa a 22 estudiantes presentan

una actitud alta en la dimensién conductual.
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Tabla 4

Contrates de normalidad

Kolmogorov-Smirnova@

Variables Estadistico gl Sig.
Actitud hgqla la 243 120 000
matematica
Rendimiento académico 222 120 ,000

En la tabla 4 se observa los resultados de valor de significancia son equivalentes a
0,00 < 0,05 por lo tanto acepta Hi y se asume que los datos no son de distribucion
normal, por lo tanto, el método es no paramétrico, aplicandose la prueba de

Spearman para determinar el grado de relacion o asociacién entre variables.

Prueba de Hipd6tesis general
Tabla 5

Estadistico de correlacion entre las variables
Actitudes hacia el

Estadistico Variable Coeficiente area de Rendlmlgnto
- académico
matematica
Actitudes Coeﬂuent_e; de 1,000 549+
hacia el correlacion
area de Sig. (bilateral) ,000
Rhode 1 atematica N 120 120
Spearma Coeficiente de
1 *%
n Rendgnennt correlacion ,549 1,000
académico Sig. (bilateral) ,000 :
N 120 120

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 en el nivel (bilateral).

En la tabla 5 demostraron que el valor significancia fue de 0,00 < 0,05 razén por la
cual se determina que existe correlacion significativa entre las variables actitudes
hacia la matematica y el rendimiento académico, en tal sentido rechaza Ho y acepta
H1, del mismo modo dicha correlacidn es positiva en grado moderada segun valor

de Rho Spermean en un valor de 0,549.
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Prueba de Hipo6tesis especifico 1
Tabla 6

Estadistico de correlacion entre dimension cognitivo y la variable rendimiento
académico

Estadistico Variable Coeficiente D|mer_1$|on Rendl(fﬂe_nto
cognitivo académico
. 5 Coeﬁment‘e' de 1,000 493%
Dimension correlacion
cognitivo Sig. (bilateral) . ,000
Rho de N 120 120
Spearma —
Coeficiente de
) s ,493** 1,000
Rendimennto correlacion
académico Sig. (bilateral) ,000 .
N 120 120

**_La correlacién es significativa en el nivel 0,01 en el nivel (bilateral).

Los resultados de la tabla 8 demostraron que el valor significancia fue de 0,00 <
0,05 por lo tanto existe correlacion significativa de entre la dimension cognitiva y el
rendimiento académico, en tal sentido rechaza Ho y acepta H1, del mismo modo
dicha correlacion es positiva en grado moderada segun valor de Rho Spermean en
un valor de 0,493.

Prueba de Hipdtesis especifico 2

Tabla 7

Estadistico de correlacion entre dimension afectiva y la variable rendimiento
académico

Estadistico Variable Coeficiente Dlmen§|on Rendlmlgnto
afectiva académico
_ Coeficiente de 1,000 406%*
Dimensién correlacion
afectiva Sig. (bilateral) . ,000
SRhO de N 120 120
pearma Coeficiente de
H *%*
n Renollmenn correlacion ,406 1,000
aca dgmico Sig. (bilateral) ,000 .
N 120 120

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 en el nivel (bilateral).

Los resultados de la tabla 9 demostraron que el valor significancia fue de 0,00 <
0,05 razon por la cual se determina que existe una correlacion significativa de entre
la dimension afectiva y el rendimiento académico, en tal sentido rechaza Ho y
acepta H1, del mismo modo dicha correlacion es positiva en grado moderada segun

valor de Rho Spermean en un valor de 0,406.
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Prueba de Hipotesis especifico 3

Tabla 8

Estadistico de correlacion entre dimension conductual y la variable rendimiento
académico

Dimension Rendimient
Estadistico Variable Coeficiente 0
conductual .
académico
~ Coeficiente de 1,000 A47
Dimension correlacion
conductual Sig. (bilateral) . ,000
Rho de N 120 120
Spearman . Coeficiente de -
Rendtgnenn correlacion 447 1,000
académico Sig. (bilateral) ,000 .
N 120 120

**_La correlacién es significativa en el nivel 0,01 en el nivel (bilateral).

Los resultados de la tabla 10 demostraron que el valor significancia fue de 0,00 <
0,05 razén por la cual se afirma que hay correlacion significativa de entre la
dimensién conductual y el rendimiento académico, en tal sentido rechaza Ho y
acepta H1, del mismo modo dicha correlacion es positiva en grado moderada segun

valor de Rho Spermean en un valor de 0,447.
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Tabla 9

Pruebas de ajuste de los modelos y coeficiente pseudo R cuadrado

Logaritmo de la Chi-

Variables verosimilitud -2 cuadrado Gl Sig. Pseudo R Cuadrado
Actitud hacia a Cox y Snell ,398
matematica y 57,856 5 000 Nagelkerke 519
rendimiento ,000 57,856 ' 348
académico McFadden
Componente Cox y Snell 338
cognitivo y 47,048 5 000 Nagelkerke 441
rendimiento ,000 47,048 : ,283
académico McFadden

Cox y Snell 236
Componente '
afectR/o 40,751 Nagelkerke ,308

y

rendimiento 9,990 30,761 2,000 185
académico McFadden

Cox y Snell 307
Componente '
conductual y 41,804 Nagelkerke 400
rendimiento ,000 41,804 252
académico 2 ,000 McFadden

Fuente: elaboracion propia

Tal y como se observa en los resultados, se pudo evidenciar que la actitud hacia la
matematica influye en el rendimiento académico de los estudiantes, segun valor x2
= 57,856 y sig.=0,00 < a 0,05 de la misma forma el estadistico pseudo R cuadrado
Nagelkerke =,441, demuestra variabilidad y dependencia porcentual en el sentido
qgue la variable rendimiento académico esta siendo explicada a un 44% por la
actitud del estudiante hacia la matematica. Del mismo modo pudo observarse que
el componente cognitivo manifestado en un valor x? = 47,048 y sig.=0,00 < a 0,05,
respecto al valor Nagelkerke =,441, explica la variabilidad y dependencia en cuanto
el rendimiento académico esta siendo explicada a un 44% por el componente
cognitivo de la actitud matematica, también el analisis sobre el la dimension afectiva
pudo evidenciar que esta asume valores de valor x? = 30,761 y sig.=0,00 < a 0,05,
por tanto el rendimiento académico se ve influenciado en un 30% por el
componente afectivo, finalmente se pudo apreciar que el componente conductual
influye en el rendimiento académico mejorando el ajuste significativamente x? =
41,804, Nagelkerke ,400
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V. DISCUSION

La investigacion se trato de identificar las problemas del aprendizaje de la
matematica, mas que todo en aspecto de las actitudes que hoy en dia los
estudiantes estan descuidando mucho y los profesores también, de tal manera se
discute los resultados, en la cual se deduce que las actitudes son muy importantes
en el aprendizaje de la matematica puesto que en los Ultimos afios en el instituto se
ha visto que hay gran cantidad de estudiantes desaprobados en el area y también
muy pocos aprobados en el examen de nombramiento que realiza el MINEDU,
especialmente en razonamiento matematico en los afios 2017, 2018 y 2019 y eso

influye también en la calidad de ensefianza en los nifios.

Por otro lado, con los datos obtenidos referente basicamente al objetivo
general, se evidencio un nivel de correlacion moderada y ademas significativa entre
las variables de estudio, lo que significa que la mejora de una de las partes incide
o afecta en la otra, dicho de otro modo, a mas actitud positiva buen rendimiento y
en una actitud negativa menos rendimiento en matematica, en una proporcion
moderada, ante esta situacion se acepta la hipétesis de la investigacién, en tal
sentido dichos resultados, analizando los resultados que determina la investigacion
realizado en los estudiantes del instituto superior pedagogico de Llata, obteniendo
el 83,3% de los alumnos que conforman la muestra se ubican en la mitad de la
actitud hacia la matematica seguido por un 9,2% que representa 11 estudiantes se
ubican en el nivel bajo de actitud hacia la matematica, y que sumados representan
a un 92,5% del total de la muestra y solo un pequefio grupo de estudiantes de 7,5%
que representa a 9 estudiantes presentan una actitud positiva hacia la matematica.
Con lo que respecta al componente cognitivo el 65,8% de los estudiantes que
integran la muestra se posiciona en el nivel medio de la actitud hacia la matematica,
seguido por un 20,8% que se sitla en el nivel alto de actitud hacia la matematica,
y sumados muestran un 86,6% del total. De mismo modo en la dimension afectiva
de la variable actitud hacia la matematica el 54,2% se ubica en el nivel medio que
representa 65 estudiantes y en el nivel bajo se encuentran 30 estudiantes
equivalente a 25,0%, sumados representa 79,2% del total de la muestra. De la

misma manera en la parte conductual el 50,8% indica que estan en el nivel medio
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y el 30,8% en el nivel bajo, mientras tanto en el nivel alto solo se ubica el 18,3% de
los estudiantes que tienen actitudes positivas hacia la matematica.

Los resultados de su investigacion se asemejan con la investigacion de
Quiza (2019), titulado actitud frente a la mateméatica en la resolucion de problemas,
aplicado a 250 estudiantes concluy6 que en su investigacion si existe una relacion
entre la actitud hacia las matematicas y la resolucion de problemas cuyo valor
correlacion fue +0,666 siendo significativa entre 0,01 bilateral y una correlacion
positiva entre variables. Del mismo modo los resultados son coherentes con la que
obtuvo Diaz (2019), que trabajé con una poblacion de 124 alumnos, con el
propésito de averiguar la interrelacion que existe entre actitudes hacia la
matematica y el rendimiento matematico, que constdé de una evaluacion de
cuestionario en matemaética y trabajo con disefio descriptivo correlacional y como
resultado obtuvo la confirmacion de la existencia de una correlacion considerable
fuerte (p < 0.01) entre las actitudes y el rendimiento en matematica, y asi

confirmando el hipotesis.

Mientras tanto la investigacion no tiene relacién con la de Chilca (2017), en
su investigacion denominado, autoestima, habitos de estudio y rendimiento
académico en los estudiantes universitarios, propuso establecer el enlace que
existe entre los dos variables, el disefio de su indagacion fue descriptivo de corte
transversal, cuya poblacion estuvo constituido por 196 alumnos con una muestra
de 86, siendo el resultado negativo de la validez de que haya una correspondencia
entre la autoestima y el rendimiento, pero si entre los habitos de estudio y el
rendimiento académico (p < 0.01), concluyendo que efectivamente los alumnos
mejoran con técnicas y estrategias sus aprendizajes, por lo tanto incrementara su
rendimiento académico universitario, la diferencia se debe a que se aplicé en
estudiantes universitarios, de diferente variable y con diferentes instrumentos de

recojo de informacion.

Los resultados si tienen similitud con la investigacion de Tamayo (2017) con
su tesis denominada, creencias y actitudes del aprendizaje de matematicas
asociado en el rendimiento académico, tuvo como objetivo determinar de qué

manera se relacionan se relacionan ambos variables el instrumento empleado fue
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el cuestionario semiestructurado de 50 preguntas de escala Likert, el enfoque fue
cuantitativo de tipo correlacional, para ello seleccion6 320 estudiantes, los
principales resultados fueron: las creencias sobre la matematica no se relacionan
con el rendimiento académico porque el t=-0,217 y p>0.05, sin embargo la actitud
hacia el aprendizaje de la matematica si se relaciona con el rendimiento académico
del curso t=3,083 y p<0.05, por lo tanto concluyendo que solo las actitudes se
vinculaban con el rendimiento de matematica. También tiene coherencia con su
trabajo de Huayta (2017), con su investigacion denominada estrategias de
aprendizaje y rendimiento académico en el &rea de matematica se propuso como
objetivo determinar la relacion entre las variables mencionadas y el rendimiento
académico en matemadtica, el tipo de disefio fue transversal y correlacional en una
poblacién de 188 estudiantes empleando un instrumento muy generalizado ACRA,
concluyendo que la correlacion entre estas dos variables es directa y significativa
de p=0,02 y p<0.05 entonces valer decir que, cuando los alumnos deciden usar
estrategias de aprendizaje su dominio sera mucho mas mayor su resultado del

aprendizaje en matematica pero de una manera baja hacia moderada.

No hay mucha coherencia con su trabajo de Pedrosa (2020), en su tesis
denominada actitudes hacia las matematicas en estudiantes universitarios, propuso
como objetivo el analisis de las actitudes que muestran los alumnos universitarios,
para tal actividad utilizé el instrumento escala de actitudes de Auzmendi (1992), la
metodologia es cuantitativo no experimental, transversal y descriptivo, para lo cual
selecciond con una muestra de 1293 estudiantes, para finalmente realizar un
analisis estadistico informatico SPSS descriptivo e inferencial y el analisis factorial
sobre las variables que resultd coeficientes de asimetria y de apuntamiento,
resultando valores comprendidos entre -1.135y 0.385 para el primero y entre -1.228
y 1.654 para el segundo, por lo que las distribuciones no se alejan en exceso de la

hipétesis de normalidad.

Los resultados obtenidos se asemeja al trabajo de Pefia y Lamana (2018),
realizaron una investigacion cuyo objetivo fue determinar la relacion entre el
rendimiento pedagdgico Y la creatividad de estilo de afrontamiento de los alumnos,
para tal efecto seleccionaron una muestra de 91 estudiantes, empleando el test

CREA, para apreciar la imaginacion y la escala de afrontamiento, se empleo el
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promedio de las notas del area de la matematica para valorar el rendimiento
pedagdgico y los resultados obtenidos evidenciaron que si hay una estrecha
relacion y significativas entre rendimiento, creatividad y afrontamiento, en
conclusion estos resultado tienen implicaciones educativas para potenciar el

rendimiento en matematica

Del mismo modo hay coherencia con la investigacion de Dorfer y Ulloa (2017), en
sus investigaciones denominado, medicion de la actitud hacia las matematicas en
alumnos en administracién, propusieron medir y validar la escala de actitudes
hacia la matematica elaborada por Auzmendi (1992), cuyo enfoque fue cuantitativo,
descriptivo, no experimental, para ello seleccion6 73 estudiantes, el instrumento
estuvo compuesto por 5 sub escalas y los resultados mostraron una consistencia

interna con a= 667, el valor obtenido en el indice KMO es de 764.

Y por ultimo hay una similitud con el trabajo de Diaz, Ramirez (2017),
también obtuvieron que hay una estrecha vinculacién entre las actitudes y el
rendimiento pedagodgico en el curso de matematica, para la cual trabajé con 32
estudiantes, los criterios que tomo en cuenta para demostrar fue, no tener ningin
problema psicologico de caracter médico, para procesar los resultados utilizaron el
software Statgraphics Centurion y los datos mediante regresion lineal con un
coeficiente de correlacion de 0,8324 el cual refiere un porcentaje significativo para
la correlacién y un p valor de 0,05 lo cual asegura una confianza del 95% en la

correlacion de actitudes y rendimiento.

Referente con las correlaciones entre las dimensiones cognitivo, afectivo y
conductual con la variable rendimiento académico se consiguié que alcanzaron
todos ellos una correlacibn moderada y significativa al (0,05), la teoria de Bazan y
Sotero (1998), mencionaron gque las motivaciones que tiene los estudiantes sobre
algo material que cuando realiza un examen resulta una valoracion positiva o
negativa de los que se observa, del mismo modo Morales (2007), argument6 que
el componente afectivo se encuentra directamente relacionado con la parte
sentimental que el estudiante tiene sobre este objeto. Al respecto a estas dos
definiciones se puede concluir que el componente afectivo de las actitudes hacia

la matematica, se visualiza y se encuentra estrechamente relacionado a la parte
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emocional del sujeto, quiere decir la motivacion o la desmotivacion hacia las clases
de matematica va a depender de como el docente va a motivar en las clases o en
todo caso va a llevar al aburrimiento del mismo, desde luego que el docente se
haga un papel de motivador permanente en su aprendizaje de matematica. Esta
altima, también investigd Jiménez (2018), quien concluyé que la dimension
cognitiva, tuvo una correlacion directa positiva con el rendimiento académico, del
mismo modo la dimension afectiva, se obtuvo una relacion significativa y moderada
con la segunda variable, asi mismo se obtuvo el mismo resultado con la dimensién

conductual

Es importante mencionar que los profesores de matematica de todos los niveles
realizan acciones que fomenten la motivacién, el interés hacia esta importante area
del saber humano, que facilite la buena comprension y el analisis respectivo para
su aplicacion posterior en la vida diaria, también seria necesario proponer
investigaciones orientados hacia el contenido mismo, y las estrategias de
ensefianza en el nivel superior para asi encontrar factores que inciden el cambio
de actitud, ese mismo aporté Nortes (2017), en su investigacién, competencia
matematica, actitud y ansiedad hacia las matematicas en los futuros profesores,
donde demostrd que, en la competencia matematica de mayor peso es el dominio
de contenidos, resultando que dichas variables son elementos primordiales en su
logro, lo que indic6 es que de cada tres estudiantes dos no poseen las

competencias mateméaticas adecuadas.

Asi mismo se fundamentan en la teoria a las siguientes teorias: Gomez (2015) la
actitud se define como un sistema aprendida y variable en el tiempo de creencias
acerca de un objeto, formando una mezcla de aspectos cognitivos, sentimentales y
reacciones, que predisponen al individuo en favor de una respuesta particular. Del
mismo modo Alvarez (2018) acoté que la actitud son predisposiciones aprendidas,
mediante el proceso de socializacion, siendo estos aprendizajes estables y
permanentes, orientadas por valores y principios personales organizados por
creencias y opiniones congruentes entre si.

De otro lado Sanchez y Ursini (2015), indicaron que una actitud es una
predisposicion para enfrentar o responder de manera muy compacto, favorable o

desfavorable, hacia un objeto, ahi afiadi6 Alvarez (2018) afirmando que la
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predisposicién hacia el objeto refleja sentimientos deseos y voluntad, lo que se
definira como el componente conductual.

Mientras tanto para Myers (2004), citado por Chile (2015), indicé que las actitudes
son las motivaciones y sentimientos que tienen el poder de determinar en nuestras
reacciones, todas las teorias e investigaciones realizadas concuerdan con la
investigacioén concluyendo que si hay més actitud positiva habra mayor rendimiento
en el curso de matematica. Los resultados obtenidos por Villanueva (2016) en la
actitud frente a las matematicas el 50% muestra una actitud negativa, al 41,7%
donde muestra una actitud nuestra y el 8,3% encontrandose una similitud con el
presente trabajo, esto se debe de la similitud empleado de items y el cuestionario,
ademas teniendo en cuenta que también se realiz6 en los estudiantes de zonas

rurales.

42



VI. CONCLUSIONES

Primero: se evidencia la correlacion entre las dos variables actitud hacia la
matematica y el rendimiento académico en los estudiantes de un instituto superior
pedagogico de Llata, igual como lo establecio el nivel de significancia de P= 0,00
donde p<0,05 con un coeficiente de correlacion de Rho Spermean de 0,549,
también se evidencio a través de la investigacion un nivel de actitud mediamente
favorable en un 83.3% de los estudiantes, por otro lado, un pequefio grupo
conformado por el 7.5% presentan una actitud favorable hacia este curso.

Segundo: En la variable rendimiento se encontré en el nivel deficiente evidenciado
en 67.5%, que equivalen a 81 estudiantes mientras solo un 6.7% presenté un nivel
de logro destacado o muy bueno, también se encontré una relacion moderada de
0,549, ademas fue significativa al 5% porqgue el nivel de significancia fue de 0,00,
valor que es menor que 0,05, por lo que rechazo a la hipétesis nula y acepta la
hipotesis de la investigacion que establece que si, hay una relacion entre las
variables. Es decir, si mejora la actitud de los alumnos hacia el curso mencionado

eso determina positivamente en la mejora del rendimiento en esa area.

Tercero: En el componente cognitivo se determiné que existe relacion moderada
de 0.493 pero significativa al 5%, dado que el nivel de significancia recuperado fue
de 0.00, valor que fue menor a 0.05, que permitié rechazar la hipoétesis nula y
aceptar la primera hipotesis especifica, que afirma que, si existe una relaciéon. Vale
aclarar que si mejora la actitud de los alumnos en la parte cognitiva hacia el curso

mencionado eso determina positivamente en la mejora del rendimiento.

Cuarto: De mismo modo se determiné que existe relacion moderada de 0.406 en
la dimension afectiva, que fue significativa al 5%, dado que el nivel de significancia
fue de 0.00, valor que ha sido menor a 0.05, que permitié rechazar la hipotesis nula
y aceptar la primera hipoétesis especifica, que afirma que si existe una relacion. Ese
vale decir que si mejora la actitud de los alumnos en la parte afectiva hacia el curso

mencionado eso determina positivamente en la mejora del rendimiento en esa area.
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Quinto: También de la misma manera se determind que existe relacion moderada
de 0.447 en la dimensién conductual, del mismo modo fue significativa al 5%,
porque el nivel de significancia fue de 0.00, valor que ha sido menor a 0.05, que
permitié rechazar la hipétesis nula y aceptar la primera hipotesis especifica, que
afirma que si existe una relacion. Por lo tanto, que si mejora la actitud de los
alumnos en la parte conductual hacia el curso mencionado eso determina

positivamente en la mejora del rendimiento en esa area.
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VIl.  RECOMENDACIONES

Para poder mejorar esta situacion de problema de investigacion encontrada se
sugiere a los investigadores y al docente:

Primero: Organizar e implementar en la ensefianza de la matemética con
actividades de juegos, dinamicas, calculos, razonamientos, para que los
estudiantes se motiven y para que tenga una percepcion muy positiva hacia la
matematica, por lo que el rendimiento académico tiene una relacién directa con el

componente cognitivo, por parte de los docentes especialmente de ciencias.

Segundo: Determinar y considerar la parte formativa y actitudinal en los
estudiantes transmitiendo un aliento motivador sobre su desarrollo matemética y su
aprendizaje, desde luego para mejorar el interés y actitud positiva, también por lo
qgue el componente afectivo tiene directa relacion con el rendimiento, por los
docentes de matemética haciendo una diversificacion curricular acuerdo al contexto

a los necesidades e interés de los estudiantes.

Tercero: Ser muy observador en el comportamiento de los estudiantes en las
clases para identificar en forma oportuna los alumnos que no tienen interés y actuar
inmediatamente con estrategias puntuales para cambiar su postura y su actitud

negativa, por parte de los docentes de matemaética.

Cuarto: Hacer investigaciones de tipo experimental con el objetivo de determinar
las mejores propuestas para que el estudiante mejore su actitud hacia la

matematica por los docentes del instituto.

Quinto: Con el objetivo de mejorar o cambiar la actitud de los alumnos en el
componente cognitivo el mal concepto sobre la matematica a través de aplicacion
de métodos, técnicas muy apropiados para la ensefianza de la matematica por

parte de los profesores de matemaética.

Sexto: Para mejorar la actitud de los alumnos frente a la matematica en el
componente afectivo se debe elaborar estrategias ludicas en la matematica de tal

manera mejora el rendimiento, disminuye el temor, angustia en su aprendizaje.

Séptimo: En el aspecto conductual se recomienda dar importancia a la matematica
en toda su dimension y que es muy importante en todas las profesiones y en la vida
diaria, ademas de trabajar con los estudiantes que tienen dificultades en forma

personalizada dando su reforzamiento respectivo.
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MATRIZ DE CONSISTENCIA DE LA INVESTIGACION

Actitudes hacia la matematica en el rendimiento académico de estudiantes de un Instituto Superior Pedagoégico del distrito de Llata, 2021

Problema general

Objetivo general

Hipotesis general

¢, Cudl es la relaciéon
entre la actitud frente a
la matematica y el
rendimiento académico
de los estudiantes de un
Instituto Superior
Pedagdgico del distrito
de Llata, 20217

Determinar si existe la
relacion entre las
actitudes hacia la
matematica y el
rendimiento por los
estudiantes de un
Instituto Superior
Pedagadgico del distrito
de Llata, 2021?

Las actitudes frente a la
matematica y el
rendimiento en esta
disciplina estan
directamente relacionadas
en los estudiantes de un
Instituto Superior
Pedagdgico del distrito de
Llata, 2021

Problemas
especificos

Objetivos
especificos

Hipotesis especificos

¢ Cual es la relacion
entre la dimension
cognitiva y el
rendimiento en
matematica en los
estudiantes de un
Instituto Superior
Pedagdgico del distrito
de Llata, 2021?

Determinar la relacion
entre la dimension
cognitivay el
rendimiento en
matematica en los
estudiantes de un
Instituto Superior
Pedagdgico del distrito
de Llata, 2021

La dimensidn cognitiva se
relaciona directamente con
el rendimiento en
matematica en los
estudiantes del Instituto
Superior Pedagdgico del
distrito de Llata, 2021

¢ Cudl es la relacion
entre la dimension
afectiva y el rendimiento
en matematica en los
estudiantes de un
Instituto Superior
Pedagdgico del distrito
de Llata, 20217

Determinar la relacion
entre la dimension
afectivay el
rendimiento en
matematica en los
estudiantes de un
Instituto Superior
Pedagdgico del distrito
de Llata, 2021

La dimension afectiva se
relaciona directamente con
el rendimiento en
matematica en los
estudiantes de un Instituto
Superior Pedagdgico del
distrito de Llata, 2021

¢ Cual es la relacion
entre la dimension
conductual y el
rendimiento en
matematica en los
estudiantes de un
Instituto Superior
Pedagdgico del distrito
de Llata, 20217.

Determinar la relacion
entre la dimension
conductual y el
rendimiento en
matematica en los
estudiantes de un
Instituto Superior
Pedagdgico del distrito
de Llata, 2021

La dimensiéon conductual
se relaciona directamente
con el rendimiento en
matematica en los
estudiantes de un Instituto
Superior Pedagdgico del
distrito de Llata, 2021

Variables
Variable 1. Actitudes frente a la Matemética
Dimensiones Indicadores items Escala Niveles
Demuestra la utilidad
de la matemaética
. Desarrolla la creatividad
1. Cognitiva hacia la matematica 1-12 Escala: ordinal
Demuestra aplicabilidad (5) Totalmente
de la matemética de acuerdo
Siente agrado hacia la (4) De acuerdo Alto
Matematica (3) Indeciso Bajo
2. Afectiva Siente  seguridad y 13-29 2) En Medio
confianza hacia la desacuerdo
matematica (1) Totalmente
Muestra disposicion de desacuerdo
hacia la matematica
3. Conductual Es reflexivo y 30-34
argumenta sobre lo que
aprende
Variable 2. Rendimiento en Matematica
Dimensiones Indicadores ftems Escala Niveles
20-18: Es cuando el estudiante
evidencia el logro de los
Nivel de logro aprendizajes previstos,
destacado demostrando incluso un manejo
Nivel de logro solvente y muy satisfactorio.
previsto 17-14: Es cuando el estudiante
Nivel de logro evidencia el logro de los Muy bueno
en proceso aprendizajes previstos en el 20 Bueno
Nivel de logro tiempo programado. Regular
en inicio 13-11: Es cuando el estudiante deficiente

esti en camino de lograr los
aprendizajes previstos.

10-0: Es cuando el estudiante
esta empezando a desarrollar

los aprendizajes previstos o
evidencia dificultades.
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MATRIZ DE OPERACIONALIZACION DE LAS VARIABLES

Variable: Actitudes hacia la matematica

Dimensiones indicadores items Niveles o rangos
Para solucionar problemas de la vida diaria me sirve la matematica
Demuestra Para mejorar el razonamiento el area de matematica es lo indicado.
utilidad de la La matematica sirve para mejorar mi pensamiento critico, porque me permite defender mis opiniones.
COGNITIVO: Matematica Aprender matematica en forma consiente me resultan Gtiles para mi profesion.
(creencias, ideas y Para aprender otras areas o cursos como base necesito de la matematica.
conocimientos) Desarrolla la La matematica permite mejorar la creatividad cuando busco diversas soluciones a los problemas.
Son los pensamientos, creatividad Siempre investigo nuevas estrategias de resolucién de un problema.
conocimientos hacia la La curiosidad muchas veces es lo que me inspira a resolver un problema matematico
creencias ideas, que matematica
tiene el estudiante Demuestra Se deberia ensefiarse con ejemplos de problemas de la vida diaria en el area de matemética.

hacia la matematica

aplicabilidad de
la matematica

Estoy muy interesado en conocer la aplicabilidad de la matematica.
La matematica es un curso muy valioso y necesario
El curso de matematica sirve para ensefiar a pensar en los nifios

Siente agrado

Me gusta la matematica cuando me ensefian con materiales que los puedo ver y tocar
Siempre me gust6 el método de ensefianza que emplea el profesor de matematica

El profesor me transmiten interés por la matematica.

Me entusiasma llegar a resolver con éxito un problema matematico

hacia la Disfruto en resolver los problemas mateméaticos que me dejan como tarea en las clases.
matematica. La matematica son amenas y estimulantes para mi
AFECTIVO: ; : £
timiento d Me siento bien cuando comprendo los problemas matematicos y puedo resolverlos
(s?n Imiento de Termino en el tiempo adecuado los problemas mateméaticos porque me gustan.
va or_acmn) Me gusta la matemética cuando se relaciona con problemas de la vida diaria.
Consiste en los afectos - —
y emociones del Me siento seguro cuando_ comprendo problemas matematicos. _ _ _
estudiante hacia la Me siento bien cuando mi profesor me expresa palabras motivadoras para seguir aprendiendo matematica.
» Siente Soy bueno para la matematica.
matematica i . »
seguridad y No dudo de mi respuesta al resolver un problema de matematica.
confianza hacia Tener buenos conocimientos de matematica incrementara mis posibilidades de trabajo
la matemética Puedo aprender bien cualquier concepto matematico si lo explican bien.
Me gusta las clases o sesion de matematica.
No son dificiles para mi, la matematica.
CONDUCTUAL: Muestra Cuando resuelvo problemas matematicos me gusta buscar diversas estrategias.
(tendencia de disposicion Ayudo a mis compafieros cuando no comprenden matematica
comportamiento hacia la . . . -
P ) ” Cuando trabajo en equipo me facilita aprender matematica.
Consiste en la _matematica.
predisposicion del Es reflexivo Evallo mis procesos y resultados cuando resuelvo problemas matematicos.
estudiante a responder y
. argumenta
a la tendencia  a sobre lo que Explico o argumento mis ideas al presentar la solucién a los problemas
comportarse hacia la aprende q P 9 p P )

matematica.

(5) Totalmente de
acuerdo

(4) De acuerdo
(3) Indeciso

2) En desacuerdo
(1) Totalmente de
desacuerdo
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Variable: Rendimiento en matemaéatica

Dimensiones indicadores items Niveles o rangos
. 20-18: Es cuando el estudiante evidencia el logro de los aprendizajes previstos,
Nivel de logro destacado demostrando incluso un manejo solvente y muy satisfactorio. Muy bueno
. . 17-14: Es cuando el estudiante evidencia el logro de los aprendizajes previstos en el  Registro
Nivel de logro previsto tiempo programado. de notas Bueno
Nivel de logro en proceso 13-11: Es cuando el estudiante esta en camino de lograr los aprendizajes previstos. Regular
Nivel de logro en inicio 10-0: Es cuando el estudiante estd empezando a desarrollar los aprendizajes previstos deficiente

o evidencia dificultades.

Fuente: Elaboracién propio
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CUESTIONARIO SOBRE LAS ACTITUDES HACIA LA MATEMATICA

Estimado estudiante, la presente forma parte de un estudio cientifico con la finalidad
de recoger informacion valiosa sobre las Actitudes Hacia la Mateméatica en el
Instituto, al mismo tiempo precisar que la encuesta es integramente anénima y sus
resultados son de caracter confidencial.

No existen respuestas correctas o incorrectas, por favor responda sinceramente
segun su percepcion, siendo necesario responder la totalidad de las preguntas.

Datos generales:

sexo Semestre

H M|V |V

Vii

VIii

IX

Instrucciones: Marca con una “X” solo una alternativa la que crea conveniente.

Por ejemplo, ante la afirmacion: Para solucionar problemas de la vida diaria me sirve la
matematica. Usted debe indicar su opinidn marcando con una X solo una de las 4
alternativas: (5) Totalmente de acuerdo (4) De acuerdo (3) indeciso (2) En desacuerdo
(1) Totalmente de desacuerdo.

COMPONENTE COGNITIVO

®)

(4)

(1)

N° : Vel De 3) (2) En | 1otaimente
Items ente de Indecis | desacu
acuerd | aCUer o erdo it
o do desacuerdo
1 Para solucionar problemas de la vida diaria
me sirve la matematica
2 Para mejorar el razonamiento el area de
matematica es lo indicado.
La matemética sirve para mejorar mi
3 | pensamiento critico, porque me permite
defender mis opiniones.
4 Aprender matematica en forma consiente me
resultan Utiles para mi profesion.
5 Para aprender otras areas 0 cursos como
base necesito de la matematica.
La matematica permite mejorar la creatividad
6 | cuando busco diversas soluciones a los
problemas.
7 Siempre investigo nuevas estrategias de
resolucién de un problema.
3 La curiosidad muchas veces es lo que me
inspira a resolver un problema matemético
Se deberia ensefiarse con ejemplos de
9 | problemas de la vida diaria en el area de
matematica.
10 Estoy muy interesado en conocer la
aplicabilidad de la matematica.
11 La matematica es un curso muy valioso y
necesario
12 El curso de matematica sirve para ensefiar a

pensar en los nifilos
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COMPONENTE AFECTIVO
6 [ )
N° ; Totalm De 3) (2) En | Totalmen
Iltems ente de . desacu te de
acuerd afjli)er MEEEED erdo desacuer
0 do
13 Me gusta la matematica cuando me ensefian
con materiales que los puedo ver y tocar
14 Siempre me gusté el método de ensefianza
gue emplea el profesor de matematica
15 El profle_sor me transmiten interés por la
matematica.
16 Me entusiasma llegar a resolver con éxito un
problema matematico
Disfruto en resolver los problemas
17 | matematicos que me dejan como tarea en las
clases.
18 La mat.emética son amenas y estimulantes
para mi
19 Me siento bien cuando comprendo los
problemas matematicos y puedo resolverlos
20 Terming en el tiempo adecuado los problemas
mateméaticos porque me gustan.
21 Me gusta la matematica cuando se relaciona
con problemas de la vida diaria.
22 Me siento seguro cuando comprendo
problemas matematicos.
Me siento bien cuando mi profesor me
23 | expresa palabras motivadoras para seguir
aprendiendo matematica.
24 | Soy bueno para la matematica.
o5 No dudo de mi respuesta al resolver un
problema de matematica.
26 Tener buenos conocimientos de matematica
incrementara mis posibilidades de trabajo
27 Puedo aprender bien cualquier concepto
matematico si lo explican bien.
28 | Me gusta las clases o sesion de matematica.
29 | No son dificiles para mi, la matemética.
COMPONENTE AFECTIVO
5 1
N° ; To(ta)l m |(342 3) _ |(52r)1 Tota?rr? ente
Items ente de Indecis de
acuer desacuer
acuerd do (o] do desacuerd
0 0
30 Cuando resuelvo problemas matematicos
me gusta buscar diversas estrategias.
31 Ayudo a mis compafieros cuando ho
comprenden matematica
32 Cuando trabajo en equipo me facilita
aprender matematica.
33 Evallo mis procesos y resultados cuando
resuelvo problemas matematicos.
34 Explico o argumento mis ideas al presentar
la solucién a los problemas.

Gracias por su colaboracion
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE ACTITUDES HACIA LA MATEMATICA

‘ﬁ ESCUELA DE POSGRADO
CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE: ACTITUDES HACIA LA MATEMATICA EN EL RENDIMIENTO ACADEMICC

CIMENSIONRES | itoms Partinencial Rolevancial Claridad

DIMENSION 1 SI INO| SI | NO|SI|NO

1 | Para solucionar problemas de mi vida diaria me sirve la matematica X X X

2 | Para mejorar el razonamiento el drea de matematica es lo indicado. X X X

3 La matematica sirve para mejorar mi pensamiento critico, porque me permite X X X
defender mis opiniones.

‘_mmmmmmmemmmMmi % X %

5 | Para aprender otras &reas o curscs como base necesito de fa matematica. X X x

eummumummmmm = x %
soluciones a los problemas.

7 | Siempre investigo nuevas estrategias de resolucitn de un problema. X X X

8 La cunosidad muchas veces es lo que me inspira a resolver un problema % x X
matematico

9 Se deberia ensefiarse con ejemplos de problemas de la vida diaria en el area x = X
de matemdtica.

10 | Estoy muy interesado en conocer la aplicabilidad de la matematica. X x X

11 | La matematica es un curso muy valioso y necesario X X p

12 | El curso de matematica sirve para ensefiar a pensar a los nifios x X X
DllgNSION; S| |NO| SiI [ NO|SI| NO

13 Me gusta la matematica cuando me ensefian con materiales que los puedo x % X
ver y tocar

14 Siempre me gustd el método de ensefianza que emplea al profesor de % X x
matematica

15 | El profesor me transmiten interés por la matematica. X x X

16 | Me entusiasma llegar a resolver con éxito un problema matematico X X X

17 Disfruto en resolver los problemas matematicos que me dejan como tarea en X X X
las clases.

18 | La matematica son amenas y estimulantes para mi X X X

19 Me siento bien cuando comprendo log problemas matemdticos y puedo X % X
resolverios

mTMmdwmmMmmmm = 2 &
gustan.

21 | Me gusta la matematica cuando se relaciona con problemas de la vida diaria. | x X X

22 | Me siento seguro cuando comprendo problemas matematicos. X X X




|

51| ESCUELA DE POSGRADO

Me siento bien cuando mi profesor me expresa palabras motivadoras para
sequir matematica

seguir aprendiendo matematica.
Soy bueno para ia matematica.

No dudo de mi respuesta al resolver un problema de matematica.

Tener buenos conocimientos de matematica incrementara mis posibilidades
de

trabajo
Puedo aprender bien cualquier concepto matematico si lo explican bien.

Me gusta las clases o sesién de matematica.

No son dificiles para mi, la matematica.

DIMENSION 3

g | [lm] = psl s

mmmmmgmmdm

estrategias.
Ayudo a mis companeros cuando no comprenden matematica

@

Cuando trabajo en equipo me facilita aprender matematica.

Evallo mis procesos y resultados cuando resuelvo problemas matemaéticos.

288

Explico o argumento mis ideas al presentar la solucion a los probiemas.

2% 3¢ i3] x [0 3 x| x % (x| x
(3|3 (3| » [0 > [ | x [x|x| =

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Sl hay suficlencia

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ x ] Aplicable después de corregir[ ] No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador, Mg: Rayo Pablo, Julian DNI: 22883843
Especialidad del validador: Matemética
Pertinencla; E| llem comesponce & concepto iedrico farmulado.

"Relevancla; 2 lfem es apropiado para rapresantar al componente o dimenaion espociica del constructo
IClaridad: Se enSande sin dificultad alguna & enunciado def Hem, es conciso, axacto y directo

Nota: Soficiencia, se dice suficiencia cuando los Rems pranteados son suficientss para medr la dimension

Liata, 04 de junio del 2021

 Juud

Firma del Experto Informante.
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ESCUELA DE POSGRADO

DIMENSIONES / [tems

neoncial

fandag)

Suge

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE: ACTITUDES HACIA LA MATEMATICA EN EL RENDIMIENTO ACADEMICC

@

Para solucionar problemas de mi vida diaria me sirve la matematica

Para mejorar el razonamiento el 4rea de matematica es lo indicado.

La matematica sirve para mejorar mi pensamiento critico, porque me permite
defender mis opiniones.

» M ix

Aprender matemdtica en forma consiente me resultan Otiles para mi
profesién.

Para aprender otras @reas o cursos como base necesito de la matematica.

La matematica permite mejorar la creatividad cuando busco diversas
soluciones a los problemas.

Siempre investigo nuevas estrategias de resolucién de un problema.

La curiosidad muchas veces es lo que me inspira a resolver un problema
matematico

X x| X x| x

® OIx| M x| x

© | o |~ oo e w (v

Se deberia ensefarse con ejemplos de problemas de la vida diaria en el area
de matematica.

Estoy muy interesado en conocer la aplicabilidad de la matemaética.

La matematica es un curso muy valioso y necesario

El curso de matematica sirve para ensefiar a pensar a los nifios

DIMENSION 2

Me gusta la matematica cuando me ensefan con materiales que los puedo
ver y tocar

> |G i x| x

Siempre me gustd el metodo de ensehanza que emplea el profesor de
matematica

El profesor me transmiten interés por la matematica.

Me entusiasma llegar a resolver con éxito un problema matematico

Disfruto en resolver los problemas matematicos que me dejan como larea en
las clases.

La matematica son amenas y estimulantes para mi

Me siento blen cuando comprendo los problemas matematicos y puedo
resolverios

M| O IX| x

M| x|

Termino en el tiempo adecuado los problemas matematicos porgque me
n.

Me gusta la matematica cuando sa relaciona con problemas de la vida diaria.

»

Me siento seguro cuando comprendo problemas matematicos.
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Tl ESCUELA DE POSGRADO

Me siento bien cuando mi profesor me expresa palabras motivadoras para
matematica.

seguir aprendiendo matematic:
Soy bueno para la matematica.

No dudo de mi respuesta al resolver un problema de matematica.

Tener buenos conocimientos de matematica incrementara mis posibliidades
de

Puedo aprender bien cualquier concepto matematico si lo explican bien.

Me gusta las clases o sesidn de matematica.

No son dificiles para mi, la matematica.

DIMENSION 3

Cuando resuelvo problemas matematicos me gusta buscar diversas

estrategias.
Ayudo a mis compafieros cuando no comprenden matematica

Cuando trabajo en equipo me facilita aprender mateméatica.

Evallio mis procesos y resultados cuando resusivo problemas matematicos.

glamel g | BnN 3R I.

[ | x (@B x| x [ |x| x
2 3¢ 2| (@0 ¢ 2| x (m|x| x
M x| 2 (@8I | | M M ix| x

Explico o argumento mis ideas al presentar la solucién a los problemas.

Observaciones (precisar sl hay suficlencia): Si hay suficiencia

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ x ) Aplicable después de corregir[ ] No aplicable [ ]

Apeliidos y nombres del juez validador. Mg: Ugarte Ramirez, Holandés Alfonso DNI: 22860373
Especialidad del validador: Lengua Literatura

Pertinancia: E! llem comesponde 3l conceplo tedrico formulado. Liata, 04 de junio del 2021

"Relevancla: £l llem es apropiado pars represantar al componere o timensidn especifica del conatructo
Claridad: Se entiends sin dificultad dguna o enunciado dol Hem, o8 conciso, exacso y divecto

Nota: Suficencia, se dice suficencia cuando los flems planteados son suficientes para medir |a dimensidn W

del Experto
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE: ACTITUDES HACIA LA MATEMATICA EN EL RENDIMIENTO ACADEMICC

1

Para solucionar problemas de mi vida diaria me sirve la matematica

Para mejorar el razonamiento el drea de matematica es lo indicado.

La matematica sirve para mejorar mi pensamiento critico, porque me permite
defender mis

x |x|x |

Amdumﬂundﬂuonformmbﬁommﬂmcﬂummi

profesién.
Para aprander ofras éreas o curscs como base necesito de la matematica

La matematica permite mejorar la creatividad cuando busco diversas
soluciones a los problemas.

Siempre investigo nuevas estrategias de resolucidn de un problema.

La curiosidad muchas veces es lo que me inspira a resolver un problema
matematico

oI X x| x

0| o~ o (o e w (N

Se deberia ensefiarse con ejemplos de problemas de la vida diaria en el area
de matematica.

Estoy muy interesado en conocer la aplicabilidad de la matematica.

La matematica es un curso muy vaiioso y necesario

El curso de matematica sirve para ensefiar a pensar a los nifios

DIMENSION 2

Me gusta la matematica cuando me ensenan con materiales que los puedo
ver y tocar

@ | 3| x

Siempre me gustd el método de ensefianza que emplea al profesor de
matematica

El profesor me transmiten interés por la matematica.

Me entusiasma llegar a resolver con éxito un problema matematico

Disfruto en resolver los problemas matematicos que me dejan como tarea en
las clases.

La matematica son amenas y estimulantes para mi

Me siento bien cuando comprendo log problemas matemdticos y puedo
resolverios

Termino en el tiempo adecuado los problemas matematicos porque me

gustan.
Me gusta la matematica cuando se relaciona con problemas de Ia vida diania.

Me siento seguro cuando comprendo problemas matematicos.
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Me siento bien cuando mi profesor me expresa palabras motivadoras para
seguir aprendiendo matematica. -

Soy bueno para la matematica.

No dudo de mi respuesta al resolver un problema de matematica.

Tener buenos conocimientos de matematica incrementara mis posibilidades
de

Puedo aprender bien cualquier concepto matematico si lo explican bien.

Me gusta las clases o sesion de matematica.

No son dificiles para ml, la matematica,

DIMENSION 3

Cuando resuelvo problemas matematicos me gusta buscar diversas

estrategias.
Ayudo a mis compaferos cuando no comprenden matematica

Cuando trabajo &n equipo me faciiita aprender matematica.

Evaldo mis procesos y resultados cuando rasuelvo problemas matematicos,

8RB g B8N B EBEB

R L e I N
[ (33| 2 [0 |x|x| % [x|x| =
¢ (¢ e | x (D00 3¢ x| > [ |x| x

Explico o argumento mis ideas al presentar la solucién a los problemas.

Observaciones (precisar si hay suficlencia): Si hay suficiencia

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ x ] Aplicable después de comregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Mg: Santos Evangelista, Jaime Edgardo DNI: 22885829
Especialidad del validador: Clencias Sociales

‘Pertinencia: £ flem comesponde al concepto tabrico formutado.

*Relevancia: E] om &= aproplada para representar & componande 0 dimensidn especifica del constructo
Claridad: S entiende sin doultad alguna & enunclado del ltem, &s condiso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficencia cuando los llems planiaados son suficientss para medir 1s denension




Fiabilidad por items

Media de escala si el Varianza de escala Correlaciéon total Alfa de Cronbach si el

elemento se ha si el elemento se ha de elementos elemento se ha
suprimido suprimido corregida suprimido
ITEM1 100,25 227,366 ,045 ,801
ITEM2 100,35 224,145 ,113 , 799
ITEM3 100,45 225,981 ,069 ,801
ITEM4 100,13 222,705 ,158 , 797
ITEM5 100,61 221,551 ,198 ,796
ITEM6 100,44 223,492 ,160 , 797
ITEM7 100,58 222,279 ,157 , 798
ITEM8 100,19 220,223 ,269 , 793
ITEM9 100,47 218,335 ,316 , 791
ITEM10 100,46 218,570 ,286 , 792
ITEM11 100,46 219,444 ,236 , 794
ITEM12 100,12 224,608 ,101 ,800
ITEM13 100,30 217,018 314 , 791
ITEM14 100,34 218,613 ,305 , 792
ITEM15 100,60 216,208 ,345 , 790
ITEM16 100,65 214,902 374 , 789
ITEM17 100,32 219,411 ,263 , 793
ITEM18 100,75 220,744 ,216 , 795
ITEM19 100,49 211,496 ,406 , 787
ITEM20 100,32 210,487 ,532 ,783
ITEM21 100,57 215,105 ,361 , 789
ITEM22 100,49 214,941 ,416 , 788
ITEM23 100,36 212,215 423 , 787
ITEM24 100,37 207,749 511 , 782
ITEM25 100,60 217,654 ,297 , 792
ITEM26 100,67 218,930 ,288 , 792
ITEM27 100,47 210,738 ,499 , 784
ITEM28 100,55 214,266 ,332 ,790
ITEM29 100,76 220,202 217 , 795
ITEM30 100,52 212,890 ,415 , 787
ITEM31 100,53 217,478 ,304 , 792
ITEM32 100,67 216,288 ,334 ,790
ITEM33 100,54 221,091 ,205 , 796
ITEM34 100,68 217,059 ,285 , 792

Tabla cruzada de la Variable Actitud hacia la matematica y el Rendimiento académico

Rendimiento Académico

Total
Deficiente Regular Bueno Muy bueno
Recuento 0 2 4 2 8
Bajo
% dentro de EA 0,0% 8,3% 5,4% 15,4% 6,7%
Actitud
Recuento 9 17 64 10 100
hacia la Medio
" % dentro de EA 100,0% 70,8% 86,5% 76,9% 83,3%
Matematica
Recuento 0 5 6 1 12
Alto
% dentro de EA 0,0% 20,8% 8,1% 7,7% 10,0%
Recuento 9 24 74 13 120
Total 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0

% dentro de EA
%

Fuente: Elaboracion Propia en base a SPSS 26
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Rangos
0,81 a1,00
0,61 a0,80
0,41 a 0,60
0,21 a 0,40
0,01 a 0,20

Moderada
Baja
Muy Baja

Fuente: Ruiz Bolivar (2002)

Fiabilidad del instrumento

Alfa de Cronbach

N de elementos

, 797

34

Fuente: Elaboracion Propia en base a SPSS 26
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N ] Snotitube de Educacién Supevies Pedagsgice Priblice
Ministerio de Educacién Direccion Regional de Educacion “Juana Mexene”
Huanuco Llata
REVALIDADO: RD. N° 00079 — 2019 - MINEDU. D.S. N® 04-94-ED. (05-05-19%4)

EDUCACION INICIAL - EDUCACION PRIMARIA - SECUNDARIA-COMUNICACION

“ANO DEL BICENTENARIO DEL PERU: 200 ANOS DE INDEPENDENCIA™

CONSTANCIA DE LABOR ACADEMICA N2 001-2021-
ME-GR-DRE-HCO-IESPP"JM”/DG-LL

El Seiior Director General, del Instituto de Educacion Superior Pedagégico
Publico “Juana Moreno” de Llata, Provincia de Huamalies, Region Hudnuco, que
al final suscribe:

Hace Constar:

Que, don, AMADOR ARMANDO CERNA VILLAJUAN, identificado con DNL
N° 32291614, docente de Matemdtica, quien ha realizado un trabajo Académico
con los estudiantes de nuestro Instituto de Educacion Superior Pedagdgico
Piblico “Juana Moreno” de Llata, desarrollando ACTITUDES HACIA LA
MATEMATICA EN EL RENDIMIENTO ACADEMICO DE ESTUDIANTES DE UN
INSTITUTO SUPERIOR PEDAGOGICO DEL DISTRITO DE LLATA, 2021, laborando
desde el 15 de Junio hasta el 20 de Julio del 2021, de manera satisfactoria y
eficiente.

Se expide la presente constancia en mérito a lo solicitado, para los fines a
que hubiera lugar.

Llata, 22 de Julio del 2021.

et oy
WAL/OG-EZ2 P AL
RELECICTV I AL
——

- Lero

o Acshe 2071

Pasaje Tambos s/n. Llata - Huamalies - Huanuco
DG. Cel. N2 962548587 - SG. Cel. N° 962077186
Corree electronico: iesppjuanamorenollata@gmail.com
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t,-\ *Actitudes hacia la matematica.sav [ConjuntoDatos1] - IBM SPS5 Statistics Editor de datos - X
Archivo  Editar  Ver Datos Transformar  Analizar  Grificos  Utilidades  Ampliaciones  Ventana  Ayuda
Visible: 38 de 38 variables
allmemt | llmEm2 | glimems | gllmems | gllmems | gllmeme | gllmemr | allmems | gl mems | allmemio | ol mEMi1 | ol mEmA2 | gl mem3 |l memis | ol memis | gllmeme | ol
1 Totalmente... De acuerdo  De acuerdo Totalmente... De acuerdo De acuerdo  De acuerdo  De acuerdo  De acuerdo | De acuerdo Totalmente... De acuerdo  De acuerdo  De acuerdo De acuerdo  De acuerdo | De|%
2 De acuerdo Totalmente... De acuerdo Totalmente... De acuerdo Totalmente... De acuerdo Totalmente... De acuerdo Totalmente... Totalmente .. Totalmente... Totalmente... De acuerdo | De acuerdo = De acuerdo  De
5 De acuerdo | De acuerdo Totalmente...| De acuerdo Totalmente... De acuerdo De acuerdo Totalmente... De acuerdo De acuerdo De acuerdo  De acuerdo  De acuerdo  De acuerdo | De acuerdo Totalmente... De
4 De acuerdo | De acuerdo  De acuerdo |Totalmente...| De acuerdo Totalmente... De acuerdo Totalmente... Totalmente... De acuerdo Totalmente... De acuerdo Totalmente... De acuerdo De acuerdo Totalmente... Totg
5 Totalmente... Totalmente... Totalmente... Totalmente... Totalmente... Totalmente... De acuerdo Totalmente... Totalmente... Totalmente... Totalmente... Totalmente... Totalmente... De acuerdo  De acuerdo Totalmente... De
6 De acuerdo | De acuerdo  De acuerdo | De acuerdo Totalmente.. De acuerdo Totalmente... De acuerdo Desacuerdo De acuerdo Totalmente... Totalmente... Totalmente.. Totalmente .. De acuerdo De acuerdo  De
7 Totalmente... De acuerdo  De acuerdo | De acuerdo Desacuerdo De acuerdo | De acuerdo  De acuerdo Totalmente... De acuerdo  De acuerdo Totalmente... Totalmente... De acuerdo De acuerdo = De acuerdo Totg
8 De acuerdo | De acuerdo Totalmente...| De acuerde  Desacuerdo  De acuerdo  De acuerdo | De acuerdo  De acuerdo  De acuerdo  De acuerdo | De acuerdo  De acuerdo  Desacuerdo | Desacuerdo  De acuerdo  De
9 Totalmente... De acuerdo = De acuerdo Totalmente... De acuerdo De acuerdo  De acuerdo | De acuerdo Totalmente... De acuerdo Totalmente.. De acuerdo De acuerdo  Indeciso | De acuerdo  Desacuerdo De
10 Totalmente... De acuerdo  De acuerdo | De acuerdo  De acuerdo  De acuerdo  De acuerdo | De acuerdo  De acuerdo  De acuerdo | De acuerdo  De acuerdo Totalmente... Indeciso  Totalmente... De acuerdo De
1 De acuerdo Totalmente... De acuerdo | De acuerdoe  De acuerdo = De acuerdo Desacuerdo | De acuerdo  De acuerdo  De acuerdo  De acuerdo  De acuerdo  De acuerdo  De acuerdo | De acuerdo Totalmente... De
12 Desacuerdo  De acuerdo  Desacuerdo = De acuerdo | De acuerdo  Desacuerdo  De acuerdo = De acuerdo  Desacuerdo De acuerdo | De acuerdo  Desacuerdo  De acuerdo  De acuerdo | De acuerdo  De acuerdo  De
13 Totalmente... De acuerdo Totalmente... Totalmente... De acuerdo Totalmente... De acuerdo = De acuerdo Totalmente... Totalmente... Totalmente... De acuerdo Totalmente... De acuerdo Totalmente... Totalmente... De
14 Totalmente.. De acuerdo Totalmente... De acuerdo Desacuerdo Totalmente... Totalmente.. De acuerdo Totalmente.. Totalmente... Desacuerdo Desacuerdo De acuerdo  De acuerdo Totalmente.. Totalmente... Totz
15 De acuerdo | De acuerdo  De acuerdo Totalmente... De acuerdo Totalmente... De acuerdo @ De acuerdo Totalmente... De acuerdo Totalmente .. Totalmente... Totalmente... De acuerdo | De acuerdo Totalmente... De
16 De acuerdo | De acuerdo  De acuerdo Totalmente... Desacuerdo  De acuerdo  Desacuerdo | De acuerdo Totalmente... De acuerdo Totalmente... De acuerdo Totalmente... De acuerdo | De acuerdo  De acuerdo  De
17 Totalmente... De acuerdo Totalmente... Totalmente .. Totalmente... De acuerdo Totalmente.. De acuerdo Totalmente... De acuerdo | De acuerdo Totalmente .. Totalmente... Totalmente... Totalmente... Totalmente... De
18 Totalmente_.. Totalmente... Totalmente... Totalmente... Totalmente... Totalmente... Totalmente_.. Totalmente... Totalmente... Totalmente... Totalmente... Totalmente... Totalmente... Totalmente... Totalmente... Totalmente... Tota
19 De acuerdo Totalmente... Desacuerdo Totalmente... De acuerdo  De acuerdo Totalmente... Totalmente... Desacuerdo Totalmente... De acuerdo  De acuerdo Totalmente... De acuerdo | De acuerdo Totalmente... De
20 Totalmente... De acuerdo  De acuerdo | De acuerdo  De acuerdo  De acuerdo  De acuerdo | De acuerdo Totalmente... De acuerdo Totalmente... Totalmente... Totalmente... De acuerdo = De acuerdo = De acuerdo  De
21 Totalmente... De acuerdo Totalmente... Totalmente... De acuerdo De acuerdo  De acuerdo Totalmente... Totalmente... Totalmente... Totalmente... Totalmente... Totalmente... De acuerdo = De acuerdo Totalmente... De
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