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Resumen

El nivel de desarrollo del pensamiento superior de los estudiantes de educacion
primaria es una de las mayores preocupaciones del sistema educativo peruano, ya que
se considera que es el eje de la concienciacion de los saberes y de la determinacion
de la autonomia para regularse en la vida y la sociedad, por ello el objetivo del estudio
se concentré en determinar los efectos de la aplicacion del Programa VICOH en el
desarrollo del pensamiento critico de estudiantes del V Ciclo de Educacion primaria,
estudio realizado bajo los principios de la metodologia cuantitativa en el tipo de
investigacion aplicada de disefio cuasi experimental con dos mediciones alternas al
grupo experimental, respecto al grupo control, resaltando que se trata de dos
instrumentos altamente confiables, el resultado indica la diferencia entre las
mediciones de pretest y postest de los dos grupos a razén del tratamiento con el
Programa por lo que se concluye que la aplicaciéon del Programa causa efectos
significativos en el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes que
participaron en el estudio.

Palabras clave: Programa VICOH - Pensamiento critico — Organizacion,

Planificacion, Evaluacion
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Abstract

The level of development of higher thinking of primary education students is one
of the main concerns of the Peruvian educational system, since it is considered to be
the axis of knowledge awareness and determination of autonomy to regulate in life
Therefore, the objective of the study focused on determining the effects of the
application of the VICOH Program on the development of critical thinking of students
of the V Cycle of Primary Education, a study carried out under the principles of
guantitative methodology in the type of applied research. quasi-experimental design
with two alternate measurements to the experimental group, compared to the control
group, highlighting that these are two highly reliable instruments, the result indicates
the difference between the pre and posttest measurements of the two groups due to
treatment with the Program by which concludes that the application of the Program
causes significant effects on the des development of critical thinking of the students
who patrticipated in the study.

Keywords: VICOH Program - Critical Thinking - Organization, Planning,

Evaluation



Resumo

O nivel de desenvolvimento do pensamento superior dos alunos do ensino
fundamental € uma das grandes preocupac¢des do sistema educacional peruano, pois
€ considerado o0 eixo da consciéncia do conhecimento e da determinacdo da
autonomia para se autorregular na vida e na sociedade, portanto, o o objetivo do
estudo concentrou-se em determinar os efeitos da aplicagdo do Programa VICOH no
desenvolvimento do pensamento critico dos alunos do V Ciclo do Ensino Basico,
estudo realizado sob os principios da metodologia quantitativa na modalidade de
investigacao aplicada de desenho quase-experimental com duas medidas alternadas
ao grupo experimental, em relagcdo ao grupo controle, destacando-se que se trata de
dois instrumentos altamente confiaveis, o resultado indica a diferenca entre as
medidas pré e pos-teste dos dois grupos devido ao tratamento com o0 Programa, assim
conclui-se que a aplicacdo do Programa causa efeitos significativos no

desenvolvimento do pensamento critico dos alunos que participaram do estudo.

Palavras-chave: Programa VICOH - Pensamento Critico - Organizacao,

Planejamento, Avaliacédo



INTRODUCCION

Partiendo de la concienciacion de la diferencia de cada uno de los seres
humanos, asi como de la estructura compleja de pensamientos producto de la
culturacion en el interno de la organizacion familiar, como lo refirié Tobén (2016), en la
formacion educativa, es necesario impulsar la competencia partiendo del desarrollo del
pensamiento valorativo, del reconocimiento particular de las caracteristicas
emocionales, cognitivas de las personas, ante ello, la primera concepcién de saber
desaprender, entendiendo la alta consistencia de la condicion valorativa, esto
concuerda con Martorelli (2016), quien sefalé lo que es estable y conocido hoy,
mafiana no tiene la misma consistencia y soporte de ahi que, fomentar el desarrollo
de una conciencia que permita autonomia, genera espacios de nuevas posibilidades,
es asi que también la Unesco (2016), sefal6 la importancia de que la actitud critica
desde la concepcion cognitiva, debe estar direccionada a la promocién de valores que
faciliten la reconstruccion de los saberes de nuevas formas de integracion y de orden
social, de este modo la individualidad debe estar acorde a las organizaciones que
aprenden en toda circunstancia.

En ese sentido Diaz (2017), quien esgrimio que la conciencia critica desarrollado
desde las bases de la educacion son aspectos que facilitan la formacion de los
esquemas cognitivos con lo cual el nifio estructura sus relaciones dentro de las reglas
sociales, acumula experiencias solidas, asi como de la discriminacion del bien y del
mal, con ello garantiza su compromiso para el aporte al desarrollo de la sociedad y del
cuidado del ser humano.

Frente a la necesidad del desarrollo del pensamiento critico, la innovacion
pedagogica facilité la generacion del Programa de analisis Vivir, Conocer, Hacer
VICOH como propuesta para fomentar en el nifio de educacién primaria,
especialmente en el V ciclo, tiene el proposito de desarrollar de manera armonica las
concepciones tedricas llevandolos a la practica para comprender su esencia, asi como
de la practica reconvertir en los resultados nuevas formas de comprension, todo ello
participando de manera directa, activa, en el cual pueda integrarse en las afinidades y
diferencias entre sus pares, con lo cual se establecen los roles, las acciones

socioculturales, crecimiento de la identidad, asi como de la funcién social.

11



Habiendo especificado el problema que se presenta sobre el nivel de desarrollo

del pensamiento critico, asi como de la posible solucion a través de la aplicacion de
un programa innovador se presento el problema general: ¢, De qué manera la aplicacion
del programa VICOH causa efectos en el desarrollo del pensamiento critico de los
estudiantes del V ciclo de primaria de la institucion educativa 2047 del Distrito de
Comas en el afio 20207?; del mismo modo se formulo los problemas especificos: (a)¢,De
gué manera la aplicacion del programa VICOH causa efectos en el desarrollo de la
Interpretacion y andlisis de informacion de los estudiantes del V ciclo de primaria de la
institucion educativa 2047 del Distrito de Comas en el afio 2020?; (b)¢,De qué manera
la aplicacion del programa VICOH causa efectos en el desarrollo del Juicio de una
situacion especifica con datos objetivos y subjetivos de los estudiantes del V ciclo de
primaria de la institucion educativa 2047 del Distrito de Comas en el afio 20207?; (c)¢,De
gué manera la aplicacion del programa VICOH causa efectos en el desarrollo de la
Inferencia basado en el juicio autorregulado de los estudiantes del V ciclo de primaria
de la educativa 2047 del Distrito de Comas en el afio 2020?
Justificacion: A nivel practico el estudio es importante ya que la aplicacion del
programa Vicoh esta basado en dos aspectos fundamentales, los cuales son los
lineamientos de politica educativa del sistema educativo de los procedimientos de
procesos pedagogicos y didacticos, asi como la profundizacion de los componentes
de las variables, los cuales segun la teoria son basicos para el logro de un alto nivel
de pensamiento complejo en estudiantes.

El estudio, es relevante en el aspecto tedrico dado que unas de las intenciones
es aportar para la profundizacion de conocimiento de las variables que se investigan,
en la medida que es de tipo Aplicada. También desde la perspectiva practica, esta
investigacion tiene el proposito de ayudar a resolver problemas sobre todo en el
desarrollo del pensamiento critico. Por otra parte, este estudio desde una mirada
metodoldgica, pretende aportar con la validez del uso de los instrumentos utilizados,
asi como la aplicacién del modelo de la prueba, lo que explican las variables de
investigaciéon demostrandose que la aplicacion del programa VICOH causé efecto
significativo en el desarrollo del pensamiento critico. En lo referente en la justificacion

epistemoldgica, analizando las variables, desde una perspectiva cientifica se
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encuentran dentro del paradigma positivista del pensamiento complejo, autbnomo que
tome iniciativas sobre analisis y comprension de la realidad como lo detallaron
Fancione (2015), a nivel escolar en el sostenimiento social de Flavell (1977) y sobre
todo de las estructuras complejas del desarrollo mental y organizacion del
pensamiento de Lipman (2017), ya que el propdésito establecido por el Ministerio de
Educacion (2018) en el Curriculo Nacional establece el aprendizaje complejo en forma
individual, la trascendencia de los resultados del trabajo en conjunto y sobre todo la
formacion de la competencia como base del desarrollo humano.

Del mismo modo el propésito de estudio se establece en el logro del objetivo
general: Determinar los efectos de la aplicacion del programa VICOH en el desarrollo
del pensamiento critico de los estudiantes del V ciclo de primaria de la institucion
educativa 2047 del Distrito de Comas en el afio 2020; asimismo se establecieron los
objetivos especificos:(a) Determinar los efectos de la aplicacién del programa VICOH
en el desarrollo de la Interpretacion y analisis de informacion de los estudiantes del V
ciclo de primaria de la institucién educativa 2047 del Distrito de Comas en el afio 2020;
(b)Determinar los efectos de la aplicacion del programa VICOH en el desarrollo del
Juicio de una situacion especifica con datos objetivos y subjetivos de los estudiantes
del V ciclo de primaria de la institucion educativa 2047 del Distrito de Comas en el afio
2020; (c)Determinar los efectos de la aplicacion del programa VICOH en el desarrollo
de la Inferencia basado en el juicio autorregulado de los estudiantes del V ciclo de
primaria de la institucion educativa 2047 del Distrito de Comas en el afio 2020.

Asimismo, los fundamentos expuestos permitieron formular la hipotesis general:
La aplicacion del programa VICOH causa efectos significativos en el desarrollo del
pensamiento critico de los estudiantes del V ciclo de primaria de la institucion educativa
2047 del Distrito de Comas en el afio 2020; de ello se desprende las hipoétesis
especificas: (a)La aplicacién del programa VICOH causa efectos significativos en el
desarrollo de la Interpretacion y andlisis de informaciéon de los estudiantes del V ciclo
de primaria de la institucion educativa 2047 del Distrito de Comas en el afio 2020;(b)
La aplicacion del programa VICOH causa efectos significativos en el desarrollo del
Juicio de una situacion especifica con datos objetivos y subjetivos de los estudiantes

del V ciclo de primaria de la institucion educativa 2047 del Distrito de Comas en el afio
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2020; (c)La aplicaciéon del programa VICOH causa efectos significativos en el
desarrollo de la Inferencia basado en el juicio autorregulado de los estudiantes del V

ciclo de primaria de la institucion educativa 2047 del Distrito de Comas en el afio 2020.
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Il. MARCO TEORICO

La consolidacion del sustento del estudio parte de la revision de trabajos de
investigacion realizados en diversos contextos, basados especificamente en el
desarrollo de la criticidad en estudiantes, por ello, Canales (2016), encontré que la
aplicacion sistemética de estrategias linglisticas generan altos niveles de operatividad
en las acciones de distincion semantica y sintactica situacion que forma niveles de
inferencia sobre hechos realizados y analizados en el campo del saber de la
comunicacién, del mismo modo que se aprecié cambios en la forma de comunicacion,
asi como de expresion de los temas motivo del aprendizaje individual y grupal. Del
mismo modo la tesis de Quezada (2017), mostré en su conclusion el crecimiento o
formacién del pensamiento critico en alumnos de educacion basica como efecto del
desarrollo interactivo de reflexion de conocimientos culturales, contrapuestos con los
contenidos de los textos de filosofia y sociologia, ante ello, se concibe la diferencia de
los conocimientos empiricos con las acciones organizativas que deben reflejarse como
base de la construccion de la sociedad.

Asimismo, en la investigacién de Pizarro (2017), se concibié que el crecimiento
de la capacidad de organizacion de conocimientos se deba a la aplicacion de
estrategias de analisis, de organizacion de esquemas Yy organizadores del
conocimiento en lo cual los estudiantes otorgan valor y asegurar la consistencia de
acciones reales de la teoria expuesta en la realidad. Claux (2018), present6 como
conclusién que la ensefianza directa es similar a la instruccién dirigida, en lo cual se
incentiva y se guia al estudiante a la reconstruccién de la realidad, por ello debe
fundamentarse con la teoria, las acciones basicas y especificas de la relacion de la
accion comunicativa con la determinacion de los conceptos tedricos, la interaccion
entre pares facilita la comprension de contenidos tematicos, y estos son base cognitiva
para realizar inferencias predictivas. Stone (2017), aporté que las condiciones de
mejoramiento de la concepcion de la realidad ayudan a reconocer las necesidades de
preservacion del ambiente, por ello, en la escuela debe generarse estrategias de
desarrollo organizacional, asi como de actos que faciliten la articulacion de los saberes
con las necesidades de hacer crecer el conocimiento para el bien de la humanidad.
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En el contexto peruano, el analisis del pensamiento critico, también fue
desarrollado por diversos investigadores, especialmente en estudios experimentales,
quienes propusieron estrategias innovadoras a través de la aplicacion de programas,
como es el caso de la investigacion doctoral de Ramirez (2018), quien a través del
método analitico concluyd, que el pensamiento critico de los alumnos depende como
asimilan la informacion, su procesamiento asi como del proposito educacional que se
tiene en el &mbito escolar, asimismo encontré altos niveles de consistencia sobre la
forma de organizacién de datos de la realidad, ante ello se especifican que a mayor
incidencia del analisis textual, mayor es el nivel de concepcion para resolver
situaciones basicas de la crisis social. Bazan (2016), emitié conclusiones respecto a la
capacidad de analisis critico, esto como producto de las actividades guiadas por el
docente respecto a las noticias periodisticas de caracter politico, en lo cual el
entendimiento de la forma de comportamiento, opinién de los personajes facilitan la
reorganizacion de los valores, asi como de los fundamentos que conllevan a la
concrecion de acciones de emitir juicios de valor sobre la actividad politica.

Respecto al fomento de programas educativos y su aplicacion para el desarrollo
cognitivo. Mogollén (2018), presenté la conclusibn de que los conocimientos y
razonamientos son aspectos que se desarrollan de manera general en la induccion
escolar en la aplicacion de estrategias de ensefianza aprendizaje, para ello, el docente
planifica, crea y organiza los procedimientos, para mejorar los niveles de
conocimientos tedricos, la organizacion préactica y fomentar los saberes basicos de las
ciencias sociales, asimismo, Pacheco (2018), emitié la conclusién respecto a la
educacion de la conciencia ambiental, en la cual el fomento del razonamiento critico
es base para articular la dindmica de la fenomenologia fisica con los cambios que se
plasman por accion del hombre en el mundo, respecto a la tecnologia y el
comportamiento del consumo de elementos dafinos a la naturaleza, del mismo modo
se observo el crecimiento de la capacidad de organizacion de las relaciones para la
consolidacion del analisis grupal. Zumarriva (2018), presento la conclusion que el
método histérico critico desarrolla el pensamiento critico social ya que la accién

heuristica fomenta saberes logicos, asi como libera la conciencia formado a nivel
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instruccional, de ello se desprende los hechos criticos desarrollados de manera
dialéctica formando las actividades de analisis de la realidad social.

Las teorias que fundamentan tanto los programas educativos como el desarrollo
del pensamiento critico, corresponden a la teoria general de sistemas que desarrolld
Bertalanffy (1974), dado que la concepcion del desarrollo humano es un conjunto de
sistemas integrados que se analizan desde las distintas funciones corporales, dado
gue el conocimiento se pone en elaboracién y reelaboracion de conceptos, codigos y
significados a razon de las experiencias atraidas por los sensores cerebrales, asi como
por la necesidad de resolver situaciones de aprendizaje como de conflicto. Forguet
(2017), asegurd que los sistemas que componen al ser humano son particulares y
tienen sus propias funciones, sin embargo responden a toda una gran concepcion
interna y externa de la totalidad del ser humano, de este modo el acto de pensar,
valorar, y emitir juicios corresponden a la funcion del razonamiento, lo mismo que
analizar, decodificar, asimilar informaciones son funciones cerebrales de caracter
psicoldgico y que esto sirve para incrementar las distintas funciones de los objetos asi
como dar nuevas condiciones a las acciones de la realidad.

Fundamentos de elaboracién de programas educativos: De manera separada
partiendo del reconocimiento de dos elementos distintos en la funcion del aprendizaje,
el Programa Educativo, se sitlla como una herramienta que por lo menos en su sistema
articula, un conjunto de subsistemas como son los propésitos u objetivos del programa,
los contenidos que deben desarrollarse, las capacidades o competencias que se
pretende formar y/o alcanzar, asi como de las estrategias o procedimientos
metodoldgicos, los recursos, materiales, temporales, humanos, los cuales se
establecen como precisa el Ministerio de Educacién (2016), en un curriculo que
responde a los intereses de politica interna, econdmica, filosofica que distingue la
caracterizacion de una determinada comunidad, o estado, en la misma condicion
Rolfes (2016), sefial6é que los programas aun siendo distintos coinciden en que todos
tienen un fin, que es la formacion del nifio o nifia basada en contenidos que tienen un
propdsito establecido en relacion con la necesidad de la sociedad y su preparacion

para el futuro.
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En la construccion y comprension del significado de un programa como
herramienta de ensefianza aprendizaje Ander-Egg y Aguilar (2017), mencionaron que
se debe tener en claro las ideas desarrolladoras y el propésito para elaborar un plan,
un proyecto o un programa, siendo los términos distintos, se diferencian solo en la
aplicacion temporal, por lo que la importancia radica en el direccionamiento que se
deriva de ello, coincidié con Cassasus (2016), quien asegur6 que los programas de
caracter educativo responden al procedimiento de concrecidn curricular, siendo el nivel
intermedio, ya que de ello se especifica la formacién directa sobre algunos de los
propésito menos desarrollados, Martorelli (2016), concibié que la educacion
particularizada es desarrollada con el propésito de fomentar, especializar a través de
un conjunto de saberes organizados que desarrollan capacidades especificas que
llevan a la formacion de habilidades superiores con lo cual el individuo puede alcanzar
altos niveles de desempeiio.

Respecto al origen de la denominacion programas educativos Shultz (2016),
desarrollé un conjunto de procedimientos que parte desde la especificacion educativa
de 1985 y que ésta alcanzo el nivel en la década de los 90, dado que la complejidad
de los nuevos contendidos asi como de las necesidades de la sociedad incrementaron
los niveles de procesamiento de datos, coincidié con Rolfes (2016), indica que un
programa debe responder especificamente a la tecnificacion o al incremento y dominio
de saberes y que esta tiene una particular atencion la misma que puede ser creada
con un fin especifico, solo que tiene que responden a una secuencia organizada dentro
de los lineamientos permisibles en la formacién humana, sin afectar su condicién
cultural, cognitiva y afectiva, de este modo, en el sistema educativo los programas
tienen consistencia técnica en el tiempo y los proceso.

El Programa Vivir, Conocer, Hacer VICOH: El programa VICOH, es una creacién
integrada en las base de educacion de las emociones o0 sentimientos la misma que fue
desarrollada por Takehuchi (2016), asi como de los procedimientos estructurales de
las herramientas de concrecion curricular del Minedu (2016), en la estructuracion de la
Curricula Nacional, basado en los conceptos de Ander-Egg y Aguilar (2017), los
programas pueden ser creados por la necesidad de resolver problemas de formacién

social, cognitiva, procedimental y afectiva, la consistencia de la misma radica en la
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necesidad de impulsar mediante el método de convencimiento social emocional que
parte de los sentimientos propios del nifio y nifia, lo cual debe hacer aflorar lo que
internamente tiene para promoverlo exteriorizando al conjunto de estudiantes con
quienes se rodea, integrarse con personas mayores o menores en edad, los cuales
son parte de la sociedad la misma que debe saber convivir, participando de manera
activa, siendo consciente de la realidad critica con el incremento de riesgo social, asi
como de la conciencia de los cambios producto de la intervencion desmedida del
hombre que afecta al mundo y a la naturaleza.

Para la construccién y/o elaboracién del Programa Vicoh, se toma los aportes de
Galtung (2016), respecto a la fundamentacion base concordante con los propésitos
educacionales del Minedu (2018), en la Curricula Nacional, sin embargo siendo el
elemento de desarrollo el pensamiento critico, las acciones formativas responden a las
nuevas concepciones relacionadas con el aprendizaje de la organizacion, la
comunicacién, la convivencia que son aspectos donde los sentimientos son
constructores constantes producto de la interaccion como de la experiencia que forma
los haceres o las habilidades para poder armar, desarmar, analizar organizar entre
otros aspectos fundamentales como lo refirié Rolfes (2016), la reconstruccién de estas
habilidades son plasmadas en la préactica.

Partiendo de las bases desarrolladas por Takehuchi (2016), los sentimientos
siendo no visibles son aspectos fundamentales en el crecimiento humano “ama lo que
haces” integra la relacion del saber cognitivo con el saber procedimental, y de esta se
transforma en la condicién operativa de los detalles particulares que son indesligables
en el proceso integrador del aprendizaje como del aspecto desarrollador de las
habilidades innatas del nifio o nifia, Mazinni (2017), aporté a la educacién de los
sentimientos como actos naturales de la persona puede desarrollarse como
estrategias de concepcién de lo que se esta haciendo y respondiendo para que se esta
haciendo, de este modo, todo acto de aprendizaje tiene que saber iniciar con la
experiencia, a su vez este tiene que estar en funcion a la comprension del objeto, la
significacion de las caracteristicas que de ella se observa, asi como de las acciones
gue se debe realizar para poder transformar.
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La psicologia como base desarrollada por Piaget (1986), incidié en la captacion
de los objetos de la realidad, donde el conocimiento y los procedimientos parten en el
interior del individuo es decir, lo que sabe hacer, lo tiene dentro de si mismo y su
expresion es justamente el desequilibrio, y la adaptaciébn para alcanzar la
acomodacion, en este caso se traduce en Vivir, Conocer y Hacer, lo que de algun
modo coincide en la conformacién de los esquemas cognitivos como lo refirié Vigotsky
(1982), que en su tratado de pensamiento y lenguaje el saber vivir es la experiencia
social y temporal lo que le lleva a la estructuracién de conocimientos que se traduce
en el saber conocer para de este modo el impulso de la zona real hacia la zona
potencial, es decir impulsar al nifio o nifia a un mejor entendimiento efectivo es el saber
hacer, se concordé con Ausubel (1986), el nifio y nifia en la escuela esta en la
capacidad de relacionar lo que antes sabia como medio vivencial en el hogar, con los
nuevos conceptos adquiridos lo plasma en la realidad descubriendo los significados
asi como de las caracteristicas que ayudan en la construccion del conocimiento, por
lo tanto el aprendizaje no solo es constructivo, sino que es emocional, valorativo, de
ahi que la predisposicion para el saber asi como la disposicion para la actividad parte
del estado sentimental social y emocional del nifio y nifia.

La sociologia no es ajena en la fundamentacion, ya que el individuo como tal es
un ser social como lo refirié Freire (1986), por tanto tiene libertad y es autbnomo, a su
vez es social como lo sostuvo Bandura (1995), ya que las relaciones se establecen de
manera natural y de ella se incorporan los elementos que coadyuvan a la formacién
social, cognitiva y le permite al individuo valorar y tomar decisiones sobre los distintos
aspecto de la vida social, establecido bajo reglas lo que favorece el crecimiento
integral.

El programa esta tipificado como una variable tecnolégica, independiente que
tiene el propésito de ser utilizada como estrategia para formar el pensamiento critico,
en los componentes principales, que agrupa los procedimientos de los procesos
pedagogicos y didacticos incididos en el método activo constructivo fundamentado en
la psicologia cognitiva, constructiva y la sociologia, por ello en concordancia con
Carrick (2017), el programa debe tener la composicion de una herramienta

pedagogica, en el cual el ensefiante cumpla con los procedimientos de guia,

20



seleccionador, mediador en los procesos de presentacion, transferencia y evaluaciéon
del aprendizaje desarrollado por los estudiantes, quienes deben de haber alcanzado
los altos niveles de comprensién a través de acciones vivenciales, y asi la dinamica le
permite exponer de manera libre sus pensamientos y de ello traducir en nuevas
experiencias como acciones recogidas en la experimentacion de los procesos.
Estructura: En concordancia con los postulados de Ander-Egg y Aguilar (2017),
asi como de Carrick (2017) y Rolfes (2016), asumi6é que la estructura vertical y
secuencial para la organizacion del conjunto de procedimientos que deben plasmarse
en las actividades de ensefianza en el grupo seleccionado, como la temporizacion, asi
como de la objetividad de los procesos y la flexibilidad de la reformulacién y mejorar
los propésitos educacionales, ademas de la misma se compone en las
especificaciones de las metas y de la concrecidén en sesiones de aprendizaje y que
estas son medidas a través de instrumentos integrados a las actividades formativas.
Las actividades desarrolladoras dentro del programa son los contenidos de
manera esencial, el campo tematico se encuentra en la regulacion de los
procedimientos que permiten el desarrollo sistematico de doce sesiones de ensefianza
aprendizaje, los cuales tienen una duracion de 90 minutos cada uno, en ella se
promueve un aprendizaje activo, siendo las estrategias que regulan el procedimiento
de los estudiantes como sostuvo Vigotsky (1982), cabe sefialar que la promocion de
los aprendizajes es integrada respecto a los contendidos del area de Comunicacién y
del &rea de Personal social, en lo cual el estudiante debe saber formular sus ideas, asi
como emitir opinién, valorar y autorregularse en la etapa de integracion de los saberes.
Las acciones fundamentales estan desarrolladas en tres estrategias que guian la
concrecion de doce sesiones de aprendizaje, siendo la participacién del docente
eminentemente la de facilitador de ambientes seguros, de recursos materiales y de
mediador entre la comprensién de los temas, asi como de la organizacion y funciones
gue los estudiantes deben asumir en el trabajo de grupo asi como de los
procedimientos de indagacibn como base de la problematizacion para lograr
establecer los propésitos de cada sesién de aprendizaje.
Estrategia de Planificacién y Organizacion: Como estrategia principal, en esta

actividad el docente busca que los procedimientos del desarrollo del tema esté
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dosificado en el tiempo, a decir de Rolfes (2016), en la integracion de saberes, asi
como de la manifestacion de los procesos en lo cual los estudiantes deben lograr
reconstruir sus fundamentos, basados en una adecuada convivencia, la organizacion
de la misma refiere los roles de cada uno de ellos, concordante con ello Ander-Egg y
Aguilar (2017), mencionaron que el consolidado del trabajo permita a todos desarrollar
las capacidades de andlisis, de sintesis, asi como de defender su opinién para
alcanzar la convergencia y explicitar los logros alcanzados.

Estrategia de Organizacion y Reflexion: En esta estrategia comprende la
participacién activa en las acciones de valoracion de los propositivos de una sana
convivencia como lo fundamento6 Carrick (2017), acciones que faciliten elementos para
alcanzar puntos comunes para establecer los principios de una sociedad organizada,
para ello el docente conlleva a que los estudiantes puedan indagar sobre los actos
convencionales del sistema gubernamental y de las acciones que deben procesarse
como base para interceder entre lo que se sabe y lo que no se sabe cdmo menciond
lo Martorelli (2016), es necesario la crisis, el desconocimiento para fomentar en el
estudiante la indagacion de los hechos y de ella relacionar con la realidad circundante
en el problema de saber las caracteristicas que inciden en el mismo campo de analisis.

Estrategia de Evaluacién y Reformulacion: En esta estrategia comprende los
aspectos valorativos del logro alcanzado siendo elemento fundamental para la
inferencia basica con otros hechos acontecidos en situaciones similares, como lo
precisé Miller (2016), la estructuracion de los saberes no solo son aspectos cognitivos,
sino que los haceres responden a la verdadera conformacion del conocimiento, la
valoracion es estimada segun la utilidad de los principios basicos que cada elemento
contiene desde su propia estructura formativa, en ese sentido esta estrategia permite
visualizar los errores, asi como los aciertos, por tanto en el desarrollo del programa
esto debe realizarse de manera sistematica durante 15 minutos, ya que de ello se
consolida el saber y facilita la concrecién de la inferencia pragmatica asi como de la
inferencia Iéxica.

Para el desarrollo del programa, se siguié las pautas de Rolfes (2016), que son
dosificar, planear, analizar, secuenciar, evaluar y sostener conclusiones, ante ello, el

estudiante es autor de sus actividades, la facilitacion comprende a la forma como se
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agencia los materiales y la mediacion comprende el proceso de informar la secuencia,
asi como de aclarar puntos esenciales para la estructuracion de los saberes, estas
acciones metodoldgicas requieren del tiempo y del uso de los recursos como lo precis6
Baldera (2015), nada es imposible, todo tiene un principio y un final, por ello, los
estudiantes precisan los aspectos conceptuales como de secuencias, sin perder la
objetividad, la experimentacion, asi como la argumentacion que son elementos que se
presentan en esta metodologia, ya que vivir significa estar ahi, conocer significa la
esencia de los componentes y hacer establece la secuencia basica de la
reconstruccion y presentacion de logros.

Fundamentos teoricos del Pensamiento critico: En la educacion, se toma con
importancia el desarrollo de la competencia en estudiantes los cuales se asocio al
desarrollo humano de Miller (2016), deben de haber asociado los saberes con los
haceres, para de este modo la integracién del pensamiento en la accion operativa, ya
sea de forma individual como grupal se revierta en resultados positivos y consistentes
como lo refiri6 Fancione (2015), el desarrollo de un tipo de pensamiento complejo o
superior permite al individuo liberar de sus propias limitaciones y de sus propios
temores a emprender, lo que Mulnix (2015), menciond que el pensamiento de orden
superior determina una postura firme pero a la vez flexible dentro de la controversia de
las reglas, asi como de las acciones que deben desarrollarse dentro y fuera del aula.

Cabe sefalar que los modelos educativos de distintos paises desarrollados
fomentaron en estudiantes la competencia para poder autodeterminar su futuro, es
decir ir mas alla de la simple planificacion, sino que se convierta en la evaluacion de
los aspectos cognitivos y sobre todo de las relaciones estructurales sefialaron Paul y
Elder (2017), las cuales hacen que el direccionamiento para lograr objetivos sean los
trascendentales, coincidiendo con lo desarrollado por Vasquez (2015), quien aseguro
luego de sus estudios que las relaciones entre el pensamiento critico y reflexivo articula
los procesos cognitivos, operativas o procedimentales pero profundiza las situaciones
valorativas denominadas condiciones afectivas, los cuales brindan la posibilidad de
asumir posturas con alto sostenimiento y fundamentado.

En la misma condicion de andlisis Merchan (2015), articulé el estado del

desarrollo social del estudiante con el estado de desarrollo académico en la escuela,
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los cuales son propias del modelamiento y de la adaptacion a las circunstancias, por
lo que el orden superior de las ideas se limita a la simple relacion, lo que hace que se
recaiga en la mecanizacion del aprendizaje restando autonomia.

Pensamiento critico en el aula: El andlisis de la reversion de la forma de
aprendizaje en los sistemas educativos refieren que se prefiere el desarrollo cognitivo,
la formacion de las competencias se encuentran basadas en ese modelo, sin embargo,
la realidad refleja el fracaso de la formacién del nivel critico en estudiantes como lo
sefiald Nickerson (2016), el aprendizaje de las matematicas en sus distintas ramas
como de la forma comunicativa o del reconocimiento historico en las diversas areas
formativas son solo procesos de adquisicion de conocimientos y se piensa
erroneamente que de esta manera se logra el desarrollo intelectual, estos fundamentos
esgrimieron Glaser (1984), Perkins (1985), y Whimbey (1985), que en sus estudios
determinaron que solo se alcanzaba la visualizacion de elementos conceptuales, pero
no existia la real caracterizacion del objeto del conocimiento, por ello, Saiz y Rivas,
(2018) y Guzman y Escobedo (2016), sefialaron que es necesario promover el
desarrollo autbnomo, la regulacién de sus interacciones, el fomento de la complejidad
de las relaciones sociales, el acto de aprender a aprender, estd basado en los
principios de saber desaprender para dotar de nuevos conceptos y de nuevas
condiciones a la misma realidad, como lo demostraron Jones e Idol (2015) y Halpern
(2016), que el analisis de la realidad relacionados a los antecedentes y las
consecuencias de los hechos intervinientes, formaron en estudiantes alto nivel de
indagacion y de estructuracién de respuestas, ante ello describieron situaciones
subjetivas, objetivas que lograron la descripcién de la realidad compleja.

Por tanto, salir de la simple transferencia de programaciones curriculares, sin
debate, sin andlisis no garantiza la liberacion del pensamiento de la apertura compleja
de la vida y de los roles funcionales de la sociedad, como lo asegur6 Lipman (2017),
gue la creatividad parte de la controversia y la divergencia, pero el orden superior de
ideas es la convergencia.

Concepto de pensamiento critico: La apertura de campos del conocimiento mas
alld de las disciplinas cientificas y las posturas de enfoques asumen distintas

condiciones para definir la complejidad del pensamiento, ante ello la postura de
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Fancione (2015), manifest6 de una determinada realidad fundamentada, donde existe
los procesos de indagacion, de reflexion de juicio que permite expresar un punto de
vista personal que debe articularse en las distintas situaciones sociales, cientificas en
niveles cognitivos, asociados a los saberes fundamentales y complejos de su contexto
social.

En relacion al proceso de aprendizaje en la escuela Monroy (2017), determind
que se trata de la condicién de alcanzar un nivel de autodeterminacion, regulacion
cognitiva, suficiencia operativa para resolver situaciones complejas, tomar decisiones
y realizar emprendimiento valorados en relacion con la necesidad de aprendizaje;
también Diaz-Barriga (2017), determiné que la condicibn de la concrecion del
pensamiento logico en las distintas actividades de aprendizaje, en el estudiante tiene
autodisciplina para lograr metas basadas en la solucion de problemas, los cuales son
desarrolladas por su capacidad reflexiva e indagatoria, esta definicion coincidié con
Paul (2017), quien sostuvo que la sumatoria de actos concretados en la realidad los
cuales siguen una secuencia logica y estructurada en el aprendizaje resolviendo
situaciones béasicas y complejas en un contexto asignados, de esta manera el
estudiante desarrolla acciones de decodificacion organizacion superior, traza metas y
regula la organizacion.

Desde la escuela del conocimiento analitica critica, Fancione (2015), definié que
se trata de la transicion de las formas tradicionales de andlisis a la profundizacién
reflexiva de la realidad y la emisién de nuevas construcciones los cuales llevan a una
situacion critica de determinar que nada es seguro y lo mas probable es un cambio,
coincidié con la postura conceptual de Furedy (1985), quien mencion6 que se trataba
de acciones diversas de saber observar la realidad de manera distinta de la esencia
comun, es decir saber observar lo que normalmente no se observa y saber adelantar
comportamientos que son las inferencias pragméaticas producto de la realidad
circundante al hecho de andlisis, aspecto que también sostuvo Ennis (1985), donde se
establecio que el pensamiento racional conlleva a la categorizacion de hechos, en el
cual los procesos de pensamiento o reestructuracion mental se elevan a una accion

profunda, reflexiva y reestructurativa, que lleva de las acciones basica del aprendizaje
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hacia la comprension de las condiciones, de sus caracteristicas, asi como de la utilidad
individual y social.

Finalmente esta postura en la actualidad es desarrollada en el campo educativo
por Beltran y Pérez (2016); Kuhn y Weinstock (2017); Nieves y Saiz (2016), que son
acciones reflexivas y evaluativas de lo que se piensa, se ensefia a repensar las
situaciones, a conocer las razones de su origen, en las condiciones que se desarrollan
en la realidad, la caracterizacion de nuevas ideas, el fomento de la reconversion asi
como de la recreacion de situaciones complejas producto de las acciones
comportamentales en la sociedad, como de las formas de determinacion de los
conceptos disciplinarios cuyas habilidades conllevan al desarrollo del pensamiento
l6gico comunicativo historico social y valorativo.

Componentes de andlisis del pensamiento critico en el aula: En los componentes
0 areas de analisis, se concuerda con los procesos de concepciéon del conocimiento,
las acciones que se realizan en el aula, asi como de los aspectos interiores de los
individuos como lo sefalé Fancione (2015), que existen tres campos generales para
observar las condiciones del pensamiento critico en edad formativa, las cuales parten
de la forma de interpretacion de la realidad y su vinculo con la informacion, asi como
de las capacidades complejas de emitir juicios las cuales son propdsitos consecuentes
a la inferencia de las acciones realizadas o de las concepciones de la actividad
comportamental de los objetos y de las caracteristicas sociales.

Segun los tratadistas del analisis formativo del pensamiento critico o complejo,
existe controversia entre lo que se hace en el aula, la accién del docente y la apertura
formativa hacia el desarrollo de la forma de pensar del estudiante, por ello los
sostuvieron McPeck (2016); Paul (2015) y Tsui (2017), consideraron que las acciones
convencionales de solo hacer comprender significados, asi como de ensefiar la
operacionalizacion de problemas matematicos no garantiza el desarrollo del
pensamiento complejo, de ahi que se indica cuando mas se deja la generalidad, se
puede generar mayor capacidad de comprension, de ahi que las condiciones de
analisis especificos conlleva a determinaciones especificas con mayor consistencia.

Interpretacion y analisis de informacion: La vinculacion de las acciones complejas

del pensamiento, dijo Fancione (2015), son estructuraciones que dentro de cada una
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de ellas también se subdividen en tres areas respecto a la forma como se toma la
informacion en un primer momento, de ella se desprenden la forma de identificar el
tipo e importancia de la informacion, la segunda corresponde a la toma de analisis de
los componentes segun las estructuras y propoésitos del aprendizaje, adicionando el
procedimiento de interpretacion sobre objetivos individuales y comunes, las cuales en
la tercera fase le lleva a la emision de juicios sobre las condiciones que se presentan,
asi como siendo base de los propdsitos que llevaron al analisis de dichos datos, estos
aspectos concuerdan con lo propuesto Piette (2008), quien asegurdé que las tres
habilidades corresponden a la totalidad del objeto de analisis o del conocimiento, es
decir hay que saber desglosarlo, en su etimologia, darle el valor utilitario del hecho,
asi como del vinculo sobre las acciones que de ella se toman en un modo continuo.

También tanto Ennis (2016) como Bruning, Schraw & Ronning (2017), indicaron
que los procesos mentales facilitan que el estudiante muestre las evoluciones
complejas del “saber” con el “hacer” y sobre todo partiendo de “ser”, aspectos que
llevan a la equidad y a la accion justa sobre los acontecimientos de aprendizaje, por
ello describen un conjunto de procedimientos que buscan ser especificos sobre
aspectos centrales y no desvincular con factores adyacentes que pueden distorsionar
la realidad, de esta forma la toma de decisiones involucra que el acto de juzgamiento
sea imparcial.

Juicio de una situacion especifica con datos objetivos y subjetivos: El paso desde
el proceso de aprendizaje es la elaboracién de trabajos que den como resultado el
logro y estas son conocidos como productos o evidencias, en ese sentido Fancione
(2015), determiné que existen cuando menos tres procesos conjuntos y sistematicos
articulados implicitamente que se presentan para dar consistencia a la emision de un
juicio en forma especifica de manera objetiva y subjetiva, para ello el primer paso es
el nivel de conocimiento del tema, la inferencia basada en el reconocimiento de las
propiedades o caracteristicas fundamentales, la emision de aspectos basicos del
motivo de analisis, los cuales deben ser resultados de la reflexion, de la regulacion
propia asi como del cuidado de la emision de aspectos en conclusiones para ser

adscrito a componentes establecidos.
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Respecto a la concepcion basica o conocimiento del tema de aprendizaje dijo
Perkins (1987), consideré que la organizacion y distincion de los niveles de la
informacion, coincidié con McPeck (2015) la valoracién de este tipo de conocimiento
conlleva a la comprensién de la misma, asi como el reconocimiento de su origen, su
concepto y lo que representa en la realidad como esencia de la delegacion cultural del
saber, en este aspecto concordd con Lipman (2008), quien asegurd que no es posible
alcanzar la inferencia, ni el juzgamiento si antes no se analiz6, no se valor6 la
informacion, asi como tampoco se realizd las acciones de especificar el tema que
representa la real dimension del saber.

Inferencia basado en el juicio autorregulado: La adquisicion del conocimiento es
base para realizar la identificacion de situaciones que se presentan en el orden
académico, para ello, la maduracion del saber parte del nivel de indagacion, asi como
de la forma de realizarlo de manera que brinde apertura a la discusion, a la busqueda
de datos, estas actividades segun Fancione (2015), conllevo al nivel de emision de
inferencias basado en las caracteristicas de enjuiciamiento que fue controlado de
manera especifica y fue regulado, asi como que no perdio la objetividad del problema
de andlisis, solo de esta forma puede llegarse a una inferencia léxica que permita la
comunicacién de hechos légicos, asi como de inferencia pragmatica ya que la realidad
y la experiencia determinan las reales circunstancias que pueden ser explicados con
sustento tedrico.

En ese aspecto tanto Lipman (2017), como Brunining (2016), precisaron que la
inferencia son una forma de conclusion sobre acontecimientos que explican basado
en un patron que se suscita como efecto de una circunstancia reiterada, para ello, tanto
Swartz y Perkins (2017), como también McPeck (2017), consideraron que la
evaluacion de un hecho o una condicion elaborada o concebida, pasa por la
argumentacion de las caracteristicas estructurales y funcionales de esta forma puede
ser interpretado, valorado lo misma que permite la elaboracion de una conclusion y en
consecuencia la emisién de un juicio de valor, de manera individual refirio Flavell
(1977), como Brown (1998), aseguraron que para alcanzar el nivel superior del
pensamiento en la emision de inferencias es necesario la autorreflexion profunda

conocido como metacognicion, la capacidad de mantener la objetividad esta
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relacionado con la capacidad de analisis especifico y el cuidado de no contaminar la
informacion con datos adyacentes como lo sefialaron Lipman (2017); Saiz y Fernandez
(2017), quienes coincidieron que la forma de indagacion determina la madurez en el
desarrollo del pensamiento complejo.

En relacion con la Curricula Nacional, como refiri6 Cuenca (2017), en este nivel
se incrementan las experiencias basadas en la interactividad y la aprehension de
hechos concretos y que los significados de la misma son establecidas en los niveles
de logro que debe alcanzar los estudiantes; ante esta condicion el Minedu (2018), en
los lineamientos de politica educativa, responde que para la concrecion de los
postulados de la Curricula, los instrumentos pedagogicos deben articularse en base a
las competencias, capacidades que los estudiantes deben lograr en un determinado
tiempo, asimismo, sostuvo Mogollén (2018), las investigaciones sobre la elaboracién
de programas estuvo referidas a las necesidades de mejoramiento del aprendizaje asi
como de optimizar el desarrollo de alguna capacidad que el estudiante tiene
dificultades de comprension o de manipulacion del campo tematico propuesto como

medio de desarrollo.
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lll. METODOLOGIA
3.1. Tipo y disefio de investigacion:

Tipo de investigacion: Metodoldgicamente siguiendo los lineamientos de
Hernandez, Fernandez y Baptista (2016), defini6 como una investigacion aplicada, de
alcance explicativa partiendo de su natural enfoque cuantitativo desarrollado en un
tiempo establecido para el proceso inductivo, desde la concepcion empirica.

Disefio de investigacion: En concordancia con los fundamentos de Hernandez et
al (2016) es un estudio denominado cuasi experimental ya que se busca el efecto de
una de las variables sobre la otra en dos grupos en la cual, a uno de ellos se le
denominé experimental conformado por 30 estudiantes del 5to grado quienes
presentan deficiencias en la muestra, asi como de otro grupo también conformado por
30 estudiantes denominandola control, en ambos casos se toman las medidas de inicio
y la medicion final.

Dicho procedimiento es fundamentado en los trabajos de Campbell y Stanley
(1984), en lo cual es cuasi experimental en la medida que en los seres humanos el
control es relativo sin perder la objetividad y no se puede realizar experimentos totales,
de la misma forma para Hernandez et al, (2016), las mediciones se realizaron previos
al proceso de experimentacion, como los resultados convirtiéndose en un disefio de
medicion de pretest y postest para establecer diferencias a razdn de una intervencion

controlada inducida mediante un tratamiento sistematico para observar cambios.

GE 01 X 03
GC 0, - 04
Dénde:

GE: Grupo experimenta

GC: Grupo control

01, 03, Medicion de Pretest Pensamiento critico
02, 04 Medicion Postest Pensamiento critico

X, Tratamiento experimental Programa Vicoh
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3.2. Variables y operacionalizacién

El programa Vicoh variable independiente y desarrollo del pensamiento critico
variable dependiente. Tabla 1, Tabla 2 (ver anexo)

Definicion conceptual: ElI programa VICOH, es una creacion basada en
constructos tedricos disefiado especialmente para la investigacion, cuyo propésito es
la generacion de estrategias para mejorar los aprendizajes en los alumnos, tiene
componentes del Disefio Curricular, asi como de los aportes de Ander-Egg Yy
Aguilar(2017), entre otros, los cuales sostuvieron que un programa es un instrumento
que planifica, resume conjunto de procedimientos, estrategias, contenidos y recursos
temporales, humanos entre otros, de este modo se desarrollan acciones vivenciales,
conocimientos y haceres integrados en la formacion de la autonomia del aprendizaje.

Definicion operacional: La organizacion del Programa contiene tres estrategias
basicas que agrupan un total de cuatro acciones que rigen para el desarrollo de doce
sesiones de ensefianza aprendizaje basado en acciones de indagacion, discusion,
argumentacion en una condicion de desarrollo sostenido, en lo cual la metodologia
determina el procedimiento para afectar la segunda variable los alumnos realizan
discusiones, organizan fundamentos de comunicacién, convivencia , la participacion
directa genera condiciones del uso de recursos, asi como de la funcidn del docente
como mediador y facilitador para la construccion de los saberes y expresion de ideas
reguladas que llevan a la inferencia.

Variable pensamiento critico: Desde su definicion conceptual, dentro del sistema
educativo en la formacién y concienciacion de la realidad y de los aspectos tedricos
vinculados con la construccion del conocimiento Fancione (2015), defini6 que el
pensamiento critico, es el nivel de pensamiento superior o complejo como producto de
la interaccion regulada y autébnoma que se traduce en resoluciones de un proceso de
indagacion sobre temas o elementos de aprendizaje, en la cual el andlisis, sintesis,
categorias y significados llevan al estudiante a realizar inferencias sobre las acciones
realizadas mediante la metacognicion que le lleva a la toma de decisiones para emitir
juicios de valor de la realidad traduciendo para su vivencia asi como para converger

con el grupo de trabajo.
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Definicion operacional: Es la medicién del pensamiento critico alcanzado por el
estudiante durante el proceso de induccion en la cual ha realizado tareas de manera
individual y en conjunto las cuales estan establecidas en un total de tres dimensiones
gue son: Interpretacion y analisis de la informacion; juicio basado en una condiciones
de datos objetivos y subjetivos; Inferencias basadas en juicios regulados, componen
un total de siete indicadores de eficiencia para observar comportamientos y
procedimientos, las cuales estan representados para la captacion de datos con un total
de 20 items con lo cual se establecen los niveles de: Alto, Medio Bajo, considerando
gue dichos datos se toman mediante el instrumento rubrica.

Indicadores: Permiten medir las caracteristicas de las variables de manera
general, segun sus dimensiones. Debe tener coherencia con el marco teérico y con lo
propuesto en los instrumentos de recoleccion de datos.

Escala de Medicion: Test de desempefio en el pensamiento critico y cuestionario
de preguntas de conocimientos del pensamiento critico.

3.3. Poblacion, muestra, muestreo (incluye criterios de inclusién y exclusion)

Poblacién: Para el estudio se considero las cuatro secciones de quinto grado de
primaria que en su totalidad abarca 128 alumnos de ambos turnos manana y tarde los
cuales son 60 varones y 68 mujeres.

Criterios de Inclusion: Por el tipo de estudio se citd a todos los estudiantes, a
quienes se le pidid autorizacién de sus padres, sus docentes y de la direccidén escolar
socializandoles que el interés es educativo y muy reservado.

Criterios de Exclusion: Se determind la exclusién de quienes no se involucrarian
en la totalidad del estudio, asi como de quienes no respondieran los trabajos y
cuestionarios, sin embargo, no ocurrié ninguna de estos aspectos.

Muestra: En los textos revisado de metodologia, indican las precisiones sobre la
muestra y la forma de determinacion por lo que existen la probabilistica y la no
probabilistica, también defini6 como intencional (Hernandez et al, 2016), siendo un
estudio donde se considerd 30 estudiantes para medicion e induccion del desarrollo
de un Programa, la muestra corresponde al tipo intencional ya que se seleccionoé a las

aulas que presentaron mayor dificultad en la capacidad critica.
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Muestreo: Como se describié anteriormente, no se realizé ningun procedimiento
de seleccion, sino que se eligid de manera directa e intencional a los participantes en
la medida que se tuvo permiso y acceso directo a las aulas seleccionadas, por ser
docente de la IE, por contar con la facilidad de los padres de familia y de la docente
del aula denominado control, unidad de analisis tabla 4 (ver anexo).

3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Técnica: En base a los fundamentos de Zavala (2016), para el estudio se utilizd
la técnica de la evaluacién educativa en el cual se aplica una prueba objetiva para
determinar el nivel de conocimientos que muestran los que resuelven un determinado
cuestionario.

Instrumento: Siguiendo las pautas de Zavala (2016), toda técnica es aplicable en
concordancia con el instrumento que sirve para recolectar datos, por ello, en la
evaluacion educativa, el examen o prueba de conocimientos es una modalidad y muy
diferente al proceso de observacion, de ahi que en este caso se utilizé una prueba
objetiva, es decir un cuestionario que esta compuesto por una pregunta y que puede
resolverse identificando la respuesta correcta de cuatro alternativas, en lo cual tres de
ellas son distractores y una es la respuesta correcta. Este tipo de instrumento responde
al objetivo del estudio, y es aplicable la cantidad de veces que se requiera para cumplir
el proposito de la medicion, dicha técnica, tabla 5 (ver anexo).

Validez: Para determinar la validez de los instrumentos se sometieron a
consideraciones de juicio de tres expertos (Hernandez et al, 2016), el juicio de expertos
consideraron la pertinencia, relevancia y claridad para garantizar la objetividad y la
certificacion del estudio.

Confiabilidad: Para evaluar el grado de confiabilidad, se utilizé la prueba de piloto
a 10 estudiantes que no forman parte de la muestra pero con las mismas
caracteristicas de la muestra de estudio, con los resultados se aplico la prueba de
Kuder Richardson (KR 20), cuyo resultado 0,859 ya que se trata de una prueba objetiva
en el cual los estudiantes deben obtener claridad en la comprension de los items

propuestos para elegir la respuesta correcta (Hernandez et al, 2016).
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3.5. Procedimientos:

El informe de investigacion se realizd, organizando la informacion en
concordancia con lo dispuesto en el Reglamento y Guia de elaboracién de trabajos de
investigacién para el grado doctoral, en ella se redacto la problematica que motivo el
estudio, formulando los problemas, asi como definiendo la importancia y relevancia
para la realizacion del trabajo a través de un programa, por lo que se plantearon los
objetivos y las hipotesis para ser resuelto luego del proceso de induccion programada.

El marco teorico se realiz6 desde el método de construccion desde una
perspectiva tedrica propia, referenciado de los autores en la secuencia de APA 7, para
trabajos de investigacion, en este capitulo, se conforman los estudios de otras
realidades, nacionales e internacionales que son garantia en la metodologia.

Se estructuro la secuencia metodologica, basado en el enfoque cuantitativo, en
la misma se definid las variables, y de ella se organizaron sus factores que permitieron
la construccion de los instrumentos que sirvieron para la medicion, en la poblaciéon de
estudiantes elegidos de manera directa, asi como se estableciO una prueba no
parameétrica para el andlisis de la prueba de hipotesis.

En la dltima parte se organizaron los datos de los resultados del reporte del
estadistico SPSS 22.1, presentando en tablas y figuras, los cuales sirvieron para la
discusion y las conclusiones correspondientes, los que permitieron presentar el
informe final del estudio.

3.6. Método de anélisis de datos

Segun Mejia (2016), la herramienta necesaria para el procesamiento de los
datos, es la estadistica ya que corresponde al método cientifico que asegura una
coherencia para establecer un resultado idoneo a los objetivos de estudio en el método
cuantitativo. Por ello, en este caso se precisa del siguiente modo:

Estadistica descriptiva: Se presenté en concordancia con lo previsto, es decir
niveles y rangos que permitieron la exposicion de los resultados descriptivos de este
modo, se utilizo la estadistica de frecuencias descriptivas para observar los resultados
de pretest y postest.

Estadistica de prueba de hipétesis (inferencial): Los datos encontrados se

sometieron a la prueba de normalidad Kolmorogov Smirnov, por el tamafio de la
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muestra de estudio el reporte de la prueba determiné que los datos no presentaron
distribucion normal, siendo necesario aplicar la prueba no paramétrica U de Mann
Whitney tratdndose de dos muestras independientes, es decir la prueba inicial frente
a la prueba final para determinar la diferencia alcanzada entre los dos grupos, ello
permiti6 demostrar las hipotesis en funcién a los paradmetros establecidos.

3.7. Aspectos éticos:

En la investigacion se siguio, los procedimientos sistematicos, coherentes y
objetivos que indica la investigacion cientifica, de estén modo cumple con la
rigurosidad asi como de la certeza de los resultados, asimismo, para complementar
esta certificacion objetiva, el documento en su cuerpo fue evaluado por el método de
turniting, que certifica la originalidad con el indice de similaridad, la misma que report6
un nivel permisible dentro del rango establecido por la Universidad César Vallejo.

Se resguarda la identidad en los procedimientos de consentimiento informado,
asi como de la autorizacion de padres, estudiantes, y directivos, siendo el compromiso

gue estos datos solo tienen validez para estudios de posgrado.
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IV. RESULTADOS

Pruebade normalidad: En las siguientes tablas se expone los resultados de la prueba
de normalidad, Tabla 5, tabla 6 (ver anexo).
Segun el andlisis de los datos, se observa el reporte del pretest en la tabla 5 referido
a la prueba de K-S respecto al ajuste de datos en la cual los indices se encuentran
entre ,214 y ,398 con un nivel de significancia inferior a lo propuesto (p < .001); en
consecuencia, se determiné el uso de la prueba no paramétrica: Prueba de U de Mann-
Whitney para muestras de los grupos control y experimental.
Lo expuesto en la tabla 6 permite observar el resultado de la prueba de bondad de
ajuste de los datos de los grupos en analisis mediante la prueba de K-S cuyos datos
valorados estan entre ,308 y ,397 que ademas expone el valor de significancia p valor
siendo inferior al nivel de 0,05 en todas las caracteristicas de analisis, por lo que se
establecio el uso de la prueba no paramétrica Prueba de U de Mann-Whitney.
Andlisis descriptivo
Resultado descriptivo del Desarrollo del Pensamiento Critico. Tabla 7 (ver anexo)

Los datos en medidas de tendencia central se aprecian que la mediana del grupo
control se encuentra dentro del mismo nivel de puntuacion, mientras que el reporte del
grupo experimental existe un ligero, cambio siendo una puntuacion de 8.50 de
diferencia en comparacion del pretest y postest, reiterando en los datos de la
desviacion estandar en la cual la variabilidad en el inicio es de 2,805 y al final se redujo
a 2,388.

I Pratest Pensaninto Crtico N
b stast Pensamianto Cilic rueba
. €] W Postast Pensamiento Ciilico

Pastast
Postest comtrol expermental

Destecado (13- 20)

Logrado (14 - 17)

Pensamiento critico
o[ OJUB|WESUS Y

conlrel experimental R EEEEEEEEE
grupe Recuento
1

Figura 1. Niveles comparativos del Desarrollo del Pensamiento Critico de los alumnos

del V Ciclo de primaria Comas, 2020.
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Los datos organizados en la figura 1 de manera comparativa entre los grupos control
y experimental en relacion a la variable Desarrollo del Pensamiento critico indican que
en la primera prueba los estudiantes del quinto ciclo en su mayoria se encontraban en
proceso (Control 64.2% y experimental 71.4%) en la prueba de salida o postest se
aprecia una diferencia en los resultados de los alumnos del grupo control y
experimental, donde los estudiantes del grupo control la mayoria alcanzo el nivel de
proceso (62.7%) siendo diferente a los resultados del grupo experimental que se
situaron en el nivel de logrado con 48% esto como efecto de la aplicacién de El
Programa VICOH como método de ensefianza aprendizaje, tabla 8 (ver anexo).

Los datos de medidas de tendencia central organizados en la tabla 8 se aprecian
gue la mediana del grupo control se encuentra dentro del mismo nivel de puntuacion,
mientras que el reporte del grupo experimental existe un ligero, cambio siendo una
puntuacion de 2,0 de diferencia en comparacion del pretest y postest, reiterando en
los datos de la desviacion estandar en la cual la variabilidad en el inicio es de 1,235y

al final se redujo a 1,030.

[ Pretest Dimansitn Interpat: Prugba
-] - y andisis dz la informaciin
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informacain

Destacado (18- 20) Destacado (18- 20,
Logrado (14-17) b Logrado (14-17)
Proceso (11-13)

Proceso (11-13)

Inicio (0-10) Imcio {0:10)

Interpretacion y analisis de la informacion

cortrol experimental R

grupo Rarusntn

Figura 2. Niveles comparativos del desarrollo de la Interpretacion y andlisis de
informacion de los alumnos del quinto ciclo de primaria de la Institucion Educativa
2047, Comas, 2020.
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Los datos organizados en la figura 2 de manera comparativa entre los grupos
control y experimental en relacion a la variable Interpretacion y analisis de la
informacion indican que en la primera prueba los estudiantes del quinto ciclo en su
mayoria se encuentran en el nivel de proceso (Control 39,2% y experimental 39,2%)
en la prueba de salida o postest se aprecia una diferencia en los resultados de los
estudiantes del grupo control y experimental, siendo que los estudiantes del grupo
control en su mayoria alcanzaron el nivel de proceso (34,8%) siendo diferente a los
resultados del grupo experimental que se situaron en el nivel de logrado con 44.8%
esto como efecto de la aplicacion de EI Programa VICOH como método de ensefianza
para en la Interpretacion y analisis de informacion.

Los resultados comparativos de ambos grupos muestran diferencias entre las pruebas
aplicadas, en el grupo control se aprecia que la mediana se sitia en el mismo nivel
mientras al grupo experimental se observa un incremento siendo una diferencia 3.0,
similar a ello, se aprecia en la tendencia de la desviacién estandar en la cual la

variabilidad inicial es de 1,136 disminuyendo en el final a 1,085
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Figura 3. Niveles comparativos del Juicio de una situacion especifica con datos

objetivos y subjetivos de los estudiantes del quinto ciclo de primaria Comas, 2020.
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Los datos organizados en la figura 3 de manera comparativa entre dos grupos
control y experimental en relacion a la variable Juicio de una situacion especifica con
datos objetivos y subjetivos de los alumnos de quinto ciclo de primaria, indican que en
la primera prueba la mayoria se encontraban en proceso (Control 42% y experimental
50%) en la prueba de salida o postest se aprecié una diferencia en los resultados de
los alumnos del grupo control y experimental, siendo los alumnos del grupo control la
mayoria se ubicd en proceso (41.3%) y solo un 6% logré el nivel destacado, siendo
diferente a los resultados del grupo experimental que se situaron en logrado con 48,2%
y el 20.2% se ubicé como Destacado, esto como efecto de la aplicacion de El Programa
VICOH como estrategia de ensefianza en la Interpretacion y analisis de informacion,
tabla 10 (ver anexo).

Los reportes comparativos mostrados en la tabla 10, de ambos grupos muestran
diferencias entre las pruebas aplicadas, en el grupo control se aprecia que la mediana
se sita en el mismo nivel mientras que en el grupo experimental se observa un
incremento como diferencia de 3.0, similar a ello, se aprecia en la tendencia de la
desviacion estandar en la cual la variabilidad inicial es de 1,526 disminuyendo en el

postest a 1,223.
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Figura 4. Niveles comparativos de la Inferencia basado en el juicio autorregulado de

los estudiantes del quinto ciclo de primaria Comas, 2020.

39



Los datos descriptivos mostrados en la figura 4 respecto a los grupos control y
experimental existe una paridad en el nivel de Inicio dado que el grupo control muestra
una poblacion de 82.1% mientras los alumnos del grupo experimental lo conforman un
82.1%; el analisis de los reportes organizados del postest permiten apreciar que el
86.2% de los estudiantes del grupo control continua En inicio, siendo diferente a los
alumnos del grupo experimental quienes el 30% estan ubicados En Proceso y otro
grupo de 30% se ubica en el nivel de Destacado, siendo una diferencia significativa,
esto por efecto de la aplicacion de El Programa VICOH en el desarrollo de la Inferencia
basado en el juicio autorregulado.

Andlisis de Prueba de hipotesis

El Programa VICOH en el Desarrollo del Pensamiento Critico

Para la prueba de campo respecto a las hipotesis del estudio, se establecié un
parametro de 95% de confianza, derivando a una significancia de: a = 0,05 asi como
se determinoé la Regla de decision:

p = a — se acepta la hipotesis Ho

p < a — se rechaza la hipétesis Ho

Resultado de la prueba de hipétesis general

Ho: pl = p2. El Programa VICOH no causa efectos significativos en el Desarrollo del
Pensamiento Critico de los estudiantes del quinto ciclo de primaria Comas, 2020.

Hi. p1 # p2: El Programa VICOH causa efectos significativos en el Desarrollo del
Pensamiento Critico de los estudiantes del quinto ciclo de primaria Comas, 2020.

Tabla 11

Desarrollo del Pensamiento Critico de los estudiantes del quinto ciclo del grupo de

control y experimental segun pretest y postest.

grupo N Rango Suma de Test U de
promedio rangos Mann-
Whitney

Pretest Desarrollo del control 28 39,38 1181,50 UMW=183.500
Pensamiento Critico experimental 28 21,62 648,50 Z=2.956

Total 56 p =.508
Postest Desarrollo del control 28 15,83 475,00 UMW= 10.000
Pensamiento Critico experimental 28 45,17 1355,00 Z=6,509

Total 56 p <.000
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La estructuracién del reporte estadistico obtenido expuesto en la tabla 11 en
relacion a la prueba de hipotesis sobre el desarrollo del pensamiento critico de
estudiantes de quinto ciclo de primaria en Comas, de los grupos en andlisis (Control y
Experimental) en el pretest son similares de acuerdo al indice (U-Mann-Whitney:
183.500 p = .508) posterior a la induccion sistematica del Programa VICOH como
estrategia pedagogica medidos al final de dicha intervencibn muestra diferencia
sustantiva a favor del grupo experimental, segun (U-Mann-Whitney: 10.000 ***p =
001 < .05), rechazando la hip6tesis nula determinando que la induccion a través del
Programa VICOH causé efectos significativos en el Desarrollo del Pensamiento Critico.
El Programa VICOH en la Interpretacion y analisis de informacion
Prueba de hipotesis especifica 1
Ho: p1 = u2. El Programa VICOH no causa efectos significativos en la Interpretacion y

analisis de informacion de los estudiantes del quinto ciclo de primaria Comas, 2020
Hi. p1 # p2: El Programa VICOH causa efectos significativos en la Interpretacion y
analisis de informacion de los estudiantes del quinto ciclo de primaria Comas, 2020
Tabla 12
Interpretacion y andlisis de informacion de los alumnos de quinto ciclo del grupo de

control y experimental segun pretest y postest.

grupo N Rango Suma de Test U de
promedio rangos Mann-
Whitney
Pretest Interpretacion y control 28 38,15 1181,50 UMW= 220.500
analisis de informacion experimental 28 22,85 648,50 Z=-3,489
Total 56 p =.008
Postest Interpretacion y control 28 16,32 475,00 UMW= 24.500
andlisis de informacion experimental 28 44,68 1355,00 Z=6,328
Total 56 p <.000

La estructuracion del reporte estadistico obtenido expuesto en la tabla 12 en
relacion a la prueba de hipoétesis sobre la dimension Interpretacion y analisis de
informacion tomada a los alumnos de quinto ciclo de primaria Comas, 2020, de los
grupos en andlisis (Control y Experimental) en el pretest son similares de acuerdo al
indice (U-Mann-Whitney: 220.500 p =.008) posterior a la induccion sistematica del
Programa VICOH como estrategia pedagogica medidos al final de dicha intervencién
muestra diferencia sustantiva a favor del grupo experimental, segun (U-Mann-Whitney:

24.500 **x p = 001 < .05), rechazando la hipétesis nula determinando la induccion a
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través del Programa VICOH causo efectos significativos en la dimension Interpretacion

y analisis de informacion tomada a los alumnos de quinto ciclo de primaria Comas,

2020.

El Programa VICOH en el desarrollo del Juicio de una situacion especifica con

datos objetivos y subjetivos

Hipotesis especifica 2

Ho: pl1 = p2. El Programa VICOH no causa efectos significativos en el Juicio de una
situacion especifica con datos objetivos y subjetivos de los estudiantes de quinto
ciclo de primaria Comas, 2020.

Hi. p1 # p2: El Programa VICOH causa efectos significativos en el Juicio de una
situacion especifica con datos objetivos y subjetivos de los estudiantes de quinto
ciclo de primaria Comas, 2020.

Tabla 13

Juicio de una situacién especifica con datos objetivos y subjetivos de los estudiantes

de quinto ciclo del grupo de control y experimental segun pretest y postest.

grupo N Rango Suma de Test U de
promedio rangos Mann-
Whitney

Pretest Juicio de una control 28 36,68 1100,50 UMW=264.500
situacién especifica con experimental 28 24,32 72950 Z=2.770
datos objetivos y subjetivos Total 56 p =.006
Postest Juicio de una control 28 16,47 494,00 UMW=29.000
situacion especifica con experimental 28 44,53 1336,00 Z=6,240
datos objetivos y subjetivos Total 56 p <.000

La estructuracion del resultado estadistico obtenido expuesto en la tabla 13 en
relacion a la prueba de hipoétesis sobre la dimension Juicio de una situacion especifica
con datos objetivos y subjetivos tomada a los alumnos de quinto ciclo de primaria
Comas, 2020, de los grupos en analisis (Control y Experimental) en el pretest son
similares de acuerdo al indice (U-Mann-Whitney: 264.500 p = .008) posterior a la
induccién sistematica del Programa VICOH como estrategia pedagoégica medidos al
final de dicha intervencion muestra diferencia sustantiva a favor del grupo
experimental, segun (U-Mann-Whitney: 29.000 ***p = 001 <.05), rechazando la
hipotesis nula determinando que la induccion a través del Programa VICOH causoé
efectos significativos en la dimension Juicio de una situacién especifica con datos

objetivos y subjetivos tomada a los alumnos del quinto ciclo de primaria Comas, 2020.
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El Programa VICOH en la Inferencia basado en el juicio autorregulado

Hipotesis especifica 3

Ho: pl = p2. El Programa VICOH no causa efectos significativos en la Inferencia
basado en el juicio autorregulado de los estudiantes de quinto ciclo de primaria
Comas, 2020.

Hi. p1 # p2: El Programa VICOH causa efectos significativos en la Inferencia basado
en el juicio autorregulado de los estudiantes de quinto ciclo de primaria Comas,
2020.

Tabla 14

Inferencia basada en el juicio autorregulado de los estudiantes del quinto ciclo del

grupo de control y experimental segun pretest y postest.

grupo N Rango Suma de Test U de
promedio rangos Mann-
Whitney

Pretest Inferencia basado control 28 35,37 1061,00 UMW= 284.000
en el juicio autorregulado experimental 28 25,63 769,00 Z=2.190

Total 56 p=.028
Postest Inferencia basado control 28 15,92 477,50 UMW=12.500
en el juicio autorregulado experimental 28 45,08 1352,50 Z=6,495

Total 56 p <.000

La estructuracion del resultado estadistico obtenido expuesto en la tabla 14 en
relacion a la prueba de hipétesis sobre la dimensién Inferencia basada en el juicio
autorregulado tomada a los alumnos de quinto ciclo de primaria Comas, 2020, de los
grupos en andlisis (Control y Experimental) en el pretest son similares de acuerdo al
indice (U-Mann-Whitney: 284.000 p = .028) posterior a la induccion sistemética del
Programa VICOH como estrategia pedagdgica medidos al final de dicha intervencion
muestra diferencia sustantiva a favor del grupo experimental, segun (U-Mann-Whitney:
12.500 *** p = 001 < .05), rechazando la hipétesis nula determinando que la induccion
a través del Programa VICOH causo efectos significativos en la dimension Inferencia
basada en el juicio autorregulado tomada a los estudiantes de quinto ciclo de primaria
Comas, 2020.
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V. DISCUSION

El proceso de innovacion, incremento de estrategias para el docente como para
los estudiantes es una practica continua que debe implementarse a razén de los
cambios sistematicos que en la sociedad se produce asi como del uso de los diversos
recursos, medios y materiales que ayuden a promover las buenas practicas en el aula,
de este modo puede garantizarse una posibilidad de acrecentar la receptividad,
interaccién, sensibilidad para poder establecer las caracteristicas especificas del
pensamiento critico en estudiantes que deben saber concebir la realidad asi como
comprender la teoria a través de acciones de racionamiento superior, en la cual las
capacidades se encuentran articuladas entre si (Bazan, 2016; Canales, 2016).

En esa logica, la construccion de acciones de emprendimiento para generar una
propuesta debe estar sustentada en bases pedagogicas, psicopedagogicas que
permitan la visualizacion de la realidad y ser plasmadas en instrumentos de gestion
curricular, por ello los planes, programas, unidades, y otros son herramientas que
sirven como medio de organizacion con todos los procesos pedagogicos y de
secuencia en su aplicacion en el campo de accién durante el acto de aprendizaje
directo y situado. (Mulnix, 2015; Quezada, 2017)

El sistema educativo se enfrenta a nuevos desafios como es la pandemia COVID-
19, para articular la formacion de conocimientos en contextos de alta complejidad
producto de la dinamica evolutiva, asi como de la alta necesidad de personas que
deben poseer la capacidad de articularse a distintas situaciones en lo cual deben tomar
decisiones, ya sea en momentos de alto riesgo como de una pasividad en lo cual el
problema se presenta incidiendo en la normalidad del desarrollo humano, ante ello, la
problemética educativa se resume en el desafio de la formacion del pensamiento, esto
no solo incumbe a la filosofia, ni tampoco es particular desarrollo de la psicologia o
sociologia, entendiéndose que el hombre es un conjunto de componentes cognitivos,
procedimentales, actitudinales que se organizan en una accion compleja que es
concebido como una competencia.

Bajo esa consistencia teorica, la generacién de un programa pasa por articular
las acciones de la vida diaria, su comprensién de la realidad, de la naturaleza y de sus

relaciones entre pares, por ello, VICOH significa, vivenciar las acciones en el entorno,
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de este modo el conocer se aplica en los haceres de la vida cotidiana, la misma accion
gue le lleva de manera continua al estudiante al razonamiento, evaluacion de sus
posibilidades, asi como de la responsabilidad directa de las condiciones elementales
para categoriza, codificar, comprender conceptos y estructurar nuevas acciones en la
cual la teoria se vuelve practica y su reformulacién de la practica al fundamento tedrico.

Esas condiciones han sido desarrolladas a lo largo de la historia, sin embargo,
es necesario situarlo en el proceso pedagdgico, de este modo la construccion de
saberes no solo debe abarcar a las experiencias previas ni estancarse en la zona real,
sino que de ellas se debe incrementar las posibilidades de accionar para establecer
funciones mentales de alto nivel. (Stone, 2017; Tobon, 2016)

Respecto a la aplicacion propia del programa elaborado para la induccion en el
aula, para formar el pensamiento critico reflexivo y desarrollador, se concibe como las
acciones estratégicas que comprende desde su accionar diario, en esta misma accién
el docente imparte situaciones problémicas situando la experiencia del dia, el
conocimiento contextual asi como de la vivencia del estudiante, es decir aprende a
relacionar una noticia comprendiendo su impacto en su vida diaria, al inicio se encontré
resistencia, sin embargo al comprender que la reflexién partia de su propia vivencia el
interés se increment6 notablemente, y se guardé la secuencia de manera ordenada,
para posteriormente de forma autdnoma el estudiante pueda recrear posibilidades de
distintas opciones y puedan generar un determinado conocimiento o concepto que
encontro en el campo del aprendizaje.

La innovacion de nuevas propuestas de ensefianza, o de programas, son viables
para la organizacion de las concepciones del saber, asi como de la reformulacion de
las estructuras cognitivas a nivel mental, las funciones psicolégicas deben
transformarse de manera continua alcanzando nuevas situaciones donde la
participaciéon de los estudiantes, generen espacios de concertacién, como de discusion
de ideas de integracion de enfoques, de una realidad donde pueda ser concebida en
toda su dimension, en este aspectos, Sanginez (2015), sefiald las estrategias del
docente son acciones particulares, en ella delinea la base del desarrollo del
aprendizaje, sin embargo la importancia de ello radica en la flexibilidad como en la

adaptacion e integracion de acciones que coayudan al logro de los propdésitos para
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alcanzar la formacion integral, basada en capacidades fundamentales que conlleven
la formacion de la competencia general y especifica que requiere todo ser humano,
por ello, la innovacion es importante para la particularizacion de la concienciacion de
saberes, en lo cual los valores sean el principio del saber humano.

En consecuencia, la socializacién de los procedimientos respecto a la induccion
sistematica, permitié la ejecucion controlada y regulada, mas aun cuando al iniciar el
proceso pedagodgico se observo que los estudiantes estuvieron muy pendientes de las
ordenes que se entregarian, esto facilito que se les explicar que ellos son los
responsables de iniciar su analisis de la forma que consideraban necesario, lo que se
empezd por desarrollar la capacidad de identificar distintas situaciones segun su
entorno, segun la utilidad e importancia que representa tanto de forma individual como
de grupo.

Ante ello, se consideré muy importante revisar la prueba diagnéstica aplicada con
anterioridad, de este modo se obtendria resultados respecto a las habilidades
desarrolladas, asi como de comprender las razones por la cual el estudiante solo
mostraba receptividad, mas no proposiciones, o situaciones fundamentales de
desarrollo encontrando coincidencia con los resultados de la prueba Censal del
Minedu, que en términos generales se concluye la necesidad de fomentar del
acrecentamiento de las capacidades de analizar, comprender, organizar, predecir, y
comparar que son propias de un nivel de pensamiento superior que consolida las
bases esenciales de la accidn critica para comprender la realidad y dar fundamento a
las diversas condiciones de vida, asi como de fundamentar las capacidades de saber
proponer acciones desde su propio enfoque.

El estudio en general partié del diagndstico el cual de forma reiterada el Minedu
(2019), habia partido de la consideracion necesaria de revertir la deficiencia en el
procesamiento de la informacion, asi como de habilidades fundamentales de los
estudiantes especialmente en el quinto ciclo de estudios, dado que las competencias
deben haber sido consolidadas para su insercion al siguiente ciclo formativo con mayor
capacidad de analisis y de pensamiento relacional, en ese sentido, los resultados del
pretest y de la prueba diagnostica antes del inicio del programa de induccién fueron

poco alentadores, en ese sentido se coincide con las conclusiones emitidas por
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Vasquez (2015) y Zumarriba (2018) quienes entre las afirmaciones mas relevantes
indican la necesidad de articular formas de aprendizaje autbnomo, dado que el
descubrimiento como la experiencia operativa son determinantes para los actos de
enjuiciamiento valorativo, asi como de precisar las prioridades de objetivos de
desarrollo personal y social, de este modo afirman que la reflexion continua hace que
las funciones mentales desarrollen algoritmos que categoriza, interpretan conceptos a
mayor dinamica, con la cual el individuo puede relacionar diversos objetos para
alcanzar la comprension profunda de la realidad.

En funcién a dicha necesidad, se generdé de manera innovada y fundamentada
un programa cuyo principio es la vivencialidad de las acciones de aprendizaje, por la
cual la simple identificacion, asi como de la interrogacion por conocer las
caracteristicas de los objetos, facilitan la tarea de establecer los nexos
correspondientes para vincular lo que se hace, con lo que se observa, asi con la
necesidad de uso, estas situaciones facilitan la reflexion, asi como la discriminacion
de los objetivos concretos y de acciones subjetivas que se relacionan entre si.

Cabe sefalar que el tratamiento se aplic6 a un grupo denominado control,
mientras que por causal de aprendizaje y de concrecion curricular, el desarrollo del
pensamiento critico en estudiantes se desarrolla en las areas del conocimiento, en ese
sentido la medicién descriptiva indic6 que ambos grupos de estudiantes presentaron
similares niveles, como el observado en la tabla 6, cuyo dato del primer resultado indic
un valor p= ,508, del mismo modo en la medicién posterior, reporté un nivel de
significancia Alpha de 0,000 menor al nivel de 0,05 indicando que la diferencia se debe
a la forma de aprender mediante la vivencialidad directa que presenta el Programa
VICOH, en el estudio de Canales (2016) se demostré que las estrategias generadas
con participacion directa de los estudiantes influyen de manera positiva en su
disposicion para aprender, adaptarse a diversas circunstancias, a la facilidad para
interpretar diversas informaciones concretas y abstractas, asi como de comprender
situaciones teodricas aplicadas a la realidad de manera autbnoma, al respecto se
concuerda con lo encontrado por Claux (2018) quien luego de la ejecucién de un
Programa Experimental de Arte Rupestre aplicado a generar el pensamiento

matematico de estudiantes, ya que mejoro la capacidad de percibir un obijeto,

47



identificar una formula, seguir operaciones revertir experiencias en la cual el estudiante
asume su propia capacidad para solucionar problemas matematicos.

También se encontrd concordancia con las conclusiones emitidas por Guzman y
Escobedo (2016), dado que para elevar el nivel de comprensién lectora debe haber
desarrollado las habilidades de pensar, de recrear nuevas situaciones partiendo de
hechos contextuales, saber relacionar casos y desmembrar la informacion basada en
la comprobacién de la misma.

Respecto al andlisis de la dimension Interpretacion y analisis de la informacion,
los estudiantes iniciaron su participacion con similares capacidades cuyo reporte de la
medicion basica fue de que la mayoria de los estudiantes de ambos grupos se
encontraron en el nivel de proceso, lo que indica que el estudiante hace su tarea, pero
requiere de un orientador de manera permanente, en la medicion realizada por
segunda vez o postest, la diferencia es clara y sustantiva, ya que los estudiantes del
grupo que participo (Experimental) lograron mejores resultados mostrando que el 50%
de ellos se situaron en Destacado, a diferencia de los estudiantes que no participaron
de la induccién, sino que desarrollaron mediante la metodologia que recomienda el
Minedu (2016), del mismo modo los resultados de la prueba U de Mann Whitney que
en el pretest fue de 3,489 y una p=,008 en el postest alcanza un valor z= 6,330 y una
p= 000, dicho resultado se explica en base a la conclusién Vasquez (2018) en su
investigaciéon demostré que la aplicacion de un programa de estrategias de dinamica
ladica genera el desarrollo de habilidades comunicativas y de coherencia en las
presiones que formula para describir una realidad.

Esto es concordante con lo desarrollado por Mogollon, (2018) quien emitio
conclusiones sobre el crecimiento de habilidades para pensar y reflexionar de manera
individual y de grupo de tal manera que su aprendizaje le permite alcanzar autonomia
para tomar decisiones, aceptar decisiones, discrepar, asumir responsabilidades y ser
funcional en diversas areas del conocimiento y de las relaciones interpersonales. El
impulso al reconocimiento de la realidad social, en lo cual los conceptos de la pobreza,
la desigualdad, desnutricion, la pandemia COVID-19 a consecuencia de esta, se cre6
la estrategia Aprendo en Casa entre otros son elementos que se desarrollan tanto a

nivel formativo, de ello las estrategias se desprenden en la formacién de la conciencia,
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segun el Minedu (2016), en las bases de la Curricula Nacional, se especifican los
procedimientos para el desarrollo de las capacidades cognitivas, procedimentales y
actitudinales, acciones que conforman la competencia necesaria para la sobrevivencia
en un mundo complejo, Cuenca (2016), en ese sentido recogiendo los resultados del
desarrollo académico en matematica y comunicacion infirié la necesidad de generar
nuevas formas de desarrollar la conciencia critica, autbnoma de los estudiantes, ya
gue de este modo el saber aprender es similar a los procedimientos de saber
desaprender, con ello, invirtiendo los roles asi como las estructuras de los contenidos
o temas de analisis, apertura en la conciencia de los estudiantes de aprender a
concebir nuevas situaciones, asi como de generar eventos sobre los futuros complejos
en lo cual el ser humano debe saber convivir ante el incremento de la escases de los
elementos basicos para la alimentacion, la conservacion de la especie.

Frente a estas dificultades, Sin embargo, una de las caracteristicas observables
de los estudiantes es que presentan un escaso nivel de criticidad, divergencia de
pensamientos relacionados con la tematica en desarrollo, especialmente en el area de
accion y reflexién, lo que no permite inferir hechos y relacionarlos con la realidad
extrapolando diversas contextualizaciones. Cabe precisar que en la Institucion
educativa 2047 - Comas se aprecia de manera reiterativa en la practica educativa
estudiantes con escaso nivel de participacion, opinidn y critica de los contenidos de
aprendizaje, mostrandose sumiso ante la imposicion de la autoridad o de algunos
docentes quienes en muchas ocasiones no se percatan de la importancia de
desarrollar el nivel de actitud critica, por ello se hace necesario aplicar estrategias
como el Programa de analisis VICOH para desarrollar el pensamiento critico que es
una de las capacidades principales en las area del conocimiento dentro del Disefio
Curricular Nacional.

Siguiendo el analisis, sobre los resultados de la dimension inferencia basado en
el juicio autorregulado, se concibi6é que los alumnos del grupo experimental alcanzaron
mejores apreciaciones y parametros establecidos para dilucidar una realidad o para
concebir la informacién pertinente, de este modo, mientras la mayoria de los alumnos
del grupo control permanecieron casi con mismos puntajes, los estudiantes del grupo

experimental se situaron en los niveles de logrado y destacado, apreciandose un
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pequefio grupo en el nivel de proceso, refrendado en los datos de la prueba U de Mann
Whitney que en el pretest fue de Z=2,190 y una p=,028 esto en el postest alcanz6 un
valor z= 6,495 y una p= 000, este hallazgo es concordante con lo difundido por Canales
(2016; Martorelli, 2016) quienes en sus investigaciones precisan que los juicios e
interpretaciones sobre la informacion directa, asi como de las evoluciones
comportamentales del ser humano, se establecen en el campo valorativo, dado que
una informacion adecuadamente precisada alcance pertinencia para sostenerse en el
tiempo, asimismo estos autores concuerdan con los fundamentos desarrollados por
Ramirez (2018) quien menciona que todo acto educativo debe estar sostenido por
estrategias desarrolladoras y formativas, para de este modo los estudiantes puedan
lograr establecer sus habilidades para valorar, evaluar, determinar pertinencia sobre
validez dentro de un campo determinado asociado a la utilidad de la humanidad.

Es de sostener que las dimensiones de una variable se deben analizar en todas
sus particularidades y especificaciones, por ello, en la tabla 9 los estudiantes que
fueron sometidos a la medicion inicial, mostraron resultados similares lo cual garantizo
una adecuada intervencién objetiva en la etapa de induccion mediante el programa
VICOH, posterior de esta aplicacién se volvié a la mediciéon general, cuyos datos
organizados mostraron diferencia en los estudiantes del grupo control y del
experimental, mientras la mayoria del grupo control incrementaron sus niveles de Inicio
a Proceso, en cambio los del grupo experimental lograron situarse en los niveles de
Logrado (53%); Destacado 33%, estas ubicaciones permitieron corroborar la
implicancia de una estrategia sobre el desarrollo cognitivo y valorativo de los
estudiantes.

Al respecto, Mazinni (2017) sefial6 que las condiciones de las personas para
emitir juicios de valor pasan por la concientizacion de la importancia de relacionarse,
compartir ideas, confrontarse con diversas informaciones. Desde la concepcién
consiste la educacion, la innovacion, la estructuracion, la seleccion de contenidos, asi
como de las estrategias principales que rigen la construccién de los saberes y la
reconstruccion de hechos que lleven a la mejora de la comprension de la realidad, para
de este modo a través del razonamiento emitan un juicio basado en criterios teéricos

para hechos practicos.
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En ese sentido Arrieta (2016) determiné la importancia del uso de El Programa
VICOH para mejorar el analisis critico, reflexivo e interpretacién de datos estadisticos,
la autonomia en la oralidad, asi como la decodificacién de informacion que promueve
acciones de inferir hechos comunicativos definié Santillan (2018) quien en un proceso
de induccion en talleres formativos logré alcanzar mejores niveles de aprendizaje
utilizando la estrategia de reforzamiento de la lectura comprensiva desarrollada en
alumnos en condiciones para entender datos de diversas fuentes relacionandolo con
un propdsito de estudio. La educacién peruana, especialmente en el disefio curricular
a nivel nacional insert6 dentro de cuatro areas el desarrollo de la criticidad, ante ello,
la capacidad de saber concebir la realidad, asi como de los elementos de la ciencia
son fomentadas a la concrecion de los saberes, de la formacion ciudadana, asi como
de la conciencia sobre los fenbmenos que atafien a la realidad, ya sea de caracter
social, natural, politico entre otros aspectos asi como de los aportes de Takehuchi
(2016), sobre las bases de la educacion de los sentimientos, las cuales a decir de los
tedricos son elementos contundentes para la emision de juicios de valor, de este modo
el beneficio como programa alcanza a los estudiantes participantes de este trabajo, a
la comunidad educativa y a la docencia en general ya que los resultados permitirian
lograr su implementacion a otros niveles educativos

En resumen las bases de las conclusiones de las investigaciones especifican las
acciones desarrolladas en talleres, programas, estrategias que en el uso del accionar
pedagdgico se establecen en el proposito de acrecentar los conocimientos
especialmente de la capacidad de razonar, de mejorar los fundamentos en los
conocimientos aprendidos ya sea de manera cultural, experiencial o teérico, el acto de
proponer situaciones de complejidad aflora la necesidad de resolver de manera
razonada, asi como de fomentar la concienciacion de los valores que determinan la
caracterizacion particular de cada ser humano y su integracién de manera conjunta
para convivir entre las similaridades y las diferencias como producto de la diversidad

cultural de la sociedad.
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Primera:

Segunda:

Tercera:

Cuarta:

VI. CONCLUSIONES

Respecto al objetivo general se ha demostrado que el Programa VICOH
causa efectos en el Desarrollo del Pensamiento Critico, dado que la medicion
de la prueba de salida indica que los alumnos del quinto ciclo de primaria
Comas, 2020 conformantes del grupo experimental presentaron mejores
calificaciones que los alumnos del grupo control observando diferencia
sustantiva segun el reporte de (U-Mann-Whitney: 10.000 *xx p = 001 < .05),
por lo que se rechazo la hipétesis nula confirmando que la aplicacion de El
Programa VICOH causa efectos significativos en el aprendizaje del
Desarrollo del Pensamiento Critico.

Referente al primer objetivo especifico se ha demostrado que EI Programa
VICOH causa efectos en la Interpretaciéon y analisis de informacion, dado que
la medicion la prueba de salida indica que los alumnos del quinto ciclo de
primaria Comas, 2020 conformantes del grupo experimental presentaron
mejores calificaciones que los alumnos del grupo control observando
diferencia sustantiva segun el reporte de (U-Mann-Whitney:24.500 *x*p =
000 < .05) por lo que se rechazo la hipotesis nula.

Relacionado al segundo objetivo especifico se ha demostrado que El
Programa VICOH causa efectos en la Juicio de una situacién especifica con
datos objetivos y subjetivos, dado que la medicion la prueba de salida indica
gue los alumnos del quinto ciclo de primaria Comas, 2020 conformantes del
grupo experimental presentaron mejores calificaciones que los alumnos del
grupo control observando diferencia sustantiva segun el reporte de (U-Mann-
Whitney: 29.000 =xx p = 000 < .05), por lo que se rechazo la hipétesis nula.

Asi mismo en el tercer objetivo especifico se ha demostrado que EI Programa
VICOH causa efectos en la Inferencia basado en el juicio autorregulado, dado
gue la medicién la prueba de salida indica que los alumnos del quinto ciclo
de primaria Comas, 2020 conformantes del grupo experimental presentaron
mejores calificaciones que los alumnos del grupo control observando
diferencia sustantiva segun el reporte de (U-Mann-Whitney: 12.500 *x* p =

000 < .05), por lo que se rechazo la hipétesis nula.
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VIl. RECOMENDACIONES

Primera: En base a los resultados encontrados, en el cual se ha demostrado que el
programa VICOH causa efectos en el desarrollo del pensamiento critico,
segun el reporte U de Mann Whitney, se recomienda a los docentes el uso
del programa VICOH utilizada en este estudio con el proposito de verificar
resultados en otros grados de estudio y con otras particularidades con el

propésito de incrementar los niveles de comprension inferencial.

Segunda: Se recomienda a los directivos, docentes de la institucion educativa 2047
Comas, 2020, incluir las actividades de ElI Programa VICOH en la
programacion curricular con la finalidad de incrementar el Proyecto Curricular
Institucional de modo que se pueda beneficiar a todos los estudiantes de la
institucion en el desarrollo de la comprension elevando la Interpretacion y

analisis de informacion con lo cual puede comunicarse en su vida diaria.

Tercera: A los directivos de la institucion educativa 2047 Comas, 2020, se recomienda
promover capacitaciones para los docentes respecto al uso del Programa
VICOH, para desarrollar su didactica en todas las areas de modo que se
puedan alcanzar mejores resultados en el proceso de ensefianza en el cual
pueda generar el desarrollo del Juicio de una situacién especifica con datos

objetivos y subjetivos de los estudiantes

Cuarta: Del mismo modo se recomienda a todos los docentes investigadores, utilizar
los instrumentos de esta investigacion, especialmente de las actividades de El
Programa VICOH replicandolas en otras realidades de modo que se pueda
estandarizar para alcanzar un mejor resultado y contribuir al crecimiento de los

conocimientos sobre estrategias y su aplicacion en la didactica del docente.
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VIIl.- PROPUESTA
Datos generales:
1.1. Titulo : Programa VICOH en el desarrollo del pensamiento critico
en estudiantes del V Ciclo de Primaria Comas, 2020.
1.2. Responsable: Mtra. Victoriana Timotea Ortegal Huisa de Morales.
1.3. Institucion : Institucion Educativa 2047, UGEL.04, Distrito de
Comas.

Fundamentacion:

En la Institucion Educativa 2047 de la UGEL.04, Comas, se evidencia

deficiencias en el uso de estrategias metodoldgicas, un conjunto de

carencias a nivel de infraestructura y el proceso de ensefianza aprendizaje
de los estudiantes del V Ciclo de Primaria.

Esto esta asociado, a la falta de capacitacién del personal en nuevas

estrategias metodoldgicas de aprendizaje.

En ese sentido, esta propuesta esta orientada a que las autoridades de la

institucion educativa establezcan propésitos para mejorar el servicio

educativo en los estudiantes.

Objetivo General

Implementar un programa basado en el uso de estrategias metodologicas

para la mejora de los aprendizajes para reducir el nUmero de estudiantes

con deficiencias en el desarrollo del pensamiento critico.

Objetivos especificos.

1. Implementar un programa basado en el uso de estrategias
metodoldgicas para la mejora de los aprendizajes y reducir el nimero de
estudiantes con deficiencias en el desarrollo del pensamiento critico.

2. Elaborar un programa de capacitacion al personal docente en el uso de

las tres estrategias metodoldgicas propuestas.

(a) Estrategia de planificacion y organizacion. (b) Estrategia de

organizacion y reflexion. (c) Estrategia de evaluacién y reformulacion.
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3. Sensibilizar a los docentes y padres de familia, para que participen en
los procesos de implementacion del programa de estrategias
metodoldgicas para el aprendizaje de los estudiantes.

4. Adecuar, restructurar los instrumentos de gestion de la institucion
educativa incorporando las tres estrategias mencionadas.

5. Establecer normas que garanticen el cumplimiento y uso de las nuevas
estrategias incorporadas.

Justificacion:
Esta propuesta es necesaria, porque se permite la implementacion y uso de
las tres estrategias que beneficiaran a los estudiantes en el desarrollo del
pensamiento critico, disminuyendo en ella la deficiencia y dificultades para
el aprendizaje.
Por las razones expuestas, esta propuesta es sostenible en el tiempo porque
ya existe el instrumento de gestion, elaborada, sélo requiere en primer lugar
incorporar a dichos documentos institucionales y capacitar al personal
docente que haga uso de las tres estrategias para disminuir las deficiencias
en el andlisis critico y reflexivo de los estudiantes. Esto no es suficiente, se
requiere ademas de la capacitacion docente, la decision de politica
educativa y el deseo de mejorar los servicios de la calidad educativa.

Actividades:

a) Restructurar el PEI y el Programa Curricular de la institucién educativa.
Para ello se propone la elaboracion de un programa para al
implementacion e incorporacion articulada en las areas de comunicacion
y personal social de mejora continua de los servicios educativos.

b) Disefiar y aplicar un programa para la capacitacion y evaluacion continua
de todo el personal docente que elabora en la institucién.

c) Realizar sistematicamente encuestas a los padres de familia, sobre el
servicio educativo que brinda la institucion para evaluar el nivel de

expectativas y satisfaccion.
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VI.

d) Institucionalizar un sistema de pasantia educativos de docentes y
estudiantes e incorporar las experiencias exitosas de otras instituciones
educativas.

Recursos:

Recursos Financieros esenciales.

Recursos Humanos competentes, innovadores y motivados.

6.1. Recursos Materiales:

Tabla 1
Presupuesto de Bienes
: Unidad Costo Costo
Cantidad Medida Detalle Unitario Total Fuente
5 millares papel bond 30.00 150.00 Propio
1 gastos 9astos  propios 1 500.00 1,500.00 Propio
del investigador
recibo enel eléctrica 250.00  250.00  Propio
internet Internet por 300.00  300.00  Propio
alumno.
otro _Gastos_ 1,500.00 1,500.00 Propio
imprevistos

4,450.00

Fuente: Elaboracion propia.
6.2. Humanos:

Para la concrecién de la presente propuesta, se recurrira al asesoramiento
de los profesionales especialistas en el area de comunicacién y personal
social, dado que se trata de un trabajo en equipo y multidisciplinario.

6.3. Financieros:

Tabla 2
Presupuestos y servicios:

Descripcion Cantidad Costo total Fuente
contratacion de o _
especialista para 2 especialista 3,000.00 Propio
capacitacion.

Implementacién € 5 instrumentos ,
incorporacion del de qestion 1,500.00 Propio
programa. 9
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VII.

VIII.

Materiales para 4 160.00 Propio

encuesta.

Mejora de ambientes 3 1,500.00 Presupuesto

anual
Costo S/.6,160.00  Presupuesto
anual

Fuente: Elaboracion propia.

Cronograma:

N° Actividades Recursos | Responsables

1 | Implementar infraestructura o | Guia Directora,
ambiente. Para ello se propone Subdirectora,
la elaboracion de un programa docentes y
de estrategias metodoldgicas padres de
para la incorporacion a los familia de la
instrumentos de gestion de la institucion
institucion educativa articulada a educativa.
la mejora continua de la calidad
de los servicios educativos.

2 | Diseflar y aplicar un programa | Humanos | Personal
para capacitacion, evaluacion, docente de la
continua de todo el personal institucion
docente que labora en la educativa.

institucion educativa.

Fuente: Elaboracion propia.

Evaluacion y Control.

La evaluacion de la aplicacion de esta propuesta, se desarrollara teniendo

en cuenta los indicadores y los procesos pedagdgicos que se realicen en

todo el programa. Asi mismo, el monitoreo, se realizara teniendo en cuenta

el objetivo general de la implementacion propuesta. En ese sentido, es

necesario que se forme un comité o comision de ética, para que haga el

seguimiento del monitoreo y evaluaciéon de todo el proceso pedagdgico y

etapas de ejecucion.
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ANEXO 1: MATRIZ DE CONSISTENCIA
Titulo: Programa VICOH en el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes del V ciclo de primaria Comas, 2020.

programa VICOH causa efectos en
el desarrollo del pensamiento
critico de los estudiantes del V ciclo
de primaria de la institucion
educativa 2047, Comas — 20207

Problemas especificos: ¢De qué
manera la aplicaciéon del programa
VICOH causa efectos en el
desarrollo de la Interpretacion y
andlisis de informacion de los
estudiantes del V ciclo de primaria
de la institucién educativa 2047,
Comas — 20207?; ¢De qué manera
la aplicacion del programa VICOH
causa efectos en el desarrollo del
Juicio de una situacion especifica
con datos objetivos y subjetivos de
los estudiantes del V ciclo de
primaria de la institucién educativa
2047, Comas — 20207?; ¢De qué
manera la aplicacién del programa
VICOH causa efectos en el
desarrollo de la Inferencia basado
en el juicio autorregulado de los
estudiantes del V ciclo de primaria
de la institucion educativa 2047,
Comas — 2020?

aplicacién del programa VICOH en
el desarrollo del pensamiento
critico de los estudiantes del V ciclo
de primaria de la institucion
educativa 2047, Comas — 2020
objetivos especificos:
Determinar los efectos de la
aplicacién del programa VICOH en
el desarrollo de la Interpretacion y
andlisis de informaciéon de los
estudiantes del V ciclo de primaria
de la instituciéon educativa 2047,
Comas - 2020; Determinar los
efectos de la aplicacion del
programa VICOH en el desarrollo
del Juicio de wuna situacion
especifica con datos objetivos y
subjetivos de los estudiantes del V
ciclo de primaria de la institucion
educativa 2047, Comas — 2020;
Determinar los efectos de Ila
aplicacién del programa VICOH en
el desarrollo de la Inferencia
basado en el juicio autorregulado
de los estudiantes del V ciclo de
primaria de la institucion educativa
2047, Comas — 2020

causa efectos significativos en el
desarrollo del pensamiento critico
de los estudiantes del V ciclo de
primaria de la institucion educativa
2047, Comas — 2020

hipotesis especificas:

La aplicacion del programa VICOH
causa efectos significativos en el
desarrollo de la Interpretacion y
andlisis de informacion de los
estudiantes del V ciclo de primaria
de la institucion educativa 2047,
Comas — 2020; La aplicacién del
programa VICOH causa efectos
significativos en el desarrollo del
Juicio de una situacion especifica
con datos objetivos y subjetivos de
los estudiantes del V ciclo de
primaria de la institucion educativa
2047, Comas — 2020; La aplicacion
del programa VICOH causa efectos
significativos en el desarrollo de la
Inferencia basado en el juicio
autorregulado de los estudiantes
del V ciclo de primaria de la
institucion educativa 2047, Comas
— 2020.

Problema Objetivos Hipotesis DIMENSIONES E INDICADORES
Problema general: objetivo general: hip6tesis general: Operacionalizacion Variable Pensamiento critico
¢De qué manera la aplicacion del | Determinar los efectos de la | La aplicacion del programa VICOH

Dimensiones Indicadores ltems Escala Nivel y
Rango

Interpretacion ~ Autonomia en 1,2 1. Test de Alto
y analisis de el aprendizaje desempefio 105 - 140
la Regulaciébnde 3,4 del Medio
informacion acciones desarrollo 70-104
Juicio de una Participacion 5,6 del Bajo
situacion activa Pensamiento 35— 69
especifica Comunicacién 7,8 critico
con datos argumentativa Minedu Inicio
objetivos y de hechos (2017) 00-10
subjetivos Proceso
Inferencia Habilidades 9,10 2. Prueba 11-14
basado en el de objetiva del Logrado
juicio organizacion desarrollo 15-17
autorregulado  Habilidades 11, del Destacado

de emision de 12 pensamiento 18 - 20

juicios critico

Habilidades 13,

de 14

clasificacion

de evidencias
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Tipo y disefio

Poblacion y muestra

Técnicas e instrumentos

Método de andlisis

2.1.3. Tipo de investigacidn

Metodol6gicamente siguiendo los
lineamientos de Hernandez,
Ferndndez y Baptista (2016) la
presente investigacion se tipifica
como una investigacion aplicada, de
alcance explicativa partiendo de su

natural enfoque cuantitativo
desarrollado  en un  tiempo
establecido para el proceso
inductivo, desde la concepcion
empirica.

2.1.4. Disefio de investigacion
El camino seguido para la obtencion
de datos delineo un esquema
denominado cuasi experimental

GE 01 X 03
GC 02 - 04
Dénde:

GE: Grupo experimenta
GC: Grupo control

01, 03, Medicibn de Pretest
Pensamiento critico
02, 04 Medicion Postest
Pensamiento critico
X, Tratamiento experimental

Programa Vicoh

2.3.1. Poblacién

En el presente estudio, la poblacion en la institucion educativa
2047 Comas son los estudiantes en la cual existe un total de
cuatro aulas del quinto grado de educacién primaria que esta
conformado por un total de 128 estudiantes de los cuales 68
son mujeres y 60 son varones, lo que determina la totalidad de
la poblacién pudiendo tipificarse como una poblacion finita.

Se tipifica como un muestreo no aleatorio intencional y
arbitrario, dado que se eligié por conveniencia y por facilidad
de acceso a las secciones del 5to grado B y 5to grado D, en
razén que en estas secciones los estudiantes en su mayoria
reportaron sus puntuaciones entre los niveles de inicio (0 — 10)
y de proceso (11 a 13) por lo que el diagnostico indico
reforzamiento para estos estudiantes en la competencia de
comprension lectora, especialmente en la capacidad
inferencial. De acuerdo a Mejia (2016) el muestreo es el
procedimiento de eleccién de las unidades de analisis para un
determinado estudio, en el presente trabajo de investigacion,

Tabla 4
Distribucion de los estudiantes para la muestra de estudios
asignados por grupo

N° Gradoy Turno Varones Mujeres Total Grupo
Seccién

1 B Mafiana 13 15 28 Experimental

2 D Tarde 12 16 28 Control

2.4.1. Técnica

Técnica 1: Encuesta

Se aplica para recolectar datos
sobre el actuar del estudiante desde
su experiencia en el aprendizaje.

Técnica 2: Evaluaciéon educativa
Se aplica para determinar el grado
de conocimiento en el desarrollo del
pensamiento critico

2.4.2. Instrumento
Instrumento 1: Test del desempefio

del desarrollo del pensamiento
critico
Validez:
Es un instrumento estandarizado

adaptado para el estudio sobre los
procedimientos que el estudiante
realiza en los aspectos del desarrollo
del pensamiento critico

Confiabilidad
Reporte de Alpha de Cronbach
0,874 denota alta confiabilidad

Prueba de
desarrollo del

Instrumento 2:
conocimiento del
pensamiento critico
Consta de 20 items,

Validez:

Presenta alta validez por el método
de criterio de jueces

Confiabilidad

KR 20 reporta 0,0711

De acuerdo al objetivo de la
investigacion, se utiliza la estadistica
para organizar los datos vy
presentarlo para explicar los
hallazgos, esto se realiza en base a
las especificaciones de Mejia (2016)
gue indica que el método estadistico
es el procedimiento que se realiza
para determinar los resultados de las
investigaciones

Estadistica descriptiva

Tratandose de una investigacion
cuasi experimental, la medicion se
realiz6 en concordancia con lo
previsto, es decir niveles y rangos
que permitieron la exposicion de
resultados descriptivos, de este
modo se utiliz6 la estadistica en
frecuencias descriptivas para
observar resultados de pretest y
postest

Estadistica de prueba de hipotesis
(inferencial)

Para la prueba de hipétesis se utilizd
los resultados de la prueba de
normalidad de Kolmorogov Smirnov,
por el tamafio de la muestra de
estudios, el reporte de la prueba de
Kolmorogov Smirnov determino que
los datos no presentan una
distribucion normal, por lo
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ANEXO 2: MATRIZ DEL TEST DE DESEMPENO DEL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO

Dimensiones Indicadores items Escala Nivel
Rango
Interpretacion | Autonomia en el | Cuando leo algo con lo que no estoy de acuerdo, busco razones diferentes a las que estan en | Tests de | Alto
y andlisis de | aprendizaje la lectura. desempefio | 105 - 140
la Diferencio los hechos y las opiniones en los textos que leo. en el
informacion Cuando leo un texto, identifico claramente la informacion relevante desarrollo Medio
Cuando leo un texto, identifico claramente la informacion irrelevante del _ 70 - 104
Regulacién de | Cuando leo un texto argumentativo, identifico claramente los argumentos que corroboran o | Pensamiento
acciones contradicen una idea critico Bajo
Puedo extraer conclusiones fundamentales de Io leido o escuchado. Minedu 35-69
Cuando un autor expone varias posibles soluciones a un problema, valoro si todas son (tiles (2017)

y posibles de poner en practica.

Tengo conocimiento de lo que significa espiritu critico o actitud critica ante determinadas
situaciones

Frente a varias posibles soluciones a un problema, valoro todas las condiciones necesarias
para ponerlas en practica.

Cuando leo un texto sé si el autor trata de dar una opinién, exponer un problema y sus
soluciones, o explicar unos hechos, etc.

Juicio de una

Participacién

Verifico la logica interna de los textos que leo.

situacion activa Me planteo si los libros que leo dicen algo que esté vigente hoy en dia.
especifica Cuando leo algo con lo que no estoy de acuerdo, considero que puedo estar equivocado y
con datos gue quizas sea el autor el que tenga la razoén.
objetivos y Cuando leo una idea, no tomo partido por ella hasta que dispongo de suficiente evidencia o
subjetivos razones que las justifiquen.
Cuando hay una opinién que esta de acuerdo con mi punto de vista, tomo partido por ella sin
considerar otras posibles razones diferentes a la misma.
Comunicacion Cuando leo la interpretacién de un hecho me pregunto si existen interpretaciones alternativas
argumentativa Cuando escribo las conclusiones de un trabajo, justifico claramente cada una de ellas.
de hechos Cuando debo argumentar sobre un tema, expongo razones tanto a favor como en contra del
mismo
Cuando escucho un tema, diferencio claramente entre hechos y opiniones
Cuando busco informacién para redactar un trabajo, juzgo si las fuentes que manejo son
fiables.
Verifico la légica interna de los textos que leo.
Me planteo si los libros que leo dicen algo que esté vigente hoy en dia.
Inferencia Habilidades de | Cuando un problema tiene varias posibles soluciones, soy capaz de exponerlas por escrito
basado en el | organizacién especificando sus ventajas e inconvenientes
juicio Cuando expongo una idea que no es la mia, menciono las fuentes de la que proviene

autorregulado

En mis tareas escritas, ademas de la idea principal sobre el tema, expongo opiniones
alternativas de otros autores y fuentes.

Cuando debo redactar un trabajo, expongo interpretaciones alternativas de un mismo hecho
siempre que sea posible.
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En los debates sé expresar con claridad mi punto de vista

En los debates sé justificar adecuadamente porque considero aceptable o fundamentada una
opinion.

Habilidades de | Cuando desarrollo un tema siempre me gusta trabajar en equipo
emisioén de | Cuando un problema tiene varias soluciones soy capaz de exponerlas oralmente
juicios especificando sus ventajas e inconvenientes.
En los debates busco alternativas a las que ya han sido manifestadas
Cuando participo en un debate me pregunto si hay interpretaciones alternativas de un mismo
hecho
Respeto el criterio de mis compafieros aun cuando no sean razonables
Habilidades de | He tratado de exponer mi criterio sobre determinados temas con mucha precision.
clasificacion de | Considero que las tareas teorico-practicas deben ser conducidas con ejemplos y reflexiones
evidencias de los hechos.

Considero que la estrategia de aprendizaje utilizado por los docentes es buena para cumplir
con las tareas desarrolladas.
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ANEXO 3: MATRIZ DEL CUESTIONARIO DE CONOCIMIENTOS DEL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO
Dimensiones Indicadores items Escala Nivel y
Rango
Interpretacién | Autonomia en el | En el salén de clases de 3° de primaria, no se esta llevando a cabo una verdadera “Cultura de | Cuestionario Destacado
y andlisis de | aprendizaje paz” Entonces para que ésta se lleve a cabo es necesario crear normas democraticas. ;,Qué | de 18- 20
la normas democraticas propondrias? conocimientos
informacion Después de observar las imagenes. Nombra las caracteristicas del Estado de derecho para Logrado
Luego de leer el problema. ¢Qué mecanismo de resolucion de conflicto como estrategia | determinar el | 15- 17
democratica estara utilizando la tutora del 5° de primaria? desarrollo del
Regulacion de | Predice qué sucederia si en el municipio de Comas, el Alcalde no utiliza el mecanismo de | Pensamiento | Proceso
acciones participacion vecinal a través del presupuesto participativo? critico 11-14
Frente a la informacion proporcionada respecto a la corrupcion Minedu (2017) |
Del Himno nacional del Per( y sus estrofas. Analiza cuél es el significado de la primera y la |0n(')c'010

quinta estrofa respectivamente?

Juicio de una

Participacion

Examina la informacion ¢La realidad que revela la fuente contribuye a la lucha contra la

situacion activa corrupcion
especifica Considerando tus valores e incentivando a que no se siga incrementando la corrupcion
con datos Examina en la estrofa del Himno Nacional qué valores se encuentran inmersos en ella
objetivos y En la situacion presentada, Pedro hace uso de sus habilidades sociales como la escucha
subjetivos activa para entender a Lucho por su accionar, finalmente ambos utilizan un mecanismo para
resolver conflictos de manera democratica y no se vuelva a repetir, este mecanismo es
Comunicacion Para utilizar la mediacién frente a un conflicto ¢, Cudles son los principios que se aplican para
argumentativa ello?
de hechos Identifica los componentes necesarios para que se dé una convivencia democratica
sustentada en una cultura de paz
Infiere las consecuencias que se podrian dar frente al siguiente problema: ¢ Qué sucederia si
todos los pobladores del pais tuviéramos los mismos valores?
Inferencia Habilidades de | Respecto al tema de los valores ¢A qué conclusiones se puede llegar?
basado en el | organizacion Analiza y compara ¢Qué principios de la ética periodistica se encuentra involucrada en el
juicio siguiente caso?

autorregulado

Habilidades de | ¢(Cbmo relacionas las acciones destacadas de personajes ilustres con tu vida?
emision de | En la siguiente situacion: “ETICA Y PRENSA”. ;Evalta por qué los ciudadanos desconfian
juicios del periodismo?

Discrimina las ideas principales del autor de la siguiente lectura:
Habilidades de | Discrimina entre los dos casos presentados ¢En cual de ellos se activa la garantia
clasificacion de | constitucional de Habeas Data?
evidencias Escoge en base a argumentos ¢, De qué manera se puede lograr una convivencia democratica

sustentada en una cultura de paz?
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DNI: 10401571
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL CUESTIONARIO QUE MIDE LA VARIABLE DESARROLLO DEL PENSAMIENTO
CR‘ rco

l_

E

Sugerencias

DIMENSIONES /
 INTERPRETA L C

No

No

En ol salon do clases do 3" de primaria, no so osta llevando a cabo una verdadora “Cultura do paz” Entonces
para que ésta se lleve a cabo es nocesano crear normas democrticas. ,Qué normas democriticas propondrias”

Después do obsorvar las . Nombra las caracteristicas del Estado de derecho

Luego de leer el problema. ;Qué mecanismo de resolucion de conflicto como estrategia democratica ostara
utilizando la tutora del 5° de primaria?

Predice qué sucederia si en ol municipio de Comas, ¢l Alcalde no utiliza ¢l mecanismo de participacion vecinal
.mmumm

x| e el

a
Himno dol Perii y sus Analiza cudl es el significado de la primera v la quinta estrofa

i

Ll Eal

gﬁ%&ﬁ%&mumumwmmundmumwnuamwmnnmnmn

| Examina la mformacion ;La realidad quo rovela In fucnte contribuye a 1 lucha contra la cormipeion
ﬁh&m&

tus valores ¢ & lq.llﬁﬂlthilm

Enhntmdlmhﬁl’e&o mmnudcuc-ohmnmdnhn
Lucho por su accionar, finalmente ambos utilizan un mecanismo para resolver conflictos de manera
democriticn y no se vuelva o if, Oste MeCanismo os

L b P Lo B xq

sive| il  elvel e el el

i 2

utilizar la modiacion frente a un conflicto ( Cudles son los pn " clio?

Identifica los componentes nocesarion para que s¢ dé una convivencia democratica sustentada on una cultura de

o

o

paz il i .
Inficre las consecuencias que se podrian dar frente al sigwente problema:  Qué sucederia s todos los
dol tuvidramos los mismos valores”?

y

.T

BASADO EN EL A

L]

igvaulmdobnnlau \ qué conclusiones so puede llegar”

Analiza y compara (Qué de la ética periodistica se encuentra nvolucrada en el siguionte caso”?

16

—d

17

| Como relacionas las acciones destacadas de ilustres con tw vida?

En la siguiente situacion: “ETICA Y PRENSA™ Evalia por qué los ciudadanos desconfian del periodismo?

Whmmﬂmamm

19

Dhu:ahlmhdummmauﬂbdhnmhmmwbm
Data

Escoge en basc a argumentos  De qué mancra s pucde lograr una convivencia democratica sustentada cn una

cultura de paz?
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DNE: 10401571

Especialidad del validador: Metodologo-Estadistico

'Pertinencia:El item corresponde al concepto todrico
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*Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL TEST QUE MIDE LA VARIABLE DESEMPENO DEL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITIC

N  DIMENSIONES / items Reberancia’ Sugerencis
"DIMENSION: INTERPRETACION ¥ ANALISIS DE LA INFORMACION No " No

Cunndo Ico algo con 1o que 1o estoy de acuerdo, busco mzones diferentes 8 1ns que estan en I lectura

Diferencio los hechos y Tas opiniones en los textos que feo

Cunndo feo un texto, entifico claramente la mformacion relevante

Cuando leo un texto, entifico claramente b informacion imelovane

Cuanda lo un 1exto argumentativo, sdentifico claramentc fos argumentos que corraboran o contradicen una idea

Puedo extrmer conclusiones fundamentales de lo leido o escuchado

Cuando un autor expone vanas posibles soluciones # un peoblema, valoro si tdas son Gtiles y posibles de poner en practica

Tengo conocimiento de 1o que significa espiritu critico o actitud critica ante determinadas situaciones

Frente o varas posibles o un problema, valoro todas las condiciones necesarias parn ponerias en practica

Cuanda leo un texto 8¢ a1 el autor trata de dar una opinion, o un problema y sus soluciones. 0 explicar unos hechos, et

DIMENSION: JUICIO DE UNA STTUA FICA CON DATOS OBJETIVOS Y SURIETIVOS

11| Venfico la logica imterna de hos lexton que leo.

2 Mo;hm-ihﬂhugphodudgquﬂwhqudb

13 %bpmmhmmwﬁowm;ggtmdmdw”hm
ulﬂobuu no tome partido por clla hasta que dispongo de suficiente evidencia o razones que 1as justifiquen

15| Cuando hay una opinion que esta de acuerdo con mi punto de vista, tomo partido por ella sin considerar otrs posibles rzones diferentes o la

i6 Tﬁbhmhfmmmmnummm“

17 | Cuando escribo las conclusiones de un trbajo, justifico clarmmento ondn una de efias

T8 | Cuando debo argumentar sobre un lema, expongo razories o & avOr Como en contra del mismo
() Cmdommommdhbdmmhdu)w

i
i

No

||

—l ol GO A S N -

=1

XXX?!XXXX*!}

A

A

w0

el

21 Cuﬂompnﬁamlmmpﬁhdmmambmhwmwm“wmom
22 Cmmmuuqumuhmmbmahqum

23 | En mis tareas escritas, sdemas de la idea principal sobre el toma. opiniones altermativas de otros autores y fucntes
24" | "Cuando debo redactar un irabajo, expongo interpretaciones allemativas de un mismo hecho siempre que ves posible

En lon debates sé expresar con clandad mi punto de vista

26 | En loy debates s¢ yustificar adecundamente porque considero aceptable o fundsmentada una opinion.

27 | Cuando desarrollo un tema siempre me gusta trabajar en equipo

28 | Cuando un problema tiene varias soluciones soy capas de exponerlas oralmente especificando sus ventajas ¢ inconvenientes
20| En Tos debates busco alternativas o las que ya han sido manifestadas

30 | Cuando participo en un dehate me pregunto %) hiy interpretaciones slternativas de un mismo hecho

32 | Respeto el criteno de mis compaferos aun cuando no sean rzonables

33 | He tratado de exponer mi criteno sobre determinados temas con mucha precision

34 | Comsidero que las tarcas tednco-practicas deben ser conducidas con ejemplos y reflexiones de Jos hechos.

35 | Considero gue la estrategia de aprendizaje utilizado por los docentes es buena para cumplir con las tarcas desarrolladas.
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL CUESTIONARIO QUE MIDE LA VARIABLE DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO

N

DIMENSIONES / itemy

Pertinencia’

Rebevancia’

Claridad’

Sugerencias

DIMENSION: INTERPRETACION ¥ ANKLISIS DE LA INFORMACION

No

No

En el saldn de clases de 3° de primaria, no s esth levando a cabo una verdaders “Culturs de paz” Entonces para que ésta
8¢ lleve o cabo es necesario crear normas democriticas. | Qué normas democriticas propondrias?

Después do observar las , Nombra lns caracteristicas del Estado de derecho

Luego de leer ¢l problema, ;Qué mecanismo de tesolucion de conflicto como estrategia democritica esturd utilizando la
tutora del 5° de primaria?

Predice qué sucederia si en el municipio de Comas, ¢l Alcalde no utiliza el mecanismo de participacion vecinal a través del
presupuesto participativo?

Frente a lu informacion proporcionads respecto i ln corrupeion

> > Pt Xg

Del Himno nactonal del Perd y sus estrofs. Analiza cudl es el significado de la primern y la quinta estrofh

%ﬁ?
DE UNA SITUACE TFICA CON DATOS OBJETIVOS Y SUBETIVOS

mhmmmagwuugmhummm.wdumum

o i -3

Considerando tus valores ¢ incentivando & que no se «

Lxamina en la estrofn del Hthmwvm”mhnmwdh

=

En la sitwacidn presentada, Pedro hace uso de sus habilidades sociales como ln escucha activa para entender # Lucho por su
mm»«mwlummmmmnmammmnvwmw
este mecanismo es

xxxxz

T > > 3t >lx

Lol bl b bl I | < | L P

Para utilizar la mediacion frente a un conflicto ;Cudles son los se aplican para ello?

12

1

wﬂulmm!gm&mm sustentada en una cultura de paz
Infiere las que se podrinn dur frente al sigulente problema; ; Qué sucederia si lodos los pobladores del pais
tuvidramos los mismos valores?

Pt At

AL dt

DIMENSION; INFERENCIA BASADO EN KL JUICIO AUTORREGULADO

ol tema de los valores conclusiones se

15

de ln Istica y¢ encuentra involucrada en ¢l si caso?

Como relacionas s acciones destacadas de flustres con tu vida?

17

situacion: “ETICA Y PRENSA". | Fvalia los ciudadanos desconfian del periodismo?

Discriming lay idens autor de ln loctura:

19

Discrimina entre los dos casos presentados ¢Fn cudl de ellos se activa la garantia constitucional de Hibeas Data?

Mnhnma&qﬁmnn&@mmmmummk

xxxxxxx!
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL CUESTIONARIO QUE MIDE LA VARIABLE DESARROLLO DEL PENSAMIENTO
CRITICO

N*

DIMENSIONES / items

{
f

t

Sugcrencias

t INTERPRETA YA LA MACION

No

En ¢l salon de clases de 3° de primaria, no sc estd llevando n cabo una verdadera “Cultura de paz” Entonces

para que ésta se lleve a cabo es nocesario crear normas democrdticas. (Qué normas democriticas propondrias?

Después de observar las imagenes. Nombra las camcteristicas del Estado de derocho

Luego de leer el problema, ;Qué mecanismo de resolucion de conflicto como estrategia democratica ostard
utilizando la tutora del 5° de primaria?
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domocrdticn y no sa vuelva a ropetir, este mecanismo os
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Para utilizar la modiacion aun ¢ los 7

los componenies para que se dé una convivencia democritica sustentada cn una cultura de

muwm-mumnwm 1 Qué sucederia 01 todos los
do valores?

o

P

|

alh-dllavdom ‘ whﬂmnmﬁn

y compara (Qué principios de |a ética periodistica se encuentra involucrada en e siguionte caso”

(Como relacionas las acciones destacadas de ilustres con tu vida?

c personaycs |
En Ia siguicnte situacion “ETICA Y PRENSA™ ;Evalia por qué los ciudadanos desconfian del periodismo?

Discrimina las idcos prncipales del autor de la siguiente lectura.
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= HAN A A A A

. e e

o Bt CaEE P e P

80



Observaciones (precisar si hay suficiencia): Es aplicable - utiliza APA,
Opinitn de aplicabilidad:  Aplicable | X | Aplicable después de corregir | |

Apellidos y nombres del juez validador. Dr: POMA GONZALES, Sosimo Misael
DNI: 09207199

Especialidad del validador: Fisica - Matematica

'Pertinencia: El item corrosponde al concepto tedrico
formulado

*Relevancia: El item o spropiado para reprosentar ol
componento o dimension especifica del constructo
*Claridad: Se entiende sin dificultad alguna ol enunciado del
ftem, os conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items
nlaninados son snficiontes narn medir In dimaneidn

No aplicable | |

Lima 01 de Junio del 2020

Firma del Experto Informante.
Especialidad
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TEST PARA VALORAR EL DESARROLLO DE PENSAMIENTO CRITICO DE LOS ESTUDIANTES DEL V CICLO DE EDUCACION PRIMARIA

ANEXO 5

Estimado estudiante

El presente cuestionario es para identificar el nivel de desarrollo de pensamiento critico en los estudiantes del V ciclo de Educacion Primaria de la
Institucion Educativa 2047 - UGEL 04.
Por favor: Lea detenidamente y conteste con la verdad marcando con (X) segun los numeros con las alternativas:

Nunca Rara vez A veces Siempre
1 2 3 4
N° PREGUNTAS 1 2 4

DIMENSION: INTERPRETACION Y ANALISIS DE LA INFORMACION

1 Cuando leo algo con lo que no estoy de acuerdo, busco razones diferentes a las que estan en la lectura.

2 Diferencio los hechos y las opiniones en los textos que leo.

3 Cuando leo un texto, identifico claramente la informacién relevante

4 Cuando leo un texto, identifico claramente la informacion irrelevante

5 Cuando leo un texto argumentativo, identifico claramente los argumentos que corroboran o contradicen una idea

6 Puedo extraer conclusiones fundamentales de lo leido o escuchado.

7 Cuando un autor expone varias posibles soluciones a un problema, valoro si todas son Utiles y posibles de poner en
practica.

8 Tengo conocimiento de lo que significa espiritu critico o actitud critica ante determinadas situaciones

9 Frente a varias posibles soluciones a un problema, valoro todas las condiciones necesarias para ponerlas en practica.

10 Cuando leo un texto sé si el autor trata de dar una opinién, exponer un problema y sus soluciones, o explicar unos
hechos, etc. ] ]
DIMENSION: JUICIO DE UNA SITUACION ESPECIFICA CON DATOS OBJETIVOS Y SUBJETIVOS

11 Verifico la l6gica interna de los textos que leo.

12 Me planteo si los libros que leo dicen algo que esté vigente hoy en dia.

13 Cuando leo algo con lo que no estoy de acuerdo, considero que puedo estar equivocado y que quizas sea el autor
el que tenga la razon.

14 Cuando leo una idea, no tomo partido por ella hasta que dispongo de suficiente evidencia o razones que las
justifiquen.

15 Cuando hay una opinién que esta de acuerdo con mi punto de vista, tomo partido por ella sin considerar otras posibles
razones diferentes a la misma.

16 Cuando leo la interpretacién de un hecho me pregunto si existen interpretaciones alternativas

17 Cuando escribo las conclusiones de un trabajo, justifico claramente cada una de ellas.

18 Cuando debo argumentar sobre un tema, expongo razones tanto a favor como en contra del mismo
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19 Cuando escucho un tema, diferencio claramente entre hechos y opiniones

20 Cuando busco informacién para redactar un trabajo, juzgo si las fuentes qgue manejo son fiables.
DIMENSION: INFERENCIA BASADO EN EL JUICIO AUTORREGULADO

21 Cuando un problema tiene varias posibles soluciones, soy capaz de exponerlas por escrito especificando sus
ventajas e inconvenientes

22 Cuando expongo una idea que no es la mia, menciono las fuentes de la que proviene

23 En mis tareas escritas, ademas de la idea principal sobre el tema, expongo opiniones alternativas de otros autores y,
fuentes.

24 Cuando debo redactar un trabajo, expongo interpretaciones alternativas de un mismo hecho siempre que sea posible.

25 En los debates sé expresar con claridad mi punto de vista

26 En los debates sé justificar adecuadamente porque considero aceptable o fundamentada una opinién.

27 Cuando desarrollo un tema siempre me gusta trabajar en equipo

28 Cuando un problema tiene varias soluciones soy capaz de exponerlas oralmente especificando sus ventajas e
inconvenientes.

29 En los debates busco alternativas a las que ya han sido manifestadas

30 Cuando participo en un debate me pregunto si hay interpretaciones alternativas de un mismo hecho

32 Respeto el criterio de mis compafieros aun cuando no sean razonables

33 He tratado de exponer mi criterio sobre determinados temas con mucha precision.

34 Considero que las tareas teérico-practicas deben ser conducidas con ejemplos y reflexiones de los hechos.

35 Considero que la estrategia de aprendizaje utilizado por los docentes es buena para cumplir con las tareas

desarrolladas.

Fuente: Adaptado por la autora del cuestionario de Santiuste Bermejo (2020)
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ANEXO 6

ITEMS DE LA PRUEBA DIAGNOSTICA DE ENTRADA SIMON

AREA COMUNICACION

COMPETENCIA CAPACIDAD N° ITEMS
Comprende textos [Escucha activamente diversos textos 1 Escucha atentamente cuando otros hablan.
orales orales 2 Formula preguntas u opina sobre lo que dicen los demas.
Recupera y organiza informacion 3 Sigue indicaciones en situaciones que se le presentan.
de diversos textos orales 4 Escucha un texto oral respondiendo a preguntas literales.
Infiere el significado de los textos 5 Se anticipa a lo que puede suceder de lo que escucha en el texto, explicandolo con sus
orales. propias palabras.
6 Da respuesta a preguntas del tipo inferenciales del texto que escucha.
7 Escucha un texto oral, interpreta gestos, expresiones y mensajes del narrador y explica lo
gue entendio.
Reflexiona sobre la forma, contenido 8 Del texto oral que escucha, explica lo que le gusta o disgusta y el porqué de ello, de los personajes y
ly contexto de sus textos orales. sucesos del texto.
Se expresa oralmente [Expresa con claridad sus ideas 9 Expresar sus ideas de manera ordenada y coherente utilizando textos orales.
Interactlia colaborativamente 10 Refuerza el significado de lo que expresa, utilizando su voz, volumen, entonacion, gestos.
manteniendo el hilo tematico. 11 Utiliza una pronunciacién acorde a su edad y a su nivel de desarrollo fonémico.
12 Da respuestas coherentes con las preguntas que se le plantean.
13 Participa en didlogos y se expresa aportando ideas.
Comprension de |Se apropia del sistema de escritura. 14 Distinguen algunas palabras familiares y frases simples en diferentes textos.
textos escritos Recupera informacion de diversos 15 Hace referencia sobre la informacién de un texto acompafiado por imagenes.
textos orales. 16 Reconstruye la secuencia de un texto de estructura simple con imagenes.
Reorganiza informacion de diversos 17 Relata la historia, cuento u otro en forma coherente y organizada, usando los términos qué, cuando y
textos orales. dénde ocurrié, haciendo mencion de los sujetos involucrados.
18 Dibuja lo que le gusté del cuento leido por el adulto, empleando material de su preferencia.
Infiere el significado de los textos 19 /A partir del titulo e imagenes de la caratula de un cuento, indica de qué se tratara.
orales. 20 Responde a preguntas inferenciales en relacion a las caracteristicas de los personajes y lugares del
texto que leen.
Reflexiona sobre la estructura de sus 21 Comenta el contenido de un cuento que ha escuchado en relacion al actuar y las actitudes de los
textos orales (la forma, el contenido y personajes, manifestando su aprobacion o desaprobacion.
el contexto).
Produce textos |Se apropia del sistema de escritura 22 Escribe de acuerdo al nivel de escritura en el que encuentre, siguiendo la linealidad y direccionalidad.
escritos Organiza la produccién de diversos 23 Menciona el propésito del mensaje que escribe y sefiala quienes o quién es su destinatario.
textos escritos
Textualiza sus ideas segln las 24 Dicta textos a su maestra desarrollando sus ideas en torno al propésito del mensaje que quiere
convenciones de la escritura transmitir.
Reflexiona sobre la estructura de 28 Utiliza grafismos y letras al escribir y menciona lo que dice en el texto.

sus textos escritos (la forma, el

contenido y el contexto).
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AREA PERSONAL SOCIAL

COMPETENCIA CAPACIDADES N° ITEM
Afirma su identidad. Se valora a si mismo. 1 Menciona algunas de sus caracteristicas fisicas.
2 Actla de manera auténoma al enfrentar un conflicto de su vida diaria.
Autorregula sus emociones y 3 Acepta y cumple las normas de convivencia de su aula al relacionarse con sus
comportamiento. compafieros.
4 Hace uso de la palabra para manifestar alguna emocién en forma regulada.
Construye su corporeidad |Realiza acciones motrices variadas con 5 Ejecuta en situaciones ludicas o cotidianas, actividades motrices, demostrando
autonomia. seguridad.
6 Controla su cuerpo al caminar, saltar, trepar, correr, rodar.
7 Coordina sus movimientos al realizar actividades cotidianas, a nivel 6culo manual.
Practica actividades |Cuida su cuerpo al adquirir habitos |8 Muestra autonomia al asearse, alimentarse y vestirse.
fisicas y habitos jalimenticios saludables. 9 Se lava las manos correctamente utilizando agua y jabon, las veces que crea
saludables. conveniente.
Participa en actividades |Utiliza sus habilidades sociomotrices al |10 Juega con sus compafieros compartiendo los materiales y aceptando otras
de deporte interactuando [realizar con sus pares, distintas propuestas de juego.
con su entorno. actividades fisicas. 11 Participa en juegos grupales respetando las reglas y normas de seguridad.
Convive respetandose a si [Construye y asume normas Yy leyes 12 Asume responsabilidades a nivel individual y colectivo.
mismo y a los demas. utilizando conocimientos y principios (13 Guarda y ordena los materiales que utiliza en las diversas actividades de la jornada.
democréticos.
Actia de manera [Evalla escenarios de riesgo y propone (14 Reconoce situaciones de riesgo y zonas de seguridad y propone acciones de
responsable en el [acciones frente a los desastres. prevencion.
ambiente.
AREA CIENCIA'Y AMBIENTE
COMPETENCIA CAPACIDADES N° DE [TEM
ITEM
Indaga mediante métodos [Problematiza situaciones. 1 Explora los objetos o seres vivos de su entorno.
cientificos, situaciones 2 Hace preguntas para conocer sobre lo que le interesa de su entorno.
que pueden ser Disefia  estrategias para hacer |3 Utiliza diversos objetos de acuerdo a su necesidad de indagacion.
investigados por la indagacion.
ciencia.
Explica el mundo [Comprende y aplica conocimientos |4 Nombra caracteristicas resaltantes de los objetos y elementos naturales de su
cientifico, basado en [cientificos y explica de manera cientifica. entorno.
conocimientos cientificos. 5 Sefiala la utilidad de algunos objetos que utiliza de su aula 0 su entorno natural.
Disefia y produce [Propone problemas que demandan |6 Propone ideas y las argumenta para elaborar algun objeto.

prototipos  tecnoldgicos [soluciones
para resolver problemas

de su vida cotidiana.

innovadoras y
posibilidades de solucion.

escoge
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ANEXO 7
PLAN DE INTERVENCION
PROGRAMA VICOH

|. PRESENTACION

Tomando en consideracion el proyecto Educativo Nacional que tiene el propdsito al 2021
mejorar la calidad de la educacion peruana de los estudiantes en las diferentes areas, para
lograrlo se ha planteado objetivos a cumplir de manera conjunta involucrando a todos los
agentes educativos.

En el &rea de Personal social, este compromiso obliga a revisar la metodologia que se aplica
para lograr aprendizajes significativos, vivenciales relacionados a su realidad problematica ya
sea local, nacional para que los estudiantes reafirmen la defensa de sus derechos ciudadanos
gue puedan participar en asuntos publicos y a convivir de manera democratica.

Es asi que bajo este compromiso, como después de evidenciar resultados de aprendizaje de
los estudiantes en el area de Personal social en la Institucion Educativa N° 2047 UGEL 04 -
Comas se busca mejorar el logro de aprendizaje de sus estudiantes y potenciar el pensamiento
critico, para ello se aplicara el Programa Vivir Conocer y Hacer (VICOH), como metodologia
participativa dinamica, cooperativa donde los estudiantes sean quienes construyan sus
aprendizajes, investigando, reflexionando, emitiendo sus opiniones y criticas respecto a
diferentes problematicas presentadas para cada sesidén de aprendizaje propuestas para el afio
2020.

[l. JUSTIFICACION:

El Programa Vivir Conocer y Hacer (VICOH)es un método innovador que minimiza el proceso
de aprendizaje, centrado en el qué hacer del docente, es decir en la ensefianza expositiva
como tal, muy por el contrario, su preocupacion se centra en el estudiante, es decir, cbmo
aprende, de qué manera construye su aprendizaje etc. haciendo que el estudiante tenga un
papel mas activo al trabajar en equipos de trabajo, al investigar respecto al tema que se esta
abordando con el objetivo de construir sus aprendizajes.

IIl. FINALIDAD:

Comprobar el efecto del Programa Vivir Conocer y Hacer (VICOH) en el desarrollo del
pensamiento critico en el &rea de Personal social
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UNIDAD DIDACTICA

I DATOS GENERALES

1.1. DENOMINACION Expreso mi idea

1.3. INSTITUCION Institucion Educativa N° 2047 — Ugel 04 - Comas

1.4 GRADO VI Ciclo de primaria

1.5. PROPOSITO Que los estudiantes participen formulando hip6tesis en
torno a la noticia

Il. ORGANIZACION DE LAS SESIONES:

SECUENCIA DE LAS SESIONES 12 SEMANAS (12 SESIONES)

Sesion 1: Nos comunicamos con respeto

Sesién 7: Resolviendo problemas.

Indicador de desempefio:

Participé en el didlogo dando mis
opiniones.

Cumpli las normas acordadas para llevar a
cabo las interacciones entre todos.

Di ideas y complementé lo que decian mis
compafieros.

Participé en la elaboracion colectiva del
cuadro de planificacién.

Expliqué el porqué de nuestra eleccion.
Respeté la alternancia de turnos.

Tengo claridad sobre lo que sé y lo que me
falta saber respecto a la organizacion.

Indicador de desempefio:

Utiliza pautas y estrategias para mediar en
conflictos.

Hace uso de habilidades sociales para
resolver conflictos (escucha  activa,
asertividad, empatia, entre otros).

Campo tematico- conocimientos:
Negociacion, mediacion, conciliacion

Sesidn 2: Hablan las imégenes.

Sesion 8: Expresandome con libertad.

Indicador de desempefio:

Promueve el conocimiento de los temas
analizados.

Campo temético- conocimientos:
Identificacion de caracteristicas de
imagenes en el lenguaje textual
Resuelve hipotesis.

las

Indicador de desempefio:

Propone acuerdos y normas, basadas en el
bien comuan, que contribuyen a llevar a cabo
convivencia democratica y crear una cultura
de paz.

Campo temético- conocimientos:
Convivencia democrética. Importancia de la
expresion oral.

Sesion 3: Trabajando cooperativamente.

Sesién 9: Comunicando notas.

Indicador de desempefio:

Indicador de desempefio:

Exige a sus representantes que informen
sobre su trabajo realizado.

Utiliza mecanismos de participacion
democratica en el trabajo de elaboracién de
evidencias.

Campo tematico- conocimientos:

Explica la importancia del rol del sistema de
comunicacion directa

Evalla las normas de convivencia a partir del
criterio de bien comun en la comunicacion de
prensa

Campo tematico- conocimientos:

Fomenta integracion del proceso de | Valores democraticos: Paz. Honestidad,
relaciones humanas. respeto, responsabilidad social.

Sesibén 4: Buscando noticias. Sesién 10: Expreso mi idea.

Indicador de desempefio: Indicador de desempefio:

Explica la relacion entre la noticia el emisory | Aprecia las  diferentes formas de

el receptor.

Utiliza la noticia del dio para analizar y
explicar casos sobre los Derechos Humanos.
Campo temético- conocimientos:

conocimiento de codigos comunicativos.
Campo temético- conocimientos:

La comunicacion como medio de libertad de
derechos.
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Fundamentos de la comunicacion oral y
escrita.

Sesion 5: Conociendo a los animales.

Sesién 11: Analizamos los principios de
la éticay los medios de comunicacion.

Indicador de desempefio:

Identifica la  complejidad de
caracteristicas de los animales

Emite opinion critica sobre las decisiones u
omisiones que se toman en la clasificacién
de las caracteristicas de los animales.
Campo temético- conocimientos:

las

Indicador de desempefio:

Analiza y compara los principios de la ética
periodistica.

Campo tematico- conocimientos:

¢, Cudles son los principios de la ética y los
medios de comunicacion? Influencia de los
medios de comunicaciébn en la opinién

Vida silvestre - biologica. publica.
Sesion 6: Conociendo nuestros derechos | Sesién 12: Reconocemos los derechos
humanos y las Garantias

Constitucionales.

Indicador de desempefio:

Analiza criticamente las practicas culturales
de su pueblo a la luz de los principios
democraticos.

Campo tematico- conocimientos:

Deberes y derechos constitucionales.

Indicador de desempefio:

Reconoce a los demas como sujetos de
derechos.

Campo temético- conocimientos:

Respeto de los derechos Humanos y las
garantias constitucionales. Garantias
constitucionales en el mundo. Importancia
del respeto a las garantias constitucionales.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 1

I DATOS GENERALES

1.1 DENOMINACION Nos comunicamos con respeto

1.3. INSTITUCION Institucion Educativa N° 2047 — Ugel 04 - Comas

1.4 GRADO VI Ciclo de primaria

1.5. PROPOSITO Que los estudiantes participen del dialogo respondiendo
preguntas en coherencia con el tema que se esta tratando

Il | APRENDIZAJES ESPERADOS

AREA COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES

Comunicacion Se expresa oralmente Interactda Responde preguntas

colaborativamente
manteniendo el
tematico.

hilo

en forma pertinente.

[ SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS | ESTRATEGIAS RECURSOS
Y
MATERIALES

Inicio Organizados los estudiantes en asamblea, presentamos el “PERIODICO”, | Asamblea

donde se les muestra a los estudiantes unas imagenes para que ellos | PERIODICO
descifren la noticia del dia. Invitamos a los estudiantes a expresar su sentir Preguntas
de lo que ven y a aportar ideas para construir la noticia y darle un
significado.
Preguntamos ¢De qué trata la noticia?, ¢Qué esta sucediendo?, ¢Cual es
el problema?, ¢Cémo podemos hacer para solucionar el problema?,
escuchamos sus intervenciones y les comunicamos el propésito de la
actividad.

Desarrollo Iniciamos un diélogo con los estudiantes sobre el problema observado y Preguntas
hacemos preguntas abiertas, con el “QUIEN ME RESPONDE”, invitando a | gbiertas
los estudiantes a responderlas. Si en el trayecto de las preguntas | «QUIEN ME
observamos que siempre contestan los mismos estudiantes, incentivamos RESPONDE”
a los demas a contestar y/o les entregamos tarjetas con nimeros, los que Tarietas con
indicaran el orden en que deben hablar, para darle asi la oportunidad a . J
todos a que puedan expresarse libremente y con autonomia. numeros

“HABLAMOS
Invitamos a los estudiantes a jugar al “‘HABLAMOS EN ORDEN”, donde | EN  ORDEN”"
buscaran alternativas de solucion al problema. Para ello, anotamos en un | Papel6grafos
Papelografos lo que nos dicen los estudiantes y como solucionarian el | Plumones
problema, reflexionando en torno a ello. Los estudiantes respetan las
opiniones de los demas y de igual manera hace respetar su idea, explicando
porque cree que esa daria solucion al problema.
Dialogamos sobre las alternativas y llegamos a un consenso para decidir
por la alternativa que solucionaria mejor el problema o hecho presentado.

Cierre Cerramos la actividad preguntando a los estudiantes ¢Qué hicimos?, | Cartel de
¢Como lo hicimos?, ¢Qué hemos aprendido?, ;Como se han sentido?, | evaluacion
¢Por qué se han sentido asi?, ¢Qué fue lo que mas les gustd?, (Qué | Eicha de
dificultad tuvieron? Entregamos una ficha de trabajo e invitamos a los trabajo
estudiantes a plasmar en ella lo que mas les gusté de la actividad y luego Plumones
con la técnica del museo poder compartir su trabajo con otros. L

Colores, lapiz

v | EVALUACION

INSTRUMENTO DE | CRITERIOS DE EVALUACION | ESCALA DE EVALUACION

EVALUACION

Guia de observacion

Responde preguntas en forma
pertinente.

(INICIO)

A (LOGRO) B (PROCESO) C
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SESION DE APRENDIZAJE N° 2

I DATOS GENERALES

1.1. DENOMINACION Hablan las imagenes

1.3. INSTITUCION Institucion Educativa N° 2047 — Ugel 04 - Comas

1.4 GRADO VI Ciclo de primaria

1.5. PROPOSITO Que los estudiantes participen al aportar ideas sobre los roles
de un hombre y una mujer

Il | APRENDIZAJES ESPERADOS

AREA COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES

Comunicacién

Se expresa oralmente | Expresa con claridad sus

ideas.

Desarrolla sus
torno a temas de su interés.

ideas en

I [ SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS ESTRATEGIAS RECURSOS Y
MATERIALES
Inicio Organizados los estudiantes en asamblea, les decimos que vamos | Asamblea
a visitar una galeria de fotos, donde se les muestra una sabana, las | Fotografias
cual tendra diversas fotografias de roles que puede asumir tanto un | gapana
hombre como una mujer. Preguntamos ¢Quiénes estan en la Preguntas
lamina?, ¢ Las mujeres pueden ser carpinteras, albafiiles, policias?,
¢Por qué?, ¢ Qué cosas pueden hacer los hombres y las mujeres?,
¢ Qué no pueden hacer los hombres?, ;Qué no pueden hacer las
mujeres?, escuchamos las intervenciones de los estudiantes,
quienes le daran un significado de acuerdo a las experiencias
vividas. Se pregunta ¢ Podemos hacer los mismo los hombres y las
mujeres?, ¢COmo podemos hacer para saber qué cosas podemos
hacer y cuales no? Comunicamos el propdsito de la actividad.
Desarrollo Pedimos a los estudiantes que se organicen, de tal modo que estén | Historia de Lucy
comodos al escuchar el cuento de Lucy, quien es una carpintera. | “Quien me
Luego damos un espacio a los estudiantes para que puedan responde”
dialogar y compartir sus apreciaciones, impresiones y expresar sus Ficha de trabajo
ideas y opiniones sobre el personaje de la historia. Completamos Plumones Colores
con algunas preguntas como: L.
¢Conocen a alguien parecida a Lucy?, ¢ Por qué algunas personas Lapiz
no querian que Lucy se convirtiera en carpintera?
Escuchamos sus intervenciones y con el “QUIEN ME RESPONDE”,
hacemos otras preguntas para opinar y reflexionar en funcion a los
roles que desempefian varones y mujeres. Comunicando de esa
manera su sentir y sus ideas, y concluyendo en una idea general.
Entregamos a los estudiantes una ficha de trabajo y les invitamos a
plasmar en un papel lo que mas les gust6 de la actividad.
Cierre Cerramos la actividad preguntando a los estudiantes ¢Qué | Cartel de
hicimos?, ¢Cémo lo hicimos?, ¢Qué hemos aprendido?, ;,Como se | evaluacion
han sentido?, ¢ Por qué se han sentido asi?, ¢Qué fue lo que mas
les gust6?, ¢Qué dificultad tuvieron?
v | EVALUACION
INSTRUMENTO DE | CRITERIOS DE EVALUACION | ESCALA DE EVALUACION
EVALUACION

Guia de observacion

Desarrolla sus ideas en torno a
temas de su interés.

(INICIO)

A (LOGRO) B (PROCESO) C
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SESION DE APRENDIZAJE N° 3

I DATOS GENERALES

1.1.

DENOMINACION

Trabajando cooperativamente

1.3.

INSTITUCION

Institucion Educativa N° 2047 — Ugel 04 - Comas

14

GRADO

VI Ciclo de primaria

15.

PROPOSITO

decisiones para solucionar un problema

Que los estudiantes participen en conversaciones y tomen

Il | APRENDIZAJES ESPERADOS

AREA

COMPETENCIAS CAPACIDADES

INDICADORES

Personal
social

Afirma su identidad Se valora a si mismo.

cotidiana.

Toma decisiones con autonomia
al resolver situaciones de la vida

1] | SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS

ESTRATEGIAS

RECURSOS Y
MATERIALES

Inicio

Organizados los estudiantes en equipos de trabajo, se les pide
que se pongan de acuerdo y elijan a su representante. Los
estudiantes tendran que conversar y de forma democratica elegir
a su representante, respetando la decision de la mayoria. Se les
entrega un sobre a cada equipo, el cual contendra una imagen
(una accién, hecho o noticia).

Invitamos a los estudiantes a abrir el sobre y decir todo lo que
saben de la imagen.

Preguntamos ¢Qué saben de esa imagen?, ¢Dénde han visto
algo similar?, ¢Qué podemos hacer para que esa situacion
cambie?, escuchamos sus intervenciones y les comunicamos el
proposito de la actividad.

Equipos de
trabajo
Preguntas
abiertas Sobres
de carta
Imagenes

Desarrollo

Damos un espacio a los estudiantes para que puedan dialogar
sobre la noticia, formulen sus hipétesis y expresen sus
cuestionamientos, generandose una reflexion en ellos. La
docente se acerca a cada equipo de trabajo para escuchar sus
apreciaciones y sentir en cuanto a la imagen, la maestra anota en
un Papelografos lo que los estudiantes le dictan, a través de las
siguientes preguntas: ¢Qué es?, ¢Por qué paséd eso?, ¢Qué
puede ocasionar?, ¢ Cémo lo podemos solucionar?

Se pide a cada miembro del equipo que participe, para ello la
docente se acercara a cada uno, para asegurar la participacion de
todos.

Invitamos a los estudiantes a hacer una breve presentacion de su
imagen y las conclusiones a las que ha llegado el equipo. Cada
equipo saldra al frente con el papeldgrafo y la imagen pegada en
él, asi como las respuestas a las preguntas abiertas.

Cada miembro del equipo, dara una repuesta; a la que ha llegado
el grupo, y las decisiones que han tomado para solucionar el
problema.

Los estudiantes realizan la coevaluacién, y evalGan el desempefio
de los integrantes, respetando la decisiébn que han tomado y
aportando para enriquecer el trabajo propuesto.

Papelégrafo
Plumones
Imagen

Cierre

Cerramos la actividad preguntando a los estudiantes ¢Qué
hicimos?, ¢ Como lo hicimos?, ¢;Qué hemos aprendido?, ¢ Coémo
se han sentido?, ¢ Por qué se han sentido asi?, ¢Qué fue lo que
mas les gustd?, ¢ Qué dificultad tuvieron? Comparten en casa lo
aprendido.

Cartel de
evaluacion
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v | EVALUACION

INSTRUMENTO
EVALUACION

DE | CRITERIOS DE EVALUACION

ESCALA DE EVALUACION

Guia de observacion

Toma decisiones con autonomia al
resolver situaciones de la vida
cotidiana.

(INICIO)

A (LOGRO) B (PROCESO) C

SESION DE APRENDIZAJE N° 4

I DATOS GENERALES

1.1. DENOMINACION Buscando noticias

1.3. INSTITUCION Institucion Educativa N° 2047 — Ugel 04 - Comas

14 GRADO VI Ciclo de primaria

1.5. PROPOSITO Que los estudiantes participen formulando preguntas sobre el
hecho presentado

Il | APRENDIZAJES ESPERADOS

AREA COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES

Comunicacion Se expresa oralmente | Interactia colaborativamente | Hace preguntas u

manteniendo el hilo tematico.

opina con pertinencia

sobre el texto que
escucha.

Il | SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS | ESTRATEGIAS RECURSOS

Y
MATERIALES

Inicio Organizados los estudiantes en asamblea, les invitamos a ver la | Asamblea
noticia del dia. Para ello, la docente cuenta con un televisor | Televisor con
elaborado con material reciclable, de donde los estudiantes narraran | material
la noticia. reciclable
Un estudiante, presentara la noticia, puede ser actual o un tema de
interés, algo que le haya pasado y que sea significativo para el
estudiante(a).

Preguntamos ¢ Qué saben de la noticia?, ¢Qué sucedid?, ¢ Por qué
pas6 eso?, escuchamos sus intervenciones y les comunicamos el
propésito de la actividad.

Desarrollo Los estudiantes dialogan sobre la noticia escuchada y responden a | Micréfono
preguntas tales como: ¢Qué hubiera pasado si se comia sus | reciclable
manzanas?, ¢Si se hubiera comido todos los dulces de la bolsa, | Juego “Soy un
como creen que hubiera terminado la historia?, escuchamos las | reportero”
respuestas de los estudiantes y les invitamos a construir sus | Ficha de
hipotesis y a hacer cuestionamientos del texto escuchado. registro,

lapices

Luego de participar en el didlogo, invitamos a los estudiantes a jugar
a “Soy un reportero”, donde tendran que construir preguntas en torno
a la noticia presentada, las que utilizaran para entrevistar a otras
personas que seran invitadas al aula o fuera de ella, para saber
cuanto saben de ella. Orientamos a los estudiantes en la
construccidn de preguntas, por ejemplo: ¢, Qué podemos preguntarle
a la sefiora Paty si queremos saber por qué todas las mafianas se
come una manzana?

Ejecutamos las entrevistas, para ello, invitamos a los estudiantes a
expresar las interrogantes y estar atentos a las respuestas.
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En el aula, entregamos a los estudiantes una ficha de registro, para
que registren el nombre de todas las personas que fueron
entrevistadas, de acuerdo a su nivel de escritura.

Comentan la experiencia vivida a través de las entrevistas.

Cierre Cerramos la actividad preguntando a los estudiantes ¢ Qué hicimos?, | Cartel de
¢,Cémo lo hicimos?, ¢(Qué hemos aprendido?, ¢(Como se han | evaluacion
sentido?, ¢Por qué se han sentido asi?, ¢Qué fue lo que mas les
gust6?, ¢ Qué dificultad tuvieron?

v | EVALUACION

INSTRUMENTO DE | CRITERIOS DE EVALUACION | ESCALA DE EVALUACION

EVALUACION

Guia de observacion Hace preguntas u opina con | A (LOGRO) B (PROCESO) C

pertinencia sobre el texto que | (INICIO)
escucha.
SESION DE APRENDIZAJE N° 5

| DATOS GENERALES

1.1. DENOMINACION Conociendo a los animales

1.3. INSTITUCION Institucion Educativa N° 2047 — Ugel 04 - Comas

1.4 GRADO VI Ciclo de primaria

1.5. PROPOSITO Que los estudiantes participen haciendo preguntas para saber

mas de los animales

Il | APRENDIZAJES ESPERADOS

AREA COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES

Ciencia vy | Indaga mediante métodos | Problematiza Hace preguntas que

ambiente cientificos, situaciones que pueden | situaciones expresan su interés por

ser investigados por la ciencia. averiguar sobre algunos
animales.

Il | SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS | ESTRATEGIAS RECURSOS

Y
MATERIALES

Inicio Organizados los estudiantes en asamblea, les mostramos imagenes | Asamblea
de animales (perro, gato, loro, pez, hamster, etc.) y les preguntamos | Imagenes de
¢, Qué saben de estos animales?, ¢De qué se alimentan?, ;Como | animales
nacen?, ¢ Si tendrias que elegir una mascota cuél seria? ¢ por qué?,
¢, Cémo podemos hacer si se enferma una de las mascotas?, ¢,Si se
enferman, quien los puede curar?, ; Como podemos saber mas de
ellas?, escuchamos las intervenciones de los estudiantes y les
comunicamos el propdsito de la actividad.

Desarrollo Recibimos la visita de un veterinario, quien iniciar4 un didlogo con | Veterinario
los estudiantes sobre las mascotas, los cuidados, alimentacion, | Micréfonos de
higiene que deben tener e importancia. Los estudiantes interactlian | material
con el veterinario a través de preguntas de su interés para conocer | reciclado
mas sobre las mascotas y el trabajo que realiza el veterinario. TV relaborada
Los estudiantes comentan experiencias vividas con sus mascotasy | con  material
luego el veterinario muestra un hamster en una jaula, pero no lo | reciclable
saca de la jaula, la docente pregunta a los estudiantes ¢, Como creen | Hojas, lapices,
que se siente el hamster al estar dentro de una jaula? ¢ Por qué?, | colores
“Si el hamster tuviera algo que decir ¢ qué creen que diria?”, ; Qué
opinan de los animales que viven en jaulas?, ¢ Cémo podemos ser
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responsables del cuidado de las mascotas? Escuchamos las
respuestas de los estudiantes.

Invitamos a los estudiantes a elegir un animal, dibujarlo y hacer un
reportaje sobre él. Para ello, tendrdn que mencionar porqué deben
vivir en libertad, porqué debemos protegerlos, y qué debemos hacer
para que su especie no se extinga. Si el tiempo no alcanzara, se
puede realizar el reportaje por equipos.

Los estudiantes comentan sobre la actividad realizada.

Cierre Cerramos la actividad preguntando a los estudiantes ¢Qué | Cartel de
hicimos?, ¢ Como lo hicimos?, ¢ Qué hemos aprendido?, ¢ Cémo se | evaluacién
han sentido?, ¢ Por qué se han sentido asi?, ¢Qué fue lo que mas
les gusto?, ¢ Qué dificultad tuvieron?

v | EVALUACION

INSTRUMENTO DE | CRITERIOS DE EVALUACION ESCALA DE EVALUACION

EVALUACION

Guia de observacién Hace preguntas que expresan su | A (LOGRO) B (PROCESO) C

interés por averiguar sobre algunos | (INICIO)
animales.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 6

Se respeta a si mismo y
a los demas, para lograr

los derechos humanos.
Se relaciona con cada

I DATOS GENERALES

1.1. DENOMINACION Conociendo nuestros derechos

1.3. INSTITUCION Institucion Educativa N° 2047 — Ugel 04 - Comas

1.4 GRADO VI Ciclo de primaria

1.5. PROPOSITO Que estudiantes expresen sus ideas con libertad y autonomia

Il | APRENDIZAJES ESPERADOS

AREA COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES

Personal social Promueve el bien | Plantea y conduce con | Expresa sus ideas e
comun, participando en | iniciativa, actividades | iniciativas en los
acontecimientos para el bienestar de | espacios de asamblea.
publicos. todos y la promocion de | Expresa

espontaneamente lo que
piensa, sobre aquellas
conductas y situaciones
que afectan los derechos

una convivencia | persona, sabiendo que

armoniosa. todas gozan de
derechos y tienen | de sus pares.
deberes.

1T | SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS

ESTRATEGIAS

RECURSOS
Y
MATERIALES

Inicio

Ubicados los estudiantes en media luna y con la ayuda de titeres,
se dramatiza una historia enfatizando uno de los derechos del
estudiante y el no cumplimiento de este. Preguntamos ¢Qué
sucedio?, ¢ Por qué paso eso?, ; Qué hubiera pasado si...?, ; Cémo
podemos hacer para solucionar ese problema?, ¢Qué podemos
hacer?, ¢Qué necesitamos?, escuchamos sus iniciativas, sus
intervenciones y les comunicamos el propésito de la actividad.

Asamblea
Titeres

Desarrollo

Iniciamos un dialogo con los estudiantes sobre el derecho
mencionado, dando oportunidad a los estudiantes para que
formulen preguntas, formulen sus hipétesis y participen aportando
ideas respecto a lo que piensan del problema. Invitamos a los
estudiantes a expresar alguna situacion vivida en el colegio y que lo
haya hecho sentir mal, de modo que se genere una reflexion en
ellos. Preguntamos ¢ Qué podemos hacer si vemos alguna situacién
que afecta los derechos de nuestros comparieros?

Invitamos a los estudiantes a encontrar una alternativa de solucién
al problema, donde daran sus propuestas y mencionaran el porqué.
Los estudiantes toman decisiones y construyen un compromiso
frente al respeto de los derechos.

Entregamos una papelografo por equipo y les invitamos a hacer un
collage con dibujos de las diferentes propuestas de solucién que
darian al problema, de acuerdo a lo propuesto en el aula.

Papeldgrafo
Plumones
Papeles
diversos
Lapices

Cierre

Cerramos la actividad preguntando a los estudiantes ¢Qué
hicimos?, ¢ Como lo hicimos?, ¢ Qué hemos aprendido?, ¢ Cémo se
han sentido?, ¢Por qué se han sentido asi?, ¢Qué fue lo que mas
les gustd?, ¢ Qué dificultad tuvieron?, ¢Qué pasaria si alguien no
respeta los derechos de los estudiantes?, Los estudiantes
comparten con otros lo realizado en el collage.

Cartel de

evaluacion

| IV

| EVALUACION
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INSTRUMENTO DE | CRITERIOS DE EVALUACION ESCALA DE EVALUACION

EVALUACION

Guia de observacién Expresa sus ideas e iniciativas en los | A (LOGRO) B (PROCESO) C

espacios de asamblea. (INICIO)
Expresa espontdneamente lo que
piensa, sobre aquellas conductas y
situaciones que afectan los derechos
de sus pares

SESION DE APRENDIZAJE N° 7

I DATOS GENERALES

1.1. DENOMINACION Resolviendo problemas

1.3. INSTITUCION Institucion Educativa N° 2047 — Ugel 04 - Comas

1.4 GRADO VI Ciclo de primaria

1.5. PROPOSITO Que los estudiantes participen en la toma de decisiones para
resolver un conflicto

Il APRENDIZAJES ESPERADOS

AREA COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES

Personal Se respeta a si mismo y | Utiliza estrategias para | Resuelve conflictos de manera

social a los demas, logrando | dar soluciébn a los | pacifica utilizando el dialogo.
una convivencia | conflictos de manera | Participa al proponer acuerdos
armoniosa. pacifica y constructiva. |y tomar decisiones para

resolver conflictos.
Il | SECUENCIA DIDACTICA
MOMENTOS | ESTRATEGIAS RECURSOS Y
MATERIALES

Inicio Organizados los estudiantes en semicirculo, iniciamos la actividad | Asamblea
mostrando unas imagenes de situaciones de conflicto en el aula | Imdgenes
(estudiantes pegandose, estudiantes quitindose cosas, | Preguntas

empujandose, etc.), preguntamos ¢Qué esta pasando?, ¢ Por qué
creen que se dio esa situacion?, ¢, Se parece eso a alguna situacion
que haya pasado en el aula? ¢Cual?, ;Creen ustedes que esas
situaciones tienen solucion?, ¢Cémo podemos hacer para que
resolver los conflictos en el aula?, escuchamos las respuestas de
los estudiantes y les comunicamos el propésito de la actividad.

abiertas

Desatrrollo Invitamos a los estudiantes a participar del didlogo, preguntamos a
los estudiantes ¢ Qué situaciones han provocado que ustedes se
molesten con sus compafieros por algo que ha pasado?, los
estudiantes mencionaran las situaciones que lo incomodan y que
no les gusta, ¢Se soluciond ese problema o conflicto?, ¢ Cémo se
solucioné?, ¢Qué hicieron?, ¢Si no se solucioné que falté hacer?,
anotamos en un papelégrafo lo que los estudiantes dicen.

Luego mostramos a los estudiantes una boca y una oreja
(elaborada con material reciclable, de tamafio grande), y les
decimos a los estudiantes que cuando suceda un conflicto entre
dos partes, lo primero que tenemos que hacer es dialogar sobre lo
gue sucedio, para ello, uno de ellos tiene que hablar y el otro
escuchar, entregamos la oreja al que escucha y la boca al que
habla, y luego lo hacemos de manera contraria para que ambas
partes tengan la oportunidad de interactuar y expresar lo sucedido
entre ambos.

Invitamos a dos estudiantes que tuvieron un conflicto durante el
juego libre en los sectores a ejemplificar y resolver lo sucedido.
Utilizando la “Oreja para escuchar y boca para hablar”, permitimos
gue los estudiantes se expresen y den a conocer sus sentimientos

Papelégrafo
Plumones
Oreja

Boca
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de lo sucedido, asi como lo que piensan. Escuchamos a ambas
partes y los orientamos para que juntos construyan alternativas de
solucion al conflicto y tomen decisiones. Los estudiantes
reflexionan sobre el hecho y realizan un acuerdo o compromiso, el
cual es escrito y firmado por ambos, para su cumplimiento.

Se comenta con los estudiantes que cuando suceda una situacion
problema o conflicto entre ellos, debemos buscar la solucién a
través del didlogo.

Cierre Cerramos la actividad preguntando a los estudiantes ¢Qué | Cartel de
hicimos?, ¢ Cémo lo hicimos?, ¢ Qué hemos aprendido?, ¢ Como se | evaluacién
han sentido?, ¢ Por qué se han sentido asi?, ¢Qué fue lo que mas
les gust6?, ¢ Qué dificultad tuvieron?
v | EVALUACION
INSTRUMENTO DE | CRITERIOS DE EVALUACION ESCALA DE EVALUACION
EVALUACION

Guia de observacion

Participa en la toma de acuerdos para
resolver conflictos

(INICIO)

A (LOGRO) B (PROCESO) C

SESION DE APRENDIZAJE N° 8

I DATOS GENERALES

1.1. DENOMINACION Expresandome con libertad

1.3. INSTITUCION Institucion Educativa N° 2047 — Ugel 04 - Comas

1.4 GRADO VI Ciclo de primaria

1.5. PROPOSITO Que los estudiantes expresen lo que le gusta y disgusta de los
personajes de una historia

Il | APRENDIZAJES ESPERADOS

AREA COMPETENCIAS | CAPACIDADES INDICADORES

Comunicacién | Comprende textos | Reflexiona  sobre la | Del texto oral escuchado, explica

orales estructura de los textos | lo que le gusta o disgusta y el

orales (la forma, el | porqué de ello, de los personajes
contenido y el contexto). | y sucesos del texto.

Il | SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS | ESTRATEGIAS RECURSOS
Y
MATERIALES
Inicio Iniciamos la actividad en el parque, donde los estudiantes ubicados | Parque
en asamblea, se les muestra unas imagenes de los personajes de | Asamblea
una historia. Preguntamos ¢,Quiénes son?, ¢ Cémo son?, ;A dénde | Imagenes
pertenecen?, ¢;De dénde creen que vienen?, ¢Cémo podemos
hacer para saber qué hace cada uno de ellos?, escuchamos sus
intervenciones y les comunicamos el propdsito de la actividad.
Desarrollo Se muestra unaimagen y se pregunta a los estudiantes por ella ¢ De | Imagen
qué creen que se tratard la historia?, ¢ Cuéles de los personajes que | Historia
hemos visto al inicio participan en ella? Hoja bond,
Invitamos a los estudiantes a encontrar la historia detras de la | colores,
imagen, para ello utilizamos las preguntas abiertas que motiven a | plumones,
los estudiantes a usar su creatividad, de modo que puedan darle | papeles
sentido a laimagen y crear una historia de ella. Damos oportunidad | diversos

para que cada estudiante pueda contribuir a la creacion de la
historia.
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Preguntamos ¢, Como empez6 la historia?, ¢, Qué hizo el personaje?,
¢, Qué sucedid después?, ¢ Qué hubiera pasado si el personaje no
hubiera actuado asi?, ¢ Qué opinan de la actitud de los personajes?,
¢, Como hubieran actuado ustedes si hubieran estado en lugar de
ellos?, los estudiantes comentan sobre las actitudes de cada uno de
los personajes, aspectos positivos y negativos, y como actuarian
ellos si estuvieran en su lugar, opinan sobre lo que les gusta y
disgusta de cada uno de los personajes, generando en ellos una
reflexién al tomar una posicién personal.

Entregamos a los estudiantes una hoja para que escriban su propia
imagen a través del dibujo, al cual daran significado, expresando sus
ideas y su sentir en base a lo que han plasmado y las experiencias
previas que hayan vivido. Enriquecemos el trabajo con las opiniones
y comentarios de los demas.

Cierre Cerramos la actividad preguntando a los estudiantes ¢Qué | Cartel de
hicimos?, ¢ Como lo hicimos?, ¢ Qué hemos aprendido?, ¢ Como se | evaluacion
han sentido?, ¢Qué fue lo que mas les gustd?, ¢Qué dificultad | Sabana
tuvieron?, invitamos a los estudiantes a ponerle un nombre a la
imagen con su propio nivel de escritura y colocarlo en la galeria de
fotos.

vV | EVALUACION

INSTRUMENTO DE | CRITERIOS DE EVALUACION ESCALA DE EVALUACION

EVALUACION

Guia de observacién

Del texto oral escuchado, explica lo que
le gusta o disgusta y el porqué de ello, de
los personajes y sucesos del texto

(INICIO)

A (LOGRO) B (PROCESO) C

SESION DE APRENDIZAJE N° 9

I DATOS GENERALES

1.1. DENOMINACION Comunicando notas

1.3. INSTITUCION Institucion Educativa N° 2047 — Ugel 04 - Comas

1.4 GRADO VI Ciclo de primaria

1.5. PROPOSITO Que los estudiantes participen en la creacidn de una noticia
Il | APRENDIZAJES ESPERADOS

AREA COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES

Comunicacién

Promueve el bien | Toma una posicion que
comun, participando en | le  permita  construir
acontecimientos consensos sobre un
publicos. acontecimiento publico.

opiniones,

Expresa frente a sus pares,

propuestas, sobre un asunto
de interés general.

ideas y

1T [ SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS | ESTRATEGIAS RECURSOS
Y
MATERIALES
Inicio Organizados los estudiantes en asamblea, les mostramos una | Asamblea
imagen, la cual debe impactar y generar inquietud, sentimientos en | Imagen

ellos, por saber de qué se trata. Preguntamos ¢ Qué estan viendo en
la imagen?, ¢Quiénes estan alli?, ¢Estd ocurriendo algin
problema?, ¢ Les parece conocida esta imagen?, ¢ En qué otro lugar
la han visto?, escuchamos las respuestas de los estudiantes,
quienes descifraran el significado de la imagen y les comunicamos
el propésito de la actividad.
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Desarrollo

Ayudamos a los estudiantes a crear la noticia detras de la imagen,
para ello formulamos preguntas abiertas que los inviten a
expresarse libremente, ¢Qué creen que habra pasado?, ¢ Por qué
habréa sucedido eso?, los estudiantes navegan en la imagen usando
su imaginacién y experiencias previas para crear la noticia.

Luego preguntamos ¢ Creen que estuvo bien? ¢Por qué?, ¢Qué
harian ustedes?, ¢(Cémo actuarian si ven una situaciéon asi?,
escuchamos las propuestas de los estudiantes, quienes
reflexionaran sobre lo sucedido. Se pregunta ¢ Podemos solucionar
ese problema?, ¢Cémo lo hariamos?, ¢Cual es la clave para
solucionar un problema?, invitando a los estudiantes a dar
alternativas de solucién respecto al problema observado.

Preguntamos ¢ Como podriamos cambiar la historia de la noticia o
el final de la misma?, escuchamos las opiniones y propuestas de los
estudiantes para un final inesperado de la noticia, escuchamos sus
intervenciones y los invitamos a narrar la nueva noticia de acuerdo
a las ideas dadas por ellos.

Imagen
Preguntas
abiertas

TV y
micréfono
reciclado

Cierre

Cerramos la actividad preguntando a los estudiantes ¢Qué
hicimos?, ¢ Cémo lo hicimos?, ¢, Qué hemos aprendido?, ¢ COmo se
han sentido?, ¢Qué fue lo que mas les gustd?, ¢Qué dificultad
tuvieron durante la actividad?

Cartel de
evaluacion

v | EVALUACION

INSTRUMENTO DE | CRITERIOS DE EVALUACION ESCALA DE EVALUACION
EVALUACION

Guia de observacién Expresa frente a sus pares, opiniones, | A (LOGRO) B (PROCESO) C

ideas y propuestas, sobre un asunto | (INICIO)
de interés general.

SESION DE APRENDIZAJE N° 10

I DATOS GENERALES

1.1. DENOMINACION Expreso mi idea

1.3. INSTITUCION

Institucion Educativa N° 2047 — Ugel 04 - Comas

1.4 GRADO VI Ciclo de primaria

15. PROPOSITO

la noticia

Que los estudiantes participen formulando hipotesis en torno a

Il | APRENDIZAJES ESPERADOS

AREA

COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES

Comunicacién

Comprende  textos | Deduce el significado de
orales. los textos orales.

Se expresa oralmente | Interactia en una
conversacion de manera
colaborativa,
manteniendo el hilo
tematico.

Formula hipétesis sobre el
contenido del texto a partir de
algunos indicios: palabras
significativas.

Interviene para aportar en
torno al tema de
conversacion
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Il | SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS | ESTRATEGIAS RECURSOS
Y
MATERIALES

Inicio Organizados los estudiantes en semicirculo, iniciamos la actividad | Asamblea
invitando a una persona al aula (puede ser bombero, policia u otro) | Persona
quien presentara la noticia del dia. Preguntamos a los estudiantes | invitada
¢, Quién es?, ; COmo es?, ¢ Qué noticia nos presentd?, ¢ Qué sucedio | Noticia
en la noticia?, ¢ Como se podria haber evitado eso?, escuchamos
Sus respuestas e intervenciones y les comunicamos el propdsito de
la actividad.

Desarrollo Iniciamos un dialogo con los estudiantes, para que puedan dar sus | Diadlogo
apreciaciones sobre la noticia. Ficha de
Utilizando las preguntas abiertas preguntamos ¢Por qué sucedid | registro
eso?, escuchamos sus hipoétesis acerca de lo que creen que | Lapiz
provocé esa situacion, se pregunta también ¢Se podria haber
evitado eso? ¢Como?, generando una reflexiéon en ellos, quienes
responderan a las preguntas y aportaran ideas de cémo se podria
haber solucionado el problema o haber evitado que este suceda.

Invitamos a los estudiantes a construir una entrevista formulando
interrogantes en torno a lo sucedido. Preguntamos ¢,Qué otra cosa
quisieran saber de la noticia?, ¢ Como preguntariamos?, ¢ Qué cosa
no nos ha dicho el invitado cuando narré la noticia? ¢Como
podriamos hacer una pregunta de eso?

Las preguntas seran interrogadas a las personas invitadas al aula,
donde los estudiantes ejecutan la entrevista y estan atentos a las
respuestas dadas. En una ficha de registro los estudiantes registran
los nombres de las personas que fueron entrevistadas.

Cierre Cerramos la actividad preguntando a los estudiantes ¢Qué | Cartel de
hicimos?, ¢ Cémo lo hicimos?, ¢ Qué hemos aprendido?, ¢ Como se | evaluacion
han sentido?, ¢Qué fue lo que mas les gusté?, ¢Qué dificultad
tuvieron durante la actividad?

v | EVALUACION

INSTRUMENTO DE | CRITERIOS DE EVALUACION ESCALA DE EVALUACION

EVALUACION

Guia de observacion

Formula hipétesis sobre el contenido
del texto a partir de algunos indicios:
palabras significativas.

Interviene para aportar en torno al tema
de conversacion.

(INICIO)

A (LOGRO) B (PROCESO) C
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SESI

ON DE APRENDIZAJE N° 11

I DATOS GENERALES

1.1. DENOMINACION Conviviendo en una cultura de paz

1.3. INSTITUCION Institucion Educativa N° 2047 — Ugel 04 - Comas

1.4 GRADO VI Ciclo de primaria

1.5. PROPOSITO Que los estudiantes analicen los principios de la ética y los

medios de comunicacion

Il | APRENDIZAJES ESPERADOS

AREA COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES

Comunicacion Comprende  textos | Se reconoce a si mismo | Antepone la importancia del
orales. y a todas las personas | bien comin al actuar o

Se expresa oralmente

como sujetos de
derechos y se relaciona
con cada uno desde la

argumentar de determinada
manera.
Interviene para aportar en

torno al
conversacion

misma premisa.

tema de

| SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS

ESTRATEGIAS

RECURSOS
Y
MATERIALES

Inicio

Se proyecta el video: Los acontecimientos mas importantes de
marzo del 2014, (3" 117), http://www.rpp.com.pe/resumen-marzo-
noticia_681046.html.

Identifican ¢ cudles de las noticias del mes de marzo de 2014
fueron de interés publicos en su momento? ¢Qué valores estan
involucrados? ¢ De qué manera los medios de comunicacion
pueden contribuir al fortalecimiento de la opinidn publica? ¢ En qué
medida los medios de comunicacién cumplen con los principios
éticos?

Asamblea
Persona
invitada
Noticia

Desarrollo

Se organizan en grupos de trabajo, se les comunica que utilizaran
el método del VICOH para abordar el tema de ética y medios de
comunicacién como un debate de un asunto publico.

El estudiante desarrolla las siguientes actividades:

Leen el codigo de ética de la sociedad Nacional de Radio y
Television.

Interpretan los principios éticos; que garantiza el acceso de la
informacion y que responda a los intereses y necesidades de la
poblacion.

Eligen un canal de television y evalian en qué medida cumple con
los principios de objetividad, veracidad y pluralidad.

A partir de sus conclusiones responden a la pregunta: ¢ Cuél
deberia de ser la labor de los periodistas?

Redactan un comentario critico al respecto.

Evaltan el poder de los medios de comunicacién en la opinién
publica e infieren en los valores éticos involucrados y lo presentan
a través de un collage.

Se recalca que de esa manera estan participando en su escuela al
invitar a que todos los ciudadanos estén correctamente informados
y eso es una responsabilidad ética y politica de los medios de
comunicacién. Resuelven ficha practica.

Dialogo
Ficha
registro
Lapiz

de

Cierre

¢, Qué conocia del tema? ¢ Cuales son mis nuevos conocimientos?
¢,Como aprendieron? ¢Les gusto la estrategia utilizada; ¢qué
sugieren para mejora el trabajo en el aula?

Cartel de

evaluacion
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v | EVALUACION

INSTRUMENTO DE
EVALUACION

CRITERIOS DE EVALUACION

ESCALA DE EVALUACION

Guia de observacion

Muestra disposiciéon a escoger qué decirle
a quién y cémo decirlo en contextos
culturales diferentes

Se organizan en equipos de trabajo y en
base al analisis de una noticia; se aplicara
el VICOH para manifestar opinion critica a
través de collage

A (LOGRO) B (PROCESO) C
(INICIO)

SESION DE APRENDIZAJE N° 12

I DATOS GENERALES

1.1. DENOMINACION Rechazando la corrupcion en la vida

1.3. INSTITUCION Institucion Educativa N° 2047 — Ugel 04 - Comas

1.4 GRADO VI Ciclo de primaria

1.5. PROPOSITO Que los estudiantes reconozcan los derechos humanos y las

garantias

Il | APRENDIZAJES ESPERADOS

AREA COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES

Comunicacion Comprende  textos | Ejerce, defiende y | Expresa que la Constitucion

orales. promueve los Derechos | Politica del Perd es el
Se expresa oralmente | Humanos, tanto | instrumento  juridico que
individuales como | establece los derechos de
colectivos. todas las personas
Interviene para aportar en
torno al tema de
conversacion

Il | SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS | ESTRATEGIAS RECURSOS

Y
MATERIALES

Inicio La docente pregunta: ¢ Cudl es la institucién que garantiza la Asamblea
defensa de los derechos humanos? Persona
= Leen el siguiente caso: ¢Donde encuentro justicia? Del texto invitada
responden preguntas: Noticia
= ¢ Qué deben hacer los ciudadanos cuando el Estado no cumple
con su funcion de hacer valer sus derechos?
= ¢ Como se garantiza que los estados cumplan su obligacion de
respetar y hacer respetar los derechos de todas las personas?

Desarrollo La docente les comunica que se formara grupos de trabajo, para Dialogo
utilizar el VICOH (Aprendizaje basado en problemas); asi plantear | Ficha de
= Los estudiantes desarrollan las siguientes actividades: registro
= Interpretacion de la Informacién: En grupo, leen la Constitucion Lapiz
Politica del Perq, el Articulo 200al 205 sobre las garantias
constitucionales e interpretan la informacién.
= Analisis y sintesis de la Informacion: La docente les indica que
realicen una lectura comentada de la paina 122 a la 124 de sus
libros de FCC-5°. Para que respondan en sus cuadernos las
siguientes preguntas: ¢,Cual es la definicion més clara de las
garantias constitucionales? ¢ Consideras que toda la poblacién
deberia conocerla? ¢ Cuales son las garantias constitucionales en
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el Perd? ¢ Cudl es la importancia de las garantias constitucionales
en el mundo?

= Exposicién de razones: Los estudiantes participan de manera
espontanea y exponen sus razones en funcién de las preguntas
planteadas en el texto.

Evaluacion de las soluciones: Emiten una opinion critica sobre el
caso planteado al inicio de la sesién y explican que garantias
constitucionales se podria aplicar como medida de proteccién de
los Derechos Humanos. Resuelven ficha practica segun preguntas
para el pensamiento critico.

Cierre ¢ Conozco mis derechos? ¢Hago valer mis derechos en cualquier | Cartel de
circunstancia? ¢,Para qué me sirve lo que aprendi? ¢, Cudl es mi rol | evaluacién
frente al cumplimiento de los derechos de las personas? ¢ Les gusto
la estrategia utilizada? ¢qué sugieren para mejora el trabajo en el
aula

IV | EVALUACION

INSTRUMENTO DE | CRITERIOS DE EVALUACION ESCALA DE

EVALUACION EVALUACION

Guia de observacion | Se organizan en equipos de trabajo y en base a | A (LOGRO) B

estudio de casos; se aplicara el VICOH para | (PROCESO) C
elaborar una opinion critica sobre medidas de | (INICIO)
proteccion de los derechos humanos

Niveles y rangos de las variables dependiente y sus dimensiones

Variable Dimension 1 Dimension 2 Dimension 3
dependiente
Nivel Pensamiento |Interpretacion y Juicio de una Inferencia basado en
critico andlisis de la situacion especifica el juicio autorregulado
informacion con datos objetivos y
subjetivos
En inicio 0-10 0 0 0
En proceso 11-13 1 1 1
Logro previsto 14-17 2 2 2-3
Logro 18-20 3 3 4
destacado
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ANEXO 8
INSTRUMENTO DE EVALUACION: VARIABLE: PENSAMIENTO CRITICO

INSTRUCCIONES: Estimado estudiante, a continuacion se le presenta una serie de items a
las cuales debera responder marcando con una (X) la alternativa que considere correcta.
NOMBRES Y APELLIDOS . .. ... e aes
GRADO Y SECCION. ...,

DIMENSION: Interpretacién y andlisis de la informacién

1. En el salén de clases de 3° de primaria, no se esta llevando a cabo una verdadera
“Cultura de paz” Entonces para que ésta se lleve a cabo es necesario crear normas
democraticas. ¢Qué normas democraticas propondrias?

En el salén de 3° de primaria encontramos a Miguel, un estudiante nuevo. No es muy diestro
para dibujar. En su colegio anterior siempre le exigian que lo vuelva a hacer y los demas
estudiantes se burlaban de él.

Rosa, se acerca a Miguel y le dice: “Qué chistoso te ha salido”. Miguel la mira con cdlera y tira
el dibujo de Rosa al piso, gritandole: “ A ti, qué te importa? No te metas con mi dibujo, el tuyo
esta horrible”

A. Rosa utilice la ley del talién “Ojo por ojo y diente por diente”

B. Ambas partes involucradas se respeten para lograr la armonia en el aula de clases.

C. Rosa debe hacer lo mismo con el dibujo de Miguel, asi nadie reclama nada.

D. Miguel después de tirar el dibujo pide disculpas, pero luego vuelve a hacer lo mismo.

2. Después de observar las imagenes. Nombra las caracteristicas del Estado de
derecho:

A. Funcionarios que informan periddicamente sobre la gestion que realizan, Vigilancia
ciudadana, define en qué se invierte un porcentaje del presupuesto del gobierno regional.

B. Proteccion de derechos vy libertades fundamentales, fiscalizacion de la administracion, por
parte de los érganos constitucionales, division e independencia de los tres poderes del Estado.
C. Transmision de la verdad de los hechos, reconciliacion entre el Estado, fuerzas armadas y
la sociedad, reto para alcanzar una reconciliacion Nacional.

D. Sesiones solemnes ante la opiniébn publica, establecer canales de comunicacién y
mecanismos de participacion, entrevistar y recopilar informacién de cualquier persona.

3. Luego de leer el problema. ¢(Qué mecanismo de resolucion de conflicto como
estrategia democratica estard utilizando la tutora del 5° de primaria?

En la Instituciéon Educativa “Las Carmelitas”, La tutora del 5° de primaria, respetuosamente
plantea: Mi interés es ayudarles a que puedan encontrar la solucion al problema que ahora
tienen. Tal como conversé antes con cada una de ustedes, les ofrezco mi apoyo para que
resuelvan este conflicto.

Ustedes ya se conocen, tl eres Paty y tu eres Rosemary. Trataré de apoyarlas, procurando
gue ustedes mismas puedan dialogar para resolver mejor esta situacion. Este proceso es
confidencial, es decir, que ninguna tiene que comentar lo que aqui conversemos. No voy a
ponerme a favor de una o de otra. Ambas tendran oportunidad de expresar sus puntos de
vista, luego identificaremos los temas importantes sobre los cuales quieren conversar para
entenderse, buscaremos posibles soluciones y al final trataremos de construir una solucion al
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conflicto. Si observo que las cosas no van bien dialogando juntos, entonces les pediré
conversar con cada una por separado. Si no basta con esta reunién, nos volveremos a reunir
para seguir conversando.

A. Consenso

B. Conciliacion.

C. Negociacion.

d. Mediacion.

4. ¢Predice qué sucederia si en el municipio de Comas, el Alcalde no utiliza el
mecanismo de participacion vecinal a través del presupuesto participativo?

A. Seguirian los problemas en la Institucion educativa, no existiria el respeto por los derechos.
B. Los vecinos no podrian dar sus apreciaciones ni se enterarian en que se invertira el dinero
de la municipalidad.

C. No estarian informados de los gastos que ya se realizaron en el distrito, no habria
transparencia de los actos del Estado, existiria el derecho al acceso de la informacion.

D. No existiria una adecuada coordinacion del gobierno regional con las municipalidades.

5. Frente a la informacién proporcionada respecto a la corrupcion:

El afio 2012, Proética, por medio de Ipsos Apoyo, realiz6 la 7ma encuesta sobre la corrupcion
en el Perd. Los resultados fueron preocupantes dado que el 47% de los encuestados
consideraba a la corrupcion como uno de los principales problemas del pais, superado solo
por la delincuencia y la falta de seguridad (61%).

Sin embargo, como en otras situaciones incorrectas que suceden con habitualidad, hay actos
de corrupcion que son “aceptados” o tolerados por el ciudadano comun (p.e. solo el 34%
rechaza o no esta de acuerdo con el dar una “propina” para no asumir una multa). A esto hay
gue agregar que existe un bajo indice de denuncias de actos de corrupcién: solo el 9% lo hace;
esto debido en gran parte al descrédito en el sistema legal y sus autoridades: 24% de los que
no denuncian no lo hacen “para evitarse problemas”, y un 23%, porque considera que “no sirve
de nada”.

Da a conocer tu opinion critica ¢ Qué hacer para resolver el problema de la corrupcion?

A. No tolerar, rechazar todo acto de corrupcién y denunciar.

B. Aceptar algunos actos de corrupcién en un 15 %

C. Rechazar s6lo algunos actos de corrupcién porgque otros te pueden beneficiar.

D. Evitar hacer una denuncia porque inviertes tiempo en hacerlo.

6. 10. Del Himno nacional del Perlu y sus estrofas. ¢Analiza cual es el significado de la
primeray la quinta estrofa respectivamente?

PRIMERA ESTROFA QUINTA ESTROFA

Largo tiempo el peruano oprimido la ominosa
cadena arrastrd; condenado a una cruel
servidumbre. Largo tiempo en silencio gimié.
Mas apenas el grito sagrado jLibertad! en sus

En su cima los Andes sostengan la bandera o
penddn bicolor, que a los siglos anuncie el
esfuerzo que ser libres por siempre nos dio. A
su sombra vivamos tranquilos, y al nacer por

costas se oy6, la indolencia de esclavo
sacude, la humillada cerviz levanto.

sus cumbres el sol, renovemos el gran
juramento que rendimos al Dios de Jacob.

A. Que nosotros somos libres y lo vamos a seguir siendo. Que nuestra bandera bicolor debe
perdurar por siempre.

B. El Per( se encuentra condenado a una servidumbre de los extranjeros. Por reconocimiento
al libertador Don José de San Martin.

C. Por muchos afios el Peru fue indolente al dolor de los esclavos, negados de derechos. El
sentimiento de tranquilidad, de vivir en una patria libre.

D. Por mucho tiempo el Pera luché en contra de la opresiéon espafiola hasta la llegada de San
Martin. Por reconocimiento a héroes de la sierra, como los hermanos Angulo en Cusco quienes
fueron los impulsores de la Independencia.

105



DIMENSION: Juicio de una situacion especifica con datos objetivos y subjetivos
7. Examina la informacion ¢La realidad que revela la fuente contribuye a la lucha contra la
corrupcién?

2 S ahe " S = SAomsde e e e === PSP
Srootice —orragrcicrn

e personan Que o Sabher doncde

Aesruancimr un caso e « IS

pam— - SR

e

A. Si contribuye a la lucha contra la corrupcion porque las personas denuncian oportunamente.
B. No contribuye ya que existe un porcentaje alto de personas que no saben dénde denunciar.
C. No contribuye pues el mayor porcentaje son de la costa del Perq.

D. Si contribuye porgque sélo un nimero minoritario de personas no estan informadas.

8. Considerando tus valores e incentivando a que no se siga incrementando la
corrupcién.

Supongamos que tienes un juicio pendiente y un funcionario publico te ofrece resolver el caso
a tu favor, pero te pide que le hagas entrega de una cantidad de dinero. ¢, Cual es tu decisidén
frente a esta propuesta?

A. Aceptas y le entregas el dinero para que se resuelva el caso.

B. Aceptas que te favorezca, pero sin dinero a cambio.

C. No aceptas la proposicion y denuncias el hecho.

D. No aceptas porque te pide mucho dinero.

9. Examinaen la estrofa del Himno Nacional qué valores se encuentran inmersos en ella.
QUINTA ESTROFA

En su cima los Andes sostengan la bandera o pendd6n bicolor, que a los siglos anuncie el
esfuerzo que ser libres por siempre nos dio. A su sombra vivamos tranquilos, y al nacer por
sus cumbres el sol, renovemos el gran juramento que rendimos al Dios de Jacob.

A. Honestidad, la paz, Tolerancia.

B. Justicia, perseverancia, empatia.

C. Responsabilidad, esfuerzo, respeto.

D. Agradecimiento, bondad, amor.

10. En la situacién presentada, Pedro hace uso de sus habilidades sociales como la
escucha activa para entender a Lucho por su accionar, finalmente ambos utilizan un
mecanismo para resolver conflictos de manera democrética y no se vuelva a repetir,
este mecanismo es:

Estando a punto de salir al recreo, Lucho lanza unas tizas por el aire golpeando en la cabeza
a su compafiero. Pedro reclama a Lucho y le advierte que lo acusara con la profesora. Lucho
se encuentra muy asustado porque no pens6 que pudiera golpear a alguien y le pide a su
comparfiero que le deje explicarle. Pedro acepta escucharlo. Lucho le dice que estaba jugando
con Roberto a que estaba lloviendo, y que las tizas volando por el aire eran como la lluvia. No
pensé que le pudiera caer a alguien, no se dio cuenta de que él estuviera cerca. Le dice que
lo siente. Pedro escucha con atencién a su compafiero y luego le expresa su malestar por lo
gue hizo, a pesar de que lo hizo sin intencién. Le dice gque le tiene que prometer que no volvera
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a hacerlo. Lucho acepta de inmediato. Pedro le dice entonces que como él ha reconocido su
error y promete tener cuidado, entonces no le contara nada a la profesora.

A. Mediacion
B. Negociacion
C. Conciliacion.
D. Dialogo.

11. Para utilizar la mediacién frente a un conflicto ¢Cuales son los principios que se
aplican paraello?

A. Tratar de que las personas salgan ganando y nadie salga perdedor, se requiere que ambas
partes quieran solucionar el conflicto, no se busca castigar a nadie.

B. Se reunen las dos partes involucradas para dar solucién, se requiere de un juez de paz.

C. Se efectla en un centro de conciliacién, firma de documento con compromiso.

D. Reflexion de los problemas presentados, elaborar una carta notarial al final del proceso.

12. Identifica los componentes necesarios para que se dé una convivencia democratica
sustentada en una cultura de paz.

A. Simbolo de paz y poderes del Estado peruano.

B. Ciudadania y mecanismos de participacion.

C. Justicia y verdad.

D. paz y armonia.

13. Infiere las consecuencias que se podrian dar frente al siguiente problema: ¢Qué
sucederia si todos los pobladores del pais tuviéramos los mismos valores?

En una conferencia internacional, el presidentes ha expresado que todos los peruanos debemos tener
los mismos valores para que nuestro pais pueda desarrollarse, ¥ planted la necesidad de crear el
tninisterio de log walores La poblacidn estd indignada porgque afirma que esa opintdn es arhitrana
les estd quitando su derecho a elegir los walores que ellos creen convemente para su proyecto de
wida

A. Se lograria un mejor desarrollo, menos caos y violencia.

B. En un pais democratico, los valores no se imponen se construye desde los hogares en la
formacion de los ciudadanos.

C. Seria positivo ya que existiria la uniformizacién de valores, todos pensando igual, actuando
igual, etc.

D. A través de la democracia y la creacion de un ministerio de los valores se garantizaria que
todos tengamos los mismos valores.

DIMENSION: Inferencia basado en el juicio autorregulado

14. Respecto al tema de los valores ¢ A qué conclusiones se puede llegar?
A. Refleja la coherencia de una persona entre lo que piensa y hace.

B. Exige reconocer en cada persona su dignidad.

C. Producto dela armonia social, se construye eliminando todo tipo de violencia.
D. Principios que rigen nuestras actitudes y conductas cotidianas.

15. Analizay compara ¢ Qué principios de la ética periodistica se encuentra involucrada
en el siguiente caso?
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Javier es un periodista muy reconocido. El cuida mucho su trabajo. Un dia se present6 en su
oficina un candidato a congresista acusando a otro candidato al congreso de corrupcion. Javier
le permiti6 una entrevista al aire para que muestre documentacion que sustentaba las
acusaciones. Sin embargo, Javier no se quedo con la Unica version respecto al tema abordado
ya que invité también a una entrevista al otro candidato acusado, para que pueda hacer su
descargo de los hechos.

A. La objetividad en la presentacién de noticias.

B. Veracidad al transmitir la verdad de los hechos en los medios de comunicacion.
C. La ética de los medios de comunicacion.

D. La pluralidad de tener en cuenta diferentes interpretaciones y puntos de vista.

16. ¢, COmo relacionas las acciones destacadas de personajes ilustres con tu vida?
A. Por los ejemplos de vida, los cuales se toman como referente en el quehacer diario.
B. Por el compromiso con su patria y los medios de comunicacion.

C. Debido a los valores similares.

D. Por la participacion ciudadana y el bien coman.

17. En la siguiente situacion: “ETICA Y PRENSA”. ;EvalGa por qué los ciudadanos
desconfian del periodismo?

Quisiera comentar la paradoja que existe entre el poder de la prensa y su credibilidad. En lo
gue respecta a la credibilidad, segun la Gltima encuesta los medios de comunicacion tienen un
gran problema de credibilidad en el Perud. Esto, por cierto, es absolutamente comprensible.
Luego de lo que ocurri6 en la década pasada con Montesinos y la prensa, la gente tiene todo
el derecho de desconfiar. Las personas, entonces, se preguntan por qué tendria que haber
cambiado esta situacion. A mi me parece fantastico que confie poco en los medios, porque
esto nos obliga a los periodistas a ser mas cuidadosos y rigurosos con la informacién que
procesamos y divulgamos y a ser conscientes de que no basta con conocer la verdad, sino
gue se requiere la capacidad de demostrarla en un articulo o programa.

Lo normal y politicamente correcto hoy es decir “no confio en la prensa”, como tampoco confio
en el politico, en el cura, en el militar ni en nadie. Actualmente, lo que vive el pais es una crisis
de confianza muy grande, pero creo que a pesar de ello, la prensa si tiene elementos que
indican que su credibilidad no es tan mala. Lo que sucede es que hay un problema politico,
fruto de haber tenido gobernantes muy malos en las Ultimas cuatro décadas, y en
consecuencia, la capacidad del sistema politico de atender los reclamos y suefios de los
ciudadanos ha desaparecido. Ante esta ausencia, creo que sin quererlo la prensa ha terminado
ocupando este espacio que se encarga de los reclamos.

Pienso que la prensa ha terminado teniendo un poder que no ha buscado. El problema ahora
es como usarlo. Yo he sacado dos conclusiones que me son muy Utiles para poder trabajar.
En primer lugar, que hay que ponerse en los zapatos de la gente para entender la desconfianza
gue siente actualmente hacia el politico, el militar, el cura y el periodismo. Es un sentimiento
sin duda valido. La segunda conclusién es que el periodista debe entender que su papel es
imitado y jamas pensar que salvara al pais. Veo que algunos medios se creen los salvadores
del pais y es entonces cuando comienzan a confundirse los papeles, creen ser politicos y
comienzan a desconocerse como periodistas. Alvarez Rodrich, A. (2005). Etica, prensa y
democracia.

A. Desconfian por ir en contra del Estado de derecho y las comunidades Nativas.

B. Existe desconfianza porque los periodistas se parcializan.

C. Porque la prensa se confabulé con Montesinos para parcializarse con determinado sector
a costa de dinero.
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D. Porque la prensa no utiliza la rigurosidad en la informacién, cometiendo atropellos a los
derechos de los ciudadanos.

18. Discrimina las ideas principales del autor de la siguiente lectura:

Hay que subrayar que entre los programas mas violentos de la televisidbn estan los
informativos. Crimenes atrocidades de las guerras en Bosnia 0 en Ruanda, sufrimiento de los
estudiantes, catastrofes naturales y epidemias; los informativos televisados recitan el rosario
de las tragedias ordinarias con un realismo y una crudeza impresionantes.

Esto afecta terriblemente a los estudiantes que estan mirando. Primero por el impacto mismo
de las imagenes, su crudeza intrinseca, pero ademas porque los estudiantes saben
instintivamente que lo que estan viendo es verdad, es real, y que no tiene que ver con la ficcion
y porgque escuchan la reaccion de los padres. El efecto de ansiedad se traduce en una violencia
sicolégica que puede marcar el animo del estudiante, impresionarlo y perturbarlo. Adaptado
de Chomsky, N y Ramonet, 1.(1995)

A. Opina sobre la ley de radio y televisién.

B. Da a conocer la defensa de los derechos Humanos.

C. El efecto de programas violentos de la television en los estudiantes.

D. La participacion de las ONG, en los medios de comunicacion.

19. Discrimina entre los dos casos presentados ¢En cudl de ellos se activa la garantia
constitucional de Habeas Data?

Caso 1

La municipalidad de Comas ha construido un complejo deportivo, frente a ello los vecinos han
solicitado el documento con el visto bueno de los arquitectos para la ejecucién del proyecto.
Sin embargo, las autoridades no acceden a proporcionarles dichos documentos.

Caso 2

El congreso ha sido cuestionado duramente por promulgar una ley que parece infringir la
Constitucion. El ministerio publico tomara cartas en el asunto a la brevedad posible.

A. Sélo caso 2

B. Ambos casos: caso 1y caso 2
C.Caso 1

D. Ninguno de los dos casos.

20. Escoge en base a argumentos ¢De qué manera se puede lograr una convivencia
democratica sustentada en una cultura de paz?

A. Cuando se busca la armonia del ser humano con la naturaleza, consigo mismo y con las
demas personas.

B. Cuando hay actitud de disposicién frente a un conflicto.

C. utilizando mecanismos para participar en la sociedad.

D. Utilizando las votaciones como base de la democracia.
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Tabla 1

ANEXO 9

Operacionalizacion Variable Pensamiento critico

Variable de Definicidn Definicién operacional
estudio conceptual Dimension Indicadores ltems Escala de Niveles y
medicion rangos
Pensamiento  El Pensamiento Interpretacién ~ Autonomia en 1,2 Test de Alto.
critico. critico es el nivel  y andlisis de la el aprendizaje. desempefio 105-140
de pensamiento  informacion. Regulacién de 3,4 en el
Superior o acciones. pensamiento  Medio
complejo como Juicio de una  Participacion 5,6 critico. 70-104
producto de la situacion activa. Cuestionario
interaccion especifica con  Comunicacion 7,89 de Bajo
regulada y datos argumentativa conocimientos  35-69
auténoma que se  objetivos y de hechos. del
traduce en subjetivos. Habilidades 10,11,  pensamiento Inicio
resoluciones de de 12,13 critico.
un proceso de Inferencia organizacion. Proceso
indagacion sobre  vasado en el Habilidades 14, 15,
temas o Juicio de emision de 16, 17 Logrado
elementos de autorregulado. juicios.
aprendizaje, en el Habilidades 18, 19, 20
cual el analisis, de
sintesis, clasificacién
categorias y de evidencias.
significados
llevan al
estudiante a
realizar
inferencias sobre
las acciones
realizadas
mediante la
metacognicion
quelellevaala
toma de

decisiones para
emitir juicios de
valor de la
realidad
traduciendo para
su vivencia, asi
como para
converger con el
grupo de trabajo.

Fuente: Elaboracion propia.
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Operacionalizacion

Tabla 2

Matriz de especificaciones entre el programa VICOH en el desarrollo del pensamiento critico

ANEXO 10

Variable independiente: programa VICOH

Variable dependiente: Pensamiento critico

Dimensiones

Interpretacion y analisis
de lainformacion

Juicio de una situacion
especifica con datos
objetivos y subjetivos

Inferencia basado en
el juicio autorregulado

Sistema de medicién

Sesio | Contenidos Indicadores ITEMS ftem Escala Nivel y
nes Rango
S1 Estrategia de Interpretacién | Autonomia en el aprendizaje | Participacién activa Habilidades de 1 Rubrica de Alto
Planificacién y Andlisis organizacion desarrollo del 105-140
organizacion Evaluacion Pensamiento
S2 Estrategia de Interpretacion Regulacién de acciones Comunicacion Habilidades de emision 2 critico Medio
Planificacion y Andlisis argumentativa de hechos de juicios Minedu (2017) 70-104
organizacion Evaluacién
S3 Estrategia de Interpretacién Autonomia en el aprendizaje | Participacion activa Habilidades de 3 Bajo
Planificacion y Andlisis clasificacion de 35-69
organizacion Evaluacion evidencias Nunca
S4 Estrategia de Interpretacion Regulacién de acciones Comunicacion Habilidades de 4 (1)
Planificacién y Andlisis argumentativa de hechos organizacion
organizaciéon Evaluacién Rara vez
S5 Estrategia de Interpretacion Autonomia en el aprendizaje | Participacion activa Habilidades de emision 5 2
Organizacion y reflexion | Analisis de juicios
Evaluacion A veces
S6 Estrategia de Interpretacion Regulacién de acciones Comunicacion Habilidades de 6 (©)
Organizacién y reflexion | Analisis argumentativa de hechos clasificacion de .
Evaluacion evidencias Siempre
S7 Estrategia de Interpretacion Autonomia en el aprendizaje | Participacion activa Habilidades de 7 4)
Organizacion y reflexion | Analisis organizacion
Evaluacion
S8 Estrategia de Interpretacién Regulacién de acciones Comunicacion Habilidades de emision 8
Organizacion y reflexién argumentativa de hechos de juicios
S9 Estrategia de Evaluacién | Interpretacion Autonomia en el aprendizaje | Participacion activa Habilidades de 9
y reformulacion Analisis clasificacion de
Evaluacion evidencias
S10 Estrategia de Evaluacion | Interpretacion Regulacién de acciones Comunicacion Habilidades de 10
y reformulacién Andlisis argumentativa de hechos organizacion
Evaluacion
S11 Estrategia de Evaluacién | Interpretacion Autonomia en el aprendizaje | Participacion activa Habilidades de emision 11,
y reformulacion Andlisis de juicios 12
Evaluacion n
S12 Estrategia de Evaluaciéon | Interpretacion Regulacién de acciones Comunicacion Habilidades de 13,
y reformulacién Andlisis argumentativa de hechos clasificacion de 14
Evaluacion evidencias

Fuente: Elaboracion propia
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ANEXO 11

Tabla 3

Distribucion de la poblacién de estudiantes del 5to grado de primaria

Grado y Turno N° de estudiantes Total
Seccion

5to A Mafana 36 36
5to B Mafiana 34 70
5to C Mafana 30 100
5to D Tarde 28 128

Fuente: Registro de matricula IE 2047 Comas

Unidad de Andlisis: Se considera como elementos de observacion, analisis, a cada una de
las personas integrantes de los grupos establecidos para poder alcanzar los objetivos propuestos
como conocimiento de la problematica a solucionar.
Tabla 4

Distribucién de los estudiantes para la muestra de estudios asignados por grupo

N° Grado y Secciébn  Turno Varones Mujeres Total Grupo
1 B Mafiana 13 15 28 Experimental
2 D Tarde 12 16 28 Control

Ficha técnica

Denominacion Prueba de Pensamiento critico

Objetivo Recolectar datos respecto al conocimiento de las
caracteristicas del pensamiento critico de estudiantes de
educacion béasica

Autor Creado por Saldafia Vega Margarita, validado para
estudiantes de educacion primaria aplicado en la
Universidad ICESI en la Facultad de Ciencias Educativas y
Pedagdgicas. Santiago de Cali Colombia 2017.

Estructura Conforma el andlisis de la inferencia Autorregulacion,

analisis de ideas

Forma de aplicacion Individual y grupal, el tiempo es 20 minutos
Esquema de Las respuestas se ordenan en base a las puntuaciones
determinacion obtenidas y de ellas se organizan en funcién a los niveles

previstos segun el sistema de evaluacion
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ANEXO 12

Tabla 5
Validez del pensamiento critico
Experto Especialidad Opinion
Dr. Huaman Quispe, Seminario Ledn Metoddlogo - Estadistico Aplicable
Dr. Huamani Escobar, William Alberto Estadistico — Informatico Aplicable
Dr. Poma Gonzales, S6simo Misael. Fisico - Matematico Aplicable

Fuente de validacion

Prueba de normalidad
En las siguientes tablas se expone los resultados de la prueba de normalidad.
Tabla 6

Reporte de la prueba de normalidad del pretest del Desarrollo del Pensamiento Critico

Variable K-S P
Pretest Desarrollo del Pensamiento Critico ,398 ,000
Pretest Interpretacion y andlisis de informacion 214 ,000
Pretest Juicio de una situacion especifica con datos objetivos y subjetivos ,316 ,000
Pretest Inferencia basado en el juicio autorregulado ,322 ,000

n.s. No significativo (p > .05)

*x Muy significativo (p < .01)
Altamente significativo (p < .001)
Segun el analisis de los datos, se observa el reporte del pretest en la tabla 6 referido a la
prueba de K-S respecto al ajuste de datos en la cual los indices se encuentran entre ,214
y ,398 con un nivel de significancia inferior a lo propuesto (p < .001); en consecuencia,
se determind el uso de la prueba no paramétrica: Prueba de U de Mann-Whitney para

muestras de los grupos control y experimental.

*k%k

Tabla 7

Reporte de la prueba de normalidad en el postest del Desarrollo del Pensamiento Critico
Variable K-S P
Postest Desarrollo del Pensamiento Critico ,369 ,000
Postest Interpretacion y analisis de informacion ,308 ,000
Postest Juicio de una situacion especifica con datos objetivos y subjetivos ,367 ,000
Postest Inferencia basado en el juicio autorregulado ,397 ,000
n.s. No significativo (p > .05)
*x Muy significativo (p < .01)

*k%k

Altamente significativo (p < .001)
Lo expuesto en la tabla 7 permite observar el resultado de la prueba de bondad de ajuste
de los datos de los grupos en analisis mediante la prueba de K-S cuyos datos valorados
estan entre ,308 y ,397 que ademas expone el valor de significancia p valor siendo inferior
al nivel de 0,05 en todas las caracteristicas de andlisis, por lo que se establecio el uso de
la prueba no paramétrica Prueba de U de Mann-Whitney.
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ANEXO 13

Resultado descriptivo de la Interpretacion y analisis de informacion
Tabla 8
Resultados descriptivos de la Interpretacion y analisis de informacién en estudiantes del

quinto ciclo de primaria de la Institucién Educativa 2047 Comas 2020

Prueba Minimo Maximo Mediana Desviacion estandar
Pretest G Control 2 2 3.00 1,285
Pretest Grupo Experimental 1 5 3.00 1,235
Postest Grupo Control 6 6 3.00 ,836
Postest grupo experimental 6 8 6.00 1,030

Resultado descriptivo del Juicio de una situacion especifica con datos objetivos y
subjetivos

Tabla 9

Resultados descriptivos del Juicio de una situacion especifica con datos objetivos y

subjetivos en estudiantes del quinto ciclo de primaria de la IE 2047 Comas 2020

Prueba Minimo Maximo Mediana Desviacion estandar
Pretest G Control 1 2 3.00 1,036
Pretest Grupo Experimental 1 6 3.00 1,135
Postest Grupo Control 1 6 3.00 1,136
Postest grupo experimental 5 8 6.00 1,085

Resultado descriptivo de la Inferencia basado en el juicio autorregulado
Tabla 10
Resultados descriptivos de la Inferencia basado en el juicio autorregulado en

estudiantes del quinto ciclo de primaria de la Institucion Educativa 2047 Comas 2020

Prueba Minimo Maximo Mediana Desviacion estandar
Pretest G Control 3 6 5.00 1,315
Pretest Grupo Experimental 3 8 3.00 1,526
Postest Grupo Control 3 6 5.00 1,315
Postest grupo experimental 5 8 8.00 1,223
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Anexo 14

Datos de la data de confiabilidad KR 20 piloto: Variable Pensamiento Critico

Base de datos de la prueba piloto VARIABLE 1: Pensamiento critico

Interpretacion y analisis de laJuicio de una situacion especifica|lnferencia basado en el juicio TOTAL
informacion con datos objetivos y subjetivos  |autorregulado GENERAL
Estudiante |lera 2da [3ra M4ta [Bta Bta [7ma8va [9na |10ma|llma [12ma [13ra |14ta |15ta [16ta |17ma |18va [19na [20ma
Estudiante 1 |1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 19
Estudiante 2 |1 1 1 0 1 1 1 1 0 0 0 1 1 1 1 0 1 0 1 1 14
Estudiante 3 |0 0 1 0 0 1 1 0 0 0 1 0 1 0 1 1 0 0 0 0 7
Estudiante 4 |1 1 1 0 0 1 1 0 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 15
Estudiante 5 |1 1 0] 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 16
Estudiante 6 |0 1 0 1 0 0 1 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 1 1 1 8
Estudiante 7 |1 0 1 0 0 1 0 1 0 1 0 1 1 1 1 0 1 1 0 0 11
Estudiante 8 |0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 1 0 0 0 1 1 0 0 1 0 5
Estudiante 9 0 0 0 1 0 1 0 1 0 0 1 0 1 0 0 0 1 0 0 0 6
Estudiante |1 0 1 0 1 1 0 1 0 1 1 1 1 0 1 0 1 0 1 1 13
10
SUMA 6 5 5 4 4 8 6 6 3 3 6 6 9 6 3 5 7 4 7 6
p 0.6 05 05 |04 04 [0.8 0.6 06 (0.3 0.3 0.6 0.6 1|0.9 0.6 0.8 0.5 [0.7 0.4 (0.7 |0.6
q 0.4 05 (05 0.6 0.6 0.2 0.4 04 (0.7 0.7 (0.4 0.4 0.1 0.4 |0.2 0.5 0.3 0.6 (0.3 |04
p*q 0.24 0.25 [0.25 [0.24 [0.24 |0.16 |0.24/0.2410.21/0.21 |0.24 |0.24 |0.09 1|0.24]0.16/0.25]0.21 |0.24 [0.21 |0.24
SUMA p*q 4.4
\var total [22.424859
columna
derecha
KR20 0.859
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ANEXO 14
BASE DE DATOS DE CAPACIDAD INFERENCIAL PRETEST DEL GRUPO CONTROL

INFERENCIAS LEXICAS
112 3|4]5|6] 7|ST

16
20
20
17
20
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20
20
17
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20
20
20
12
20
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20
16
20
18
12
18
16
16
20
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17
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18
12

INFERENCIAS PRAGMATICAS
14| 15| 16] 17] 18] 19] 20| ST | TOTAL

INFERENCIAS LOGICAS
8| 9f 10| 11] 12| 13| ST
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=
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4
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7111111 1)1]1)1
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10{1]1]0]1)1f1f1

11)1f1)1f1]1f{1]1

12)1f1)1f1]1f1]1

13f1)1]1]1)1f{1f1

1411{0]0f1]0f1]1

15)1f1)1f1]1f1]1

16) 1 1) 1f{1]1f1]1

17)1f1)1f1]1f{1]1

1811 1] 1f{1]1f{1]1

19]1f1)1f1]1f1]1

201 1)1]0f1f1f1f1

2111j0j0j1j0]1]1

221 1]1j]0]1J1]1]1

23111111y 1)11]1}]1

241 1)1 1) 1f1f{1f1

25111111y 1)11]1}]1

260 1)1 1j1f1f1f1

27]11)0]1j0f1f1f1

28| 1)111)11)1]1}]1

29| 1)1]0)1f1f1f1

30/ 1)j]0f0]J1f]0O0]1]1

BASE DE DATOS DE CAPACIDAD INFERENCIAL PRETEST DEL GRUPO EXPERIMENTALL

INFERENCIAS LEXICAS
112 3|4]5|6] 7|ST

20
20
20
12
20
20
20
16
20
18
12
18
16
16

INFERENCIAS PRAGMATICAS
14] 15| 16| 17] 18| 19| 20| ST | TOTAL

INFERENCIAS LOGICAS
8| 9| 10| 11] 12| 13| ST

1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1

=
=
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4
7
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=
=
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6
4
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7

No
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2111111 1)1]1)1
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20
20
17
20
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20
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1
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BASE DE DATOS DE CAPACIDAD INFERENCIAL POSTEST DEL GRUPO CONTROL

INFERENCIAS LEXICAS
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BASE DE DATOS DE CAPACIDAD INFERENCIAL POSTEST DEL GRUPO EXPERIMENTAL
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