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Resumen 

La investigación tuvo como objetivo principal determinar como el programa de 

pensamiento crítico mejora el aprendizaje significativo de la asignatura ciencias 

naturales en los estudiantes de una escuela en Vinces 2021. La investigación 

ejecutada de naturaleza aplicada considerando el diseño experimental tipo 

preexperimental. La muestra estuvo conformada por 33 alumnos de 66 estudiantes 

del sexto año de educación general básica de una institución pública. El estudio 

empleo como técnica a la observación y el instrumento fue una prueba las 

mediciones se realizaron mediante fichas de evaluación aplicada antes y después 

del experimento es decir prueba de entrada y de salida. De acuerdo con la 

investigación el pensamiento crítico mejora el aprendizaje significativo de los 

estudiantes de una unidad educativa en Vinces 2021 lo cual se visualizó en los 

resultados de la prueba de wilcoxon donde el valor del Sigma es 0.00 menor a 0.05 

y el valor z evidencia el comportamiento normal de los datos concluyendo que el 

pensamiento crítico mejora el aprendizaje significativo de los estudiantes. 

Palabras clave: pensamiento crítico, aprendizaje significativo, razonamiento. 
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Abstract 

The main objective of the research was to determine how the critical thinking 

program improves the meaningful learning of the natural sciences subject in the 

students of a school in Vinces 2021. The research carried out of applied nature 

considering the pre-experimental type experimental design. The sample consisted 

of 33 students out of 66 students in the sixth year of basic general education from a 

public institution. The study was used as an observation technique and the 

instrument was a test, the measurements were made using evaluation cards applied 

before and after the experiment, that is, entry and exit test. According to the 

research, critical thinking improves the significant learning of the students of an 

educational unit in Vinces 2021, which was visualized in the results of the wilcoxon 

test where the Sigma value is 0.00 less than 0.05 and the z-value shows the normal 

behavior of the data concluding that critical thinking improves students' meaningful 

learning. 

Keywords; critical thinking, meaningful learning, reasoning. 
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I. INTRODUCCION 

 

El aprendizaje significativo en las Ciencias Naturales, es “un proceso a través del 

cual los estudiantes construyen sus propios conocimientos, adquieren habilidades 

y realizan valoraciones, directamente desde la experiencia a través de la actividad 

en el entorno natural y socio – cultural de su contexto de actuación escuela 

comunidad” (Guibo Silva, 2014). según el teórico estadounidense David Ausubel 

(1983) “es un tipo de aprendizaje en que un estudiante asocia la información nueva 

con la que ya posee; reajustando y reconstruyendo ambas informaciones en este 

proceso”. 

Aún no hay una respuesta auténtica y presente a las dificultades del sistema 

educativo que, sin lugar a duda y ni aun tendiendo las múltiples técnicas 

innovadoras, la educación como en todos los tiempos ha estado regido a obtener 

una notal alta en los exámenes, incitando de esta manera el aprendizaje tradicional 

que es el memorista en vez del constructivista que sería el aprendizaje significativo. 

Siendo esta teoría conocida por mayoría, al parecer es entendida por pocos, ya que 

el tema ha sido apropiado por muchos, de tal manera que en la actualidad todos 

predican utilizar la teoría constructivista y muchas metodologías para lograr el 

aprendizaje significativo, y sin embargo no se conoce la teoría que la respalda. 

(Olmedo et al. 2019) 

Por lo tanto, muchos docentes dicen poner en practico las metodologías para 

adquirir un aprendizaje significativo en Ciencias Naturales, sin embargo, algunos 

están lejos de aquello, ya que no ha habido una investigación o indagación de 

cuáles son los conceptos y aún más allá de poner en práctica las verdaderas 

estrategias para evitar el aprendizaje memorístico e incentivar el aprendizaje 

verdaderamente significativo que favorecerá a la adquisición de conocimientos 

nuevos. 

Estudios realizados a nivel mundial por la Unesco en noviembre del 2020 nos revela 

que en la materia Ciencias Naturales en sexto año de EGB, el único curso evaluado, 

el 90% de los alumnos están ubicados del nivel medio hacia abajo en el desempeño 

escolar. Dando a lugar como resultado que los estudiantes solo puedan adquirir 

información sencilla, adaptándola, relacionándola y obteniendo conclusiones, es 

https://es.wikipedia.org/wiki/David_Ausubel
https://es.wikipedia.org/wiki/Informaci%C3%B3n
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decir que pueden identificar la clasificación de los animales más establece las 

causar de aquellas situaciones. (United Nations Educational, Scientific and Cultural 

Organization [UNESCO], 2020) La misma organización en el 2021 en la agenda 

2030 alineara la evaluación formativa para el Desarrollo Sostenible, centrándose 

en temas de educación para la ciudadanía a nivel mundial y el desarrollo del ODS 

objetivo de desarrollo sostenible número 4 que es “Educación de Calidad”, lo que 

va a reforzar a los jóvenes estudiantes a ser autónomos y estar preparados para 

un mundo globalizado del siglo XXI. (UNESCO, 2021)   

En Latinoamérica, en Chile el Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia en el 

informe anual 2019 resalta que, a diferencia del año 2018, la educación ha 

mejorado mediante sistemas innovadores y eficaces en un 20%. La nueva táctica 

impulsa a UNICEF a estar pendiente que los niños de 5 años empiecen su ciclo 

escolar, los niños de 10 años que ya están asistiendo a las unidades educativas 

obtengan muy buenas calificaciones y los adolescentes mayores de 18 años 

preparados para las vicisitudes de la vida diaria. (UNICEF, 2020), por tanto, 

podemos discernir que el problema de Aprendizaje en Ciencias Naturales es tema 

de interés de muchas ONG. 

Ecuador en el año 2016 se unió a la organización Programa para la Evaluación 

Internacional de Alumnos (PISA) para que en conjunto con el Instituto Nacional de 

Evaluación Educativa (Ineval) realizar distintas pruebas que sirvieron para medir 

las capacidades de los estudiantes en torno al nivel mundial, de esta manera poder 

mejorarlas falencias que tenga la educación local, como resultado de estas pruebas 

realizada por el Programa Internacional para la Evaluación Internacional de los 

Estudiantes para el Desarrollo (PISA-D) tenemos que el 57% de los estudiantes 

evaluados no alcanzaron el nivel 2 en Ciencias de los niveles básicos de Educación, 

una cifra bastante alarmante de más de la mitad del estudiantado, es por ello que 

nacen las características que fueron esenciales en el momento de plantear el 

problema. 

Mediante un proceso de observación y análisis he detectado que los estudiantes 

de la Unidad Educativa Rafael Sotomayor Gallardo en Vinces no tienen la 

capacidad de desarrollarse e interiorizar los conocimientos, no retroalimentan las 

enseñanzas que le hacen los maestros en las clases, no reordenan los sucesos, ni 
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conceptualizar las expresiones simbólicas de cada carácter lo que en consecuencia 

sería un conjunto de información y conceptos sin forma alguna, tal como lo define 

el aprendizaje de representaciones, no tienen experiencia directa con el objeto o 

con el entorno en cual del cual se valla a tratar e n clases, y de esta manera 

llevar a cabo el aprendizaje de proposiciones el cual enlaza varios significados de 

palabras o situaciones las cuales ayudan a conocer el verdadero concepto que se 

requiere aprenden, no conectan los conocimientos nuevo con los ya adquirido 

anteriormente por medio de sus experiencias, haciendo de esta manera que no se 

puede lograr un aprendizaje significativo, en base a esto se va a desarrollar un 

programa el cual trata de desarrollar el pensamiento crítico de los estudiantes 

esperando que el mismo mejore el aprendizaje significativo de los estudiantes. 

Después de haber redactado el problema he podido determinar el problema general 

el cual está planteado así: ¿De qué manera el programa de pensamiento crítico 

mejora el aprendizaje significativo de la asignatura Ciencias Naturales en los 

estudiantes de una escuela en Vinces, 2021.?; de los problemas específicos 

tendremos: a) ¿De qué manera el programa de pensamiento crítico mejora la 

dimensión del aprendizaje significativo de representaciones en la asignatura de 

Ciencias Naturales en los estudiantes de una escuela en Vinces, 2021. b) ¿De qué 

manera el programa de pensamiento crítico mejora la dimensión del aprendizaje 

significativo de Conceptos en la asignatura Ciencias Naturales en estudiantes de 

una escuela en Vinces, 2021?. c) ¿De qué manera el programa de pensamiento 

crítico mejora la dimensión del aprendizaje significativo de Proposiciones en la 

asignatura Ciencias Naturales en los estudiantes de una escuela en Vinces, 2021?. 

El estudio tendrá en consideración una justificación teórica en donde se realizó una 

búsqueda de manera detallada de la teoría de las dos variables en estudio que 

fundamentan esta investigación lo que permitirá mediante la teoría de Ausubel del 

Aprendizaje significativo y la teoría de Ennis del pensamiento crítico; establecer si 

hay una mejora desarrollando la primera variable en los estudiantes, de igual 

manera el estudio servirá de referencia para futuras investigaciones; también 

tendremos en consideración una justificación metodológica ya que contribuirá a 

enriquecer la practica pedagógica por medio del diseño de un programa que 

ayudara a mejorar el aprendizaje significativo en Ciencias Naturales de los 
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estudiantes por medio de diversas actividades que motiven al estudiante a 

desarrollar su pensamiento crítico por ende solucionar el problema ya antes 

mencionado, e incluirá un pre-test y post-test que lo pondremos en marcha al inicio 

y al final de haber empleado el programa, para de esta manera media si hay mejora 

en los estudiantes según las variables de estudio; por otra parte tenemos en 

consideración una justificación practica ya que por medio de la investigación 

ejecutaremos un programa de desarrollo del pensamiento crítico en donde 

analizaremos si la misma es o no de ayuda al mejoramiento de nuestra variable 

problema; Además consideraremos una justificación social porque cada estudiante 

se ve influenciado a razón, analizar e interiorizar todo tipo de información, de tal 

manera que los prepara no solamente en el ámbito educativo sino también para 

afrontar los adversidades de la vida diaria. 

El objetivo general de este proyecto es: Determinar como el programa de 

pensamiento crítico mejora el aprendizaje significativo de la asignatura Ciencias 

Naturales en los estudiantes de una escuela en Vinces, 2021; y sus objetivos 

específicos: Determinar como el programa de pensamiento crítico mejora la 

dimensión del aprendizaje significativo de representación en la asignatura Ciencias 

Naturales de los estudiantes de una escuela en Vinces, 2021. Determinar como el 

programa de Pensamiento Crítico mejora la dimensión del aprendizaje significativo 

de concepto de la asignatura Ciencias Naturales en los estudiantes de una escuela 

en Vinces, 2021; y por ultimo Determinar cómo el programa de pensamiento crítico 

mejora la dimensión del aprendizaje significativo de proposición de la asignatura 

Ciencias Naturales en los estudiantes de una escuela en Vinces, 2021. 

Como hipótesis genera se tendrá: H La aplicación del programa de pensamiento 

crítico mejora el aprendizaje significativo de la asignatura de Ciencias Naturales en 

los estudiantes de una escuela en Vinces, 2021; como hipótesis especificas; H1 La 

aplicación del programa de pensamiento crítico mejora la dimensión del aprendizaje 

significativo de representación de la asignatura Ciencias Naturales en los 

estudiantes de una escuela en Vinces, 2021; H2 La aplicación del programa de 

pensamiento crítico mejorar la dimensión del aprendizaje significativo de Conceptos 

en la asignatura Ciencias Naturales en los estudiantes de una escuela en Vinces, 

2021; H3 La aplicación del programa de pensamiento crítico mejora la dimensión 
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del aprendizaje significativo proposición en la asignatura de Ciencias Naturales en 

los estudiantes de una escuela en Vinces, 2021. 
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II. MARCO TEÓRICO

Antecedentes 

Se citan algunas investigaciones que van desde lo internacional, nacionales y 

locales. 

En lo Internacional, Pradana (2020) en la Universidad Estatal de Surabaya en 

Indonesia, en su estudio titulado Mejora de la capacidad de pensamiento crítico de 

los estudiantes de secundaria a través del aprendizaje basado en habilidades de 

procesos científicos, la presente investigación tiene como objetivo el estudio del 

aprendizaje basado en habilidades del proceso científico en habilidades de 

pensamiento crítico de los alumnos en la secundaria. Los sujetos eran estudiantes 

de octavo grado de Rengel Junior High School 1 que fueron seleccionados por 

muestreo aleatorio intencional. Los datos de medición mediante la prueba de 

habilidades de proceso científico y la prueba de habilidad de pensamiento crítico 

fueron analizados mediante el uso de la prueba t estadística inferencial de una cola 

y la regresión lineal. En el análisis se obtuvo que la implementación del aprendizaje 

basado en habilidades de procesos científicos fue efectiva y mejoro en un 45% la 

habilidad de pensamiento crítico de los alumnos en la secundaria. 

Córdova, (2011), en la Universidad de Burgos en España, previo a obtención de 

Grado de doctor en su tesis titulada La enseñanza de la física mediante un 

aprendizaje significativo y cooperativo en Blended Learning cuyo objetivo era 

Diseñar y poner en práctica una metodología de enseñanza basada en aprendizaje 

significativo, dicho trabajo se fundamentó en el enfoque cualitativo tipo experimental 

menciona que este concepto está sustentado por la teoría del Aprendizaje 

Significativo de Ausubel, y como resultado se pudo observar un mejoramiento en 

un 24% a favor de la propuesta EFBAS, producto de la aplicación del modelo 

metodológico didáctico, lo que fue bastante aceptable y satisfactorio. 

Canchanya  (2020), en la Universidad Nacional De Huancavelica, en su tesis 

titulada Motivación escolar y aprendizaje significativo en los alumnos de los 

primeros cursos de EGB en CEBA Salcabamba, Tayacaja, Huancavelica, cuyo 

objetivo fue fundamental determinar la relación que existe entre la motivación 

escolar y el aprendizaje significativo de los alumnos, usando la metodología 

descriptiva tipo correlacional, destaca que de manera internacional muchos países 
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estuvieron contribuyendo a la adaptación y mejoramiento de las reformas en la 

educación de cada uno de sus naciones. Como resultado se obtuvo que hay una 

relación directa de manera positiva en las dos variables estudiadas. De esta manera 

por medio del análisis de datos estadísticos de las dos variables que fueron objetos 

de estudio se pudo concluir que la motivación escolar se relaciona de manera 

directa y positiva en cuanto al aprendizaje significativo de los alumnos. 

En lo Nacional, Rodriguez (2017) en el estudio ejecutado en la Universidad Andina 

Simón Bolívar con la tesis “El aprendizaje significativo y las técnicas de estudio”, la 

cual tiene como objetivo principal de estudio la aplicación de una propuesta 

metodológica enfocada atreves de teorías constructivistas; mediante la interacción 

horizontal entre el estudiante y el docente, el mismo que los re direccionara para 

que ellos mismos a través del descubrimiento construyan su propio conocimiento, 

teniendo como resultado y conclusión que aplicando diversas técnicas de estudio 

se lograra aumentar en un 80% el aprendizaje significativo de los estudiantes. 

 
Obregón (2020) de la Universidad Cesar Vallejo con su tema de estudio Estrategias 

activas y aprendizaje significativo de Ciencias Naturales en los alumnos de una 

institución en Guayaquil, 2020; en el cual tenía como objetivo principal Conocer de 

qué manera las estrategias activas influían en el aprendizaje significativo de los 

estudiantes de una institución en Guayaquil. La metodología usada es cuantitativa, 

de tipo básica no experimental, descriptiva tipo correlacional, con una población de 

94 alumnos y 7 docentes; teniendo como conclusión que la primar variable d estudio 

estrategias activas tiene una conexión directa media (Coeficiente de Spearman = 

0.445) cuya representatividad es (Q = 0.000 < 0.05) en relación a la segunda 

variable de estudio como lo es aprendizaje significativo. 

Rodríguez (2021) de la Universidad Técnica de Cotopaxi en su investigación 

titulada tareas escolares y el aprendizaje significativo en estudiante de una 

institución educativa en Latacunga, 2019-2020. Teniendo como objetivo el 

fortalecimiento del aprendizaje significativa por medio de tareas de refuerzos a los 

alumnos de una Unidad Educativa en Latacunga. Usando un tipo de metodología 

Básica Cuantitativa con enfoque exploratorio con una muestra de 38 estudiantes, 

se obtuvo como resultado en la aplicación del instrumento como lo es la encuesta 
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que existe falencias en el área de Ciencias Naturales por lo tanto se concluye que 

las tareas escolares y el aprendizaje significativo están relacionados de manera 

media.  

En cuanto a lo local, he revisado varias fuentes, revisas, repositorios universitarios 

y no se ha encontrado ninguna investigación localmente.  

Después de haber dado los antecedentes procederemos a redactar la 

epistemología de vuestra variable problema como lo es el Aprendizaje significativo 

según Ausubel el cual desde su filosofía se enfoca en la teoría del conocimiento la 

misma que centra sus bases epistemológicas en el constructivismo. El mismo que 

se basa en la adquisición de nuevos saberes a partir de los antiguos. 

Entendiéndose así que el aprendizaje significativo es el proceso por el cual el sujeto 

adquiere el conocimiento de una forma no arbitraria ni sustancial, es decir que el 

sujeto que estudia determinado tema debe tener ya un conocimiento 

cognitivamente estructurado. (Ausubel et al., 1983). Es por ello, que podemos 

deducir que el aprendizaje significativo es el cual se obtiene a raíz de un 

conocimiento anterior el cual sirve de unión con el conocimiento nuevo, el mismo 

que necesita ser correctamente adaptado y aplicado para que pueda ser 

verdaderamente interiorizado. 

Una vez analizado la epistemología de la variable problema redactaremos la teoría 

de la variable Pensamiento crítico la cual es de mucha importancia y de suma 

necesidad para la educación, según Educarchile (2020) define al pensamiento 

crítico como la capacidad que se le permite al ser humano de tener un juicio 

autorregulado con el objetivo de conceptualizar, aplicar, analizar, interpretar, 

sintetizar, evaluar e inferenciar la información recopilada para generar una creencia, 

es decir que mediante el pensamiento crítico no solo podemos sintetizar alguna 

información sino que para que este se lleve a cabo por completo es necesario ser 

disciplinado y hábil para que de esta manera genere la conceptualización correcta. 

Y a la vez valorar los orígenes de información y sus respectivos sustentos, y 

discernir correctamente sobre los hechos, si son reales o ficticios. 

Por otra parte, Paul y Elder (2005), definen al pensamiento crítico como un proceso 

de análisis y evaluación de algún concepto o pensamiento para de esta manera 
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llevarlo a la aplicación educativa, lo que incluye que sea permitido por medio de es 

cumulo de estrategias aplicada en la educación. Tal cual como lo expresa el 

pensamiento debe analizado y avaluado por el estudiante para que se pueda 

interiorizar, y este debe estar incluido en las propuestas pedagógicas aplicada al 

mismo. “El acto de pensar y someter a estándares viene ligado directamente con el 

concepto de pensamiento crítico que ya anteriormente lo habíamos mencionado 

que es el acto de analizar y evaluar constantemente un pensamiento con el objetivo 

de mejorarlo ” (Elder & Paul, 2010). Esta postura indica que no solo se debe evaluar 

y analizar sino también someterlas a diversos estándares de rigor y comprobar su 

veracidad. 

Podemos decir “Como afirmación al pensamiento crítico podemos deducir que es u 

tipo de pensamiento que lleva a la reflexión ante cualquier situación, un 

pensamiento autónomo, es decir, metacognitivo, lo que beneficia a la evaluación y 

mejoramiento mediante el proceso de análisis” (Santiuste, 2001). Nos referimos al 

pensamiento crítico que también se deben conocer ciertos elementos como serian 

el contexto es decir el entorno que tiene el sujeto para dar una respuesta con 

razonamiento y coherencia, las estrategias que disponen para operar sobre ciertos 

conocimientos y a la motivación que reciben de manera afectiva en la relación del 

estudiante con el conocimiento. 

Glassner & Scharwarz (2007) reconsidera la definición del pensamiento crítico en 

donde mediante nuevos vínculos, incluye habilidades y disposiciones en vez de 

analizar lo ya existe como fórmula central. Generalmente las personas que piensas 

críticamente se caracterizan por formular interrogantes a cada afirmación o 

conceptualización, aglutinando así no solo información de una sola fuente sino 

tratando de globalizar la información para tener una interpretación de manera 

positiva; “obteniendo criterios basados en altos estándares de pensamiento por 

medio de síntesis y resoluciones” (Borghino, 2017; Madariaga y 

Schaffernicht,2013). Tales cualidades son las de mayor relevancia las cuales 

debemos desarrollar y estimular en nuestros estudiantes, la capacidad de evaluar 

los diferentes eventos de su entorno y de esta manera fluyan alternativas para 

diferentes eventualidades. 
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Podemos afirmar que “podemos definir al pensamiento crítico con tres puntos de 

vista” (Fahim & Masouleh, 2012): el filosófico, el psicológico y el educativo”. Según 

los pensadores podemos mencionar a estos autorea a Sócrates, Platón y 

Aristóteles en la antigüedad; y en lo más actual, a M. Lipman, R. Paul y McPeck. 

Atabaki, et al. (2015) afirman que “una de las actividades que mayor relevancia en 

la vida diaria es en pensamiento, de tal modo que para poder sobrellevar y más aún 

resolver problemas del diario vivir es necesario contar con habilidades del 

pensamiento crítico”. Los diferentes autores muestran que la mayor preocupación 

de los educadores es la dificultad de buscar método y habilidades los cuales 

desarrollen el pensamiento crítico de los alumnos y de esta manera se encuentren 

preparados para resolver conflictos de su cotidianidad. 

Ennis (2011) supone al pensamiento crítico como un conjunto de pasos cognitivos 

complejos en donde sobresale la razón ante cualquier otra dimensión, que se 

inclina en cuanto a la acción de resolver problemas, así mismo determina dos 

actividades principales que son la capacidad y relevancia, la primera se basa en en 

pensamiento y la segunda en analizar y actuar. La primera dimensión lógica es el 

proceso que desarrolla las estructuras mentales a través de la observación, 

intuición, imaginación y razonamiento (Ennis, 2011), es decir que mediante estas 

cuatro estructuras mentales nos servirán para que el pensamiento tenga lógica, una 

vez observado, intuido, imaginado se procede al complejo arte de razonar si todo 

lo que ha pensado anteriormente ha sido con eficacia y con el conocimiento ya 

adquirido. La segunda dimensión criterial consiste en poseer un control y autoridad 

sobre el pensamiento (Ennis, 2011), teniendo en cuenta los problemas reales y un 

verdadero conocimiento en cuanto a la temática analizada, sin dejar de lado en 

ningún momento el control del pensamiento en contextos fuera de lugar. La tercera 

dimensión pragmática refiere a la asociación de los signos y su respectiva 

interpretación (Ennis, 2011), es decir teniendo en cuenta estos conocimientos 

vamos a poder interpretar el significado de las palabras, oraciones, y toda la 

emisión expresadas de manera oral, teniendo abierto nuestro abanico de lingüístico 

estando preparada para interpretar cualquier tipo de problema y así poder darle una 

solución efectiva. 
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Conceptualizaremos ahora nuestra segunda variable como lo es el aprendizaje 

Significativo este se da mientras el estudiante asimila un nuevo conocimiento y este 

se une al ya previamente experimentado es así que “mediante los inclusores se 

asimila una nueva conformación estructural ” (Rey, 2008), por lo tanto, la 

información ya adquirida ayudara a hacer un preámbulo a todo lo nuevo que 

conocer. 

Al mismo tiempo y atreves de la recepción y revelación el aprendizaje significativo 

y tradicional forman un periodo continuo; esto se debe a que muchas veces el 

estudiante tiene que aprender de memoria ciertas informaciones las cuales son 

necesarias para poder adherirlos con la nueva información y tener una estructura 

cognitiva estable y ser relacionados entre si. (Rey, 2008) Es decir que para este 

autor las dos formas d aprendizaje son importantes ya que interactúan en conjunto 

para que el estudiante logre adquirir determinada información, 

El aprendizaje significativo es de gran relevancia ya que tanto la teoría como la 

practica están íntimamente relacionadas y sin esenciales para que los estudiantes 

aprendan más aun en lo que es Ciencias Naturales el cual se deben observar y 

comprobar que cierto concepto es verdadero, obteniendo así un mejor desarrollo 

cognitivo.  

Según Castro, et al. (2016) define al aprendizaje significativo como un aprendizaje 

no memorístico, sino que relaciones los nuevos conocimientos de manera no 

arbitraria ni sustancial, en relación a lo que el estudiante sepa anteriormente. Por 

lo tanto las ideas de los alumnos se relacionan de manera directa ya sea por medio 

del significado de algún símbolo, alguna representación, concepto o proposición ya 

antes adquirido es decir la estructura cognoscitiva del educando se activara. (p. 13) 

Gómez, (2013) sobre aprendizaje significativo afirma que el alumno debe 

encontrarle un sentido a lo que aprende para así poder interiorizarlo y aprenderlo 

significativamente, lo cual requiere primero indagar si tiene bases previas y de los 

conocimientos adquiridos ya del alumno; luego enlazar los conocimientos que ya 

han sido significativos en los estudiantes como medio para añadir los nuevos. 

Ciertamente se puede denotar que para Gómez los estudiantes deben encontrarles 

sentido a los conceptos para que los mismos puedan ser significativos y aplicables 
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en la vida, teniendo en cuenta que deben partir del conocimiento ya adquirido 

anteriormente para que pueda ser anexado con facilidad. 

Así mismo (Ordoñez, 2010) “Estableció que las nuevas estructuras de pensamiento 

se construyen a partir de las anteriores, que permiten la asimilación de la nueva 

información proveniente de la experiencia”. Por lo cual cuando las nuevas 

estructuras se vayan adquiriendo debe de haber ya un pensamiento existente y el 

mismo sirva de escalón para adquirir el aprendizaje significativo. 

Según Barriga y Hernández (2002) “ciertas estrategias que el docente pude incluir 

en su currículo con el objetivo de facilitar el aprendizaje significativo de los alumnos 

y que a la vez se conecten basándose en momentos y presentaciones previas”, 

también afirma que las estrategias preinstruccionales ayudan con la preparacion de 

la asimilicaion del tema sobre el cual va a aprender y esto le permitira ubicarse en 

el lado correcto del aprndizaje, mediante los objetivos y el organizasdor previo. 

Según Díaz y Hernández (2002) nos dice “Las estrategias coinstruccionales 

aprueban los contenidos de estrategias curriculares como parte del proceso 

enseñanza - aprendizaje.” (p.143) Las misma que engloban oficios como los 

mencionado a continuación: identificar la o las ideas principales de los enunciados, 

razonar, conceptualizar, relacionar, organizar y estructurar los contenidos, y 

mantener motivados. Las estrategias a implementar pueden ser: imágenes, mapas 

mentales, videos, casos reales de la vida cotidiana entre otras. Por otro lado, 

menciona Díaz y Hernández (2002) que “Las estrategias posinstruccionales se 

aplican después de la información que se requiere aprender permitiendo al 

educando tener una visión más crítica e integradora del material de estudio.” (p.144) 

Asimismo, afirman que estas estrategias “establecidas en el currículo educativo 

cuando se aplican al momento de cierre de clase o fin de la temática permiten tener 

una manera más crítica y aplicable” (Barriga & Hernández, 2002), por lo cual, con 

estas estrategias se intenta integrar y adaptar conceptos estudiados para así 

adaptarlos a su propio aprendizaje con algunas estrategias conocidas como 

preguntas y respuestas, síntesis, y mapas conceptuales. 

Por otra parte Ausubel define al aprendizaje significativo como la manera en que el 

estudiante pueda estar de manera progresiva recibiendo, captando, reuniendo, 
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palpando los nuevos conocimientos que el respectivo docente le comparte, 

analizándola y asociándola con la información que ya conoce, de esta manera la 

conceptualización será efectiva y permanente, la misma que será aplicada en el 

lugar en donde se esté desenvolviendo. Ausubel, Novak, y Hanesian, (1983).En 

cuanto a esta investigación se tomó en consideración la teoría de Ausubel (1883) 

el cual “plantea tres dimensiones las cuales son: primero el aprendizaje de 

representaciones, segundo el aprendizaje de conceptos y tercer el aprendizaje de 

proposiciones”. El aprendizaje basado en las representaciones que sería nuestra 

primera dimensión se lo considera como la más importante de las tres ya que de 

ella dependen los demás y se caracteriza porque da capacidades de significado a 

determinados caracteres, signos o símbolos, con relación al texto es la forma de 

comprender cada termino según su referente así lo expuso Ausubel (1983) que: “si 

se nivelan sin ningún tipo d orden los sucesos, conceptualización y objetos no 

obtendrán un aprendizaje mediante su propio criterio, sino que el mismo será 

obtenido de forma literal según su instructor lo indique” (p.46).La segunda 

dimensión en el aprendizaje basado en conceptos, Ausubel (1983), menciona que 

las conceptualizaciones se basan en cualquier tipo de eventos, formas o 

circunstancias de algún concepto, dividiéndose por algún signo o símbolo (P.61), 

es por ello que podemos afirmar q de alguna u otra manera se podría considerar 

una enseñanza basada en representaciones, pero en esta se tiene más información 

del término. Con este tipo de aprendizaje el educando asimilará los conceptos de 

cada termino y también el educando podrá designar un significado diferente. En 

cuanto a la dimensión tres que sería aprendizaje de proposiciones el cual a 

diferencia del representacional que es conocer concepto de palabras aisladas o 

combinadas, sino definir el conjunto de palabras que serían frases que a su vez 

constituyen un concepto las cuales nos ayudarían a conocer el significado correcto 

e intenciones de cada autor.  
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III. METODOLOGIA

3.1. Tipo y diseño de investigación 

Tipo de Investigación  

El estudio es de tipo aplicada porque atreves del programa vamos a tratar de 

resolver un problema existente en la comunidad educativa, esta investigación tiene 

como fin la aplicación inmediata de los conocimientos obtenidos (Cruz et al, 2021), 

tal cual el Consejo Nacional de Ciencia, Tecnología e Innovación Tecnológica 

([CONCYTEC], 2018) definió que “una investigación aplicada está encauzada a 

establecer, utilizando el conocimiento; las herramientas que faciliten corregir un 

problema percibido y específico”. 

El diseño es experimental, de tipo pre experimental porque por medio de la 

obtención de datos atreves de la experimentación vamos a comparar y determinas 

las causas y efectos de los problemas de estudio. El diseño experimental se opera 

una o más variables para calcular la mejora que poseen en la otra variable de 

estudio. Preexperimental mide al mismo grupo de sujetos antes de la aplicación y 

después de la aplicación de esta, donde se genera una comparación (Pérez et al 

2020). 

Donde:  

G: Grupo de estudiantes  

O1: Pre test 

X: Aplicación de Pensamiento Critico 

O2: Post - Test 

3.2. Variable y Operacionalización  

Variable Independiente: Pensamiento Critico 

Definición Conceptual 

Ennis (2011) considera al pensamiento crítico como un proceso cognitivo complejo 

en donde sobresale la razón antes las otras dimensiones, que se inclina en cuanto 

G:   O1   –   X   –     O2 
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a la acción de resolver problemas, asi mismo determina dos actividades principales 

que son la capacidad y relevancia, la primera se basa en pensamiento y la segunda 

en analizar y actuar. 

 

Definición Operacional   

La variable Pensamiento Crítico será medida mediante el programa de 

Pensamiento crítico en una escala ordinal, policotómica, mediante una prueba de 

entrada y salida para medir la mejora del pensamiento crítico, considerando sus 

dimensiones: Analizar y Evaluar. 

 

 Indicadores 

Conceptualización, aplicación, análisis, interpretación, síntesis y/o evaluación, e 

inferencia. 

 

Variable Dependiente: Aprendizaje Significativo 

Definición Conceptual 

El aprendizaje significativo se define como la manera en que el estudiante pueda 

estar de manera progresiva recibiendo, captando, reuniendo, palpando los nuevos 

conocimientos que el respectivo docente le comparte, analizándola y asociándola 

con la información que ya conoce, de esta manera la conceptualización será 

efectiva y permanente, la misma que será aplicada en el lugar en donde se esté 

desenvolviendo. (Ausubel et al, 1983) 

 

Definición Operacional 

La variable Aprendizaje Significativo será medido mediante una escala ordinal, 

policotómica, mediante una prueba al inicio y al final para medir la mejora del 

aprendizaje significativo, considerando sus dimensiones instruccionales. 

 

Indicadores 

Aprendizaje de Representaciones, Aprendizaje de Conceptos, Aprendizajes de 

Proposiciones 
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3.3.   Población, Muestra y Muestreo 

Población y muestra 

La población es un conjunto de personas que donde se realiza una formación para 

realizar un estudio de acuerdo a sus características. (Gallardo, 2017). Se tendrá 66 

alumnos que cursan el 5to año de Educación General Básica, de una institución en 

Vinces los cuales constan de 28 niños y 38 niñas con características similares de 

investigación. 

Tabla 1: Número de estudiantes de la Población de estudio 

Aula Quinto A Quinto B Total 

Niños 13 15 28 

Niñas 18 20 38 

Total 31 35 66 

Criterios de Inclusión 

 Alumnos del segundo ciclo del nivel inicial con matrícula vigente en el

presente año escolar 2021.

 Alumnos con asistencia regular y completa.

Criterios de Exclusión 

 Alumnos que no participaron en las sesiones de aprendizaje y aplicación

del pensamiento crítico.

 Padres y madres de familia quienes no autorizaron la participación de sus

menores hijos e hijas.

Muestra 

La muestra es aquella parte del universo de la población, agrupada de forma 

aleatoria (Arias, et al. 2016). La muestra de investigación es de 33 estudiantes los 

cuales 18 niños y 15 niñas que cursan el 5to año de Educación General Básica, de 

una institución en Vinces los cuales constan características similares de 

investigación. 
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Tabla 2: Número de estudiantes de la Muestra de estudio 

 

Aula  Quinto A Quinto B Total 

Niños 10 8 18 

Niñas 8 7 15 

Total 18 16 33 

 

Muestreo 

El muestreo es el proceso donde se determina la muestra (Baena, 2017). El 

muestreo para la investigación fue no probabilístico, por conveniencia. 

 

3.4.   Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

Técnica  

Se utilizó la observación como técnica, el cual es permite evaluar un fenómeno en 

respecto a unas personas o un conjunto de personas. (Muñoz, 2015). 

 

Instrumento  

El instrumento será por medio de fichas de evaluación mediante la prueba de 

entrada y salida el cual hacen referencia a la observación de campo, será realizada 

a 33 estudiantes, constara de 10 items los cuales serán medidos en la escala 

ordinal que corresponde a Inicio (1), Proceso (2) y Logro (3). Tarazona (2016) 

afirma que “un instrumento basado en ficha de observación constara de una lista 

de opciones las cuales pueden ser establecidas de manera afirmativa o negativa, 

de la misma manera que pueden ser progresivas, orientando al investigador a 

identificar los criterios más importantes a observar”. También utilizaremos un 

programa de Pensamiento Crítico el cual comprobaremos si mejora o no el 

Aprendizaje Significativo en los estudiantes. 

 

Validez  

La validez del instrumento “es el grado que produce resultados coherentes de la 

variable estudiada” (Zerios, 2018). Para la validez se utilizó a técnica “Juicios de 
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expertos”. Sometiendo a juicio de 3 expertos en donde se presentarán la prueba de 

entrada y salida que mide las variables de estudio, estos son verificados y validados 

para su posterior aplicación.  

Tabla 3: Validadores 

 

N° Experto Aplicable 

Experto 1 Mg. Fe Elizabeth Bajaña Coello Aplicable 

Experto 2 Mg. Cristopher Manuel Carcelén Ubilla Aplicable 

Experto 3 Mg. Paola Leonor Lorenti Franco Aplicable 

  

Confiabilidad  

Se define como un instrumento de determinación en cuanto al grado de exactitud 

de alguna proposición, de tal modo que si aplicamos el mismo instrumento varias 

veces a una misma muestras obtendremos resultados similares (Bernal, 2021). En 

referencia a la confiabilidad del instrumento se utilizó el Alfa de Cronbach el cual se 

representa por el valor de 0,980 y según la tabla de categorías se puede considerar 

como confiable excelente.  

 

3.5.    Procedimientos 

Por medio de una solicitud dirigida al Director de la Unidad Educativa “Lcdo. Rafael 

Sotomayor Gallardo” especificando el objetivo de la investigación, obtuve el 

permiso correspondiente. Una vez obtenida la autorización se coordinó una reunión 

por via Zoom en un horario apartado de clases para la respectiva aplicación de los 

instrumentos, por medio de la misma acción fueron recopilado los datos, los 

instrumentos fueron enviados a la docente por vía WhatsApp. 

 

 3.6.  Método de Análisis de datos 

Mediante la información recopilada en la ficha de observación se la clasifico en una 

base de datos y se considerando dos métodos para su análisis. En cuanto al nivel 

descriptivo se presentaron sus resultados en tablas con compuestas, dando realce 

a la frecuencias y porcentajes, considerando los niveles de inicio, progreso, u logro. 

Para las comprobaciones de las hipótesis de la investigación se realizaran la prueba 
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de normalidad y la prueba de rango de Wilcoxon, teniendo en cuenta que nuestra 

escala de medición es ordinal, policotomica y que las variables son de tipo 

cualitativa, que corresponde a las pruebas no paramétricas, la misma que ayudara 

a determinar si el pensamiento crítico mejora el aprendizaje significativo. 

 

3.7.  Aspectos Éticos  

En el presente estudio las condiciones de respeto y cuidado ético de los 

participantes estuvieron centrados es respetar los elementos autenticidad y la 

relevancia. Contando con la aprobación de directivos, participantes y padres de 

familia autorizando a sus hijos, elaborando un acta de consentimiento informado. 

Para concluir se aplicaron las normas APA para citas y referencias. 
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IV. RESULTADOS

Análisis descriptivo 

En relación a la tabla 4, podemos visualizar que el 97% de los alumnos en la 

evaluación pre-test, esto representan que los métodos de desarrollo del 

pensamiento crítico aplicadas en las actividades son de bajo nivel y que menos del 

3% estaba próximo a lograrlo, la cual lo indicaba la problemática. Mientras tanto el 

post-test aplicado en la última sesión genera un resultado muy favorable 

representando un 54% de los alumnos que están en el nivel de logrado y el 27% 

está en proceso. En los resultados se pudo denotar diferencias significativas al 

comparar en las dos evaluaciones cómo son las del pre-test y el post-test en dónde 

se desarrolló un programa para desarrollar el pensamiento crítico de los 

estudiantes. 

Tabla 4: Distribución de frecuencias del pre-test y post-test de la variable 

Aprendizaje significativo. 

Pre_testC Post_TestC 

Nivel f % f % 

Inicio 32 97,0 6,0 18,2 

Proceso 1 3,0 9,0 27,3 

Logro 0 0,0 18,0 54,5 

Total 33 100,0 33 100,0 

De acuerdo con la tabla 5 que correspondiente a la dimensión aprendizaje de 

representaciones se puede observar en qué el 87% de los alumnos en el pre-test, 

se considera que las estrategias de desarrollo del pensamiento crítico aplicado a 

los estudiantes son de un bajo nivel lo cual se denota en la prueba de la primera 

sesión y un 12% que están en proceso de logro; en cuanto al post-test el resultado 

obtenido ha sido beneficioso ya que el 27% de los estudiantes está en el nivel de 

logro y un 54% de los estudiantes están en el nivel de proceso por lo tanto se 

consideró la mejora que se ha desarrollado a través de la aplicación del programa. 

En cuanto a la variable aprendizaje de conceptos, podemos observar que el 57% 

de los estudiantes en el pre-test, indican que las estrategias para el desarrollo de 

pensamiento crítico aplicado son de nivel bajo, y tan solo el 39% está en el proceso 
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de logro. Mientras que en el post test aplicado a los estudiantes obtuvimos 

respuestas favorables ya que el 84% de los estudiantes que realizaron el post-test 

se encuentran en el nivel logrado mediante la aplicación del programa para el 

desarrollo del pensamiento crítico 

En cuanto a la variable aprendizajes de proposición se visualiza qué más del 90% 

de los estudiantes en el pre-test, indican que las estrategias de desarrollo del 

pensamiento que venían siendo aplicadas son de un bajo nivel, esto se corroboro 

cuando los estudiantes no eran capaces de conceptualizar diferentes teorías 

expuestas en la clase. Mientras que en el post-test el 66% de los estudiantes 

alcanzaron el nivel logro en dicha dimensión lo que denota que la aplicación del 

programa ha sido de beneficio para los estudiantes 

Tabla 5: Distribución de frecuencias del pre-test y post-rest de las 

dimensiones de la variable aprendizaje significativo 

  Pre_test Post_Test 

  F % f % 

D1. Aprendizaje de 
Representacioes 

Inicio 29 87,9 6 18,2 

Proceso 4 12,1 18 54,5 

Logro 0 0,0 9 27,3 

Total 33 100,0 33 100,0 

D2. Aprendizaje de 
Conceptos 

Inicio 19 57,6 4 12,1 

Proceso 13 39,4 1 3,0 

Logro 1 3,0 28 84,8 

Total 33 100,0 33 100,0 

D2. Aprendizaje de 
Proposiciones 

Inicio 31 93,9 4 12,1 

Proceso 2 6,1 7 21,2 

Logro 0 0,0 22 66,7 

Total 33 100,0 33 100,0 
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Contrastación de hipótesis  

Según la tabla 6, de prueba de normalidad el grado de libertad es de 33<50 por lo 

tanto se trabajará con la prueba de normalidad shapiro-wilk. Asimismo, el valor de 

significancia es de 0.015 menor a 0.05 por lo tanto corresponde a una distribución 

no normal dándonos como resultado la aplicación del test de wilcoxon para la 

contrastación de hipótesis. 

Tabla 6: Pruebas de normalidad 

 

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

Estadístico Gl Sig. Estadístico gl Sig. 

Diferencia ,137 33 ,118 ,917 33 ,015 

a. Corrección de significación de Lilliefors 
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Prueba de hipótesis general 

Los resultados de la tabla 7 muestran que el valor de sigma es 0.00<0.05 asimismo, 

26 casos de rangos positivos de post-test a pre-test. Estos resultados indican que 

la aplicación del programa de desarrollo de pensamiento crítico mejora el 

aprendizaje significativo de los estudiantes de una institución en vinces, 2021 

Tabla 7: Prueba de rangos de wilcoxon para la variable aprendizaje 

significativo. 

Rangos Estadísticos de pruebaa 

  N 
Rango 

promedio 
Suma de 
rangos 

  
Post_test - 
Pre_Test 

Post_test - 
Pre_Test 

Rangos 
negativos 

3a 3,5 10,5 

Z -4,743b 

Rangos 
positivos 

29b 17,84 517,5 

Empates 1c     
Sig. asin. 
(bilateral) 

0 

Total 33     

a. Post_test < Pre_Test a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon 

b. Post_test > Pre_Test b. Se basa en rangos negativos. 

c. Post_test = Pre_Test   
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Prueba de hipótesis específica 1  

Los resultados de la tabla 8 muestran que el valor de sigma es 0.00<0.05, de la 

misma manera 26 casos de rangos positivos de post-test a pre-test. Estos 

resultados demuestran que el programa de desarrollo de pensamiento crítico 

mejora a la dimensión de aprendizaje significativo de representaciones en los 

estudiantes de una unidad educativa en Vinces, 2021. 

 

Tabla 8: Prueba de rangos de wilcoxon en la dimensión aprendizaje 

significativo de representaciones. 

Rangos 
Estadísticos de 

pruebaa 

  N 
Rango 

promedio 
Suma de 
rangos 

  
D1Post_test - 
D1Pre_test 

D1Post_test - 
D1Pre_test 

Rangos 
negativos 

3a 5,33 16 

Z -4,380b 

Rangos 
positivos 

26b 16,12 419 

Empates 4c     
Sig. asin. 
(bilateral) 

0 

Total 33     

a. Post_test < Pre_Test a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon 

b. Post_test > Pre_Test b. Se basa en rangos negativos. 

c. Post_test = Pre_Test   

 

 

 



25 

Prueba de hipótesis específica 2 

Los resultados de la tabla 9 muestran que el valor de sigma es 0.00<0.05, asimismo 

29 casos de rangos positivos de post-test a pre-test. Los mismos que demuestran 

que el programa de desarrollo de pensamiento crítico mejora a la dimensión de 

aprendizaje significativo de conceptos en los estudiantes de una unidad educativa 

en Vinces, 2021. 

Tabla 9: Prueba de rangos de wilcoxon en la dimensión de aprendizaje 

significativo de conceptos. 

Rangos 
Estadísticos de 

pruebaa 

N 
Rango 

promedio 
Suma de 
rangos 

D2Post_test - 
D2Pre_test 

D2Post_test - 
D2Pre_test 

Rangos 
negativos 

3a 5,5 16,5 

Z -4,644b

Rangos 
positivos 

29b 17,64 511,5 

Empates 1c 

Sig. asin. 
(bilateral) 

0 

Total 33 

a. Post_test < Pre_Test a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon

b. Post_test > Pre_Test b. Se basa en rangos negativos.

c. Post_test = Pre_Test
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Prueba de hipótesis específica 3 

Los resultados de la tabla 10 muestran que el valor de sigma es 0.00<0.05, de la 

misma manera 28 casos de rangos positivos de post-test a pre-test. Estos 

resultados demuestran que el programa de desarrollo de pensamiento crítico 

mejora a la dimensión de aprendizaje significativo de proposiciones en los 

estudiantes de una unidad educativa en Vinces, 2021 

Tabla 10: Prueba de rangos de wilcoxon de la dimensión aprendizaje 

significativo de proposiciones. 

Rangos Estadísticos de pruebaa 

N 
Rango 

promedio 
Suma de 
rangos 

D3Post_test - 
D3Pre_test 

D3Post_test - 
D3Pre_test 

Rangos 
negativos 

1a 1 1 

Z -4,710b

Rangos 
positivos 

28b 15,5 434 

Empates 4c 

Sig. asin. 
(bilateral) 

0 

Total 33 

a. Post_test < Pre_Test
a. Prueba de rangos con signo de
Wilcoxon

b. Post_test > Pre_Test b. Se basa en rangos negativos.

c. Post_test = Pre_Test
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V. DISCUSIÓN

Acorde con el objetivo general del estudio fue demostrar que el pensamiento crítico 

mejora la calidad de aprendizaje significativo de la asignatura ciencias naturales en 

los estudiantes de una escuela en Vinces. De acuerdo con los resultados de la tabla 

1 se puede visualizar qué el 97% de los estudiantes en la evaluación del pre test 

denotan qué las estrategias para el desarrollo del pensamiento crítico son de bajo 

nivel y que solo el 3% estaba en progreso al logro tal como lo indicaba la 

problemática. 

Mientras que en el post-test aplicado en la sección respectiva generaron un 

resultado favorecedor representando por un 54% de los alumnos están en el nivel 

de logro y un 27% en camino a ello. Comparando los dos resultados de las 

diferentes pruebas denotan diferencias significativas en donde los alumnos por 

medio del programa desarrollaron su pensamiento crítico; estos resultados fueron 

medidos por la prueba de Wilcoxon sustentados en la tabla 4, en donde el valor de 

sigma es 0.00<0.05, de la misma manera se determinaron 29 rasgos positivos 

postes fretes. Demostrando como resultado qué el pensamiento crítico mejora el 

aprendizaje significativo de los estudiantes de una educativa en Vinces, 2021. 

Ennis (2011) considera al pensamiento crítico como un progreso cognitivo complejo 

en donde sobre sale la razón ante las otras dimensiones, qué se inclina en cuanto 

a la acción de resolver problemas, asimismo determina 2 actividades principales 

qué son la capacidad y relevancia, la primera se basa en el pensamiento y la 

segunda en analizar y actuar. Asimismo, Ausubel (1983) define que el aprendizaje 

significativo se define como la manera en que el estudiante pueda estar de manera 

progresiva recibiendo, captando, reuniendo, palpando los nuevos conocimientos 

que el respectivo docente le comparte, analizándola y asociándola con la 

información que ya conoce, de esta manera la conceptualización será efectiva y 

permanente, la misma que será aplicada en el lugar en donde se esté 

desenvolviendo. 
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En la educación siempre se han centrado en cumplir los objetivos propuestos por 

el ministerio de educación, por ende las estrategias implementadas por los 

docentes tienen que garantizar que los estudiantes cumplan con dichos objetivos 

en este caso estamos hablando de lograr un aprendizaje significativo abriéndonos 

una lista de estrategias como por ejemplo en buscar métodos que promuevan al 

estudiante el desarrollo de su pensamiento ya que por medio de este se centra la 

adquisición procesamiento y análisis de dichos aprendizajes. 

Los resultados obtenidos se asemejan al estudio de Pradana (2020), en su estudio 

de mejorar la capacidad del pensamiento crítico mediante el aprendizaje basado en 

habilidades de procesos científicos, los resultados mostraron una implementación 

en un 45% del aprendizaje de los estudiantes. Esta manera concluyendo qué el 

pensamiento crítico es de vital importancia y qué interviene en la fase del 

aprendizaje significativo. 

De la misma manera Rodríguez (2017), en su estudio de cómo obtener un 

aprendizaje significativo llegó a la conclusión de que se debería presentar una 

propuesta basada en las teorías constructivistas dónde tanto como el docente y 

estudiante interactúan en el proceso utilizando las experiencias previas y 

construyendo el aprendizaje significativo el mismo que se logró aumentar en un 

80% en los estudiantes. 

Es por ello qué implementar un programa de desarrollo de pensamiento crítico algo 

motivador para el estudiante ya que de esta manera logran expandir su mente al 

análisis y evaluación por su propia cuenta de determinados conceptos y es allí 

donde finalmente logran obtener un aprendizaje significativo el cual le servirá no 

solamente en el área académica sino aplicarla en todas las etapas de su desarrollo.  

En relación a los resultados me la dimensión número 1 qué es el aprendizaje 

significativo de representaciones de acuerdo con la tabla número 2 se visualiza que 

el 87% de los estudiantes están en un nivel de inicio mientras que en el póster un 

54% de los estudiantes están en proceso de logros y el 27% en el logro por lo tanto 

la aplicación de estrategias para desarrollar el pensamiento crítico por medio de las 

distintas actividades incluidas en el programa y aplicando la prueba de Wilcoxon 

hemos obtenido 26 estudiantes en rangos positivos (post-test a pre-test) esto 
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demuestra que el programa de pensamiento crítico mejora el aprendizaje 

significativo de representaciones en los estudiantes de una unidad educativa en 

Vinces 2021. 

El aprendizaje significativo de representaciones ayuda a los estudiantes la 

retención de palabras nuevas y las mismas asociarlas con las que las representan 

extender su vocabulario de manera amplia y esto se ha logrado por medio de la 

ejecución del programa la cual por medio de diferentes estrategias se pudo alcanzar 

el objetivo planteado. Estos resultados se asemejan al estudio de Obregón (2020) 

dónde los resultados indican que mediante la aplicación del conjunto de estrategias 

activas incluidas en el programa de desarrollo de pensamiento crítico estimulan el 

desarrollo del aprendizaje significativo en los educandos. 

La aplicación de estrategias las mismas que están incluidas en el programa 

benefician al estudiante obtener el aprendizaje significativo ya que según la teoría 

de Ausubel para lograrlo se requiere partir de un conocimiento previo es decir desde 

lo que el estudiante conoce acerca del tema para de esta manera tener como punto 

de partida para impartir por medio de estrategias el conocimiento nuevo de una 

manera no arbitraria. 

En relación a los resultados de nuestra dimensión 2 de acuerdo a la tabla se 

visualiza qué en el pre-test el 57% de los estudiantes está en el nivel de inicio 

denotando un bajo nivel en las estrategias aplicadas para desarrollar el 

pensamiento crítico de los estudiantes. Qué en el poste aplicado los resultados 

fueron muy favorables ya que el 84% de los estudiantes estuvieron en el nivel de 

logro considerando que la aplicación del programa de pensamiento crítico ha 

mejorado significativamente los niveles de aprendizaje significativo de los 

estudiantes, este resultado fue consecuencia de la aplicación de la prueba de 

Wilcoxon teniendo como valor de sigma 0.00<0.05, de la misma manera obteniendo 

29 casos de rangos positivos de post-test a pre-test, estos resultados demuestran 

que el pensamiento crítico mejora el aprendizaje significativo de los estudiantes de 

una unidad educativa en Vinces 2021 

El Aprendizaje significativo de conceptos Ausubel es cuando el estudiante logra 

conceptualizar de acuerdo a su propio juicio terminado concepto es por ello qué 
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para que el estudiante pueda lograrlo necesito de un conjunto de estrategias 

didácticas y actividades que puedan desarrollar su pensamiento y obtener dicho 

aprendizaje. 

El estudio se asemeja al de Córdoba (2011), el cual obtuvo un mejoramiento del 

24% a favores de la aplicación de un modelo metodológico didáctico que mejore el 

aprendizaje significativo el cual fue sustentado por la teoría de Ausubel. Esta 

investigación se fundamentó en un diseño tipo experimental en donde los 

participantes se sentían motivados gracias a la aplicación de dichas actividades 

didácticas y metodológicas siendo bastante aceptables y satisfactorio en cuánto va 

el resultado de los estudiantes. 

En relación a los resultados de la dimensión 3 de acuerdo a la tabla 2 se visualiza 

que el 93% de los estudiantes está en una etapa de inicio y proceso lo cual se lo 

considera un nivel bajo en cuanto al logro, mientras que en el post-test el 66% de 

los estudiantes logro obtener el aprendizaje significativo de proposiciones mediante 

la prueba no paramétrica de Wilcoxon los resultados los podemos observar en la 

tabla 7 donde el valor de sigma es 0.00<0.05, de la misma manera 28 casos en 

rangos positivos de post-test a pre-test estos resultados demuestran que el 

programa de pensamiento crítico mejora el aprendizaje significativo de 

proposiciones de los estudiantes de una unidad educativa en Vinces, 2021. 

La dimensión aprendizaje significativo de proposiciones según Ausubel hace 

referencia al significado de ideas frases oraciones expresadas de un concepto en 

donde la comprensión del concepto va más allá del aprendizaje literal sino en que 

realmente pueda interiorizar dicho significado. 

Los resultados se asemejan estudio de Canchanya (2020), el cual se enfoca en 

obtener un aprendizaje significativo de los estudiantes mediante la motivación 

escolar la cual está incluida en nuestro programa de desarrollo de pensamiento 

crítico el cual obtuvo un resultado positivo en el proceso de la obtención del 

aprendizaje significativo. Finalmente por medio el aplicación de las diferentes 

pruebas de análisis estadísticos, la aplicación de la ficha de observación y el 

programa de aprendizaje significativo qué el mismo mejoró en un 87% el nivel de 

todas las dimensiones del aprendizaje significativo. 
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VI. CONCLUSIONES

1. La variable pensamiento crítico empleadas mediante un programa mejora el

aprendizaje significativo de los estudiantes de una escuela en Vinces 2021 de

acuerdo con los resultados obtenidos en la presente investigación.

2. El programa de pensamiento crítico aplicado en diferentes sesiones mejora el

aprendizaje significativo de representación en la asignatura ciencias naturales

de los estudiantes de una escuela en Vinces 2021 lo cual está determinado en

los resultados del presente estudio.

3. El programa de pensamiento crítico aplicado en diferentes sesiones mejora el

aprendizaje significativo de conceptos en la asignatura ciencias naturales en los

estudiantes de una escuela en Vinces 2021 según los resultados obtenidos en

el presente estudio.

4. El programa de pensamiento crítico aplicado en diferentes sesiones mejora el

aprendizaje significativo de proposición de la asignatura ciencias naturales en

los estudiantes de una escuela en Vinces 2021, aquellos se evidencian a partir

de los resultados obtenidos en la investigación.
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VII. RECOMENDACIONES

1. Se recomienda adaptar más dinámicas en base al desarrollo del pensamiento

crítico de los estudiantes, de la misma manera a los docentes llevar un programa

de capacitaciones dónde les ayuden a actualizar conocimientos y dinámicas a

ejecutar.

2. Se recomienda explorar un poco más los conocimientos previos del estudiante

para de ahí partir al nuevo tema.

3. Se recomienda aplicar el método constructivista al momento de impartir las

clases y usar el modelo de planificación ERCA.

4. Se recomienda la aplicación y adaptación del programa de desarrollo de

pensamiento crítico a los estudiantes para que esta manera puedan obtener un

aprendizaje significativo
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ANEXOS 

Anexo 1:  Operacionalización de Variables 

Variable Definición Conceptual Definición Operacional Dimensiones Indicadores Escala de medición 

Pensamiento crítico Ennis (2011) considera al pensamiento 

crítico como un proceso cognitivo 

complejo en donde sobresale la razón 

antes las otras dimensiones, que se 

inclina en cuanto a la acción de 

resolver problemas, asi mismo 

determina dos actividades principales 

que son la capacidad y relevancia, la 

primera se basa en en pensamiento y 

la segunda en analizar y actuar 

La variable Pensamiento Crítico será 

medida mediante el programa de 

Pensamiento crítico en una escala 

ordinal, policotómica, mediante una 

prueba de entrada y salida para medir la 

mejora del pensamiento crítico, 

considerando sus dimensiones: Analizar 

y Evaluar 

Lógica 

Criterial 

Pragmatica 

Taller de Desarrollo del pensamiento crítico para 

mejorar el aprendizaje significativo 

Aprendizaje 

Significativo 

El aprendizaje significativo se define 

como la manera en que el estudiante 

pueda estar de manera progresiva 

recibiendo, captando, reuniendo, 

palpando los nuevos conocimientos 

que el respectivo docente le comparte, 

analizándola y asociándola con la 

información que ya conoce, de esta 

manera la conceptualización será 

efectiva y permanente, la misma que 

será aplicada en el lugar en donde se 

esté desenvolviendo. (Ausubel et al, 

1983) 

La variable Aprendizaje Significativo será 

medido mediante una escala ordinal, 

policotómica, mediante una prueba de 

entrada y salida para medir la mejora del 

aprendizaje significativo, considerando 

sus dimensiones. 

Aprendizaje de 

Representaciones 

Aprendizaje de 

Conceptos 

Aprendizajes de 

Proposiciones 

- Retención de palabras
nuevas.
- Asocia palabras con lo que
representa.
- Vocabulario amplio.

-Conocimiento de los
significados de los símbolos.
- Retención del significado
de las palabras.
- Asignación de símbolos a
ideas.
- Asocia varias conceptos a
una sola idea.

- Atribución correcta de
conceptos a diferentes
representaciones.
- Forma oraciones
coherentes.
- Conoce los significados de
cada palabra.

Ordinal 
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ANEXO 2: Ficha técnica 

 

Nombre del instrumento: Ficha de Observación 

Autor y Año: Fuentes Castro, María Fernanda, 2021 

Objetivo del Instrumento: Medir el Aprendizaje Significativo 

Usuarios: Alumnos  

Forma de administración o modo de 
aplicación: 

Individual/Grupal 

Validez: Se realizará por juicio de tres expertos. 

Duración de Aplicación: 5 minutos 

Descripción:  La siguiente ficha de observación servirá 
como instrumento el cual permite medir 
el nivel de Aprendizaje Significativo del 
estudiante por medio de la observación 
del docente. Está constituido por tres 
dimensiones las cuales son Aprendizaje 
Significativo por Representaciones, 
Aprendizaje Significativo por Conceptos, 
y Aprendizaje Significativo por 
Proposiciones. 
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Ficha de Observación 

Estimado docente, lea detenidamente cada una de las preguntas y marca. De las tres opciones, elije 

solo una, la que mejor describa lo que piense usted. Marca con una X. 

Recuerda no marcar dos opciones 

Variable: Aprendizaje Significativo 

Dimensión N° Ítems Inicio 
(1) 

Proceso 
(2) 

Logro 
(3) 

Dimensión de de 
Aprendizaje 
Representaciones 

1 Retiene palabras nuevas en el 
proceso de la clase. 

2 Asocia las palabras aprendidas con 
lo que representan. 

3 Tiene un vocabulario amplio. 

Dimensión del 
Aprendizaje de 
Conceptos 

4 Tiene conocimiento del significado 
de cada palabra o símbolo. 

5 Reflexiona sobre el significado de 
palabras. 

6 Organiza las ideas de acuerdo a un 
conjunto de palabras. 

7 Goza de capacidad para asociar 
varios conceptos en una sola idea. 

Dimensión del 
Aprendizaje de 
Proposiciones 

8 Conceptualiza correctamente las 
representaciones 

9 Forma oraciones coherentes 

10 Conoce el significado de las 
oraciones. 
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ANEXO 3: Prueba de Confiabilidad Alfa de Cronbach 

Resumen de procesamiento de casos 

 N % 

Casos Válido 33 100,0 

Excluidoa 0 ,0 

Total 33 100,0 

 

a. La eliminación por lista se basa en 

todas las variables del procedimiento. 

Estadísticas de fiabilidad 

Alfa de 

Cronbach N de elementos 

,980 10 

 

Estadísticas de total de elemento 

 

Media de escala si el 

elemento se ha 

suprimido 

Varianza de escala 

si el elemento se 

ha suprimido 

Correlación total 

de elementos 

corregida 

Alfa de Cronbach si 

el elemento se ha 

suprimido 

ITEM00001 21,8485 37,008 ,963 ,976 

ITEM00002 21,8182 37,778 ,921 ,978 

ITEM00003 22,0303 38,718 ,835 ,980 

ITEM00004 21,8485 38,383 ,915 ,978 

ITEM00005 21,7879 37,797 ,976 ,976 

ITEM00006 21,7576 37,752 ,915 ,978 

ITEM00007 21,8485 37,008 ,963 ,976 

ITEM00008 21,6061 39,059 ,823 ,981 

ITEM00009 21,6364 38,989 ,826 ,981 

ITEM00010 21,7273 37,392 ,902 ,978 
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ANEXO 4: Validación de expertos 
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ANEXO 5: Programa de Desarrollo de Pensamiento crítico. 

 

I. Introducción 

 

El presente programa educativo, consiste en la elaboración de actividades con 

enfoque a desarrollar el pensamiento crítico en el área Ciencias Naturales de los 

estudiantes de 6to año de Educación General Básica, y que sirva para promover el 

aprendizaje significativo de mejor calidad. El mismo que se desarrollara en varias 

sesiones de aprendizaje por medio de la plataforma Zoom, en la cual se aplicara 

cada una de las actividades propuestas en este programa, teniendo en cuenta a las 

estrategias metodológicas que ayudan y garantizan la capacidad de que el 

estudiante sea gestor de su propio conocimiento, la interacción entre docente y 

estudiante, que es imprescindible para desarrollar pensamiento significativo de los 

estudiantes. Los recursos didácticos tienen la finalidad; más que ilustrar, permite 

que el estudiante trabaje, investigue y construya. Adquiere un aspecto funcional 

dinámico, propiciando la oportunidad de enriquecer la experiencia del estudiante, 

aproximándolo a la realidad y ofreciéndole ocasión para actuar. 

Los estudiantes de la institución antes mencionada, no alcanzaron el aprendizaje 

significativo de las ciencias naturales, esto se lo determino mediante un proceso de 

observación que no tienen la capacidad de desarrollarse e interiorizar los 

conocimientos, no retroalimentan las enseñanzas que le hacen los maestros en las 

clases, no reordenan los sucesos, ni conceptualizar las expresiones simbólicas de 

cada carácter lo que en consecuencia sería un conjunto de información y conceptos 

sin forma alguna, tal como lo define el aprendizaje de representaciones, no tienen 

experiencia directa con el objeto o con el entorno en cual del cual se valla a tratar 

en clases, y de esta manera llevar a cabo el aprendizaje de proposiciones el cual 

enlaza varios significados de palabras o situaciones las cuales ayudan a conocer 

el verdadero concepto que se requiere aprenden, no conectan los conocimientos 

nuevo con los ya adquirido anteriormente por medio de sus experiencias, haciendo 

de esta manera que no se puede lograr un aprendizaje significativo, en base a esto 

se va a desarrollar un programa el cual trata de desarrollar el pensamiento crítico 

de los estudiantes esperando que el mismo mejore el aprendizaje significativo de 

los estudiantes. 



47 
 

Es importante que el docente identifique todas las capacidades que trae el 

estudiante y considerar que la motivación es el primer paso a seguir en la 

enseñanza, por lo que se sugiere tener en cuenta al momento de planificar una 

clase, ya que el aprendizaje será productivo solamente cuando el estudiante tenga 

la intención y la necesidad de aprender. El desarrollo del pensamiento, permite una 

mayor interacción entre docente y estudiante, logrando conformidad en el 

aprendizaje y la concentración de los mismos. La educación actual del Ministerio 

de Educación, profundiza los esfuerzos para obtener resultados educativos, 

basadas a una enseñanza de calidad, en su gran variedad, los recursos didácticos, 

se utilizan en cualquier asignatura, para promover y fomentar el contenido de la 

clase que pueden aportar resultados en el aprendizaje. 

 

II. Objetivos Generales y Especificos 

 

Objetivo General:  

 

Elaborar un programa de actividades que desarrollen el pensamiento crítico 

y que mejoren el aprendizaje significativo de los estudiantes de una Escuela 

en Vinces, 2021. 

 

Objetivos Específicos:  

 

 Aplicar programa de Desarrollo de pensamiento crítico en la institución 

educativa, para la enseñanza aprendizaje de los estudiantes en la 

asignatura de Ciencias Naturales. 

 

 Indicar a los docentes para el programa de desarrollo del pensamiento 

crítico que contiene cada destreza, para ser utilizada de forma positiva 

según la realidad del aprendizaje de los estudiantes.  

 

 Inculcar con este programa pedagógico, al mejoramiento de la calidad 

educativa en una escuela en Vinces, 2021. 
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III. Desarrollo del programa 

 

Planificación 

La planificación del programa tiene como base desarrollar el pensamiento crítico 

de los beneficiarios, es por ello que se socializo con la Unidad Educativa quienes 

expusieron sus dudas y sugerencias en cuanto al programa que se ejecutara en 

su institución, teniendo en cuenta que como base d aprendizaje esta la evaluación 

constante de conocimientos y aptitudes, ayudando de esta manera a completar 

los objetivos requeridos.  

 Estrategias metodológicas 

El antes mencionado programa se realizará considerando la teoría y aportes de 

Piaget, la cual se aporta significativamente a la creación del método ERCA en las 

actividades, tomando en cuenta también el método socratino para desarrollar el 

pensamiento crítico. El primero hace énfasis que el docente debe utilizar el método 

socratino de usar preguntas las cuales ayudan a que el estudiante recuerde 

experiencias sobre el tema a tratar, de esta manera pueda reflexionar y el docente 

conozca el punto de partida por lo cual pueda diagnosticar las necesidades 

limitaciones y potencialidades de conocimiento, destrezas y actitudes del 

estudiante. Este diagnóstico permite reconocer la pertinencia del objetivo educativo 

y la base para su logro. Luego se lleva a cabo el proceso de conceptualización, es 

decir la consolidación del conocimiento previo hacia la nueva información, por 

medio de lecturas, diálogos, trabajos en equipo, debates etc, que el estudiante con 

la guía del docente ejecutará; por último la Aplicación la cual el docente pondrá 

coloca al estudiante frente a nuevas situaciones o problemas que deberá analizar 

y solucionar al transferir y aplicar el conocimiento construido o las destrezas y 

actitudes desarrolladas. 

 Evaluación 

La evaluación es una actividad o proceso sistemático de identificación, recogida o 

tratamiento de datos sobre elementos o hechos educativos, con el objetivo de 

valorarlos primero y, sobre dicha valoración, tomar decisiones (Ramos, 1989). Es 
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por ello que para medir los avances de los estudiante se realizara una evaluación 

de lista de cotejos para medir el objetivo de dicho programa. 

IV. Actividades 

Actividad #1: Aprendiendo a identificar los animales vertebrados 

 

 

Sesiones de Aprendizajes  

Área  Capacidad Instrumento 

Aprendizaje 
en Ciencias 
Naturales. 

 
Identificar los animales vertebrados 

Lista de 
cotejo 

Secuencia 
Didáctica 

Secuencia metodológica Materiales 

Inicio  
Dinámica Conociendo a los animales 
Experiencia: Observar la fotografía  

Plataforma 
Zoom 
Fotografía 
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Reflexión: ¿Qué animales aparecen en la fotografía? 
¿Los animales de la gráfica tienes huesos? 
¿Son vertebrados o invertebrados? 

Desarrollo  Conceptualización: Exponer y analizar el concepto de 
animales vertebrados. 
Describir en grupo las características de los animales 
vertebrados. 
Enlistar la clasificación de los animales vertebrados. 
Diferenciar las características de los animales 
vertebrados. 
 

Presentacion 
de Power 
Point  
 

Cierre  
Aplicación: Dibuja un animal vertebrado que tengas de 
mascota. 
Mediante el siguiente juego Comprobamos 
conocimientos: 
https://juegosinfantiles.bosquedefantasias.com/ciencias-
naturales/seres-vivos/animales-vertebrados 
 

Papel 
Lapices 
Internet  
 

 

Evaluación 

  

Evaluación 

Criterios Si no 

Identifico los animales vertebrados   

Distinguió la clasificación de animales 
vertebrados. 

  

Menciono algún animal vertebrado que 
conoce 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

https://juegosinfantiles.bosquedefantasias.com/ciencias-naturales/seres-vivos/animales-vertebrados
https://juegosinfantiles.bosquedefantasias.com/ciencias-naturales/seres-vivos/animales-vertebrados
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Actividad #2: Conociendo a los mamíferos 
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Sesiones de Aprendizajes 

Área Capacidad Instrumento 

Aprendizaje 
en Ciencias 
Naturales. 

Identificar los animales vertebrados Lista de 
cotejo 

Secuencia 
Didáctica 

Secuencia metodológica Materiales 

Inicio 
Dinámica de adivinanzas 
Experiencia: Observa el siguiente video 
https://www.youtube.com/watch?v=i2pYf03Trnw 
Reflexión: ¿Qué animales aparecen en el video? 
¿Por qué una ballena es mamífero si vive en el agua? 
¿Por qué el murciélago que vuela es mamífero? 

Plataforma 
Zoom 
Fotografia 

Desarrollo 
Conceptualización: Definir concepto y características 
de los mamíferos. 
Comparar las diferencias y similitudes de los 
mamíferos en grupos. 
Mencionar animales mamíferos. 

Presentacion 
de Power 
Point  

Cierre 
Aplicación: Responder las preguntas del link. 
https://happylearning.tv/quiz-mamiferos/ 

Papel 
Lapices 
Internet 

Evaluación 

Evaluación 

Criterios Si no 

Identifico el concepto de mamíferos. 

Distinguió las características de los 
mamíferos. 

Menciono algún animal mamífero que 
conoce. 

https://www.youtube.com/watch?v=i2pYf03Trnw
https://happylearning.tv/quiz-mamiferos/
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 Actividad #3: Conociendo a las Aves 
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Sesiones de Aprendizajes  

 

Área  Capacidad Instrumento 

Aprendizaje 
en Ciencias 
Naturales. 

Identificar a las aves Lista de 
cotejo 

Secuencia 
Didáctica 

Secuencia metodológica Materiales 

Inicio  
Dinámica La música de las Aves 
Experiencia: Observa la siguiente imagen  
https://historiadelavida.editorialaces.com/wp-
content/uploads/2017/11/Las-aves-y-sus-
particularidades-entrada.jpg 
Reflexión: ¿Qué animales aparecen en la imagen? 
¿Qué similitud tienen los animales de la imagen? 
 

 
Plataforma 
Zoom 
Internet 

Desarrollo   
Conceptualización: Definir concepto y características 
de las aves. 
Comparar las diferencias y similitudes de las mediante 
una lluvia d ideas. 
Señalar las partes de un ave. 
 

Presentacion 
de Power 
Point  
 

Cierre  
Aplicación: Ilustra un ave con sus partes  

Papel 
Lapices 
  
 

 

Evaluación 

  

Evaluación 

Criterios Si No 

Identifico el concepto de Aves.   

Distinguió las características de las aves.   

Menciono algún ave que conoce.   

 

https://historiadelavida.editorialaces.com/wp-content/uploads/2017/11/Las-aves-y-sus-particularidades-entrada.jpg
https://historiadelavida.editorialaces.com/wp-content/uploads/2017/11/Las-aves-y-sus-particularidades-entrada.jpg
https://historiadelavida.editorialaces.com/wp-content/uploads/2017/11/Las-aves-y-sus-particularidades-entrada.jpg
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Actividad #4: Conociendo a los reptiles 
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Sesiones de Aprendizajes  

 

Área  Capacidad Instrumento 

Aprendizaje 
en Ciencias 
Naturales. 

Identificar los reptiles Lista de 
cotejo 

Secuencia 
Didáctica 

Secuencia metodológica Materiales 

Inicio  
Experiencia: Observa el siguiente video 
https://happylearning.tv/los-reptiles/ 
Reflexión: ¿Qué animales aparecen en el video? 
¿Cuál es la diferencia de los reptiles con otros 
animales? 
¿A qué se debe su nombre? 

Plataforma 
Zoom 
Video 

Desarrollo   
Conceptualización: Indentificar el concepto de reptiles. 
Enlistar las característica de los reptiles 
Comparar las diferencias y similitudes de los reptiles 
mediante trabajos grupales. 
Mencionar animales reptiles. 
 

Presentación 
de Power 
Point  
 

Cierre  
Aplicación Resuelve el test  

https://happylearning.tv/quiz-reptiles/ 
 

Papel 
Lapices 
Internet  
 

 

Evaluación 

  

Evaluación 

Criterios Si no 

Identifico el concepto de reptiles.   

Distinguió las características de los reptiles.   

Menciono algún animal reptil que conoce.   

 

 

https://happylearning.tv/los-reptiles/
https://happylearning.tv/quiz-reptiles/
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Actividad #5: Conociendo a anfibios 
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Sesiones de Aprendizajes  

 

Área  Capacidad Instrumento 

Aprendizaje 
en Ciencias 
Naturales. 

Identificar los anfibios Lista de 
cotejo 

Secuencia 
Didáctica 

Secuencia metodológica Materiales 

Inicio  
Experiencia: Observa el siguiente video 
https://happylearning.tv/los-anfibios/ 
Reflexión: ¿Qué animal aparece en el video? 
¿Qué era antes d convertirse en rana? 
¿Han visto los huevitos de las ranas? 

Plataforma 
Zoom 
Video 

Desarrollo   
Conceptualización: Definir concepto de los anfibios. 
Mencione como es la metamorfosis de un anfibio. 
Explicar cada una de las etapas que pasa un anfibio. 
Graficar los ciclos de vida de una rana. 
 

Presentación 
de Power 
Point  
 

Cierre  
Aplicación: Responder las preguntas del link. 
https://happylearning.tv/quiz-los-anfibios/ 
 

Internet  
 

 

Evaluación 

  

Evaluación 

Criterios Si no 

Identifico el concepto de anfibio.   

Distinguió los ciclos de un anfibio.   

Describe las características de un anfibio.   

 

 

 

https://happylearning.tv/los-anfibios/
https://happylearning.tv/quiz-los-anfibios/
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Actividad #6: Conociendo a los peces.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



60 
 

 

Sesiones de Aprendizajes  

 

Área  Capacidad Instrumento 

Aprendizaje 
en Ciencias 
Naturales. 

Identificar los peces y sus características. Lista de 
cotejo 

Secuencia 
Didáctica 

Secuencia metodológica Materiales 

Inicio  
Experiencia: Observa el siguiente video 
https://happylearning.tv/los-peces/ 
Reflexión: ¿Cuáles son los animales más mojados? 
¿Qué animales aparecen en el video? 
¿Cuántos tipo de peces conoces? 
 

Plataforma 
Zoom 
Video 

Desarrollo   
Conceptualización: Definir concepto de los peces. 
Comparar las diferencias y similitudes los distintos 
tipos de peces. 
Mencionar características de los peces. 
 

Presentación 
de Power 
Point  
 

Cierre  
Graficar un pez y sus partes 
Aplicación: Ingresar al link. 
https://www.cerebriti.com/juegos-de-ciencias/los-peces-del-mar 

 

Papel 
Lapices 
Internet  
 

 

Evaluación 

  

Evaluación 

Criterios Si no 

Identifico el concepto de los peces.   

Distinguió las características de los peces.   

Diferencio los diferentes tipos de peces.   

 

 

 

https://happylearning.tv/los-peces/
https://www.cerebriti.com/juegos-de-ciencias/los-peces-del-mar
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Actividad #7: Aprendiendo a identificar los animales invertebrados 

 

 

 

 

Sesiones de Aprendizajes  

 

Área  Capacidad Instrumento 

Aprendizaje 
en Ciencias 
Naturales. 

Identificar los animales invertebrados Lista de 
cotejo 

Secuencia 
Didáctica 

Secuencia metodológica Materiales 

Inicio  
Dinámica de animales 
Experiencia: Observa el siguiente video 
https://happylearning.tv/los-animales-invertebrados/ 

Reflexión: ¿Qué animales aparecen en el video? 
¿Cuál de los invertebrados hay en tu comunidad? 
¿Ha observado de cerca a alguno? 

Plataforma 
Zoom 
Video 

Desarrollo   
Conceptualización: Definir concepto de animales 
invertebrados. 

Presentación 
de Power 
Point  

https://happylearning.tv/los-animales-invertebrados/
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Enunciar la clasificación de los animales 
invertebrados. 
Menciona cuantos tipos de invertebrado hay con sus 
respectivos ejemplos. 
Comparar las diferencias y similitudes de los 
invertebrados en equipo. 
Mencionar animales mamíferos. 
 

 

Cierre  
Aplicación: Reconoce los invertebrados del siguiente 
link 
https://www.cerebriti.com/juegos-de-ciencias/animales-
invertebrados534 

 

Internet  
 

 

Evaluación 

  

Evaluación 

Criterios Si no 

Identifico el concepto de animales 
invertebrados. 

  

Distinguió las características de los 
animales invertebrados. 

  

Clasifica a los animales invertebrados.   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

https://www.cerebriti.com/juegos-de-ciencias/animales-invertebrados534
https://www.cerebriti.com/juegos-de-ciencias/animales-invertebrados534
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Actividad #8: Conociendo a los Anélidos 
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Sesiones de Aprendizajes  

 

Área  Capacidad Instrumento 

Aprendizaje 
en Ciencias 
Naturales. 

Identificar los animales vertebrados Lista de 
cotejo 

Secuencia 
Didáctica 

Secuencia metodológica Materiales 

Inicio  
Experiencia: Observa el siguiente video 
https://www.youtube.com/watch?v=PXJzjv3joew 

Reflexión: ¿Qué animales aparecen en el video? 
¿Ha visto algún anélido? 
¿Por qué crees que se llaman anélidos? 

Plataforma 
Zoom 
Videos 

Desarrollo   
Conceptualización: Definir concepto de los anélidos. 
Mencionar las características de los Anélidos. 
Comparar las diferencias y similitudes de los diferentes 
anélidos mediante una lluvia de ideas. 
Mencionar animales Invertebrados anélido que 
conozca. 
 

Presentacion 
de Power 
Point  
 

Cierre  
Aplicación: Experimenta con ayuda de tus padres el 
interior de un invertebrado anélido. 
 

Papel 
Lapices 
  
 

 

Evaluación 

  

Evaluación 

Criterios Si no 

Identifico el concepto de animales 
invertebrados. 

  

Distinguió las características de los 
animales invertebrados. 

  

Menciono algún animal invertebrado que 
conoce. 

  

 

 

 

https://www.youtube.com/watch?v=PXJzjv3joew
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Actividad #9: Conociendo a los artrópodos 
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Sesiones de Aprendizajes  

 

Área  Capacidad Instrumento 

Aprendizaje 
en Ciencias 
Naturales. 

Identificar los artrópodos Lista de 
cotejo 

Secuencia 
Didáctica 

Secuencia metodológica Materiales 

Inicio  
Experiencia: Observa el siguiente video 
https://happylearning.tv/los-artropodos/ 

Reflexión: ¿Qué animales aparecen en el video? 
¿Cuáles son los animales mas gruesos del planeta? 
¿Cuál es tu artrópodo favorito y porque? 

Plataforma 
Zoom 
video 

Desarrollo   
Conceptualización: Definir concepto de los artrópodos. 
Identificar las características de los artrópodos. 
Comparar las diferencias y similitudes de los diferentes 
artrópodos que existen mediante trabajo grupal. 
Mencionar animales artrópodos que conoce. 
 

Presentacion 
de Power 
Point  
 

Cierre  
Aplicación: Responder las preguntas del link. 
https://happylearning.tv/quiz-artropodos/ 
 

Papel 
Lapices 
Internet  
 

 

Evaluación 

  

Evaluación 

Criterios Si no 

Identifico el concepto de artropodos.   

Conoce las características de los 
artropodos. 

  

Menciono algún animal artropodo que 
conoce. 

  

 

 

 

 

https://happylearning.tv/los-artropodos/
https://happylearning.tv/quiz-artropodos/
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Actividad #10: Conociendo a los Moluscos 
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Sesiones de Aprendizajes  

 

Área  Capacidad Instrumento 

Aprendizaje 
en Ciencias 
Naturales. 

Identificar los Moluscos Lista de 
cotejo 

Secuencia 
Didáctica 

Secuencia metodológica Materiales 

Inicio  
Experiencia: Observa el siguiente video 
https://happylearning.tv/los-moluscos/ 

Reflexión: ¿Qué animales aparecen en el video? 
¿Ha visto algún tipo de molusco? 
¿Sabes cuantas clases de moluscos hay? 

Plataforma 
Zoom 
Video 

Desarrollo   
Conceptualización: Definir el concepto de los 
moluscos.  
Identificar las características de los mamíferos. 
Enlistar los tipos de moluscos que existen 
Comparar las diferencias y similitudes de los moluscos 
con lluvia de ideas. 
Mencionar los moluscos que conoce. 
 

Presentación 
de Power 
Point  
 

Cierre  
Aplicación: Responder las preguntas del link. 
https://www.cerebriti.com/juegos-de-ciencias/descubre-la-
diversidad-de-moluscos 

 

Papel 
Lapices 
Internet  
 

 

Evaluación 

  

Evaluación 

Criterios Si no 

Identifico el concepto de moluscos.   

Distinguió las características de los 
moluscos. 

  

Menciono algún molusca que conoce.   

 

https://happylearning.tv/los-moluscos/
https://www.cerebriti.com/juegos-de-ciencias/descubre-la-diversidad-de-moluscos
https://www.cerebriti.com/juegos-de-ciencias/descubre-la-diversidad-de-moluscos


69 
 

Actividad #11: Conociendo a los Cnidarios 
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Sesiones de Aprendizajes  

 

Área  Capacidad Instrumento 

Aprendizaje 
en Ciencias 
Naturales. 

Identificar los cnidarios Lista de 
cotejo 

Secuencia 
Didáctica 

Secuencia metodológica Materiales 

Inicio  
Experiencia: Observa el siguiente video 
https://www.youtube.com/watch?v=98D-4Zs7loY 
Reflexión: ¿Qué animales aparecen en el video? 
¿Que características ves en estos animales 
invertebrados? 
¿Por qué son importantes los Cnidarios? 

Plataforma 
Zoom 
Video 

Desarrollo   
Conceptualización: Definir concepto de lo 
sinvertebrados Cnidarios. 
Menciona las características de los invertebrados 
Cnidarios. 
Mencionar animales Cnidarios. 
Resaltar la importancia de dichos invertebrados. 
 

Presentacion 
de Power 
Point  
 

Cierre  
Aplicación: Responder las preguntas del link. 
https://www.cerebriti.com/juegos-de-
ciencias/caracteristicas-de-cnidaria 
 

Papel 
Lapices 
Internet  
 

 

Evaluación 

  

Evaluación 

Criterios Si no 

Identifico el concepto de los invertebrados 
Cnidarios. 

  

Distinguió las características de los 
invertebrados Cnidarios. 

  

Menciono algún animal invertebrados 
Cnidarios que conoce. 

  

 

 

 

https://www.youtube.com/watch?v=98D-4Zs7loY
https://www.cerebriti.com/juegos-de-ciencias/caracteristicas-de-cnidaria
https://www.cerebriti.com/juegos-de-ciencias/caracteristicas-de-cnidaria
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Actividad #12: Conociendo a los Equinodermos 
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Sesiones de Aprendizajes  

 

Área  Capacidad Instrumento 

Aprendizaje 
en Ciencias 
Naturales. 

Identificar los equinodermos Lista de 
cotejo 

Secuencia 
Didáctica 

Secuencia metodológica Materiales 

Inicio  
Experiencia: Observa el siguiente video 
https://happylearning.tv/los-equinodermos/ 
Reflexión: ¿Qué animales aparecen en el video? 
¿Cuáles los equinodermos diferentes? 
¿En dónde encontramos equinodermos? 

Plataforma 
Zoom 
Video 

Desarrollo   
Conceptualización: Definir concepto de los 
equinodemos. 
Mencionar las características de los equimodermos. 
Comparar las diferencias y similitudes de los 
equinodermos mencionados. 
Mencionar animales invertebrados equinodermos que 
conoce. 
 

Presentacion 
de Power 
Point  
 

Cierre  
Aplicación: Responder las preguntas del link. 
https://www.cerebriti.com/juegos-de-ciencias/partes-de-la-
estrella-de-mar 

 

 
Internet  
 

 

Evaluación 

  

Evaluación 

Criterios Si no 

Identifico el concepto de los equinodermos.   

Distinguió las características de los 
equinodermos. 

  

Participo en las preguntas y respuestas 
sobre los equinodermos. 

  

 

https://happylearning.tv/los-equinodermos/
https://www.cerebriti.com/juegos-de-ciencias/partes-de-la-estrella-de-mar
https://www.cerebriti.com/juegos-de-ciencias/partes-de-la-estrella-de-mar


73 
 

ANEXO 6: Base de datos  

RESULTADO DE APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO DE LOS ESTUDIANTES PRE-TEST 

  Aprendizaje de Representaciones  Aprendizaje de Conceptos Aprendizaje de Proposiciones   

ORDEN P1 P2 P3   P4 P5 P6 P7   P8 P9 P10   Total 

1 1 1 1 3 1 1 1 1 4 1 1 1 3 10 

2 2 2 2 6 1 1 2 1 5 1 2 2 5 16 

3 1 1 1 3 2 1 1 1 5 1 1 1 3 11 

4 2 1 1 4 1 2 1 1 5 1 1 1 3 12 

5 1 2 1 4 2 2 1 2 7 2 1 1 4 15 

6 1 1 2 4 1 2 1 1 5 2 1 2 5 14 

7 1 1 1 3 3 1 1 1 6 1 1 1 3 12 

8 1 1 1 3 1 1 1 1 4 1 1 1 3 10 

9 2 2 1 5 1 1 2 2 6 2 1 1 4 15 

10 2 2 2 6 1 1 2 2 6 2 2 2 6 18 

11 1 2 1 4 2 1 1 1 5 1 1 2 4 13 

12 2 1 2 5 2 1 2 1 6 2 1 1 4 15 

13 1 2 1 4 1 2 2 1 6 1 1 2 4 14 

14 1 2 1 4 2 1 1 1 5 1 2 1 4 13 

15 1 2 1 4 2 2 1 1 6 1 1 1 3 13 

16 1 1 1 3 1 1 1 1 4 1 1 1 3 10 

17 1 1 2 4 1 2 1 1 5 1 1 1 3 12 

18 3 2 1 6 2 1 2 2 7 1 2 2 5 18 

19 1 1 1 3 1 1 1 1 4 1 1 1 3 10 

20 1 2 1 4 3 1 2 1 7 1 1 1 3 14 

21 1 2 1 4 1 1 1 1 4 1 2 1 4 12 

22 1 1 1 3 2 1 1 1 5 2 1 1 4 12 

23 1 2 1 4 1 1 2 1 5 1 1 1 3 12 

24 1 1 1 3 2 1 1 1 5 1 1 1 3 11 

25 2 1 2 5 1 2 2 1 6 1 1 1 3 14 

26 2 2 1 5 2 1 1 2 6 2 1 2 5 16 

27 2 2 1 5 1 1 2 2 6 2 2 1 5 16 

28 1 2 1 4 2 1 1 1 5 1 2 1 4 13 

29 2 2 1 5 1 1 2 1 5 1 1 2 4 14 

30 2 2 2 6 2 1 2 2 7 2 2 2 6 19 

31 1 2 1 4 2 2 2 2 8 1 2 1 4 16 

32 2 1 1 4 2 1 1 1 5 1 1 1 3 12 

33 2 2 1 5 2 1 1 1 5 1 1 2 4 14 
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RESULTADO DE APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO DE LOS ESTUDIANTES POST-TEST 

  Aprendizaje de Representaciones  Aprendizaje de Conceptos Aprendizaje de Proposiciones   

ORDEN P1 P2 P3   P4 P5 P6 P7   P8 P9 P10   Total 

1 1 1 1 3 1 1 1 1 4 1 1 1 3 10 

2 3 3 2 8 3 3 3 3 12 3 3 3 9 29 

3 3 3 3 9 3 3 3 3 12 3 3 3 9 30 

4 1 2 1 4 1 1 1 1 4 1 1 1 3 11 

5 3 3 2 8 3 3 3 3 12 3 3 3 9 29 

6 3 3 3 9 2 3 3 3 11 3 3 3 9 29 

7 3 3 3 9 3 3 3 3 12 3 3 3 9 30 

8 3 3 2 8 3 3 3 3 12 3 3 3 9 29 

9 1 1 1 3 2 2 3 1 8 3 3 1 7 18 

10 3 3 3 9 3 3 3 3 12 3 3 3 9 30 

11 3 3 2 8 3 3 3 3 12 3 3 3 9 29 

12 1 1 1 3 1 1 1 1 4 1 1 1 3 10 

13 2 2 2 6 2 2 3 2 9 3 3 3 9 24 

14 2 2 2 6 2 2 2 2 8 2 3 2 7 21 

15 3 3 3 9 3 3 3 3 12 3 3 3 9 30 

16 1 1 1 3 2 2 1 1 6 3 3 1 7 16 

17 3 3 3 9 3 3 3 3 12 3 3 3 9 30 

18 3 3 3 9 3 3 3 3 12 3 3 3 9 30 

19 3 3 2 8 3 3 3 3 12 3 3 3 9 29 

20 1 1 1 3 1 1 1 1 4 1 1 1 3 10 

21 3 3 3 9 3 3 3 3 12 3 3 3 9 30 

22 2 2 2 6 2 2 2 2 8 3 3 3 9 23 

23 3 3 3 9 3 3 3 3 12 3 3 3 9 30 

24 2 2 2 6 2 2 2 2 8 3 2 3 8 22 

25 3 3 3 9 2 3 3 3 11 3 3 3 9 29 

26 2 2 2 6 2 2 2 2 8 3 2 3 8 22 

27 3 3 3 9 3 3 3 3 12 3 3 3 9 30 

28 2 2 2 6 2 2 2 2 8 2 2 2 6 20 

29 3 3 2 8 3 3 3 3 12 3 3 3 9 29 

30 2 2 2 6 2 2 2 2 8 2 2 2 6 20 

31 3 3 3 9 3 3 3 3 12 3 3 3 9 30 

32 2 2 2 6 2 2 2 2 8 2 2 2 6 20 

33 2 2 2 6 2 2 2 2 8 2 2 2 6 20 

ANEXO 7:  Autorizacion 
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