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Resumen 

El estudio se efectuó a fin de proponer el programa de organizadores 

gráficos para mejorar el nivel de comprensión lectora en estudiantes del 2° “A” de 

Educación Primaria de la I.E.11001 Leoncio Prado – Chiclayo, 2020; para ello, se 

aplicó el enfoque cuantitativo, de tipo no experimental, considerando al diseño 

descriptivo propositivo. La población fue representada por 60 estudiantes del 2° 

grado, seleccionándose a 30 de ellos para onstituir la muestra estudiada, quienes 

representaron a la sección “A” de la I.E N° 11001 Leoncio Prado. Para la recolectar 

los se procedió a aplicar como instrumento a un cuestionario, cuya confiabilidad fue 

determinada mediante el Alfa de Cronbach. Dentro de los principales resultados se 

halló que el 53% de estudiantes se situaron en nivel En Inicio, un 37%, en el nivel 

En Proceso, 10% se ubicaron en Logro y 0% en el nivel Logro Destacado. 

Finalmente, se concluyó que los estudiantes del 2 ° A presentan bajos niveles de 

comprensión lectora. 

 

Palabras clave: Competencia lectora, lectura, mapas mentales. 
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Abstract 

 

The study was carried out in order to propose the program of graphic 

organizers to improve the level of reading comprehension in students of the 2nd “A” 

of Primary Education of the I.E. 11001 Leoncio Prado - Chiclayo, 2020; For this, the 

quantitative approach, of a non-experimental type, was applied, considering the 

descriptive propositional design. The population was represented by 60 2nd grade 

students, 30 of whom were selected to constitute the sample studied, who 

represented section “A” of I.E No. 11001 Leoncio Prado. To collect the data, a 

questionnaire was applied as an instrument, whose reliability was determined using 

Cronbach's Alpha. Among the main results, it was found that 53% of students were 

at the Beginning level, 37% at the In-Process level, 10% were at Achievement and 

0% at the Outstanding Achievement level. Finally, it was concluded that 2nd A 

students present low levels of reading comprehension. 

 

Keywords: Reading comprehension, reading, graphic organizers. 
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I. INTRODUCCIÓN 

 

Los conocimientos que adquirimos nos llegan a través de la lectura y la 

comprensión de lo leído, de allí su importancia en el desarrollo personal de los 

ciudadanos. Sin embargo, los estudiantes de hoy presentan serios problemas de 

comprensión lectora, lo que se convierte mundialmente en la principal preocupación 

de las autoridades educativas. En diferentes investigaciones consultadas, se 

evidencia la existencia de un gran número de estudiantes que carecen de 

habilidades necesarias e indispensables para comprender lo que leen.   

 

Desde una visión mundial, la Organización para la Cooperación y el 

Desarrollo Económicos (OCDE), por medio del Programa para la Evaluación 

Internacional de Estudiantes (PISA), evalúa la comprensión lectora en escolares. 

Durante el año 2018, se tuvo como resultado que, los escolares chinos y 

singapurenses obtuvieron las mejores calificaciones en lectura y que los 

estudiantes de nuestro país obtuvieron 401 puntos, ubicándose en el puesto 64 de 

79 países (OCDE, 2018). Además, según el Instituto de Estadística de la UNESCO, 

más del 50% de estudiantes de América Latina no alcanzan obtener los niveles 

apropiados requeridos en comprensión al concluir la secundaria. El 36% de 

estudiantes, es decir, 19 millones, tienen problemas para comprender lo leído (BBC 

Mundo, 2017). 

 

Desde una perspectiva nacional, el Ministerio de Educación (MINEDU) 

evalúa el grado de comprensión lectora en escolares, mediante la Evaluación 

Censal de Estudiantes (ECE), dicha evaluaciones revelaron las carencias en 

comprensión de textos para que se procedan a diseñar políticas educativas y 

acciones necesarias basadas en evidencias para mejorar los aprendizajes. En la 

evaluación del 2018, los escolares del 4° de primaria demostraron deficiencias para 

comprender textos, teniendo como resultados que el 37,8% de escolares se ubicó 

en Satisfactorio, 32% en En proceso, 22,9% en Inicio y un 7,3% Previo al inicio 

(MINEDU, 2019). 
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Asimismo, en la Región Lambayeque, los resultados siguen siendo pocos 

alentadores sobre la comprensión lectora, así, en el nivel Satisfactorio, se situaron 

31,6% de escolares. La mayoría de los educandos evaluados se encontraron en la 

etapa de En proceso, con un 33,9%. Por su parte, un 26,8% del total se ubicaron 

en Inicio, mientras que un 7,7% de estudiantes se situaron en Previo al inicio. 

 

De igual manera, la I.E. N° 11001 Leoncio Prado, no está excenta a esta 

situación. Mediante diferentes evaluaciones aplicadas a los estudiantes durante el 

año 2019, se comprobó que los estudiantes del 2 “A” tienen problemas para 

comprender textos, quienes se ven en la obligación de volver a leer las lecturas; 

también, presentaron dificultad para la identificación de ideas transcendentales de 

las secundarias, ubicación de los datos literales e inferenciales, deducción de la 

idea central y el objetivo de la lectura. Ante esta situación, en esta iinvestigación 

se formuló el problema: ¿De qué manera la propuesta de un programa de 

organizadores gráficos mejorará nivel de comprensión lectora en estudiantes del 

2° “A” de Educación Primaria de la I.E.11001 Leoncio Prado – Chiclayo, 2020? 

 

El presente estudio fue significativo pues desde que las persona empezamos 

nuestra etapa escolar debemos saber leer y entender diferentes textos con el 

propósito de obtener conocimientos variados para desenvolserse oportunamente 

en la sociedad. Al respecto, Sandoval (2015) dijo que el uso del organizador visual 

contribuye a que los lectores puedan comprender macroestructuras y a retener 

ideas principales; esto, porque posee un impacto favorable sobre la comprensión y 

retención de la información. Su efectividad se debe a la imagen visual que presenta 

holísticamente las partes esenciales de la lectura con sus respectivas relaciones 

(Jiang & Grabe, 2007; González, 2009). 

 

La investigación está justificada socialmente, porque estima al organizador 

gráfico como una estrategia que desarrolla en los alumnos aptitudes para la 

comprensión lectora, posibilitándoles un mejor desarrollo escolar y ciudadano. En 

teoría se fundamenta, en el valor científico de concepciones y teorías de las 

variables tratadas, las cuales ayudan como referencia teórica para próximos 

estudios.   
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El estudio tiene justificación práctica, ya que permite elaborar instrumentos 

para mejorar la comprensión de lectura, brindando al profesor diversos métodos y 

recursos para adaptarlos a su entorno y le sirvan como aporte a fin de mejorar su 

enseñanza didáctica. En cuanto a la justificación metodológica, se trabajó un 

estudio descriptivo propositivo porque se propuso un programa de organizadores 

visuales teniendo como objetivo elevar la capacidad para comprender textos en el 

grupo estudiado, permitiendo investigar en nuevos y diferentes contextos. 

 

Además, este estudio tuvo un impacto significativo en el ámbito educativo, 

porque el ser humano desde siempre, se ha relacionado con las imágenes (pinturas 

rupestres, geroglíficos, señales, películas, entre otros), captando siempre su 

atención; siendo este el motivo, por el cual, no se desecha que el uso de 

organizadores visuales tiene un impacto positivo en la comprensión lectora. Esta 

interacción tiene aproximación con los organizadores gráficos (Munayco, 2018). 

 

El objetivo general de este estudio fue: Proponer el programa de 

organizadores gráficos para mejorar el nivel de comprensión lectora en estudiantes 

del 2° “A” de Educación Primaria de la I.E.11001 Leoncio Prado – Chiclayo, 2020. 

Cuyos objetivos específicos estan orientados a: diagnosticar, mediante un test, el 

nivel de comprensión lectora en los estudiantes del 2° “A”; conocer el nivel de 

comprensión lectora en su dimensión literal en los estudiantes del 2° “A”; conocer 

el nivel de comprensión lectora en su dimensión inferencial en los estudiantes del 

2° “A”; conocer el nivel de comprensión lectora en su dimensión crítico en los 

estudiantes del 2° “A”; y diseñar el programa de organizadores gráficos para 

mejorar el nivel de comprensión lectora en estudiantes del 2° “A” 

 

Las hipótesis de la presente investigación fueron: H1: La propuesta del 

programa de organizadores gráficos mejorará el nivel de comprensión lectora en 

estudiantes del 2° “A” de Educación Primaria de la I.E.11001 Leoncio Prado – 

Chiclayo, 2020 y H0: La propuesta del programa de organizadores gráficos no 

mejorará el nivel de comprensión lectora en estudiantes del 2° “A” de Educación 

Primaria de la I.E.11001 Leoncio Prado – Chiclayo, 2020.  
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II. MARCO TEÓRICO 

Después de realizar la revisión bibliográfica de la variable estudiada, se 

exponen estudios seleccionados que dan fundamento a la investigación: 

 

En Ecuador, Hernández-Chérrez et al. (2020) midieron el impacto del 

organizador gráfico en el avance competencial lector de los educandos en una IE. 

Su muestra lo conformaron el grupo de control (n=40) y experimental (n=35). En 

este estudio se concluyó que estos organizadores desarrollaron efectivamente los 

niveles para comprender textos en los educandos; siendo imperativo, que los 

docentes encuentren estrategias adecuadas para el fortalecimiento de destrezas 

lectoras para alcanzar los niveles de interpretación precisos cuando se lee un texto. 

 

En Noruega, Stole et al. (2020) al medir el impacto de la forma de 

comprensión lectora en 1139 estudiantes mediante dos versiones: papel y 

modalidad digital, con versiones de prueba y orden de contrapeso medio. Los datos 

revelaron que los alumnos tuvieron puntajes muy bajos en la evaluación electrónica 

en contraste con la de papel. Aproximadamente un tercio de los discentes lograron 

mejores resultados en el formato papel en comparación del vitual, siendo la luz un 

factor que puede afectar el rendimiento de lectura de los niños. 

 

Zaccoletti et al. (2020) en su investigación se plantearon como fin analizar 

las relaciones entre las emociones de logro, el aburrimiento y la ansiedad, para la 

la comprensión de lectura en 152 escolares de 5to año. Los resultados mostraron 

que el manejo percibido en la comprensión de textos vaticinó de forma negativa la 

ansiedad y al mismo tiempo también el desempeño de los educandos en una 

actividad de lectura. Se resalta el aporte de la ansiedad en este tema al dominar el 

proceso cognitivo y de género.  

 

Hjetland et al. (2020) hicieron un metaanálisis y un repaso sistemático de 64 

análisis longitudinales que persiguen la evolución del entendimiento lector desde la 

etapa preescolar. Se encontró que, los estudios realizados indicaron que 

comprensión verbal y las destrezas asociadas con el código en preescolar se 
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relacionan medianamenten al momento de comprender un texto, sin embrago los 

resultados en las investigaciones carecen de consistencia.  

 

Ferrara y Panlilio (2020) estudiaron el vínculo que existente entre las 

experiencias contrarias obtenidas con la comprensión lectora durante la niñez, las 

señales de trauma actuales y la capacidad para comprender textos. El resultado de 

una evaluación de ruta señaló que las situaciones infantiles adversas no se 

encontraban vinculadas de forma directa o indirecta con la comprensión de 

lectura. Se concluyó que, los docentes que laboran con escolares que tienen 

síntomas traumáticos deben tener conciencia del uso que los educandos hacen de 

la metacognición desadaptativa, lo que puede obstaculizar su rendimiento 

académico. 

 

Guerzoni et al. (2020) al analizar la influencia de la edad para comprender 

un texto. El diseño del estudio fue observacional prospectivo no aleatorio. Se 

incluyeron 89 infantes con detrimento auditivo neurosensorial congénita profundo 

en el estudio. Los resultados indicaron que los primeros preescolares implantados 

obtuvieron destrezas significativas de comprensión, 55 de 89 discentes se 

encuentran en la media general y 34 de ellos (38.2%) alcanzaron una puntuación 

inferior, 1 por debajo de la media. Se llegó a la conclusión de que el establecimiento 

coclear temprano favoreció a la evolución de las habilidades lectoras infantiles. 

 

Halamish y Elbaz (2020) en su estudio de cuantitativo prexperimental al 

analizar el impacto de los métodos usados para leer (papel y pantalla) en la 

comprensión y metacomprensión de 38 estudiantes de 5° año, quienes dieron 

lectura a textos pequeños y resolvieron una evaluación sobre la competencia 

lectora. Hallándose que el entendimiento lector de los niños era superior en la 

modalidad de papel que cuando se hacía por pantalla, pese a que el tiempo para la 

actividad era equivalente. Además, los infantes al igual que las personas mayores, 

no conocen de manera metacognitiva el impacto negativo que tiene leer en un 

monitor. 
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Soemer et al. (2019) estudió sobre los predictores de deambulación mental 

en el proceso lector y el impacto que produce en la comprensión, con un muestreo 

de 125 estudiantes de 8°. Se encontró que, los textos de mayor dificultad se 

relacionaron con poco interés en el tema, una mentalidad más errante al leer y un 

pésimo entendimiento. Dicho interés se asoció de forma negativa con la mente 

itinerante. Pudo concluirse que, deambular mentalemnte puede favorecer a la 

comprensión lectora de los alumnos si se aplica en circunstancias apropiadas y 

para ejercicios que promuevan la lectura. 

 

Cui et al. (2019) al investigar si la percepción visual incide en el cálculo 

aritmético y la capacidad lectora, en 1099 alumnos de educación primaria en China. 

La información resultante demostró dicha percepción ocular tenía vínculos 

cercanos con ambos, la comprensión de textos y estimación aritmética, inclusive 

posterior al inspeccionar los factores cognitivos, de velocidad en el procesamiento, 

atención, el procesamiento visoespacial, memoria y la inteligencia general. Se 

concluyó que, la comprensión lectora y percepción de la forma visual podrían 

compartir un mecanismo de procesamiento similar. 

 

Solari et al. (2018) se plantearon analizar los vínculos y la capacidad 

predictiva de tres importantes destrezas de subcomponentes de la competencia 

lectora: fluidez, comprensión auditiva y la decodificación, en 290 estudiantes de 1° 

grado. Los resultados indicaron que al inicio de este nivel, la interacción entre las 

destrezas son distintas en función al estado de riesgo. Considera como el predictor 

más sólido para comprender textos a la fluidez. Se concluyó que, las 3 habilidades 

antes mencionadas ayudaron a comprender textos individualmente en estudiantes 

sin riesgo. 

 

En España, Sandoval (2015) en su estudio de tipo documental, buscó como 

objetivo inspeccionar investigaciones experimentales y cuasi-experimentales 

acerca del efecto producido entre organizadores gráficos y comprensión de lectura. 

En este estudio se llegó a la conclusión que, los organizadores visuales poseen un 

efecto positivo en estudiantes que representan mediante estructuras textuales a los 

https://www.sciencedirect.com/topics/social-sciences/listening-comprehension
https://www.sciencedirect.com/topics/social-sciences/risk
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textos que han leído; siendo la interacción activa de los estudiantes un componente 

de ayuda que los organizadores sean efectivos. 

 

En Guatemala, Arévalo (2015) investigó sobre cómo el uso de organizadores 

gráficos ayuda a lograr aprendizajes significativos de los estudiantes. Para ello, 

aplicó un estudio cuantitativo, transversal - descriptivo, teniendo a 150 educandos 

como población muestral, los cuales fueron evaluados mediante un cuestionario. 

Se identificó que, del total de estudiantes, un 87% consideraron a los organizadores 

gráficos como una herramienta que integra conocimientos previos con aquellos 

nuevos conocimientos, y un 77% opinó que los organizadores gráficos contribuyen 

en el análisis pertinente de una información nueva. 

 

En Puno, Munayco (2018) en su investigación cuasi experimental buscó 

determinar el impacto del mapa semántico y mental y red semántica en la 

comprensión de textos de tipo argumentativo y expositivo. Se aplicó un pre y 

postest a 36 educandos (grupo control y experimental). Los resultados del pretest 

mostraron un rendimiento deficiente de compresión en ambos grupos, 

prevaleciendo la dimensión literal; no obstante, en este postest, el grupo del 

experimento obtuvo efectos propicios, enfatizando el uso de las redes semánticas 

con la comprensión inferencial; la dimensión literal sobresalió con el uso de los 

mapas semánticos, y la comprensión crítica con el mapa mental. Se concluyó que, 

los organizadores gráficos favorecen la comprensión del texto leído.  

 

En Lima, Torres (2017) estableció el vínculo que existe entre oganizador 

visual y la la capacidad para comprender textos en educandos del 5° de una IE. 

Para ello, aplicó un estudio no experimental, descriptivo - correlacional, y con 

diseño transversal. 398 educandos conformaron su grupo poblacional, 

seleccionándose a 132 de ellos, como parte de la muestra, los cuales respondieron 

a un cuestionario sobre comprensión de lectura. Los resultados mostraron una 

correspondencia significativa (0,550) entre las variables estudiadas; indicando una 

relación positiva, con una moderada correlación. Por lo tanto, si los estudiantes 

usan frecuentemente los organizadores gráficos, mejores serán sus habilidades 

para comprender. 
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Angelino (2015) en su estudio multivariable, básico y no experimental, se 

deliminó la correspondencia entre la comprensión de textos y actitudes lectoras. La 

población lo conformaron 321 escolares de 2° primaria, seleccionándose a 166 de 

ellos, para conformar la muestra. En este estudio se llegó a concluir que existe la 

presencia de una correspondencia satisfactoria e importante (0.780) en ambas 

variables estudiadas; siendo, importante resaltar que, la comprensión de lectura y 

la conducta pueden generar un aprendizaje significativo o deficiente, dependerá, 

en gran medida de la postura que asuma el estudiante.  

 

En las bases teóricas se proponen las teorías que sustentan las variables; 

considerándose a teoría lineal de la comprensión, que trata de los conocimientos 

adquiridos a través de la percepción directa del lector donde decodifica contenidos 

y símbolos gráficos para convertirlos en un lenguaje hablado. Siendo para ello, un 

elemento esencial, comprender la intención del auto (Linuesa y Domínguez, 1999). 

En esta teoría se considera a la lectura como una manera de comunicación 

mediante símbolos apoyado de un código lingüístico. 

 

Otro aporte teórico que fundamenta el estudio es la teoría interactiva de la 

comprensión, que según De Vega (1998) esta teoría se encuentra inmersa en los 

procesos mentales, los cuales están encargados de procesar el nuevo 

conocimiento a través de la percepción, atención y memoria para formar las 

palabras y comprender lo que se lee, que, a su vez, constituye una herramienta 

esencial para apropiarse del conocimiento transmitido por el lector. 

 

Ahora se definirá la variable Comprensión lectora, que según Clark (1977) 

es un conjunto de procesos formativos del conocimiento que permite acomodar el 

pensamiento, reconocer las relaciones lógicas y clasificar información lingüística 

percibida. En cambio, Stauffer (1971) la define como un procedimiento confuso 

donde interacciona el conocimiento con las ideas escritas y manifestadas por quien 

suscribe el escrito. Para Solé (2000) la comprensión lectora implica figurarse la 

combinación de las dimensiones cognitivas, críticas y afectivas del lector, 

evidenciadas mediante aptitudes y habilidades que dirigen a la efectividad cuando 
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leemos un texto; convirtiendo a la lectura en una tarea que apasiona, tiene 

importancia, dinámica y útil; asimismo ayudan para la adquisición de logros para en 

el proceso lector, todavía más si se usaron estrategias, como son los organizadores 

gráficos. 

 

En el presente estudio, comprender textos constituye un proceso productivo 

(al interpretar el propósito de la lectura, de manera general y específica, de párrafo 

en párrafo), interactivo (porque se complementan los saberes previos poseídos por 

el lector y los saberes brindados el texto, permiendo, a su vez, la construcción de 

nuevos conocimientos), estratégico (porque cambia de acuerdo a la meta, origen 

del material y familiarización de quien lee con la temática) y metacognitivo (supone 

el control de los procesos caracteríticos del pensamiento a fin de certificar que se 

puedan comprender sin ningún inconveniente) (Pinzas, 2003). 

 

Además, al entender un texto se forma en el sujeto una memoria particular 

que le hace posible interactuar con el contenido e interpretar las ideas (Orrantia & 

Sánchez, 1994). Esta interacción le da coherencia y trascendencia a lo leído, desde 

la perspectiva crítica y reflexiva. Para Vallés (1998) comprender asocia procesos 

como: Acceso léxico (reconoce los modelos de escritura o sonido, cuyos 

significados asociados se almacenan en la memoria de largo plazo) y análisis 

(combina el significado de diferentes palabras, permitiendo la comprensión de la 

frase como una unidad que permite entender el párrafo como una idea general). 

 

En este estudio se consideraron a la comprensión Literal, inferencial y crítica 

como dimensiones de la comprensión lectora. La literal hace referencia al 

reconocimiento de lo presentado de manera manifiesta en la lectura, requiriendo 

identificar la idea principal, diferenciar entre la información principal y las 

secundarias; enlazar actos de causa-efecto; contrastar y hacer analogías; distinguir 

términos, sinonimia, antonimia y homófonía; descubrir una serie de acciones y 

control de su vocabulario en correspondencia a la edad (Pérez, 2003; Vega y Alva, 

2008). Asimismo, este nivel requiere del reconocer los hechos tal como se expresan 

en el texto, siendo característico de los primeros grados de estudio (Vallés, 1998). 
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Para Pérez (2005) en este nivel, la persona que lee destaca como aptitudes 

escenciales: recordar y reconocer. Las preguntas deben estar dirigidas a ubicar, 

identificar y precisar datos (nombres, lugar, personajes, época, etc); ideas 

principales y secundarias; cualidades de los protagonistas, acontecimientos, etc; 

relación de causa-efecto; rememorar fragmentos del texto. La comprensión literal 

supone recordar y reconocer acontecimientos tal cual se muestran en la lectura. 

Esta comprensión siempre está presente en educandos de primeros grados de la 

Primaria.  

 

Respecto al criterio inferencial, es conocido como interpretativo, porque 

implica un profundo y amplio entendimiento de lo que se está leyendo (Vallés, 

1998). De acuerdo a Pérez (2005) esta dimensión requiere que el sujeto relacione 

la lectura con sus experiencias personales para atribuir sentido al texto y elaborar 

suposiciones e hipótesis. Las interrogantes deducen la idea central y las 

características que no se han señalado dentro del texto. 

 

Asimismo, Vega y Alva (2009) manifiestan que esta compresión se basa en 

activar los saberes previos a través de la creación de suposiciones que le permitan 

adelantarse a lo dicho en el texto desde los indicios brindados. Estas conjeturas 

son verificadas o formuladas a lo largo de la lectura. Esta continua y directa 

interrelación entre el autor y lector permite poner en práctica la capacidad 

metacomprensiva, asi como los diversos métodos para inferir el propósito del texto. 

Durante la lectura, se probará la certeza o falsedad de los supuestos y, además, se 

va deduciendo la información no explícita (dependiendo del nivel de conocimiento 

que posea quien lee).  

 

Esta dimensión constituye aquello sobre lo que desea transmitir el texto, es 

decir la finalidad de la lectura; quien lee debe reestablecer lo que leyó, por tal debe 

asociar lo que se encuentra en el texto con sus conocimientos iniciales para 

después formular hipotesis y deducciones; las preguntas deben ser supuestos 

(Minedu, 2009). 
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El tercer nivel es el crítico o de evaluación apreciativa/juicio valorativo 

(Vallés, 1998). Aquí se llega al dominio ténico del individuo, se crean opiniones 

propias con relación a la lectura, dándole importancia a aquello que se busca 

comunicar. De acuerdo con Miranda (1998) se distiguen los sucesos de las 

opiniones basándose en las vivencias del sujeto. Según Pérez (2005) se hacen 

juicios de valor respecto al contenido, a partir de una comparación entre la lectura 

y las sapiencias provenientes de distintas fuentes, para de esta manera valorar las 

afirmaciones del texto y la información con la que se cuenta. Vega y Alva (2008) 

señalan que la presente dimensión busca la formación de preguntas y respuestas 

subjetivas sobre la actuación de los personajes. 

 

Respecto a los organizadores gráficos, definido por Flood y Lapp (como se 

citó en Villalobos, 1986) como la representación visual de información de los 

elementos esenciales de una temática. Estos son: mapa semántico, conceptual, 

mental, cuadro sinóptico, etc. Barrón (1991) precisa que son herramientas de 

abstracción utilizadas como andamiaje para el nuevo conocimiento. El uso de estas 

herramientas visuales ayuda a construir el propio aprendizaje de manera vivencial, 

por lo que los docentes deben incidir en cómo se percibe y organizan estos 

esquemas gráficos (Kaltenbrunner, 2011). 

 

Además, son considerados como herramientas novedosas que contribuyen 

en el perfeccionamiento de la comprensión de textos, así como del pensamiento 

crítico y creativo en educandos, así como comprender el pensamiento del 

estudiante, interactuar con la temática, comprender el vocabulario, resumir la 

información, clasificar ideas principales y seleccionarlas, elaborar ideas gráficas y 

categorizarlas (Villalobos, 1986) 

 

Sager (1990) propuso como dimensiones de los organizadores gráficos a: 

Relaciones conceptuales (conjunto de atributos que representan los conocimientos 

adquiridos respecto a conceptos puntuales. Si a un concepto se le brinda más 

atributos entonces se tiene un mayor conocimiento del mismo; inclusividad (busca 

incluir una idea en otra o cerca a ella. Los conceptos deben organizarse 

sisteáticamente, caracterizados según las relaciones establecidas con otros 
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conceptos); jerarquización (surge del análisis del contenido, seleccionando las 

ideas más significativas, seguido de las complementarias); aspectos formales 

(deben ser precisos, atendiendo a su rol creativo de sintetizar con profundidad el 

contenido). Cabe mencionar, que las imágenes, graficos y símbolos que se 

coloquen en el organizador gráfico influirán en el impacto de lo presentado.  

 

Según Díaz y Hernández (2010) se destacan como organizadores: Cuadros 

sinópticos (representación visual que organiza de manera lógica los contenidos); 

mapas conceptuales (jerarquirizan y relacionan el contenido de manera global, 

usando conectores para formar enunciados); mapas semánticos (creados para 

analizar textos); mapas mentales (representan el contenido considerando los 

procesos cognitivos); diagrama causa-efecto o Ishikawa (se organiza desde la 

cabeza, seguido de la columna vertebral que es la línea principal, las demás líneas 

son secundarias, las cuales poseen más de 2 líneas inclinadas llamadas espinas, 

las que a su vez pueden contener otras líneas denominadas espinas menores); 

líneas de tiempo (ordenan de manera secuencial los sucesos de acontecimientos 

como la historia familiar y comunidad. Permite visualizar con claridad y de forma 

secuencial los acontecimientos en un periodo de tiempo); organigramas 

(representa en forma jerárquica la organización); diagramas de flujo (simboliza un 

conjunto de hechos con instrucciones numéricas atendiendo a una secuencia 

lógica. Facilita la representación de gran cantidad de información en una gráfica 

sencilla); y diagramas de Venn (permite comprender la relación de elementos entre 

sí y con otros, principalmente en conjuntos). 

 

Para Arévalo (2015) el cuadro sinóptico, red semántica, mapa conceptual y 

línea de tiempo son los organizadores gráficos utilizados con mayor frecuencia por 

los estudiantes dado que, permiten una mejor organización y comprensión del 

contenido. De igual forma, Quiñones (2013), reafirma esta postura, poniendo 

énfasis en el mapa conceptual, semántico y mapa mental como los organizafores 

gráficos que dan mayor énfasis al desarrollo de la competencia lectora. 

 

Finalmente, se describirá al programa de organizadores visuales. Para ello, 

se definirá lo que es un programa, considerado como un plan metódico que busca 
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lograr metas educacionales (Pérez, 2000). Para Bisquerra (2008) es un diseño 

teóricamente fundamentado que busca alcanzar objetivos específicos dentro de un 

contexto educativo en el que se ha reconocido y priorizado necesidades de 

intervención. Desde la perspectiva de Del Prette y Del Prette (2010) refirieron que 

es un grupo de tareas para el aprendizaje, con la intervención de una persona. En 

tal sentido, para objetivos académicos, el Programa de esquemas gráficos 

constituye una serie organizada de ejercicicios que buscan desarrollar los niveles 

de comprensión en escolares de 2° de Educación Básica Regular, usando 

organizadores visuales. 

 

En concordancia con Vidal y Manjón (1992) y Escalante (2018) proponen las 

siguientes dimensiones de un programa: Diagnóstico del contexto (consiste en 

observar  el entorno y características de las necesidades), planificación (se 

plantean las metas, se eligen las tareas, al igual que su organización y se crea una 

secuencia; asimismo prevee la metodología a aplicar para facilitar el desarrollo de 

los objetivos), ejecución (se muestran las acciones que contribuirán a la realización 

de las metas propuestas)   
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III. METODOLOGÍA 

3.1. Tipo y diseño de investigación 

Tipo de investigación 

Esta indagación atendió al enfoque cuantitativo, de tipo básica y descriptiva 

(Hernández et al., 2010). Fue cuantitativo porque permitió recolectar información 

con el propósito de corroborar las hipótesis, basándose de una medida numérica 

para analizar los datos. Además, fue aplicado porque confronta la teoría con la 

realidad. También, según el alcance fue descriptivo porque partió de una 

descripción abstraída del contexto mediante un diagnóstico, para luego proponer 

una solución cimentada. Esta investigación buscó medir o recoger información de 

las variables, a través de la descripción, registro, análisis, interpretación y 

composición de los hechos (Tamayo, 2003). 

 

Diseño de investigación 

Atendiendo a Sánchez y Reyes (2006), el diseño de esta investigación fue 

descriptivo propositivo, dado que buscó recoger información y describir el grado de 

compresión en los alumnos del 2° “A” de educación básica pertenecientes a la I.E 

N° 11001 Leoncio Prado, 2020. Para ello, el diseño fue simbolizado por el esquema 

que a continuación se muestra: 

M: Es la muestra 

O: Es la observación mediante el Test 

P: Es la propuesta 

 

3.2. Variables 

Comprensión lectora. Es un acontecimiento productivo (al interpretar el 

propósito de la lectura, de manera general y específica, de párrafo en párrafo), 

interactivo (porque se complementan los saberes previos del lector, con los saberes 

brindados del texto, permiendo, a su vez, la construcción de nuevos 

conocimientos), estratégico (porque cambia de acuerdo a la meta, origen del 

material y familiarización de quien lee con la temática) y metacognitivo (supone el 

M -------  O  ------ P 

Dónde: 
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control de los procesos caracteríticos del pensamiento a fin de certificar que se 

puedan comprender sin ningún inconveniente). 

 

Programa de organizadores gráficos. Constituye una serie de ejercicios 

organizados, los cuales buscan mejorar el nivel de comprensión lectora utilizando 

organizadores visuales. 

 

3.3. Población, muestra y muestreo 

3.2.1. Población 

En esta investigación se consideró a 60 estudiantes del 2° de la I.E N° 

11001 Leoncio Prado – Chiclayo, 2020  

 

3.2.2. Muestra  

La muestra lo constituyeron los 30 estudiantes del 2° “A” de la I.E N° 11001 

Leoncio Prado – Chiclayo, 2020. Los criterios de inclusión fueron: Educandos del 

2° “A” de Educación Primaria la I.E. N° 11001 Leoncio Prado – Chiclayo; escolares 

inscritos en el año 2020. Con respecto a los de exclusión se tomaron en cuenta: 

Educandos que no forman parte del 2° “A” de la Intitución Educativa; niños que no 

estuvieron registrados en 2020; discentes con 30% de ausentismo regular a la 

asignatura. 

 

3.2.3. Muestreo 

En cuanto al método de mustreo utilizado fue el no probabilístico, por 

conveniencia (Bernal, 2010) 

 

3.4. Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

Se tomaron en cuenta estragegias y dispositivos: 

3.2.1. Técnicas. Se consideraron: 

A. Gabinete: Permitió recolectar la información teórica que sirvieron de 

sustento para la investigación. 

B. Observación directa: Es un método que se empleó para detectar 

deficiencias en el nivel de comprensión lectora de los estudiantes.  
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C. La encuesta: Esta técnica se usó para medir la comprensión lectora de los 

educandos, mediante los ítems elaborados. 

 

3.2.2. Instrumentos. Se tuvo como herramientas a la prueba escrita de 

comprensión lectora y una lista de evaluación o cotejo. 

A. Fichas parafrásis: Se realizó mediante resúmenes y comentarios de la 

información consutada. 

B. Prueba escrita: El examen de aptitud buscó estimar el grado de desarrollo 

de la comprensión lectora en los educandos del 2º A. La aplicación de la 

evaluación fue individualmente con un plazo de 40 minutos y se garantizó a 

los participantes la fiabilidad de sus respuestas. 

 

La Test de Comprensión Lectora estaba compuesto por un número total de 

20 preguntas, las cuales estuvieron organizadas en 3 niveles: Literal, inferencial y 

crítico.  El examen tiene una puntuación total de 20, valorada a escala ordinal de 

avance en cuatro etapas: Inicio, Proceso, Logro esperado y Logro destacado. La 

confiabilidad del instrumento Comprensión lectora fue la siguiente:  

 

Tabla 3. Confiabilidad del instrumento Comprensión lectora 

Segmento Alfa Elementos  

Nivel literal .71 6 

Nivel Crítico  .60 6 

Nivel inferencial  .64 8 

Comprensión lectora  .74 20 

N: 40, Confiabilidad por consistencia interna 

 

3.5. Procedimientos 

En esta investigación se siguieron los pasos: Aplicó el test a todos los 

estudiantes del 2 “A”. Procesó con el software estadístico SPSS y Microsoft Excel. 

Analizaron e interpretaron los resultados. Discutieron los resultados logrados. 

Diseñó el programa de organizadores gráficos. 
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3.6. Método de análisis de datos 

Se utilizaron los instrumentos de las plataformas estadísticas SPSS. V.26 y 

Microsoft Excel; estos ayudaron a conseguir las distribuciones de frecuencias 

gráficos, las medidas estadísticas, de dispersión y una evaluación. 

 

3.7. Aspectos éticos 

El estudio está fundamentado en criterios éticos con el fin de asegurar la 

calidad y objetividad del estudio. Estos criterios fueron:  

3.2.1. Rigor Ético: Los valores éticos que se tomaron en cuenta son los siguientes:  

• Autonomía. Tuvo su aplicación mediante la participación voluntaria, donde 

todos los participantes pudieron decidir si negarse a ser partícipe de la 

investigación o irse en cualquier momento, en caso considere si alguno de 

sus derechos fue vulnerado.   

• No maleficencia. Este criterio buscaba que la persona quien aplica el 

estudio no exija a los alumnos hacer algo que no quieren; consistía en 

abstenerse intencionalmente de actividades que sean causales de perjuicio.  

• Justicia: La muestra se eligió atediendo los criterios de inclusión y 

exclusión, indicando que todos los participantes poseyeron las mismas 

condiciones y oportunidades para ser designados. 

• Beneficencia: El estudio surgió a partir de una problemática verdadera, por 

lo tanto, su ejecución benefició a los estudiantes; asimismo, sirve como base 

y guía para investigaciones próximas.  

 

3.2.2. Rigor Científico:  Se consideraron: 

• Confidencialidad: La información abstraida y el anonimato de los 

participantes se mantuvieron en reservados a lo largo de todo el proceso. 

• Credibilidad u objetividad: El valor de verdad estuvo presente en todo el 

estudio. Esto se alcanzó a través de la observación y aplicación del test de 

comprensión lectora. 

• Conformabilidad: Se trasfirió la objetividad y neutralidad de la información 

recolectada, obviando los prejuicios de la investigadora. 
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IV. RESULTADOS 

El resultado de la indagación midió la comprensión de lectura en los 

escolares del 2° “A” de la I.E.11001 Leoncio Prado – Chiclayo, 2020. Estos 

resultados han sido estructurados en torno a los objetivos propuestos. 

 

4.1. Diagnóstico de la comprensión lectora en los estudiantes del 2° “A” 

Tabla 4. Frecuencia y porcentaje de estudiantes en la comprensión lectora 

Categoría  F1 % 

Inicio 10 26.3 
Proceso  10 26.3 
Logro Esperado  14 36.8 
Logro Destacado  4 10.5 
Total 38 100 

Fuente: Datos obtenidos del cuestionario de comprensión lectora 

 

Figura 1. Porcentaje de estudiantes en las categorías de comprensión lectora. 

 

La Tabla 4 y Figura 1, revela que, a pesar que un 36.8% de la población se 

encuentra en la categoría esperada, se debe tomar en cuenta que el porcentaje 

acumulado entre las categorías inicio y proceso, corresponde a un 52.9%, por tanto, 

la mayor parte de los estudiantes encuestados tienen dificultades para comprender 

un texto.  
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4.2. Nivel de comprensión lectora en su dimensión literal 

Tabla 5. Frecuencia y porcentaje de estudiantes en la dimensión literal 

Categoría  F1 % 

Inicio 10 26.3 
Proceso  8 21.1 
Logro Esperado  11 28.9 
Logro Destacado  9 23.7 
Total 38 100 

 Fuente: Datos obtenidos del cuestionario de comprensión lectora 

 

 
Figura 2. Porcentaje de estudiantes ubicados en las categorías de la dimensión 

literal. 

 

En la tabla 5 y figura 2, se observa un porcentaje similar para las cuatro 

categorías, lo cual indica que algunos estudiantes encuestados comprenden 

literalmente el texto, mientras que otros no llegan a dicha comprensión destacada.  
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4.3. Nivel de comprensión lectora en su dimensión inferencial  

 

Tabla 6. Frecuencia y porcentaje de estudiantes en la dimensión inferencial 

Categoría  F1 % 

Inicio 11 28.9 
Proceso  9 23.7 
Logro Esperado  13 34.2 
Logro Destacado  5 13.2 
Total 38 100 

Fuente: Datos obtenidos del cuestionario de comprensión lectora 

 

 

Figura 3. Porcentaje de estudiantes ubicados en las categorías de la dimensión 

Inferencial 
 

La Tabla 6 y Figura 3, muestra que, el 34.2% de la población encuestada 

alcanzó un logro esperado, no obstante, el porcentaje acumulado entre las 

categorías inicio y proceso, corresponde a 52.6%, lo que indica que, hay cierta 

población que aún no ha llegado a los parámetros esperados en el nivel inferencial  
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4.4. Nivel de comprensión lectora en su dimensión crítico  

 

Tabla 7. Frecuencia y porcentaje de estudiantes en la dimensión crítico 

Categoría  F1 % 

Inicio 29 76.3 
Proceso  6 15.8 

Logro Esperado  2 5.3 
Logro Destacado  1 2.6 

Total 38 100 
Fuente: Datos obtenidos del cuestionario de comprensión lectora 

 

 

Figura 4. Porcentaje de estudiantes ubicados en las categorías de la dimensión 

Crítico 
 

De acuerdo a la Tabla 7 y Figura 4, la mayor parte de la población se 

encuentra en la categoría inicio (76.3%), demostrando que a los estudiantes se les 

complica comprender los textos y establecer un criterio a partir de la lectura. 
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4.5. Diseño del programa organizadores gráficos  

 

Se diseñó el programa de organizadores visuales considerando las 

dimensiones Diagnóstico del contexto, planificación y jecución con el propósito de 

desarrollar la comprensión lectora de los estudiantes del 2° A de Educación 

Primaria de la I.E.11001 Leoncio Prado – Chiclayo, 2020 
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Figura 5. Propuesta de organizadores visuales 

Fuente: Elaboración propia 
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4.6. Proponer el programa de organizadores gráficos para mejorar el nivel 

de comprensión lectora en estudiantes del 2° “A” de Educación 

Primaria de la I.E.11001 Leoncio Prado – Chiclayo, 2020 

 

PROGRAMA DE ORGANIZADORES GRÁFICOS  

 

1. DATOS GENERALES: 

1.1. IE.   : 11001 Leoncio Prado 

1.2. Ubicación  : Chiclayo 

1.3. Grado   : 2° 

1.4. Sección  : “A” 

1.5. Responsable  : Gavidia Figueroa, Sofia Karina 

 

2. JUSTIFICACIÓN 

Los resultados de las evaluaciones de carácter nacional e internacional 

sobre comprensión lectora revelan que los estudiantes tienen dificultades para 

analizar, sintetizar, comparar, generalizar y abstraer información de textos 

presentados. Por lo que, siempre se dice que los estudiantes no asimilan los 

conceptos y peor aún no los evidencian en su cotidianidad. Comprender un texto 

es un complejo, que supone de un procedimiento productivo (al interpretar el 

propósito de la lectura, de manera general y específica, de párrafo en párrafo), 

interactivo (porque se complementan los saberes previos del lector, con los saberes 

que brinda la lectura, permiendo, a su vez, la construcción de nuevos 

conocimientos), estratégico (porque cambia de acuerdo a la meta, origen del 

material y familiarización de quien lee con la temática) y metacognitivo (supone el 

control de los procesos caracteríticos del pensamiento a fin de certificar que se 

puedan comprender sin ningún inconveniente). 

 

Frente a esta realidad resulta necesario proponer un programa de 

organizadores gráficos, ya que estudios realizados demuestran que el programa de 

organizadores gráficos constituye una herramienta que mejora la comprensión 

lectora en los educandos, que a su vez, conllevan al logro de aprendizajes 

significativos; asímismo, los organizadores visuales ayudan a tener una visión 



24 
 

panorámica de lo leído, reforzar la comprensión de la información, integrar, retener 

y recordar y construir nuevos conocimientos.  

 

3. OBJETIVOS: 

3.1. Objetivo general 

Mejorar el nivel de comprensión lectora en estudiantes del 2° “A” de 

Educación Primaria de la I.E.11001 Leoncio Prado – Chiclayo, 2020. 

 

3.2. Objetivos específicos  

▪ Elabora el diagrama causa Efecto, mapas semánticos y el árbol de 

problemas para mejorar el análisis. 

▪ Elabora el Diagrama de la Araña, diagrama de Red y mesa de la idea 

principal para mejorar la síntesis. 

▪ Elabora el Gráfico T y el Gráfico de comparación para mejorar la 

comparación. 

▪ Elabora el diagrama del árbol, la uve Heurística y el esquema del peine 

para mejorar la generalización. 

▪ Elabora mapa de palabras, mapas mentales y el templo del saber para 

mejorar la abstracción 

 

4. METODOLOGIA 

La propuesta considera una metodología práctica y vivencial. Parar ello, se 

propone la siguiente secuencia metodológica: 

• Presentación de una lectura, narración o video. 

• Presentación de un organizador gráfico mudo. 

• Explicación de la técnica. 

• Ejecución de la técnica. 

• Evaluación. 

• Reflexión. 
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5. ESTRUCTURACIÓN DEL PROGRAMA 

 

 

Organizadores 

 

Actividades 

Árbol de problemas Analizo información a través del árbol de 

problemas 

Cadena de secuencia Analizamos hechos a través de una cadena de 

secuencia 

Mapa conceptual Ubico información a través del mapa conceptual 

Mapa mental Aprendemos a esquematizar información 

empleando mapas mentales. 

Mapa mental Esquematizamos información elaborando un 

mapa mental. 

Mapa semántico Organizo información precisa utilizando el mapa 

semántico 

Diagrama causa - efecto Elaboramos diagramas de causa - efecto 

Diagrama de la araña Demostramos nuestra creatividad elaborando un 

diagrama de la araña 

Línea de tiempo Sintetizamos nuestra histia a través de una línea 

de tiempo 

Diagrama de red Relacionamos información mediante un 

diagrama de red 

 

6. EVALUACIÓN 

La evaluación será permanente y formativa. Antes de aplicar la presente 

propuesta se evaluará con una prueba diagnóstica; y al finalizar todas las 

actividades del programa, se volerán a evaluar a los estudiantes, a fin de 

conocer el impacto de la propuesta. Además, cada actividad será evaluada 

con el organizador gráfico trabajado.   
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Sesión N° 01 

Nombre Analizo información a través del árbol de problemas 

Objetivo Usar el mapa conceptual para procesar la información 

Recursos Lectura, imagen, organizador gráfico, papelotes, plumones. 

 

MOMENTOS DE LA ACTIVIDAD 

I 
N 
I 
C 
I 
O 

• Doy inicio a la actividad pedagógica saludando a los educandos.  

• Les presento un organizador gráfico (árbol de problemas) en blanco 
en un papelote. 

• Para rescatar sus conocimientos previos sobre el organizador 
presentado, les planteo las siguientes interrogantes: ¿Qué observas? 
¿Conoces con exactitud su nombre? ¿Cómo está estructurado este 
organizador gráfico? ¿Has observado alguna vez un esquema 
similar?  ¿Cuál es la función de este organizador gráfico? ¿Este 
organizador gráfico presentará información clara y precisa? ¿Qué 
elementos presenta? 

• Los niños responden a través de la lluvia de ideas.  

• Les informo el propósito de la actividad: “Hoy leerán un texto para 
encontrar información importante y completar un organizador gráfico”.  

• Les pido que planteen dos normas de convivencia para desarrollar la 
sesión en un ambiente armonioso. 

 

 

 

 

 

 

 

D 

E 

S 

A 

R 

R 

O 

L 

L 

O 

Antes de la lectura 

• Les muestro una imagen relacionada con la lectura (Anexo 1). 

• A partir de ello, formulo algunas interrogantes como: ¿Sobre qué 
creen que tratará la lectura? ¿En qué lugares encuentras agua? 
¿Cuidas el agua? ¿Qué acciones puedes realizar para cuidar el 
agua? ¿Cómo utilizas el agua en tu vida diaria? 

• Sus contestaciones son registradas por la docente en la pizarra. 
 
Durante la lectura: 

• Les entrego la lectura “El agua” (Anexo 2). 

• Les invito a leer de forma silenciosa. 

• Les indico que mientras realizan la lectura comprensiva 
correspondiente, deben extraer las ideas principales a través del 
subrayado para que luego puedan completar su árbol del problema 
del texto propuesto. 
 

 Después de la lectura 

• Les pido que comenten sobre el contenido del texto y luego 
desarrollar las actividades propuestas en grupos.  
1. Escriban en un papelote un listado de razones por las que 

debemos cuidar el agua.  
2. Escriban oraciones sobre las acciones que pueden realizar para 

cuidar el agua.  
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3. Expliquen a sus compañeras y compañeros una de las acciones 
que han propuesto.  

4. Coloquen los textos que han completado en lugares donde 
puedan leerlos las niñas y los niños de su escuela. 

• Los niños exponen sus trabajos e identifican errores. 

• Entrego, a cada estudiante, el árbol de problemas en blanco para que 
completen lo solicitado. 

• Retroalimento el trabajo de cada estudiante. 

C 

I 

E 

R 

R 

E 

• Propicio la metacognición mediante preguntas: ¿Cuáles son los 
elementos que componen un árbol de problemas? ¿Qué pasos seguí 
para elaborar mi árbol de problemas? ¿Tuve dificultades? ¿Cómo las 
superé? ¿Lo aprendido me servirá en la vida diaria? ¿Para qué? 

• A partir de los comentarios dado por los escolares, cierro la sesión 
recordándoles que han leído un texto informativo en el que han 
encontrado más información sobre el agua y la importancia de cuidar 
nuestro ambiente y sus recursos. 
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Anexo 1: Imagen 
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Anexo 2: Lectura  
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Anexo 3: Árbol de problemas 
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Sesión N° 02 

Nombre Analizamos hechos a través de una cadena de secuencia 

Objetivo Usar la cadena de secuencia para procesar la información. 

Recursos Lectura, imagen, organizador gráfico, papelotes, plumones. 

 

MOMENTOS DE LA ACTIVIDAD 

I 
N 
I 
C 
I 
O 

• Doy inicio a la actividad pedagógica saludando a los educandos.  

• Les presento un organizador gráfico (cadena de secuencia) en blanco 
en un papelote. 

• Para rescatar rescatar sus conocimientos previos sobre el 
organizador presentado, les planteo las siguientes interrogantes: 
¿Qué observas? ¿Conoces con exactitud su nombre? ¿Cómo está 
estructurado este organizador gráfico? ¿Has observado alguna vez 
un esquema similar?  ¿Cuál es la función de este organizador gráfico? 
¿Este organizador gráfico presentará información clara y precisa? 
¿Qué elementos presenta? 

• Los niños responden a través de la lluvia de ideas.  

• Comunico a los estudiantes el propósito de la actividad:” Hoy leerán 
un texto para analizar hechos caerca cómo llegan los productos 
agrícolas a nuestros hogares, a través de una cadena de secuencia”.  

• Les pido que planteen dos normas de convivencia para desarrollar la 
sesión en un ambiente armonioso. 
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O 
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O 

Antes de la lectura 

• Muestro a los estudiantes una imagen relacionada con la lectura 
(Anexo 1). 

• A partir de ello, formulo algunas interrogantes como: ¿Sobre qué 
creen que tratará la lectura? ¿qué observan en la imagen?, ¿de dónde 
proviene este producto?, ¿es importante?, ¿por qué?; ¿qué otros 
alimentos producen la tierra?, ¿cómo llegan a nuestra casa. 

• Les digo que, para saer cómo los productos agrícolas llegan a nuestra 
casa, tendrpan que leer con atención la historia de la papa. 

• Les formulo una pregunta sobre la historia que van a leer: 

▪ ¿De qué crees que tratará la historia de la papa? 

• Sus respuestas son registradas en la pizarra. 
Durante la lectura: 

• Doy a los estudiantes la lectura “Conocemos el uso del suelo en la 
agricultura actual” (Anexo 2). 

• Les invito a leer de forma silenciosa. 

• Les indico que mientras realizan la lectura comprensiva 
correspondiente, deben extraer las ideas principales a través del 
subrayado para que luego puedan completar su cadena de 
secuencia. 
 

 Después de la lectura 
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• Les pido que comenten sobre el contenido del texto. 

• Entrego a cada estudiante organizador gráfico cadena de secuencia 
en blanco (Anexo 3). 

• Pido que, a partir de los leído, diseñen el recorrido que ejecuta la papa 
desde que sale de la chacra hasta llegar a nuestra mesa. 

• Pido que vuelvan a leer la lectura y repasen el orden del 
desplazamiento. 

• Comparten sus trabajos con sus compañeros y realizo junto con ellos 
la secuencia del viaje 

• Retroalimento el trabajo de cada estudiante, reforzándoles que los 
productos agrícolas son esenciales para el consumo humano, pero 
que supone del arduo trabajo de diversas personas para sembrarlos, 
cosecharlos, clasificarlos, transportarlos, venderlos, comprarlos y 
prepararlos. 

C 

I 

E 

R 

R 

E 

• Propicio la metacognición mediante preguntas: ¿las actividades 
realizadas los ayudaron a comprender la importancia de los suelos 
agrícolas para la alimentación?, ¿qué procesos debe seguir una 
semilla hasta convertirse en un producto comestible?, ¿qué función 
cumple el suelo en el proceso de la agricultura?, ¿cómo podemos 
ayudar a cuidar los suelos? 

• A partir de los comentarios, realizo el cierre de la sesión 
recordándoles que han leído un texto informativo en el que han 
encontrado más información sobre cómo llegan los productos a 
nuestra mesa. También les digo que es importante cambiar de 
productos que se siembra, los cuales deben ser abonados y de tiempo 
en tiempo hacer descansar la tierra a fin de que siga produciendo 
buenos frutos. 
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Anexo 1: Imagen 
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Anexo 2: Iectura 
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Anexo 3: Cadena de secuencias 
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Sesión N° 03 

Nombre Ubico información a través del mapa conceptual 

Objetivo Usar el mapa conceptual para ubicar y procesar información. 

Recursos Video, lectura, imagen, organizador gráfico, lapiceros. 

 

MOMENTOS DE LA ACTIVIDAD 

I 
N 
I 
C 
I 
O 

• Doy inicio a la actividad pedagógica saludando a los educandos. 

• Les presento un video (Anexo 1) sobre el mapa conceptual. 

• Para rescatar sus conocimientos previos sobre el organizador 
presentado, les planteo las siguientes interrogantes: ¿Qué 
observaste? ¿Cómo está estructurado este organizador gráfico? 
¿Has elaborado alguna vez un esquema similar?  ¿Cuál es la función 
de este organizador gráfico? ¿Qué elementos presenta este 
organizador? 

• Les informo el propósito de la actividad: “Hoy leerán un texto para 
encontrar información importante y completar un mapa conceptual”.  

• Les pido que planteen dos normas de convivencia para desarrollar la 
sesión en un ambiente armonioso. 
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O 
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L 

O 

Antes de la lectura 

• Les muestro una imagen relacionada con la lectura (Anexo 2). 

• A partir de ello, formulo algunas interrogantes como: ¿Qué observas? 
¿Cómo se llama el virus? ¿Sobre qué creen que tratará la lectura?  

• Regisstro sus respuestas en la pizarra. 
 
Durante la lectura: 

• Les entrego la la lectura “Coronavirus” (Anexo 3). 

• Les invito a leer de manera coral. 

• Seguidamente, les doy unos minutos para que lean de manera 
individual. 

• Les indico que mientras realizan la lectura comprensiva 
correspondiente, deben extraer las ideas principales a través del 
subrayado para que luego puedan completar su organizador gráfico. 
 

 Después de la lectura 

• Les pido que participen comentando sobre el contenido del texto para 
ello, deben levantar la mano. 

• Entrego a cada estudiante su mapa conceptual en blanco (Anexo 4) 
para que lo completen en base a la lectura, teniendo en cuenta la 
ubicación de los conceptos, enlaces y proposiciones 

• Les explico sobre cómo elaborar un mapa conceptual y sus 
beneficios. 

• Los niños presentan en plenaria sus mapas conceptuales  

• Retroalimento el trabajo de cada estudiante. 
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C 

I 

E 

R 

R 

E 

• Propicio la metacognición mediante preguntas: ¿Cuáles son los 
elementos que componen un árbol de problemas? ¿Qué pasos seguí 
para elaborar mi árbol de problemas? ¿Tuve dificultades? ¿Cómo las 
superé? ¿Lo aprendido me servirá en la vida diaria? ¿Para qué? 

• A partir de los comentarios, cierro la sesión recordándoles que han 
leído un texto en el que han encontrado más información sobre el 
coronavirus. 
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Anexo 1: Video sobre mapa conceptual 

 

 

 

 

 

 

 

 

https://www.youtube.com/watch?v=_vnxQG8uebY&ab_channel=Tal%C3%ADaLund

-VideosEducativosparaNi%C3%B1os 

Anexo 2: Imagen 
 

 

 

 

 

 

 

  

https://www.youtube.com/watch?v=_vnxQG8uebY&ab_channel=Tal%C3%ADaLund-VideosEducativosparaNi%C3%B1os
https://www.youtube.com/watch?v=_vnxQG8uebY&ab_channel=Tal%C3%ADaLund-VideosEducativosparaNi%C3%B1os
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Anexo 3: Lectura Coronavirus 
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Anexo 4: Mapa conceptual 
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Sesión N° 04 

Nombre Aprendemos a esquematizar información empleando mapas 

mentales. 

Objetivo Usar el mapa mental para procesar la información 

Recursos Lectura, imagen, organizador gráfico, papelotes, plumones. 

 

MOMENTOS DE LA ACTIVIDAD 

I 
N 
I 
C 
I 
O 

• Doy inicio a la actividad pedagógica saludando a los estudiantes.  

• Les presento un video sobre el mapa mental (Anexo 1). 

• Para rescatar los saberes previos de los estudiantes, respecto al 
organizador presentado, les planteo las siguientes interrogantes: 
¿Qué observaste? ¿Cómo está estructurado este organizador 
gráfico? ¿Qué elementos presenta este organizador? ¿Has elaborado 
alguna vez un esquema similar?  ¿Cuál es la función de este 
organizador gráfico?  

• Los niños responden a través de la lluvia de ideas.  

• Les informo el propósito de la actividad: “Hoy leerán un texto para 
encontrar información importante y realizar un mapa mental”.  

• Les pido que planteen dos normas de convivencia para desarrollar la 
sesión en un ambiente armonioso. 

 

 

 

 

 

 

 

D 

E 
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R 

R 

O 

L 

L 

O 

Antes de la lectura 

• Les muestro una imagen relacionada con la lectura (Anexo 2). 

• A partir de ello, formulo algunas interrogantes como: ¿Qué observan? 
¿De qué país será? ¿Conocen su historia? ¿Sobre qué creen que 
tratará la lectura? 

• Sus respuestas son registradas en la pizarra. 
 
Durante la lectura: 

• Les entrego la lectura “El día de la bandera” (Anexo 3). 

• Les invito a leer de forma silenciosa. 

• Les indico que mientras realizan la lectura comprensiva 
correspondiente, deben extraer las ideas principales a través del 
subrayado para que luego puedan completar su árbol de problema. 
 

 Después de la lectura 

• Les pido que participen comentando sobre el contenido del texto para 
ello, deben levantar la mano. 

• Entrego, a cada estudiante, un mapa conceptual en blanco (Anexo 4) 
para que completen lo solicitado. 

• Retroalimento el trabajo de cada estudiante. 
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C 

I 

E 

R 

R 

E 

• Propicio la metacognición mediante preguntas: ¿Cuáles son los 
elementos que componen un mapa mental ¿Qué pasos seguí para 
elaborar mi mapa mental? ¿Tuve dificultades? ¿Cómo las superé? 
¿Lo aprendido me servirá en la vida diaria? ¿Para qué? 

• A partir de los comentarios, cierro la sesión recordándoles que han 
leído un texto informativo en el que han encontrado más información 
nuestra bandera peruana. 
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Anexo 1: Video  

 

 

 

 

 

 

 

 

https://www.youtube.com/watch?v=OFR7YjqHRME&ab_channel=RoxanaFalasco 

 
 

Anexo 2: Imagen de la bandera 
 
 

 

  

https://www.youtube.com/watch?v=OFR7YjqHRME&ab_channel=RoxanaFalasco
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Anexo 3: Lectura  
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Anexo 4: Mapa mental 
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Sesión N° 05 

Nombre Esquematizamos información elaborando un mapa mental. 

Objetivo Usar el mapa mental para describir 

Recursos Lectura, imagen, organizador gráfico, plumones y colores 

 

MOMENTOS DE LA ACTIVIDAD 

I 
N 
I 
C 
I 
O 

• Doy inicio a la actividad pedagógica saludando a los estudiantes.  

• Les presento a los niños y niñas varios modelos de mapas mentales. 

• Rescato sus saberes previos, planteando las siguientes interrogantes: 
¿Qué observas? ¿Qué tienen en común estos organizadores? 
¿Cómo está estructurado cada organizador gráfico? ¿Para qué 
servirán? 

• Los niños responden a través de la lluvia de ideas.  

• Les informo el propósito de la actividad: “Hoy leerán un texto 
descriptivo para encontrar información importante y realizar un mapa 
mental”.  

• Les pido que planteen dos normas de convivencia para desarrollar la 
sesión en un ambiente armonioso. 
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Antes de la lectura 

• Les muestro una imagen relacionada con la lectura (Anexo 1). 

• A partir de ello, formulo la siguiente interrogante: ¿Sobre qué creen 
que tratará la lectura?  

• Sus respuestas son registradas en la pizarra. 
 
Durante la lectura: 

• Les entrego la lectura “Los gatitos de Marcela” (Anexo 2). 

• Les invito a leer de forma silenciosa. 

• Les indico que mientras realizan la lectura comprensiva 
correspondiente, deben extraer las ideas principales a través del 
subrayado para que luego puedan elaborar su mapa mental. 
 

 Después de la lectura 

• Les pido que participen comentando sobre el contenido del texto para 
ello, deben levantar la mano. 

• Entrego, a cada estudiante, una hoja en blanco para que elaboren su 
mapa mental.  

• Retroalimento el trabajo de cada estudiante. 
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C 

I 

E 

R 

R 

E 

• Propicio la metacognición mediante preguntas: ¿Cuáles son los 
elementos que componen un mapa mental? ¿Qué pasos seguí para 
elaborar mi mapa mental? ¿Tuve dificultades? ¿Cómo las superé? 
¿Lo aprendido me servirá en la vida diaria? ¿Para qué?   

• A partir de los comentarios, cierro la sesión recordándoles que han 
leído un texto informativo en el que han encontrado más información 
sobre el agua y la importancia de cuidar nuestro ambiente y sus 
recursos. 
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Anexo 1:  Imagen 
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Ficha informativa 

 

Ejemplo:  

 

Nos informamos 
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Anexo 2: Lectura 
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Anexo 4: Mapa mental 

Completa el siguiente mapa mental acerca de 

Máncora 
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Sesión N° 06 

Nombre Organizo información precisa utilizando el mapa semántico 

Objetivo Usar el mapa semántico para organizar la información. 

Recursos Lectura, imagen, organizador gráfico, papelotes, plumones. 

 

MOMENTOS DE LA ACTIVIDAD 

I 
N 
I 
C 
I 
O 

• Doy inicio a la actividad pedagógica saludando a los educandos.  

• Les presento una situación (Anexo 1). 

• Para rescatar los saberes respecto a la situación presentada, les 
planteo las siguientes interrogantes: ¿Qué observaron? ¿Cómo era 
Juan? ¿Qué problema tuvo Luis? ¿Qué solución le propuso Juan a 
Luis? ¿Cómo se llama el organizador que Juan le propuso sa Luis? 
¿Cuál crees que es la función de este organizador gráfico? ¿Qué 
elementos presenta organizador gráfico? ¿qué información se 
presenta en el organizador que se encuentra en la situación? 

• Los niños responden a través de la lluvia de ideas.  

• Les informo el propósito de la actividad: “Hoy leerán un texto para 
analizar hechos sobre cómo llegan los productos que nos brinda la 
tierra a nuestros hogares, a través de una cadena de secuencia”.  

• Les pido que planteen dos normas de convivencia para desarrollar la 
sesión en un ambiente armonioso. 
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Antes de la lectura 

• Les muestro una imagen relacionada con la lectura (Anexo 2). 

• A partir de ello, formulo algunas interrogantes como: ¿Qué observan 
en la imagen? ¿Sobre qué creen que tratará la lectura?  

• Sus respuestas son registradas en la pizarra. 
 
Durante la lectura: 

• Les entrego la lectura “El Tigre” (Anexo 3). 

• Les invito a leer de forma silenciosa. 

• Les indico que mientras realizan la lectura comprensiva 
correspondiente, deben extraer las ideas principales a través del 
subrayado para que luego puedan completar su mapa semántico. 
 

 Después de la lectura 

• Les pido que participen comentando sobre el contenido del texto para 
ello, deben levantar la mano. 

• Entrego a cada estudiante un mapa semántico en blanco (Anexo 4) 
en blanco para que lo completen. 

• Pido que, según lo leído, construyan su organizador gráfico., para ello, 
les invito que vuelvan a leer el mapa semántico que sobre Juan. 

• Les pido que compartan sus producciones con los demás. 

• Retroalimento el trabajo de cada estudiante, reforzando la idea de que 
el mapa semántico es un organizador gráfico que nos permite 
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relacionar un concepto central con ideas secundarias. Las respuestas 
son sencillas. 

C 

I 

E 

R 

R 

E 

• Propicio la metacognición mediante preguntas: ¿Qué aprendí? 
¿Cuáles son los elementos que componen un mapa semántico? 
¿Qué pasos seguí para elaborar mi mapa semántico? ¿Tuve 
dificultades? ¿Cómo las superé? ¿Lo aprendido me servirá en la vida 
diaria? ¿Para qué?  

• A partir de los comentarios, cierro la sesión recordándoles lo leído. 
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Anexo 1: Situación 
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Anexo 2: Imagen 
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Anexo 3: Lectura 
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Anexo 3: Mapa semántico 

¡Demuestra lo que aprendiste! 

 

A partir de la lectura, completa el siguiente mapa semántico. 
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Sesión N° 07 

 

Nombre Elaboramos diagramas de causa - efecto 

Objetivo Identificarun problema plantear posibles soluciones 

Recursos Lectura, imagen, organizador gráfico, papelotes, plumones. 
 

MOMENTOS DE LA ACTIVIDAD 

I 
N 
I 
C 
I 
O 

• Doy inicio a la actividad pedagógica saludando a los estudiantes.  

• Les presento un diagrama causa - efecto en blanco, a la vez que se 
les mostrará un conjunto de carteles de los elementos del organizador 
gráfico, los cuales serán colocados en la pizarra, para que los 
alumnos los coloquen donde corresponde (Anexo 1). 

• Para rescatar los saberes respecto a lo presentado, les planteo las 
siguientes interrogantes: ¿Qué observan? ¿Qué elementos presenta 
organizador gráfico? ¿Cuál crees que es la función de este 
organizador gráfico?  

• Los niños responden a través de la lluvia de ideas.  

• Les informo el propósito de la actividad: “Hoy leerán un texto para 
analizar la contaminación ambiental, a través de un diagrama de 
causa - efecto”.  

• Les pido que planteen dos normas de convivencia para desarrollar la 
sesión en un ambiente armonioso. 
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Antes de la lectura 

• Les muestro una imagen relacionada con la lectura (Anexo 2). 

• A partir de ello, formulo algunas interrogantes como: ¿Qué observan 
en la imagen? ¿Sobre qué creen que tratará la lectura?  

• Sus respuestas son registradas en la pizarra. 
 
Durante la lectura: 

• Les entrego la lectura “La contaminación ambiental” (Anexo 3). 

• Les invito a leer de forma silenciosa. 

• Les indico que mientras realizan la lectura comprensiva 
correspondiente, deben extraer las ideas principales a través del 
subrayado para que luego puedan completar diagrama causa – 
efecto. 
 

 Después de la lectura 

• Invito a los estudiantes a comentar el contenido del texto. 

• Entrego a cada estudiante un diagrama causa - efecto en blanco 
(Anexo 4) en blanco para que lo completen con las causas y efectos 
del problema de la ontaminación ambiental. 

• Expico la función, uso y metodología a seguir para la elaboración del 
diagrama causa efecto; a la vez se les pide que identifiquen la 
estructura del diagrama causa efecto, presentado al inicio de la 
actividad. 
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• Pego carteles en la pizarra sobre el tema leído (contaminación 
ambiental) para que los estudiantes completen el organizador gráfico, 
según crean conveniente. 

• Pido que, según lo trabajado salgan a completar el dagrama causa 
efecto. 

• Los niños comentan lo elabrado de manera grupal. 

• Retroalimento el trabajo de cada estudiante, reforzando la idea de que 
el diagrama de causa – efecto es un organizador gráfico que posee  
un cuerpo, donde se sitúa el tema central, en cuyas patas se sitúan 
las ideas principales y en los soportes de las patas deben colocarse 
los sub-detalles o ejemplos que contribuyen a explicar las ideas 
principales. 

• Luego pido que, a partir de lo trabajado, cada uno proponga una 
solución al problema encontrado. 

• La docente guía en todo momento el trabajo de los estudiantes. 

• Exponen sus trabajos al plenario e identifican errores. 

C 

I 

E 

R 

R 

E 

• Propicio la metacognición mediante preguntas: ¿Qué aprendí? 
¿Cuáles son los elementos que componen un diagrama de causa – 
efecto? ¿Qué pasos seguí para elaborar mi diagrama de causa – 
efecto? ¿Tuve dificultades? ¿Cómo las superé? ¿Lo aprendido me 
servirá en la vida diaria? ¿Para qué?  

• A partir de los comentarios cierro la sesión recordándoles lo leído. 
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Anexo 1: diagrama causa -efecto  
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Imagen 
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Anexo 2: Lectura 
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Anexo 3: Diagrama causa – efecto 

Coloca las causas em las espinhas del pez y elefecto en la cabeza 
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Sesión N° 08 

 

Nombre Demostramos nuestra creatividad elaborando un diagrama de la 
araña 

Objetivo Identificarun problema plantear posibles soluciones 

Recursos Lectura, imagen, organizador gráfico, papelotes, plumones. 
 
 

MOMENTOS DE LA ACTIVIDAD 

I 
N 
I 
C 
I 
O 

• Doy inicio a la actividad pedagógica saludando a los educandos.  

• Les presento un papelote conteniendo un organizador gráfico: 
Diagrama de la araña en blanco, a la vez que se les mostrará un 
conjunto de carteles de los elementos del organizador gráfico, los 
cuales serán colocados en la pizarra, para que los alumnos los 
coloquen donde corresponde. 

• Para rescatar los saberes respecto a la situación presentada, les 
planteo las siguientes interrogantes: ¿Qué observan? ¿Qué 
elementos presenta organizador gráfico? ¿Cuál crees que es la 
función de este organizador gráfico?  

• Los niños responden a través de la lluvia de ideas.  

• Comunico a los estudiantes el propósito de la actividad: “Hoy leerán 
un texto para analizar hechos sobre el Tahuantinsuyo a través de un 
diagrama de la araña”.  

• Les pido que planteen dos normas de convivencia para desarrollar la 
sesión en un ambiente armonioso. 

 

 

 

 

 

 

 

D 

E 

S 

A 

R 

R 

O 

L 

L 

O 

Antes de la lectura 

• Les muestro el título de la lectura (Anexo 1). 

• A partir de ello, formulo algunas interrogantes como: ¿Qué observan 
en la imagen? ¿Sobre qué creen que tratará la lectura?  

• Sus respuestas son registradas en la pizarra. 
 
Durante la lectura: 

• Les entrego la lectura “El Tahuantisuyo (Anexo 2). 

• Les invito a leer de forma silenciosa. 

• Les indico que mientras realizan la lectura comprensiva 
correspondiente, deben extraer las ideas principales a través del 
subrayado para que luego puedan completar diagrama causa – 
efecto. 
 

 Después de la lectura 

• Les pido que participen comentando sobre el contenido del texto para 
ello, deben levantar la mano. 

• Entrego a cada estudiante un diagrama de la araña en blanco (Anexo 
3) en blanco para que lo completen. 

• Expico la función, uso y metodología a seguir para la elaboración del 
diagrama causa efecto; a la vez se les pide que identifiquen la 
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estructura del diagrama de la araña, presentado al inicio de la 
actividad. 

• Pego carteles en la pizarra sobre el tema leído para que los 
estudiantes completen el organizador gráfico, según crean 
conveniente. 

• Pido que, según lo trabajado salgan a completar el diagrama de la 
araña. 

• Los niños comentan lo elabrado. 

• Retroalimento el trabajo de cada estudiante, reforzando la idea que el 
diagrama de la araña es un organizador gráfico. 

• Luego pido que, a partir de lo trabajado, cada uno proponga una 
solución al problema encontrado. 

• La docente guía en todo momento el trabajo de los estudiantes. 

• Exponen sus trabajos al plenario e identifican errores. 

C 

I 

E 

R 

R 

E 

• Propicio la metacognición mediante preguntas: ¿Qué aprendí? 
¿Cuáles son los elementos que un diagrama de la araña? ¿Qué 
pasos seguí para elaborar mi diagrama de la araña? ¿Tuve 
dificultades? ¿Cómo las superé? ¿Lo aprendido me servirá en la vida 
diaria? ¿Para qué?  

• A partir de los comentarios cierro la sesión recordándoles lo leído. 
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Anexo 1: Título de la lectura 
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Anexo 2: Lectura 
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Anexo 3: Diagrama de araña 

Escribe las ideas principales sobre las líneasa de arriba de las patas de la 

araña, y las ideas secundarias sobre las líneas de las otras patas. 
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Sesión N° 09 

 

Nombre Sintetizamos nuestra histia a través de una línea de tiempo 

Objetivo Resumir la historia del Perú 

Recursos Lectura, imagen, organizador gráfico, papelotes, plumones. 
 
 

MOMENTOS DE LA ACTIVIDAD 

I 
N 
I 
C 
I 
O 

• Doy inicio a la actividad pedagógica saludando a los educandos.  

• Les presento un papelote conteniendo un organizador gráfico: 
Diagrama de red en blanco, a la vez que se les mostrará un conjunto 
de carteles de los elementos del organizador gráfico, los cuales serán 
colocados en la pizarra, para que los alumnos los coloquen donde 
corresponde. 

• Para rescatar los saberes respecto a la situación presentada, les 
planteo las siguientes interrogantes: ¿Qué observan? ¿Qué 
elementos presenta organizador gráfico? ¿Cuál crees que es la 
función de este organizador gráfico?  

• Los niños responden a través de la lluvia de ideas.  

• Comunico a los estudiantes el propósito de la actividad: “Hoy leerán 
un texto para analizar la historia del Perú, a través de una línea de 
tiempo”.  

• Les pido que planteen dos normas de convivencia para desarrollar la 
sesión en un ambiente armonioso. 
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O 

L 

L 

O 

Antes de la lectura 

• Muestro a los estudiantes una ficha práctica (Anexo 1) y les pido que 
traten de resolver segpun sus concoimientos. 

• A partir de ello, formulo algunas interrogantes como: ¿Qué observan 
en la imagen? ¿Sobre qué creen que tratará la lectura?  

• Sus contestaciones son registradas por la docente en la pizarra. 
 
Durante la lectura: 

• Les entrego la lectura “La contaminación ambiental” (Anexo 2). 

• Les invito a leer de forma silenciosa. 

• Les indico que mientras realizan la lectura comprensiva 
correspondiente, deben extraer las ideas principales a través del 
subrayado para que luego puedan completar diagrama de red. 
 

 Después de la lectura 

• Les pido que participen comentando sobre el contenido del texto para 
ello, deben levantar la mano. 

• Entrego a cada estudiante un diagrama de red en blanco (Anexo 3) 
en blanco para que lo completen. 

• Expico la función, uso y metodología a seguir para la elaboración del 
diagrama causa efecto; a la vez se les pide que identifiquen la 
estructura del diagrama de red, presentado al inicio de la actividad. 
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• Pego carteles en la pizarra sobre el tema leído para que los 
estudiantes completen el organizador gráfico, según crean 
conveniente. 

• Pido que, según lo trabajado salgan a completar el diagrama de red 

• Los niños comentan lo elabrado. 

• Retroalimento el trabajo de cada estudiante, reforzando la idea que el 
diagrama de la araña es un organizador gráfico que nos permite 
analizar información relevante. 

• Luego pido que, a partir de lo trabajado, cada uno proponga una 
solución al problema encontrado. 

• La docente guía en todo momento el trabajo de los estudiantes. 

• Exponen sus trabajos al plenario e identifican errores. 

C 

I 

E 

R 

R 

E 

• Propicio la metacognición mediante preguntas: ¿Qué aprendí? 
¿Cuáles son los elementos que un diagrama de red? ¿Qué pasos 
seguí para elaborar mi diagrama de red? ¿Tuve dificultades? ¿Cómo 
las superé? ¿Lo aprendido me servirá en la vida diaria? ¿Para qué?  

• A partir de los comentarios cierro la sesión recordándoles lo leído. 
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Anexo 1: Ficha de actividades 

 

 

  

Ficha de etapas de la historia peruana 

Completa según la clave 

 

¿Recuerdas quíenes son estos personajes? 
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Anexo 2: Lectura 

  Etapas de la historia peruana 
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Anexo 3: Diagrama de araña 

Plasma la historia del Perú, a través de la línea de tiempo propuesta 
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Sesión N° 10 

 

Nombre Relacionamos información mediante un diagrama de red 

Objetivo Seleccionr información relevante a través de un diagrama de red 

Recursos Lectura, imagen, organizador gráfico, papelotes, plumones. 
 
 

MOMENTOS DE LA ACTIVIDAD 

I 
N 
I 
C 
I 
O 

• Doy inicio a la actividad pedagógica saludando a los educandos.  

• Les presento un papelote conteniendo un organizador gráfico: 
Diagrama de red en blanco. 

• Para rescatar los saberes respecto a la situación presentada, les 
planteo las siguientes interrogantes: ¿Qué observan? ¿Qué 
elementos presenta organizador gráfico? ¿Cuál crees que es la 
función de este organizador gráfico?  

• Los niños responden a través de la lluvia de ideas.  

• Comunico a los estudiantes el propósito de la actividad: “Hoy leerán 
un texto para porganizar información sobre el sol y la luna, a través 
de un diagrama de red”.  

• Les pido que planteen dos normas de convivencia para desarrollar la 
sesión en un ambiente armonioso. 

 

 

 

 

 

 

 

D 

E 

S 

A 

R 

R 

O 

L 

L 

O 

Antes de la lectura 

• Les muestro en una hoja el título de la lectura (Anexo 1). 

• A partir de ello, formulo algunas interrogantes como: ¿Qué observan 
en la imagen? ¿Sobre qué creen que tratará la lectura?  

• Sus respuestas son registradas en la pizarra. 
 
Durante la lectura: 

• Les entrego la lectura “El sol y la luna (Anexo 2). 

• Les invito a leer de forma silenciosa. 

• Les indico que mientras realizan la lectura comprensiva 
correspondiente, deben extraer las ideas principales a través del 
subrayado para que luego puedan completar diagrama de red. 
 

 Después de la lectura 

• Les pido que participen comentando sobre el contenido del texto para 
ello, deben levantar la mano. 

• Entrego a cada estudiante un diagrama de red en blanco (Anexo 3) 
en blanco para que lo completen. 

• Expico la función, uso y metodología a seguir para la elaboración del 
diagrama causa efecto; a la vez se les pide que identifiquen la 
estructura del diagrama de red, presentado al inicio de la actividad. 

• Pego carteles en la pizarra sobre el tema leído para que los 
estudiantes completen el organizador gráfico, según crean 
conveniente. 

• Pido que, según lo trabajado salgan a completar el diagrama de red 

• Los niños comentan lo elabrado. 
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• Retroalimento el trabajo de cada estudiante, reforzando la idea que el 
diagrama de la araña es un organizador gráfico que nos permite 
analizar información relevante. 

• Luego pido que, a partir de lo trabajado, cada uno proponga una 
solución al problema encontrado. 

• La docente guía en todo momento el trabajo de los estudiantes. 

• Exponen sus trabajos al plenario e identifican errores. 

C 

I 

E 

R 

R 

E 

• Propicio la metacognición mediante preguntas: ¿Qué aprendí? 
¿Cuáles son los elementos que un diagrama de red? ¿Qué pasos 
seguí para elaborar mi diagrama de red? ¿Tuve dificultades? ¿Cómo 
las superé? ¿Lo aprendido me servirá en la vida diaria? ¿Para qué?  

• A partir de los comentarios cierro la sesión recordándoles lo leído. 
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Anexo 1: Imagen 
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Anexo 2: Lectura 
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Anexo 3: Diagrama de red 

Completa el siguiente diagrama de red 
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V. DISCUSIÓN 

 

Los resultados del test de esta investigación permtieron recabar información de la 

muestra estudiada en cuanto a:  

 

Al diagnosticar el nivel de comprensión lectora en los estudiantes del 2° “A” de 

Educación Primaria la I.E. N° 11001 Leoncio Prado – Chiclayo, se halló una deficiencia 

comprensión lectora, por lo que se asume que los educandos exhiben problemas para 

comprender un texto. En relación a estos resultados y a los mundialmente obtenidos, la 

comprensión lectora es asuminda como un proceso complejo. Tal como lo manifiesta, 

Stauffer (1971) quien la definió como un procedimiento confuso donde interacciona el 

conocimiento con las ideas escritas y manifestadas por quien suscribe el escrito. 

 

No obstante, para Solé (2000) la comprensión lectora implica figurarse la 

combinación de las dimensiones cognitivas, críticas y afectivas del lector, evidenciadas 

mediante aptitudes y habilidades que dirigen a la efectividad cuando leemos un texto; 

convirtiendo a la lectura en una tarea que apasiona, tiene importancia, dinámica y útil; 

asimismo ayudan para la adquisición de logros para en el proceso lector, todavía más si 

se usaron estrategias, como son los organizadores gráficos. 

 

En ese sentido, se asume a la comprensión lectora, desde la mirada de Pinzas 

(2003) como un proceso productivo (al interpretar el propósito de la lectura, de manera 

general y específica, de párrafo en párrafo), interactivo (porque se complementan los 

saberes previos del lector, con los saberes que brinda la lectura, permiendo, a su vez, la 

construcción de nuevos conocimientos), estratégico (porque cambia de acuerdo a la meta, 

origen del material y familiarización de quien lee con la temática) y metacognitivo (supone 

el control de los procesos caracteríticos del pensamiento a fin de certificar que se puedan 

comprender sin ningún inconveniente). 

 

 

En cuanto al nivel de comprensión lectora en su dimensión literal en los 

estudiantes del 2° “A”, se halló que muchos de los estudiantes obtuvieron un nivel 

esperado, esto porque, de acuerdo a Vallés (1998) este nivel requiere del reconocimiento 

de los hechos tal cual se expresan en la lectura, siendo característico de los primeros 

grados de estudio. Esta dimensión refiere al reconocimiento de lo que se encuentra de 

manera explícita en el texto, requeriendo identificar la idea principal, diferenciar entre la 
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información principal y las secundarias; enlazar actos de causa-efecto; contrastar y hacer 

analogías; distinguir términos, sinonimia, antonimia y homófonía; descubrir una serie de 

acciones y control de su vocabulario en correspondencia a la edad (Pérez, 2003; Vega y 

Alva, 2008). 

 

Asimismo, Pérez (2005) refiere que en la comprensión literal la persona que lee 

destaca como aptitudes escenciales: recordar y reconocer. Las preguntas deben estar 

dirigidas a ubicar, identificar y precisar datos (nombres, lugar, personajes, época, etc); 

ideas principales y secundarias; cualidades de los protagonistas, acontecimientos, etc; 

relación de causa-efecto; rememorar fragmentos del texto. La comprensión literal supone 

recordar y reconocer acontecimientos tal cual se muestran en la lectura. Esta comprensión 

siempre está presente en educandos de primeros grados de la Primaria. 

 

Respecto a conocer el nivel de comprensión lectora en su dimensión inferencial 

en los estudiantes del 2° “A”, se halló que un elevado porcentaje de escolares se ubicaron 

en el nivel En inicio, es decir, los estudiantes tuvieron dificultades para interpretar el texto 

(Vallés, 1998). De acuerdo a Pérez (2005) este nivel requiere que el sujeto relacione la 

lectura con sus experiencias personales para atribuir sentido al texto y elaborar 

suposiciones e hipótesis. Las interrogantes deducen la idea central y las características 

que no se han señalado dentro del texto. 

 

Para Vega y Alva (2009), esta compresión se basa en activar los saberes previos 

a través de la creación de suposiciones que le permitan adelantarse a lo dicho en el texto 

desde los indicios brindados. Estas conjeturas son verificadas o formuladas a lo largo de 

la lectura. Esta continua y directa interrelación entre el autor y lector permite poner en 

práctica la capacidad metacomprensiva, asi como los diversos métodos para inferir el 

propósito del texto. Durante la lectura, se probará la certeza o falsedad de los supuestos 

y, además, se va deduciendo la información no explícita (dependiendo del nivel de 

conocimiento que posea quien lee).  

 

 

Así, esta dimensión constituye aquello sobre lo que desea transmitir el texto, es 

decir la finalidad de la lectura; quien lee debe reestablecer lo que leyó, por tal debe asociar 

lo que se encuentra en el texto con sus conocimientos iniciales para después formular 

hipotesis y deducciones; las preguntas deben ser supuestos (Minedu, 2009). 
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Respecto al nivel de comprensión lectora en su dimensión crítico en los 

estudiantes del 2° “A”; se encontró que un alto porcentaje de educandos se hallaron en 

Inicio. Según Vallés, (1998) a esta dimensión se le denomina comprensión crítica, también 

llamada evaluación apreciativa o juicio valorativo. Aquí se llega a dominio ténico del 

individuo, se crean opiniones propias con relación a la lectura, dándole importancia a 

aquello que se busca comunicar. 

 

En tanto que, Para Miranda (1998) en esta dimensión, se distiguen los sucesos de 

las opiniones basándose en las vivencias del sujeto. Según Pérez (2005) se hacen juicios 

de valor respecto al contenido, a partir de una comparación entre la lectura y las 

sapiencias provenientes de distintas fuentes, para de esta manera valorar las 

afirmaciones del texto y la información con la que se cuenta. Vega y Alva (2008) señalan 

que la presente dimensión busca la formación de preguntas y respuestas subjetivas sobre 

la actuación de los personajes. 

 

De acuerdo a Vega y Alva (2008), la dimensión crítica consiste elaborar juicios del 

actuar de los personajes con respuestas subjetivas. Ante un comportamiento, se hacen 

deducciones, se expresan opiniones y se emiten juicios valorativos personales mediante 

una metareflexión de lo leído. 

 

Referente al diseño del programa de organizadores gráficos para mejorar el nivel 

de comprensión lectora en estudiantes del 2° “A”, se consideró a los orgaanizadorees 

gráfico, porque en el estudio de Sandoval (2015) se llegó a concluir que, los organizadores 

gráficos tienen un impacto efectivo en estudiantes que representan mediante estructuras 

textuales a los textos que han leído; siendo la interacción activa de los estudiantes un 

componente de ayuda para ello.  

 

De igual forma, en el estudio de Arévalo (2015) se demostró que los organizadores 

gráficos ayudan a lograr aprendizajes significativos de los escolares. Asimismo, Munayco 

(2018) en su indagación determinó el impacto del mapa semántico y mental y red 

semántica en la comprensión de textos expositivos y argumentativos, concluyéndose que, 

los organizadores gráficos favorecen la comprensión del texto leído.  

 

Asimismo, Torres (2017) determinó la relación existente entre el organizador visual 

y la comprensión lectora en educandos 5° de la IE. N° 122, cuyos resultados mostraron 



84 
 

una correspondencia significativa entre organizador gráfico y comprensión lectora, 

indicando una correspondencia positiva con correlación moderada. 

 

A partir de los estudios señalados se porponen a los organizadores gráficos como 

una propuesta que mejora la comprensión lectora de los estudiantes del 2° A de 

Educación Primaria la I.E. N° 11001 Leoncio Prado – Chiclayo. 

 

Es importante mencionar que, Flood y Lapp (como se citó en Villalobos, 1986) 

definieron al organizador gráfico como la representación gráfica de información de los 

elementos esenciales de una temática. Estos pueden ser: mapa conceptual, semántico y 

mental, cuadro sinóptico, etc. En tanto que, Barrón (1991) precisa que son herramientas 

de abstracción que se utilizan como andamiaje para el nuevo conocimiento. El uso de 

estas herramientas visuales contribuye a construir el propio aprendizaje de manera 

vivencial, por lo que los docentes deben incidir en cómo se percibe y organizan estos 

esquemas gráficos (Kaltenbrunner, 2011), 

 

Además, son considerados como herramientas novedosas que contribuyen a 

desarrollar el nivel de comprensión de textos en los educandos y que, a su vez, 

desarrollan el pensamiento creativo y crítico, comprender la memoria del estudiante, 

interactuar con el tema, comprender el vocabulario, resumir la información, clasificar ideas 

principales y seleccionarlas, elaborar ideas gráficas y categorizarlas (Villalobos, 1986) 

 

Para Arévalo (2015) el mapa conceptual, el cuadro sinóptico, la red semántica, y la 

líne de tiempo son los organizadores gráficos utilizados con mayor frecuencia por los 

estudiantes dado que, permiten una mejor organización y comprensión del contenido. De 

igual forma, Quiñones (2013), reafirma esta postura, poniendo énfasis en el mapa 

conceptual, semántico y mapa mental como los organizafores gráficos que dan mayor 

interés a desarrollar la competencia lectora. 

 

Finalmente, se describe al programa de organizadores visuales como una serie de 

actividades organizadas que buscan desarrollar los niveles de comprensión lectora de los 

estudiantes de 2° de Educación Primaria, mediante el uso de organizadores visuales. 
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VI. CONCLUSIONES  

• Se propuso un programa de organizadores gráficos para mejorar el nivel de 

comprensión lectora en estudiantes del 2° “A” de Educación Primaria de la 

I.E.11001 Leoncio Prado – Chiclayo, 2020, el cual estuvo fundamentado bajo las 

teorías de lineal de la comprensión y la interactiva de la comprensión. 

• Los estudiantes del 2 ° A de Educación Primaria de la I.E. N° 11001 Leoncio Prado 

– Chiclayo presentan bajos niveles de comprensión lectora. Un 53% de estudiantes 

en nivel En Inicio, un 37%, en el nivel En Proceso, 10% se situaron en el nivel Logro 

y 0% en el nivel Logro Destacado. 

• Los niveles de comprensión lectora de los estudiantes del 2° “A” en su dimensión 

literal fue de un 50% en el nivel En Proceso, el 37% en Logro Esperado, el 10% un 

nivel Logro Destacado y el 3% un nivel En Inicio. 

• Los niveles de comprensión lectora de los estudiantes del 2° “A” en su dimensión 

inferencial fue de un 63% presentó un nivel En Proceso, el 27% presentó un nivel 

Logro Esperado, el 3% un nivel En Inicio y ninguno un nivel Logro Destacado. 

• Los niveles de comprensión lectora de los estudiantes del 2° “A” en su dimensión 

crítico fue de un 63% presento un nivel En Inicio, el 30% presentó un nivel En 

Proceso, el 7% un nivel Logro Esperado y ninguno un nivel Logro Destacado. 
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VII. RECOMENDACIONES 

 

A continuación, se proponen como recomendaciones del estudio a las siguientes: 

 

A la directora de la IE. N° 11001 Leoncio Prado – Chiclayo, se le recomienda 

impulsar constantemente, en sus docentes, el uso de organizadores gráficos en el 

proceso de comprensión de textos de sus estudiantes.  

 

A los docentes del 2° de Educación Primaria de la I.E. N° 11001 Leoncio Prado – 

Chiclayo diagnosticar el nivel de comprensión lectora de los estudiantes todas las aulas 

para tomar decisiones sobre propuestas de mejora. 

 

A los docentes del 2° de Educación Primaria de la I.E. N° 11001 Leoncio Prado – 

Chiclayo se les sugiere diseñar actividades de aprendizaje que busquen mejorar los 

niveles de comprensión lectora de los estudiantes, ya que es una problemática de 

íngerencia nacional y mundial. 
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Anexos 

Instrumento de Comprensión lectora 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Marca con una X al perro de Samuel. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Marca con una X la fotografía que debe enviar Delia. 

 

 

 

 

 

 

 

Encuentra la respuesta correcta. 

1 El perro de Samuel tiene orejas pequeñas. 

2 Sonia nada en el río y Pedro juega con la pelota. 

Estimado (a) estudiante: 

Lee atentamente cada pregunta y responde según corresponda. 

Apellidos y nombre:  

Delia quiere enviar a su abuelita una fotografía de lo que hicieron sus hermanitos el fin de 

semana. 
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Según el cartel, ¿para qué debes usar mascarillas? 

Para que verse mejor.  

Para evitar contagiarse. 

Para evitar el polvo. 

  

 

 

¿Qué hizo María antes de ir a la bodega? 

 

Se fue a pasear al parque. 

Hizo sus tareas. 

Prometió salir a pasear con chompa. 

 

 

3 

A Sofía le gusta mucho salir a pasear en bicicleta. Ayer, 

luego hacer sus tareas fue al parque a pasear toda la tarde 

sin chompa. Al siguiente día, al despertar sintió que le dolía 

la garganta y prometió a su mamá que la próxima vez 

saldría abrigada. 

4 

Fabián leyó este cartel en su la famacia. Léelo y responde. Fabián leyó este cartel en la farmacia de la esquina. Léelo y responde. 

Lee la siguiente historia y responde las preguntas marcando una “X” en la respuesta correcta. 
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Lima, 20 de agosto de 2020 

Estimado Director, 
 

Esta mañana, unos estudiantes de 2° grado escuchamos unos ladridos dentro de la escuela, 

al ir en la búsqueda del animal lo hallamos sucio, con mucha hambre y con heridas en el 

cuerpo. El pobre animal nos siguió hasta la Institución Educativa. Fue muy triste. Queremos 

pedirle que la Institución Educativa lo adopte. Los estudiantes podemos organizarnos para 

darle su alimentación y así aprenderemos sobre el cuidado de los animales. Además, el 

animalito podría custodiar la escuela para que no entren ladrones. 

Esperamos su respuesta. Los estudiantes de 2° grado. 
 

Según la historia, ¿por qué le dolió la garganta a Sofía? 
 
 

 
  
Transcripción de la docente: 
 

 
 

 
 
 

¿De qué trata la historia? 
 

De un parque donde los niños salen a pasear.  
 

De una mamá que riñe a su hija por no abrigarse.  
 

De una niña que sale a paseear en bicicleta sin abrigarse. 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

¿Qué animal encontraron los estudiantes? 
 
 

A un gato. 
 
A un conejo. 
  
A un perrito. 
 

¿Por qué los estudiantes quieren que la escuela adopte al animal? 

 
 

5 

6 

7 

Lee la siguiente carta y luego responde las preguntas. 

8 
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Transcripción de la docente: 
 

 
 

 
 

¿Qué crees que le ocurrió al animal queenconyraron los estudiantes? 

 

Fue abandonado por sus dueños. 
  

Se perdió.  
 

Estaba jugando. 
 
 

¿Para qué escribieron principalmente los niños de 2° grado esta carta? 

 

Para quejarse con el director de la Institución Educativa. 
 

Para convencer al director de la Institución Educativa.  
 

Para darle consejos al con el director de la Institución Educativa. 
 

 

Si fueras el director de la IE., ¿harías lo que te piden los niños en la carta 

 

¿Por qué? 

 
 

 
  
Transcripción de la docente: 
 

 
 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
SÍ 

9 

10 

11 

 
NO 
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De acuerdo al texto, ¿en qué país crece la lenteja de agua más pequeña? 

 
 
 

 
  
 
Transcripción del profesor: 
 

 
 

 

En el texto está subrayada la palabra “diminutas”. ¿Qué significa esa palabra? 

   
Resistentes. 

 
Hermosas. 

 
Pequeñas. 

 

 

12 

13 

Una planta muy pequeña 

Jaime y sus amigos quieren leer sobre plantas interesantes.  Ellos encontraron este texto 

en un libro. Lee el texto con atención y luego responde las preguntas. 

 

 

 

 
La lenteja de agua crece en muchas regiones del mundo. La más pequeña 
proviene de un país llamado Australia. Esta planta tiene hojas de color 
verde oscuro. Sus cortas raíces le permiten vivir flotando libremente por 
los ríos y lagos. 
 
La lenteja de agua 
australiana es más 
pequeña que la cabeza de 
un alfiler. Además, tiene 
unas flores tan diminutas que 
son consideradas las más 
pequeñas del mundo. 
 
La lenteja de agua está siendo estudiada en todo el mundo. Se ha descubierto 
que puede ser usada como una solución al problema de la contaminación del 
agua. Pero, si no se controla su crecimiento, esta planta puede convertirse en una 
plaga que mata a las demás plantas y animales de los ríos o lagos donde 
crece. 
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¿Estás de acuerdo con la postura del autor cuando señala que si no se controla el 

crecimiento de la lenteja de agua puede convertirse en una planta que contamine el 

agua? 

¿Por qué? 

 

 
 
 

 
  
Transcripción de la docente: 
 

 
 

 
 

  

¿Cuál de estos esquemas es el que presenta de manera correcta la información 
que leíste? 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

14 

15 

 

  

Dónde 

 

 Utilidad Peligro 

 

 

 

pequeña 

 

 

 

 

 

 

 
SÍ 

 
NO 
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Plantas pequeñas b 

Lenteja 

de agua 

Dónde vive Utilidad 

Hojas 

verdes 

Flota en 

ríos y lagos 
Australia 

Limpia el 

agua 

Se vuelve 

plaga 

 

Lenteja de agua 

La más pequeña del 
mundo 

 

Crece en 

Australia 

Es muy 

pequeña 

La están 

estudiando 

Crecimiento 
Limpia el 

agua 

Es 

peligrosa 
porque se

vuelve plaga 

 

Lee con atención este cuento y luego responde las preguntas 
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Esta es la historia de un dragón que no era como los demás. En lugar de echar fuego por la 

boca, él echaba agua. Por eso lo llamaban Regadera. 

Regadera se sentía muy triste. Él quería ser como los demás, pero no había manera. Cada vez 

que abría la boca, en lugar de fuego botaba agua. 

Un día, Regadera se sentó muy triste al borde del camino. Entonces, una niña que pasaba por ahí 

se acercó y le preguntó: 

- ¿Qué te sucede? ¿Por qué estás tan triste? 

El dragón le respondió llorando: 

- No sirvo para nada. No puedo echar 

fuego. Solo echo agua. Por eso no 

tengo trabajo. 

Entonces, la niña le dijo: 

- No te preocupes. No tiene nada de 

malo ser diferente de los demás. Te 

llevaré a mi ciudad y veremos cómo 

puedes ayudarnos. 

La niña llevó a Regadera a su ciudad y lo 
presentó al alcalde. El señor alcalde llamó a 
sus tres ayudantes y les preguntó: 

- ¿Creen que este dragón podría 

ayudarnos en algo? 

El primer ayudante respondió: 

- ¡Sí! Con el calor que hace, puede bañarnos a todos como si fuera una ducha. 

El segundo ayudante dijo: 

- ¡Claro que sí! Puede ayudar a los bomberos a apagar el fuego. 

El tercer ayudante añadió: 

- Y también puede regar las flores del parque. 

Regadera se sintió muy feliz. Desde entonces trabaja en aquella ciudad y está muy contento 

porque descubrió que es útil para muchas cosas. 

El dragón Regadera 
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¿Estás de acuerdo con lo que la niña le dijo al dragón? 

 

¿Por qué? 

 

 
 
 
 
 

 
  
 
Transcripción de la docente: 
 
 
 

 
 

 

 

¿Estás de acuerdo con la postura del autor, respecto a que uno puede ser útil para 

muchas cosas? 
 

¿Por qué? 

 

 
 
 
 

 
  
 
Transcripción de la docente: 
 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

16 

17 

Susana hizo este esquema para su clase de Ciencia y Ambiente. Léelo con 

atención y luego responde las preguntas. 

 
SÍ 

 
NO 

 
SÍ 

 
NO 
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Según el esquema, ¿qué clase de animal nace de huevos y   se arrastra? 

 

  Los mamíferos 
 

Los reptiles 
 
Los anfibios 

 

Según el esquema, ¿qué animales están cubiertos con pelos o plumas? 

 

  Los mamíferos 
 

Los reptiles 
 
Los anfibios 

 

¿Para qué hizo Susana este esquema? 

Para organizar información.  
 
Para contar una historia. 
 
Para dar algunas instrucciones.  

18 

22 

20 

19 
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Instrumento del programa de organizadores gráficos 

Instrucciones: Estimado(a) experto este instrumento tiene como objetivo valorar 

aspectos relacionados con las dimensiones del Programa de organizadores gráficos; en 

ese sentido, se le pide que responda a cada ítem marcando un aspa (x) en la casilla que 

considere conveniente. 

 

 PREGUNTAS SI NO 

Diagnóstico del contexto 

1.  En el programa se establece el contexto y la problemática a resolver.   

2.  Se indica la teoría en que se fundamenta el programa propuesto.     

Planificación 

3 Propone de manera clara los objetivos.   

4.  Planifica las actividades considerando las acciones, recursos, medios y 

métodos a aplicar. 

    

Ejecución 

5. Las actividades cumplen con el propósito del programa.   

6. Las actividades mencionan qué dimensión de la comprensión lectora 

se pretende desarrollar. 

  

7. Las sesiones presentan estrategias para mejorar el nvel de 

comprensión lectora de los estudiantes. 

  

 Evaluación   

8. En el momento inicial: Los objetivos programados y contenidos guardan 

una relación con las necesidades del grupo de intervención. 

  

9 En la aplicación, se tuvo en cuenta la metodología, recursos y tiempo.   

10. Se valora la pertinencia del programa.   

 

 

Si  No   

0 1 

 

 

 

 

 
 
 



102 
 

Anexo: CERTIFICADOS DE VALIDEZ DE CONTENIDO DE LOS INSTRUMENTOS 

 

Experto 1: 
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Experto 2: 
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Anexo 4. Baremos y categorías 

Tabla 8. Baremos   

 

Nivel 

Literal Nivel crítico 

Nivel 

Inferencial 

Comprensión 

Lectora 

Percentile

s 

5 -  - - 1 

10 1  - - 2 

15 -  - - 3 

20 -  - - 4 

25 2  1 1 5 

30 -  - - - 

35 -  - - - 

40 -  - - - 

45 3  2 2 6 

50 -  - - 7 

55 -  - - 8 

60 -  - - 9 

65 -  - 3 11 

70 -  3 4 12-13 

75 4  - - - 

80 5  - - - 

85 -  - - 14 

90 -  - 5 15 

95 -  4 6 16 

99 6  5-6 7-8 17-20 

N Válido 40  40 40 40 
 Perdido

s 
0  0 0 0 

Desviación estándar 
1,57234  

1,2669

9 
1,67251 3,88087 

Varianza 2,472  1,605 2,797 15,061 

Mínimo 0  0 0 1 
Máximo 6  6 8 20 

 

Tabla 9. Categorías  

Categoría  Nivel 
Literal 

Nivel 
crítico 

Nivel 
Inferencial 

Comprensión 
Lectora 

Inicio 1-2 1 1 1-5 
Proceso  3  2 2 6-7 
Logro esperado  4 3 3-4 8-13 
Logro 
destacado  

5-6 4-6 5-8 14-20 
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Operacionalización de variables 

Tabla 1. Operacionalización de la Comprensión lectora 

Dimension

es 

Indicadores Ítems 

 

 

Literal 

Identifica información explícita de 

diferentes partes de una lectura. 

1. Identifica características físicas de los 

personajes del texto.1 

2. Señala información expresada en el 

texto.3 

3. Señala el lugar donde ocurrenlos 

hechos. 12 

Diferencia una información de otra 

parecida en diferentes textos de 

estructura simple, usando vocabulario 

conocido e ilustraciones. 

4. Diferencia las particularidades de dos 

personajes mediante ilustraciones. 2 

5. Elige información entre datos 

similares.18 

Forma una secuencia de hechos de un 

determinado texto (instrucciones, 

historias, noticias).  

6. Manifiesta una secuencia de hechos 

del que lee. 4 

 

Inferencial 

 

. 

Deduce atributos implícitos de 

personajes, animales, hechos, objetos y 

lugares. 

7. Infiere los atributos implícitos de los 

personajes.8 

8. Infiere las características implícitas de 

los animales.7 

9. Infiere las características implícitas de 

hechos. 9 

Establece el significado de los términos 

atendiendo el contexto de los hechos.  

10. Menciona el significado de palabras, 

según como ocurrieron los hechos.13 

Establece relaciones lógicas de causa-

efecto, semejanza-diferencia, así como 

las relaciones texto-ilustración y 

propósito del texto, a partir de 

información explícita del texto. 

11. Deduce la causa – efecto de un hecho. 

5  

12. Manifiesta la relación que existe entre 

el texto y la ilustración. 15 

13. Menciona de qué trata la historia. 6 

14. Reconoce las diferencias y 

semejanzas de los personajes.19 

 

Crítico 

Explica el propósito y tema del texto que 

lee por sí mismo, así como la enseñanza 

15. Revela la intención del autor del texto 

leído. 10 

16. Explica la enseñanza del autor en el 

texto que lee. 20 
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Emite su opinión sobre personas, 

personajes y hechos enunciando sus 

preferencias.  

17. Elabora un juicio crítico sobre la 

intención del autor. 14 

18. Opina sobre un personaje de la 

lectura.16 

19. Sustenta su opinión frente a hechos 

controversiales dados en el texto. 17 

20. Evalúa la forma de actuar de los 

personajes del texto. 11 

 

Tabla 2. Operacionalización del Programa de organizadores gráficos 

Dimensiones Indicadores Items 

Diagnóstico 

del contexto 

• Menciona el contexto y la 

problemática a resolver. 

• Indica la teoría que se fundamenta el 

programa propuesto. 

•  En el programa se muestra el 

contexto y el problema a resolver. 

• Se indica la teoría en que se 

fundamenta el programa propuesto. 

Planificación • Propone de manera clara los 

objetivos. 

• Planifica las sesiones de 

aprendizajes, considerando las 

acciones, recursos, medios y 

materiales a utilizar. 

• Propone de manera clara los 

objetivos. 

• Planifica las actividades considerando 

las acciones, recursos, medios y 

materiales a utilizar. 

Ejecución • Presenta sesiones acordes al 

propósito del programa. 

• Menciona qué dimensión de la 

comprensión lectora se pretende 

desarrollar. 

• Presenta estrategias que buscan 

hacer que los estudiantes 

comprendan textos escritos. 

• Las sesiones cumplen con el 

propósito del programa. 

• Las actividades mencionan qué 

dimensión de la comprensión lectora 

se pretende desarrollar. 

• Las sesiones presentan estrategias 

para que los estudiantes comprendan 

textos escritos. 

Evaluación • Presenta una propuesta de calidad.  

• Desarrolla las sesiones programadas 

teniendo en cuenta la metodología y 

estilo de los participantes, el 

adecuado uso de los recursos, el 

espacio y el tiempo. 

• Valora los logros propuestos. 

• En el momento inicial: Los objetivos 

programados y contenidos guardan 

una relación con las necesidades del 

grupo de intervención. 

• En la aplicación, se tuvo en cuenta la 

metodología, recursos y tiempo. 

• Se valora la pertinencia de la 

propuesta. 

 



111 
 

 


